UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE CIENCIAS ECONOMICAS
CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM GESTAO PUBLICA

DALVA CAMPOS COELHO

REFLEXAO SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR E A AVALIAGAO
ESCOLAR NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Belo Horizonte
2023



DALVA CAMPOS COELHO

REFLEXAO SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR E A AVALIAGAO
ESCOLAR NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
Curso de Especializacdo em Gestdo Publica,
como requisito parcial para obtencdo do

Certificado de Especialista.

Orientador: Professor Dr. Alexandre de Padua

Carrieri

Belo Horizonte
2023



Ficha catalografica

Coelho, Dalva Campos.

C672r Reflexao sobre a inclusdo escolar e a avaliagdo escolar na
2023  perspectiva inclusiva [manuscrito] / Dalva Campos Coelho. —
2023.
32 f.

Orientador: Alexandre de Padua Carrieri.

Monografia (especializa¢do) — Universidade Federal de Minas
Gerais, Centro de P6s-Graduagdo e Pesquisas em Administragdo.

Inclui bibliografia.

1. Administracdo. 2. Gestao publica. I. Carrieri, Alexandre de
Padua. II. Universidade Federal de Minas Gerais. Centro de Pos-
Graduagdo e Pesquisas em Administracdo. III. Titulo.

CDD: 658

Elaborado por Rosilene Santos CRB-6/2527
Biblioteca da FACE/UFMG. — RSS/022/2024




21/12/23, 15:15 SEI/UFMG - 2906876 - Ata

- § b 1™
'"ﬁ‘l.r:'rl""l i -,.‘

L]

]
-
- _f “l
M

et
LUNIYERS

% INCIPIT WITA MOVA,
- -t o

o,
L P T ™
&

sl I o
AR

Thapaann®

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
CENTRO DE APOIO A EDUCACAO A DISTANCIA - CAED
CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM GESTAO PUBLICA

ATA DE DEFESA DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

DALVA CAMPOS COELHO SILVA, N2. DE REGISTRO: 2022705712

As 19:00 horas do dia 10 do més de novembro de dois mil e vinte e trés, reuniu-se remotamente, por
meio de midias digitais, a Banca Examinadora indicada pelo Coordenador do CURSO DE ESPECIALIZACAO
EM GESTAO PUBLICA, do Programa de Pés Graduagdo em Gest3o Publica da UFMG, constituida pelo Prof.
Dr. Alexandre de Padua Carrieri (Orientador) e pelas Profas. Leticia Drummond Rezende e Kleomara
Gomes Cerquinho, para julgar o trabalho final intitulado “REFLEXAO SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR E A
AVALIACAO ESCOLAR NA PERSPECTIVA INCLUSIVA”, requisito parcial para a obtencdo do Grau
de ESPECIALISTA EM GESTAO PUBLICA".

Abrindo a sessao, o Orientador Prof. Dr. Alexandre de Padua Carrieri, apds dar a conhecer aos presentes o
teor das Normas Regulamentares do Trabalho Final de Curso, passou a palavra a estudante, para a
apresentacao de seu trabalho. Seguiu-se a arguicdo pela Banca Examinadora, com a respectiva defesa da
estudante. Logo apds, a Banca Examinadora reuniu-se, sem a presenca da estudante e do publico, para
julgamento e expedicdo do resultado final.

Pelas indica¢des a aluna foi considerada APROVADA COM RESSALVAS

Prof. Dr. Alexandre de Padua Carrieri (Orientador)

Profas. Leticia Drummond Rezende e Kleomara Gomes Cerquinho (Membros da Banca Examinadora)
NOTA FINAL: 78 pts.

ConsideracGes finais da banca examinadora:

GERAL: formatar o texto conforme diretrizes da ABNT; corrigir erros de Portugués; nao fazer juizo de valor.
TITULO: reescrever sem redundancia (trocar “Reflexdo” por “Analise”, por exemplo). RESUMO: melhorar a
escrita; devem ser descritos brevemente a metodologia, os resultados e as contribui¢des do trabalho.
INTRODUCAO: adequar os verbos do objetivo (ver TCC). REVISAO DA LITERATURA: extremamente longa -
reduzir. METODOLOGIA: faltaram os passos da pesquisa, como se deu “o processo de reflexdo”, além da
caracterizacdo da amostra e o periodo dos dados coletados; alterar a descricdo da pesquisa, que ndo é
exploratdria. RESULTADOS: na intervencao, inserir na acao a questdo da politica inclusiva.

O resultado foi comunicado publicamente a estudante pela Banca Examinadora. Nada mais havendo a
tratar o Orientador Prof. Dr. Alexandre de Padua Carrieri encerrou e lavrou a presente ATA, que serd
assinada digitalmente por todos os membros participantes da Banca Examinadora.

https://sei.ufmg.br/sei/controlador.php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=3138572&infra_sistema...

12



21/12/23, 15:15 SEI/UFMG - 2906876 - Ata

A Coordenacdo do Curso de Especializacgdo em Gestdo Publica comunica que a aluna tera até 60
(sessenta) dias para apresentar a monografia corrigida, a partir da

data de Defesa.

Belo Horizonte, 10 de novembro de 2023.

Prof. Dr. Antonio Artur de Souza - Coordenador do curso de Especializacdo em Gestdo Publica.
Prof. Dr. Alexandre de Padua Carrieri (Orientador CEPEAD/FACE/UFMG )
Profa. Me. Leticia Drummond Rezende (Membro da Banca Examinadora CEPEAD/FACE/UFMG)

Profa. Dra. Kleomara Gomes Cerquinho(Membro da Banca Examinadora UFAM)

EII Documento assinado eletronicamente por Leticia Drummond Rezende, Usudrio Externo, em
2 d 15/12/2023, as 17:43, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 52 do Decreto n?

assinatura

| eletrdnica 10.543, de 13 de novembro de 2020.

EII Documento assinado eletronicamente por Kleomara Gomes Cerquinho, Usudria Externa, em
- L‘j 15/12/2023, as 20:50, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 52 do Decreto n?

assinatura

| eletrénica 10.543, de 13 de novembro de 2020.

—-
EII Documento assinado eletronicamente por Alexandre de Padua Carrieri, Professor do Magistério
] d Superior, em 18/12/2023, as 15:04, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 52

assinatura

| eletrdnica do Decreto n2 10.543, de 13 de novembro de 2020.

-
Documento assinado eletronicamente por Antonio Artur de Souza, Professor do Magistério

I
jEI L‘j Superior, em 19/12/2023, as 12:49, conforme hordrio oficial de Brasilia, com fundamento no art. 52

assinatura

| eletrénica do Decreto n? 10.543, de 13 de novembro de 2020.

Referéncia: Processo n? 23072.277149/2023-31 SEI n2 2906876

https://sei.ufmg.br/sei/controlador.php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=3138572&infra_sistema... 2/2


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2020/Decreto/D10543.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2020/Decreto/D10543.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2020/Decreto/D10543.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2020/Decreto/D10543.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2020/Decreto/D10543.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2020/Decreto/D10543.htm
https://sei.ufmg.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
https://sei.ufmg.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0

DALVA CAMPOS COELHO

REFLEXAO SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR E A AVALIAGAO
ESCOLAR NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao Curso de Especializacdo em
Gestao Publica, Universidade Federal de Minas Gerais, para obtenc¢ao do Certificado

de Especialista.

Orientador: Professor Dr. Alexandre de Padua Carrieri.

Banca examinadora

Professora Leticia Drummond Rezende

Professora: Kleomara Gomes Cerquinho

Aprovado em Belo Horizonte, em 10 de outubro de 2023



A todos que fizeram parte dessa jornada comigo e me ajudaram de alguma forma

continuar sempre, agradeco pela dedicacao e parceria, DEDICO.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus por sempre me dar forgas para continuar,
ao meu companheiro Onofre Belizario pelo incentivo nas noites de estudos, minha
familia por ter me dado sempre o apoio necessario e a todos os professores do

curso e em especial aos Tutores Daniela e Daniel Bastos.



RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo principal analisar a pratica de avaliagdo na
Educacao Especial, sob a perspectiva da inclusdo, com foco nos desafios e nas
intervengdes necessarias. Embasado nas teorias de autores como Barbosa, Pereira,
Oliveira e Minetto, o estudo buscou compreender a importancia de uma abordagem
diferenciada na avaliagcdo dos alunos com deficiéncia, sem isola-los das praticas
avaliativas comuns. A metodologia adotada foi qualitativa, utilizando analise
documental de dados do Censo Escolar, Google Académico e Plataforma Diversa,
além de uma reviséo bibliografica consistente. Os resultados obtidos destacaram a
caréncia de politicas educacionais mais inclusivas, enfatizando a necessidade de
ambientes escolares adaptados, formagdo adequada para professores e
conscientizagdo da comunidade sobre a inclusdo. Ressalta-se a importancia de uma
avaliagao personalizada, que considere as particularidades de cada aluno, visando

promover uma educac¢ao mais equitativa e eficaz.

Palavras-chave: Avaliagao, Inclusdo, Educacao Especial.



ABSTRACT

The main objective of this study was to analyze the practice of assessment in Special
Education from an inclusive perspective, focusing on the challenges and necessary
interventions. Grounded in theories by authors like Barbosa, Pereira, Oliveira, and
Minetto, the research aimed to understand the importance of a differentiated
approach in assessing students with disabilities without isolating them from common
assessment practices. The methodology used was qualitative, employing document
analysis from the School Census, Google Scholar, and Diverse Platform, alongside a
thorough literature review. The findings highlighted the lack of more inclusive
educational policies, emphasizing the need for adapted school environments,
adequate teacher training, and community awareness about inclusion. Emphasizing
the importance of personalized assessment, considering each student's specificities,

aims to promote a more equitable and effective education.

Key-words: Assessment, Inclusion, Special Education.
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1 INTRODUGAO

Dependendo das percepgdes politicas e legislativas, a universalizagdo da
educagao é um tema inesgotavel e tem sido cada vez mais discutido desde 1990,
quando foi publicada a Declaragdo Mundial sobre Educagao. Considerando que a
garantia do acesso a escola ndo pode se limitar ao sucesso da matricula ou da
participacdo dos alunos no contexto escolar, ela deve necessariamente ser
analisada para que os professores possam obter resultados efetivos no processo de
ensino e na aprendizagem dos alunos (FRANCO; GOMES, 2020)

Diante desse cenario, as discussdes permeiam situacdes que necessitam de um
olhar mais aprofundado e diferenciado, com vistas a possibilitar dentro do sistema
educativo uma efetivagcdo e atuagao dos entes envolvidos no processo: alunos e
professores. Sob esse aspecto, destaca-se no presente trabalho, inicialmente, as
questdes envolvendo a educagéo inclusiva.

No Brasil, o servico de educacio para deficientes foi construido separadamente
da educacdo oferecida a populacdo que ndo apresentou diferengcas ou
caracteristicas marcantes que o caracterizassem como "anormal’. Assim, a
educacéao especial surgiu como um campo especifico de atuagdo, muitas vezes sem
dialogar com a educagao regular comum. Essa separacédo foi realizada através da
existéncia do sistema de ensino paralelo ao comum, onde os alunos com deficiéncia
eram acompanhados em um local bem separado dos outros alunos. Historicamente,
a Educagéao Especial se pautava num modelo de atendimento segregado, no entanto,
nas ultimas décadas a Educacao Especial tem se revestido para a Educacéao
Inclusiva (SA,2009).

Com a discussao da Declaragcdo de Salamanca na década de 90, esta proposicao
se fortaleceu, a inclusdo rompe com os modelos que asseguram o conservadorismo
das escolas, contrariando os sistemas educacionais em seus fundamentos. A partir
da declaragdo, as escolas regulares com direcionamento inclusivo organizam com
0s meios mais eficazes ao combate a discriminagao e, é declarado que alunos com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, tendo
como principio orientador que as escolas necessitam receber todas as criangas
independentes de seu estado (fisico, intelectual, emocional, social, linguisticas entre
outros). Porém, mesmo com uma organizagao de sistemas inclusivos, o objetivo das
politicas implantadas nao foi alcangado (FRANCO; GOMES,2020).



15

Uma das inovagdes trazidas pela Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva (SEESP/MEC, 2008) €& o Atendimento
Educacional Especializado - AEE, um servico da educagado especial que "[...]
identifica, elabora e organiza recursos pedagodgicos e de acessibilidade, que
eliminem as barreiras para a plena participagcdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas" (ROPOLI et al, 2010, p.27).

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(SEESP/MEC,2008) teve seu desenvolvimento pautado em principios de uma escola
em que cada aluno, a partir de suas habilidades e capacidades tem a possibilidade
de aprender e que o conhecimento se constitui através do curriculo escolar.

Nesta perspectiva, a educacdo especial € uma modalidade de ensino que
percorre e perpassa todos os niveis, etapas e modalidades de ensino sem substitui-
los. E uma modalidade de ensino que desempenha o atendimento educacional
especializado além, de disponibilizar recursos, servicos e orientar quanto a sua
aplicabilidade no processo de ensino e aprendizagem (BARBOSA; BEZERRA, 2021).

Nesse sentido, justifica-se a realizagdo dessa pesquisa pelo o fato de que, a
educacéao especial passa a ser incluida na proposta pedagdgica da escola regular, a
comecar da definicdo, formulagdo e organizagdo dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade que possibilitem a exclusao de barreiras e uma ampla participagao
dos alunos- Assim, essa modalidade é orientada para que as especificidades dos
alunos sejam atendidas no seu processo educacional, devendo direcionar suas
acdes para o atendimento as suas individualidades no processo educacional e, no
ambito de uma atuagdo mais ampla na escola, com uma organizacédo de redes de
apoio, formagao continuada, verificagcdo de recursos, servicos e a promogao de
praticas colaborativas.

Atualmente, as escolas publicas brasileiras estdo sobressaltadas com matriculas
de alunos deficientes, nos diferentes niveis de ensino. A inclusdo nao condiz com
escolas com padrdes que identificam os alunos como especiais e normais, comuns,
“todos os alunos sédo iguais nas suas diferengas”. Para tanto, a pesquisa realizada
visa responder a seguinte questdo: Como as escolas jurisdicionadas a
Superintendéncia Regional de Ensino de Guanhaes/MG podem tornar a sala de aula
um espago comum a todos os alunos sem distingao?

Portanto, o objetivo geral desta pesquisa consiste em analisar os aspectos do

processo de inclusdo dos alunos e debater a relevancia dos tramites avaliativos
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escolares sob a perspectiva inclusiva. Logo, os objetivos especificos sdo: identificar
os desafios enfrentados pelos educadores para a realizagdo da educacao inclusiva;

abordar os passos que devem ser adotados para a realizagao da avaliagao.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 O historico da educacgao inclusiva

A histéria da educacao inclusiva reflete mudancas significativas ao longo do
tempo. Até 1970, no Brasil, as criangas com necessidades especiais eram atendidas
em locais separados da educacgao regular. No final dos anos 1980, surgiu a proposta
da inclusdo, reconhecendo a importancia de garantir acesso e oportunidades para
todas as pessoas na sociedade.

Como disse Bruno (2006), a inclusdo de criangas com necessidades especiais em
diferentes contextos, independente da sua necessidade especifica, demanda
politicas publicas, envolvimento da comunidade escolar e das familias. Essa
preocupacao com a educagao de pessoas com deficiéncia teve origem no século
XIX, influenciada por experiéncias internacionais.

A Declaragdo de Jomtiem (1990) e a Declaragdo de Salamanca foram marcos
importantes para a inclusdo, desafiando a visdo tradicional e buscando
oportunidades educacionais nas escolas publicas. No entanto, para alcangar a
inclusdo, as escolas regulares precisam estar preparadas para lidar com a
diversidade, oferecendo estrutura adequada e capacitando profissionais, conforme
apontado por Franco (2016).

Ao longo da historia, houve periodos de segregacao e exclusao das pessoas com
necessidades especiais, mas a luta por uma educacéo inclusiva ganhou forga com
leis como a Lei de Diretrizes e Bases (9.394/96) e o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (1990), entre outras legislagdes.

A incluséo vai além da matricula de alunos com necessidades especiais; requer
um ambiente escolar adaptado para oferecer suporte tanto aos professores quanto
aos alunos. A Educacgao Inclusiva, como conceito, emergiu nos Estados Unidos em
1975, destacando a importancia de participacao efetiva dos alunos nas experiéncias
educacionais.

A transformacéao para uma perspectiva mais inclusiva vislumbra a convivéncia e o
aprendizado conjuntos para todos os alunos, incluindo aqueles com necessidades

especiais. A adequacao das escolas, o investimento na qualidade do ensino e a
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organizagdo do ambiente educacional sdo passos cruciais para a inclusédo efetiva no

processo educativo.

2.2 As politicas publicas da educagao inclusiva

Para Barros (2000), a efetivacdo dessas politicas nas escolas brasileiras tem
produzido mudangas que afetam a contar da formagdo dos professores e a sua
preocupacdo com esse publico no ambiente escolar. Essas mudangas procedem
acompanhadas de pesquisas cientificas que objetivam pesquisar as caracteristicas
dessa demanda e os problemas resultantes.

Dessa forma, pode-se colocar que:

A compreensdo da educagao especial nesta perspectiva esta relacionada a
uma concepgao e a pratica da escola comum que mudam a légica do
processo de escolarizagio, a sua organizagao e o estatuto dos saberes que
sdo objeto do ensino formal. Como modalidade que nao substitui a
escolarizagdo de alunos com deficiéncia, com transtornos globais de
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo, essa educagao
supbe uma escola que ndo exclui alunos que n&o atendam ao perfil
idealizado institucionalmente. A mudanga de rumos implica uma articulagao
de propdésitos entre a escola comum e a Educagao Especial, ao contrario do
que acontece quando tanto a escola comum como a especial constituem
escolas dos diferentes, dividindo os alunos em normais e especiais e
estabelecendo uma cisao entre esses grupos, que se isolam em ambientes
educacionais excludentes. (BRASIL, 2007).

A implantacdo da Politica Nacional de Educacido Especial na Perspectiva
Inclusiva em 2008, conforme citado por Lima (2006), foi crucial para o aumento
significativo das matriculas de estudantes da educagao especial em escolas comuns.
Segundo dados do Censo Escolar INEP/MEC de 2007 a 2020, houve um
crescimento expressivo nas matriculas em classes comuns, atingindo cerca de 1.3
milhdes em 2022, representando 88.1% do publico-alvo da Educacgao Especial.

Apesar desse aumento, como observado por Busarello (2015), a experiéncia
escolar dos alunos da educagao especial em salas de aula regulares ainda carece
de consisténcia, muitas vezes limitando-se a participagdo marginal nas atividades
por falta de adequacao pedagdgica as suas necessidades individuais.

O movimento global pela inclusao visa garantir o direito de todos os alunos de
aprenderem juntos, sem discriminagdo. A educacao inclusiva, fundamentada nos

direitos humanos, busca a igualdade e valoriza a diversidade, superando a mera
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equidade formal ao considerar as circunsténcias historicas que geram excluséo
dentro e fora do ambiente escolar (BRASIL, 2007).

Hoje, no Brasil, a Educagao Especial assume uma perspectiva inclusiva, ou
seja, pressupde que todos os estudantes devem conviver e compartilhar o
mesmo ambiente de ensino e aprendizagem, livres de discriminagao
injustas de qualquer natureza, participando e aprendendo junto dos demais.
Nesse sentido, a escola inclusiva valoriza as potencialidades de cada
sujeito e da condigbes para que todos aprendam e se desenvolvam
integralmente. A diversidade nas salas de aulas, além de ser um valor
essencial a democracia, favorece o desenvolvimento de praticas
educacionais mais inovadoras e colaborativas, que valorizam e dialogam
com o processo de aprendizagem de cada estudante. (Educagéo Ja 2022).

A Declaragdo de Salamanca, como mencionado por Sa (2009), destaca o
principio fundamental da educagéo inclusiva, defendendo a aprendizagem conjunta
de todas as criancas em um ambiente escolar comum, independentemente de suas
dificuldades. Minetto (2010) enfatiza que a educacgao inclusiva busca atender as
necessidades individuais dos alunos, adaptando-se a diferentes estilos de
aprendizagem.

O movimento pela inclusédo, conforme observado por Alves (2009), transcende a
esfera educacional, sendo uma agao politica e social que promove a participagcao
plena de todos os alunos, sem discriminagao. Dias (2011) destaca a importancia da
inclusdo como um direito humano fundamental, buscando um ambiente educacional
acolhedor e enriquecedor para todos os alunos, considerando igualdade e diferenca
como valores inseparaveis.

Vitaliano (2012) ressalta o avango da educacéao inclusiva em relagao a igualdade
meramente formal, adotando medidas como avaliagcado individualizada, adaptacao
curricular e disponibilizacdo de recursos para atender as necessidades dos alunos.
Lima (2006) destaca a importdncia da avaliagdo continua e especifica para
identificar as necessidades educacionais dos alunos da Educacdao Especial na

tomada de decisdes quanto ao atendimento necessario.

Segundo as Diretrizes Estaduais da Educacgdo Especial Inclusiva de Minas
Gerais, a avaliagdo do estudante da educacgdo especial devera levar em
consideragdo as especificidades e potencialidades de cada estudante,
utilizando-se o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI).O termo
avaliagdo da aprendizagem, historicamente, tem nos remetido a uma
avaliagdo que assume como objetivo a verificagdo do rendimento escolar
dos alunos, desconsiderando o complexo contexto no qual essa verificagdo
€ produzida.Atualmente, a pratica da avaliacdo da aprendizagem, com a
concepgao de mensuragao, de afericao de resultados de desempenho do
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aluno, encontra-se na contramao de um movimento que tem buscado
considerar que a educagao escolar pode ser (re) criada por meio de uma
perspectiva de inclusdo escolar, e € nesse contexto que essa pratica vem
se tornando cada vez mais desafiadora e complexa... (Revista Educagao
Especial | v. 25 | n. 44).

Nas ultimas décadas, como apontado por Dias (2011), surgiram abordagens mais
inclusivas na avaliagdo da aprendizagem, valorizando o contexto em que a mesma
ocorre e reconhecendo as habilidades e potencialidades dos alunos. Essa visao
ampliada da avaliacdo oferece informacgdes relevantes para os professores,
permitindo adaptagdes necessarias no processo de ensino.

Minetto (2010) ressalta a importancia de perspectivas abrangentes na Educacao
Especial, visando considerar o contexto complexo da aprendizagem e promover uma
educacao inclusiva adequada as necessidades dos alunos. Nesse sentido, a
inclusdo na Educacao Especial busca efetivar mudangas no ambiente educacional

dos alunos-alvo.

2.3 A avaliagao da perspectiva da educagao inclusiva

As leis garantem a matricula de alunos deficientes em escolas regulares, porém,
muitas vezes, essas escolas nao estdo preparadas para atender suas necessidades.
Transformagdes na comunidade escolar sdo cruciais para uma inclusdo efetiva
(Busarello, 2015).

A revisdo das praticas educativas e dos meétodos avaliativos tradicionais €
fundamental para evitar a exclusdo desses alunos. Uma pratica avaliativa inclusiva
respeita as diferengas e permite a participagao igualitaria (Vitaliano, 2012).

A adaptacao dos métodos para alunos deficientes é essencial, reconhecendo sua
capacidade intelectual e respeitando seu tempo de aprendizado. A inclusdo requer
reflexdo sobre a relagéo professor-aluno-conhecimento (Busarello, 2015).

Professores precisam participar de formagdes para incluir alunos deficientes no
processo de avaliagdo. A escola inclusiva questiona praticas exclusivas,
promovendo uma educagao sem limitagoes (Alves, 2009).

A avaliagao inclusiva considera a diversidade e as necessidades educativas dos
alunos. E um recurso para garantir o direito de aprender e transformar o ensino (S4,
2009).
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Oferecer uma educacdo de qualidade para todos, incluindo os alunos da
educacao especial, requer capacitacdo dos professores e uma mudanca na
compreensao da Educagao Especial como recursos disponiveis na escola regular
(Busarello, 2015).

2.4. Os desafios enfrentados na educacgao inclusiva

A rejeicao e a falta de esclarecimento sobre a inclusdo sdo grandes desafios para
pessoas com necessidades especiais, exigindo uma divulgagdo ampla do conceito
de educacéo inclusiva (BEYER, 2006).

A escassez de recursos para escolas adaptadas, como rampas e equipamentos
especificos, € um obstaculo. Além disso, a demora ou a auséncia de diagnostico
também dificulta a educacgao inclusiva (Sa, 2009).

Um ensino de qualidade para esses alunos demanda formacgao tanto para
professores do ensino regular quanto para especialistas em necessidades
educacionais especiais (Dias, 2011).

A formacao inicial dos professores deve incluir a capacidade de redefinir
curriculos e programas para valorizar o papel docente e atender as demandas da
sociedade inclusiva (Lima, 2006).

Abandonar rétulos e considerar as possibilidades e necessidades dos alunos com
deficiéncia é crucial para avangar na educacao inclusiva, que representa um grande

passo no contexto educacional brasileiro (Minetto, 2010).

2.5 O papel do professor na inclusao

O despreparo dos professores do ensino regular € um dos obstaculos para a
inclusdo plena, especialmente em salas de aula com variados problemas sociais e
de aprendizagem (Santos, 2002).

O papel do professor é crucial na educacdo para a cidadania, exigindo
habilidades para lidar com a diversidade entre os alunos (Brasil, 2000).

E essencial que os professores estejam aptos para um ensino interdisciplinar e
contextualizado, desmistificando a complexidade dos conteudos, especialmente ao

lidar com alunos com necessidades especiais (Sa, 2009).



22

Os professores precisam conhecer seus alunos, adaptando métodos pedagogicos
para atender as suas necessidades individuais, promovendo a educacido para a
heterogeneidade (Veiga, 2009).

A formagao inicial dos professores ndao é suficiente, sendo necessaria uma
capacitacdo continua para compreender os diferentes niveis de aprendizagem e
necessidades individuais dos alunos (Busarello, 2015).

Para uma inclusdo eficaz, ¢é fundamental capacitar os professores
progressivamente, fornecendo orientagcdo e recursos para adotarem uma postura

adequada e desenvolverem novas competéncias (Minetto, 2010).

2.6 Como realizar a avaliagdo na educagao inclusiva

A avaliacdo na educacéao especial para uma proposta inclusiva enfrenta desafios
amplos, mas n&o impossiveis, pois todos os alunos precisam passar por um
processo avaliativo e de adaptagéo das praticas pedagogicas (Ropoli, 2010).

O papel do professor é fundamental na proposta de planejamento dos objetivos,
exigindo trabalhos individuais e coletivos para atender as necessidades educativas
especiais (Simoes, 2011).

Os meétodos ativos de aprendizagem, com o aluno como protagonista e o
professor como orientador, sdo essenciais na inclusdo, exigindo adaptacdes
pedagogicas e intervengdes focadas nas singularidades dos alunos especiais
(Oliveira, 2015).

A educagao inclusiva busca atender a todos os alunos, considerando suas
diversidades e limitagdes, exigindo praticas dindmicas e adaptativas, especialmente
no contexto da avaliagcédo (Lima, 2006). A avaliagao na perspectiva inclusiva requer
adaptagdes curriculares para atender as caréncias dos alunos, buscando politizar o
aprendizado e moldar as intervengdes aos alunos, ndo o contrario (Ropoli et al.,
2010). Adaptar metodologicamente conteudo ou atividades na educacéo inclusiva
nao elimina os desafios de aprendizagem, mas permite aos alunos refletir de acordo
com suas necessidades individuais (Simdes, 2011).

Integrar a avaliagdo nas praticas de aprendizagem na educacgao inclusiva exige
um ambiente receptivo na escola, visando atender as necessidades individuais dos

alunos e inserindo-os em um processo reflexivo e inclusivo (Sousa, 2015).
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3 METODOLOGIA

O conhecimento cientifico consolida-se através de procedimentos metodoldgicos
que visam possibilitar o andamento dos processos investigativos da ciéncia. As
praticas metodologicas séo classificadas em relagdo ao tipo de estudo que se
pretende realizar. Sendo assim, inicialmente podemos compreender que a

metodologia, segundo Oliveira (2011), é:

Metodologia literalmente refere-se ao estudo sistematico e légico dos métodos
empregados nas ciéncias, seus fundamentos, sua validade e sua relagdo com as teorias
cientificas. Embora procedimentos variem de uma area da ciéncia para outra, por exemplo,
da area de exatas para a area de humanas - diferenciadas por seus distintos objetos de
estudo, consegue-se determinar alguns elementos que diferenciam o método cientifico de
outros métodos (filosofico e algoritmo — matematico etc. (OLIVEIRA, 2011, p. 07).

Entretanto, a depender do objeto da pesquisa, a metodologia se configura em
niveis de analise e procedimentos que serdo desencadeados com vistas a se chegar
ao destino final que, geralmente, se inicia em questionar o que é objeto, qual o
objetivo da pesquisa, o porqué da provocagao e quais os resultados que irei obter ao

final do processo.

3.1 Processo de reflexado e definicdo da amostra

O presente estudo compreende uma reflexdo sobre o tema Educacao Especial e
Avaliacdo na Perspectiva Inclusiva. Os desafios e impactos do tema se assentam
em um cenario complexo, que envolve varios elementos sociais, educacionais e
individuais.

Para a conducgao desta pesquisa de carater descritivo, condizente com elementos
da pesquisa qualitativa, foram adotados procedimentos metodologicos embasados
na analise da realidade educacional com foco na inclusdo. O processo de reflexao
envolveu a formulacao de hipoteses, objetivos e a selegao criteriosa dos indicadores

que orientaram a interpretacao dos dados.

3.2 Caracterizagao da amostra e periodo dos dados coletados

A definicdo da amostra e do periodo dos dados coletados foi realizada mediante

um levantamento e selegao criteriosa de fontes. O levantamento foi conduzido no
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Google Académico, utilizando palavras-chave como “Desafios na Educagao
Especial”, “Inclusédo escolar’, “Avaliacao”, entre outras.

A selecdo dos materiais seguiu uma pré-analise, conforme descrito por Bardin
(2011), envolvendo um primeiro contato com os documentos que seriam submetidos
a analise, a escolha dos mesmos e a elaboragdo de hipoteses e objetivos. Os
procedimentos metodoldgicos utilizados foram apropriados para garantir a
consisténcia dos dados coletados.

Em conformidade com Trivinés (1987) e Minayo (2014), a pesquisa qualitativa foi
direcionada para compreender as causas e raizes das teorias, indo além da simples
compreensao de significados. Essa abordagem possibilitou uma analise mais

profunda dos fatores sociais e culturais que influenciam a educagao inclusiva.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A educacao inclusiva tem sido estudada e analisada por diversos autores e a
forma como a mesma se faz presente no dia a dia do contexto educacional reflete a
maneira como tem sido adotada e aplicada as metodologias de ensino pertinentes
para satisfazer o seu publico alvo. Deste modo, a presente pesquisa que tem por
objetivo discorrer sobre a avaliagdo para pessoas com deficiéncias, na perspectiva
inclusiva, visa buscar elementos que auxiliem o professor em sua pratica
pedagogica. Sendo uma pesquisa subsidiada por preceitos tedricos e dados
estatisticos que dialogam sobre experiéncias vivenciadas no contexto escolar.

Neste cerne, é relevante atualizar os conceitos e as praticas avaliativas
tradicionais, normativas, padronizadas e classificatorias, em uso nos sistemas
educacionais, substituindo-as por outras mais voltadas para a dimensao politica e
social da avaliagcdo. Conforme postulado por Libaneo (2013) apud Barbosa;
Bezerra(2021), a educagdo é um fenbmeno social, portanto é socialmente
determinada. Criar uma relagdo entre educagéo e sociedade significa considerar as
demandas sociais do meio ambiente no espaco educativo de uma forma que nao
diferencie ou privilegie interesses, mas inclua a realidade dos diferentes sujeitos,
compreendendo sua importancia e historia.

Uma escola inclusiva, com um curriculo flexivel e uma metodologia baseada na
diversidade, pressupde a consideragdo das diferengas individuais dos seus alunos
em termos de ritmo de aprendizagem, interesses, origem social, capacidades dos
alunos e motivacdo para implementar diferentes propostas. E interessante pensar as
mudangas necessarias na perspectiva de uma escola inclusiva e relaciona-las com o
personagem principal do aluno (BRASIL, 2007).

Considerando o exposto e alinhados com os dados coletados do Censo Escolar
do INEP/MEC e da Plataforma Diversa permitiram acompanhar a evolugdo das
matriculas referentes ao publico-alvo da educagao especial nas escolas comuns,
bem como a evolugdo de numeros dos docentes envolvidos. Ademais, a analise das
taxas de reprovagao ajudou a compreender os desafios enfrentados na incluséo e
retencdo dos alunos. Conforme se consolida com os dados representados abaixo,

no quadro 1.



26

Tabela 1- NUMERO DE MATRICULAS

Proporcao de
Estudantes da Estudantes da Matricula da .
= no
Educacéo Basica Educacédo Especial Educacéo
Especial

Estudantes 47.382.074 1.527.794 3,2 2022

Matriculados no
Brasil

Estudantes 4.310.816 157.430 3,7 2022

Matriculados em
Minas Gerais

FONTE: Elaboragéo propria com base nos dados INEP/MEC Plataforma Diversa (2022).

O Quadro 1 destaca o numero de matriculas de estudantes na educacao basica e
na educagao especial no Brasil e em Minas Gerais em 2022. Apesar de oferecer
uma visao quantitativa da inclusao de alunos da educagao especial nas escolas, os
numeros apresentados nao capturam integralmente a complexidade do processo de
aprendizagem desses alunos.

De acordo com Barbosa e Pereira (2021), uma escola inclusiva com um curriculo
flexivel e metodologia baseada na diversidade requer a consideragao das diferengas
individuais dos alunos. No Brasil, em 2022, dos 47.382.074 estudantes matriculados
na educacao basica, 1.527.794 eram da educagao especial, representando 3,2% do
total. Em Minas Gerais, essa propor¢cado foi ligeiramente maior, com 3,7% dos
4.310.816 estudantes matriculados sendo da educacgao especial.

Esses numeros, segundo Oliveira (2011), ndo respondem a questdes
fundamentais: "Os alunos com deficiéncia estdo aprendendo efetivamente?", "Como
podemos medir esse aprendizado?" e "Como podemos avaliar o conhecimento pré-

existente, a cultura e a histéria de uma criangca?".
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Essas sdo questdbes complexas que exigem uma abordagem qualitativa e
reflexiva, conforme discutido por Bardin (2011). Portanto, além de considerar os
numeros de matricula, € crucial abordar essas questdes qualitativas ao avaliar a
eficacia da educacéo inclusiva.

Como salientado por diversos autores, a avaliagdo da aprendizagem €& uma
ferramenta importante para os professores alcangarem o principal objetivo da escola,
garantindo um melhor desempenho para todos os educandos. No entanto, essa
avaliacao é desafiadora, pois o saber de cada aluno € unico e valioso. O papel do
professor como avaliador ndo se limita a uma prova, mas sim a um processo
continuo e evolutivo, envolvendo compreensio da historia, cultura e caracteristicas
individuais de cada estudante.

Uma das dificuldades da avaliagdo inclusiva, conforme ressaltado por Trivinds
(1987) e Minayo (2014), é a falta de preparo interno nas escolas. Todos os
professores devem possuir conhecimentos basicos sobre como trabalhar com
diferentes deficiéncias, como salientado por Minetto (2010).

Ao lidar com alunos com deficiéncia, estratégias diversas devem ser aplicadas
para garantir a inclusdo, como enfatizado por Sousa (2015). Cada deficiéncia exige
abordagens especificas, visando ao desenvolvimento integral dos alunos. Isso
implica respeitar a individualidade, enquanto se promove o aprendizado coletivo.

A avaliagao formativa, conforme discutido por Ropoli et al. (2010), € um elemento
crucial para o sucesso educativo. Discutir os critérios de avaliagdo de maneira
colaborativa e participativa pode melhorar os resultados para todos. Adaptar
atividades, planejar metas e expandir propostas sado objetivos que tornam a
avaliagcdo um processo inclusivo, reflexivo e dindmico na aprendizagem. A
proximidade das praticas educativas com as especificidades dos alunos é essencial

para uma avaliagao significativa e efetiva.
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Grafico 1- PERCENTUAL DE CRIANGAS COM DEFICIENCIAS MATRICULADAS NA REDE DE
ENSINO DE 2018 A 2022 DE 2018 A 2022.
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Fonte: DEED/INEP com base nos dados do Censo Escolar da Educagéo Basica (2022).

O Grafico 1 revela a evolugao das matriculas de alunos nas classes comuns e no
atendimento educacional especializado de 2018 a 2022. Embora haja uma pequena
queda em 2021 na EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), os dados mostram uma
estabilidade geral nas matriculas de alunos, sugerindo consisténcia na inclusao.
Essa constancia reflete a visdo de uma escola inclusiva, como abordada por
Barbosa e Pereira (2021), destacando a importancia de um curriculo flexivel e
metodologia diversificada para atender as diferengas individuais dos alunos. Esses
numeros indicam que a escola estd atendendo as necessidades desse publico
especifico.

Assim, ainda é possivel verificar que para pensar a avaliagao na perspectiva
da educacéo inclusiva, os artigos destacam a relacédo entre o professor e a escola,
voltada a pensar em estratégias e métodos para conduzir a aprendizagem de
maneira mais ampla para que n&o haja a exclusdo de nenhum aluno. Além disso, é
possivel que o aluno tenha melhor desempenho em seu aprendizado quando esses
dois profissionais trabalham colaborativamente oferecendo, assim, alternativas para
seu desenvolvimento educativo. Franco;Gomes (2020), pontuam que quando um
professor prepara sua aula, ele deve pensar quais habilidades os alunos precisam
desenvolver, quais dificuldades precisam ser superadas e para qual etapa passar.

Esta atitude docente visa refletir a sala de aula em toda a sua heterogeneidade,
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tendo em conta a sua diversidade e incluindo as pessoas com deficiéncia neste

processo.
Grafico 2- NUMERO DE DOCENTES ENTRE 2018 E 2022
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Fonte: Elaborado pelo DEED/INEP com base nos dados do Censo Escolar da Educagéo Basica
(2022).

O Grafico 2 evidencia um aumento significativo tanto no nimero de alunos quanto
no de docentes ao longo do periodo analisado. Had uma pequena queda na
educacéo infantil nos anos de 2020 e 2021, enquanto no ensino fundamental (anos
iniciais e finais), embora tenha havido um declinio entre 2019 e 2021, observa-se um
crescimento consideravel de docentes em 2022.

Conforme discutido por Minetto (2010), a interagcéo entre professor e aluno, assim
como entre os proprios alunos, pode ocorrer de formas diversas, porém, nem
sempre € plenamente compreendida em sua totalidade. A utilizagdo efetiva desse
elemento educativo, a interagdo, ainda € subutilizada, principalmente por meio do
dialogo, conforme sugerido por Sousa (2015).

Por outro lado, quando ocorre o dialogo entre alunos e educadores, nota-se a
formagdo de um grupo comprometido com o processo de ensino e aprendizagem,
conforme enfatizado por Ropoli (2010). No entanto, percebe-se que esse processo
de interagdo, fundamental para a aprendizagem e a atribuicdo de significado, é

complexo e demanda um posicionamento ativo por parte do docente. Sem a
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participacao efetiva dos estudantes, essa interagcdo torna-se um desafio, como
apontado por Trivinos (1987).

Portanto, é evidente que a interagdo na sala de aula desempenha um papel
crucial na construcdo do conhecimento, mas sua eficacia esta intrinsecamente
ligada ao engajamento ativo tanto dos educadores quanto dos alunos, conforme
discutido por Oliveira (2011). E necessario um ambiente propicio ao didlogo e a
participagéo ativa para que essa interagdo promova efetivamente a aprendizagem e

a significagao do conhecimento.

Grafico 3-PORCENTAGEM DE REPROVADOS
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Fonte: Elaborado pelo painel de indicadores da Diversa (2017).

O Grafico 3 nos permite observar a porcentagem de reprovagéo dos estudantes
da educacgao especial. Podemos verificar mudangas positivas depois dos marcos
das politicas publicas da educagao especial para a educagéao inclusiva, a taxa de
reprovagao diminuiu significativamente havendo pequenas oscilagées entre os anos
de 2008 a 2017, havendo novamente um aumento significativo no ano de 2022, isso
devido ao periodo pandémico.

Nesta perspectiva, a analise permitira uma reflexdo mais detalhada do tema. A
partir das reflexdes, foram langadas possibilidades de respostas para os desafios
apontados, como a necessidade de rever as concepg¢des, romper com o modelo
conservador de ensino, desenvolver adaptacéo curricular, formagao de professores

e promogao de um ambiente adequado e inclusivo possibilitando a aprendizagem

L 23,6% 23.4% 22 8% 3975
22 2% 21 9% L oL
- 20,9%
19,6%
16.9%
12.8%
7.2% 65.9% i el
g 6.1% 6,2% 5 8o 5 9o, a5 1
58% 59% £ 90 519 -
I I I I I I D !5:..: i l
—
201 2012 2013 2014 2015 2018 2019



31

colaborativa. Assim, verifica-se as informacgdes coletadas no municipio de Guanhaes
no Quadro 1.

A Resolugao da Secretaria de Estado de Educacdo N° 4.256/2020 institui as
Diretrizes para normatizagao e organizagao da Educacgao Especial na rede estadual
de Ensino de Minas Gerais.As Diretrizes prevéem o atendimento educacional para
estudantes publicos da Educacdo Especial, ou seja, estudantes com Deficiéncia,
Transtorno do Espectro Autista e Altas Habilidades/Superdotagao.

Neste contexto, o processo de ensino aprendizagem deste publico é de
responsabilidade dos professores regentes de turma e regentes de aula, em

colaboracédo com o professor do Atendimento Educacional Especializado.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) consiste na utilizagdo de
métodos, técnicas, recursos e procedimentos didaticos desenvolvidos nas
diferentes modalidades, anos de escolaridade e niveis de ensino para
complementar ou suplementar a formagdo dos estudantes da educagao
especial para garantir o acesso ao curriculo e qualidade no processo de
ensino aprendizagem (RESOLUCAO SEE N° 4.256/2020).

Dessa forma, as escolas do Estado de Minas Gerais ofertam o atendimento
de Professor de Apoio a Comunicacéo, Linguagem e Tecnologias Assistivas (ACLTA)
para o estudante que apresentar necessidades de suporte na comunicagao
alternativa, aumentativa ou no uso de recursos de tecnologias assistivas. O
professor na fungado de Tradutor e Intérprete de Libras — TILS que tem a funcao de
mediar a comunicagao entre os usuarios de Lingua de Sinais e os de Lingua Oral no
contexto escolar, traduzindo/interpretando as aulas. - A Sala de Recursos que é um
atendimento educacional especializado que visa a complementacdo ou
suplementacdo do atendimento educacional comum e o Guia-Intérprete - Gl que
ocupa o cargo de professor e exerce a funcdo de mediador comunicativo do
estudante surdocego.

Nesta organizagcdo, apresentamos o0s atendimentos educacionais
especializados da jurisdicdo da SRE de Guanhdes. Na jurisdicdo ainda né&o
possuimos matricula com o quadro deficiéncia surdocego, no entanto, nenhum

atendimento de Guia Interprete.
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Tabela 2- ATENDIMENTOS EDUCACIONAIS ESPECIALIZADOS NA JURISDICAO DA SRE/

GUANHAES
SRE NUMERO DE ANO ACLTA TILS SR Gl
MUNICIPIOS

2019 175 10 30 0

2020 194 11 COVID 0

GUANHAES 22 2021 157 17 CovID 0
2022 278 23 20 0

2023 336 18 21 0

FONTE: Elaboracao prépria com base nos dados na Planilha de Devolutiva da CEEI/SEE/MG

Sempre foi amplamente debatida a questdo da avaliagdo dos portadores de
deficiéncia, ressaltando a necessidade de uma abordagem diferenciada. Conforme
defendido por Dias (2011), essa diferenciacdo ndo implica que a avaliagdo deva
seguir um padrao completamente distinto. Ela deve, sim, refletir e considerar as
especificidades do progresso de cada aluno com deficiéncia, integrado de fato em
sala de aula, respeitando suas necessidades individuais. Dessa maneira, o sistema
de avaliacdo deve seguir o mesmo padrdao dos demais, mas ajustando-se as
condicdes e demandas dos alunos com deficiéncia, oferecendo o0s recursos
necessarios conforme a natureza especifica da deficiéncia de cada estudante.

Todavia, muitas vezes, os problemas associados a uma avaliagao ineficiente e
excludente advém da falta de compreensao por parte de alguns educadores sobre
as prioridades do ensino e da avaliagdo. Como salientado por Trivinds (1987),

aqueles que nao tém um entendimento claro de sua pratica profissional
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provavelmente terdo dificuldade em compreender e auxiliar seus alunos na
superacao de suas limitagcdes intelectuais.

Quando se assegura a acessibilidade aos materiais adequados para pessoas
com deficiéncia, esta-se ndo apenas promovendo a igualdade, mas também
desenvolvendo suas habilidades e potencialidades, como ressaltado por Minetto
(2010). Assim como em qualquer avaliacdo, € fundamental analisar de forma
individualizada, considerando as particularidades de cada aluno e observando o
processo como um todo, ndo se limitando apenas ao momento da avaliagao.

Os resultados obtidos a partir da metodologia utilizada nesta pesquisa ofereceram
valiosas contribuicbes para a compreensdo dos desafios e impactos da inclusao
escolar, conforme discutido por Oliveira (2015). Além disso, abriram caminhos para
avangcos e melhorias no contexto educacional, reforgando a necessidade de
estruturar uma educagéo mais inclusiva, igualitaria e eficaz, em prol do aprendizado

e do bem-estar de todos os estudantes, conforme preconizado por Simdes (2011).

4.1 Proposta de intervengao

Considerando as pesquisas documentais e as consideragdes teodricas registradas
no presente trabalho, segue abaixo um quadro de uma sugestao de intervengdo com
vistas a subsidiar eventuais medidas que possam dirimir os impactos negativos do

objeto em estudo que norteou a pesquisa apresentada.

Tabela 3- PROPOSTA DE POLITICAS INCLUSIVAS PARA EDUCAGAO ESPECIAL

Elemento Proposta

Acao Implementagao da Politica Estadual de Ensino para Avaliagées Escolares.
Agente Secretaria de Estadual de Educagao/Superintendéncia Regional de Ensino
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Modo

O modo de implementagao inclui varias etapas:

1) Definir metas especificas: Isso pode incluir metas como garantir que todas as
escolas sejam acessiveis e acolhedoras para todos os alunos dentro de um
determinado prazo, ou aumentar o numero de alunos com necessidades especiais
que s&o capazes de participar plenamente das avaliagdes escolares.

2) Formagéo adequada para os professores: Isso pode envolver a realizagdo de
workshops e cursos de formagédo para os professores, focados em estratégias
pedagodgicas inclusivas e na adaptagdo das avaliagbes para alunos com
necessidades especiais.

3) Recursos necessarios para as escolas: Isso pode incluir a aquisicdo de
materiais didaticos acessiveis, tecnologia assistiva (como softwares de leitura de
tela ou teclados adaptados), a adaptacdo das salas de aula e a contratacdo de
equipes de apoio, como professores de atendimento educacional especializado.

4) Promocédo da conscientizagdo sobre a inclusdo: Isso pode ser feito através de
campanhas de conscientizagdo, workshops e eventos comunitarios que promovam
a incluséo e a diversidade.

5) Monitoramento e Avaliagdo Continua: Criar um sistema de monitoramenta
continuo para avaliar a eficacia das adaptagbes e intervengdes. Isso pode incluin
relatérios regulares sobre o progresso dos alunos, avaliagbes das praticas de
ensino inclusivo e reunides periddicas para analisar os resultados e fazer ajustes
conforme necessario.

6) Parcerias e Envolvimento da Comunidade: Envolver os pais, cuidadores e 4
comunidade local no processo de implementacgio. Isso pode ser feito por meio de
reunides, grupos de apoio e eventos que promovam a conscientizagdo sobre a
importancia da inclusdo e oferegam orientagdo sobre como apoiar os alunos com
necessidades especiais.

7) Compartilhamento de Melhores Praticas: Estabelecer plataformas para
compartilhar e disseminar as melhores praticas entre as escolas. Isso pode incluir g
criagdo de uma rede de escolas-modelo que demonstrem eficacia na
implementacdo da educagdo inclusiva e que possam servir de inspiragdo €
orientagao para outras instituicoes.

8) Acesso a Recursos Especializados: Garantir o acesso continuo a especialistas
em educacgao inclusiva para orientar e apoiar os educadores e equipes escolares.
Isso pode ser feito por meio de parcerias com instituicbes especializadas,
workshops especificos ou disponibilizagdo de recursos online.

9) Incentivos e Reconhecimento: Criar incentivos para escolas e professores que
demonstrem exceléncia na implementagdo da educagao inclusiva. Reconhecer €
premiar esses esforgos pode motivar outros a seguir o exemplo.

10) Avaliagado Periédica e Adaptagéo: Agendar avaliagdes periddicas da politica
de ensino inclusivo para garantir que ela esteja alinhada com as necessidades dos
alunos. Isso permitira ajustes continuos para atender as mudangas nas demandas
educacionais.

Efeito-

A implementagdo desta acdo pode ter uma série de efeitos positivos. Para os
alunos publico alvo da educagéo especial, isso pode resultar em uma experiéncia
de aprendizado mais igualitaria e inclusiva. Para a comunidade escolar como um
todo, isso pode promover uma maior compreensdo e aceitacdo das diferencas
individuais.

Detalhamento

A proposta tem como objetivo possibilitar estratégias de ensino que priorizem o
aprendizado dos alunos publico da educacgdo especial de forma que estes sejam
avaliados de forma mais igualitaria. A intervencdo sera avaliada e monitorada ao
longo do tempo para garantir que os objetivos sejam alcangados. Isso pode incluir
medidas de desempenho, como o acompanhamento do progresso dos alunos nas
avaliacOes, pesquisas de satisfacdo de pais e professores para obter feedback
sobre a eficacia da intervencédo, e avaliagdes regulares do progresso escolar dos
alunos para garantir que eles estao se beneficiando da educagéo inclusiva.
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5 CONCLUSAO

A realizacao desta pesquisa permitiu concluir que os objetivos propostos foram
alcangados, evidenciando a importancia da discussdo em torno da incluséo
educacional e do processo de avaliacdo da educacéo especial. Apesar de o tema da
inclusao ser bastante discutido, as ideias e praticas sociais relacionadas a ela ainda
sao relativamente recentes. Isso destaca a necessidade de percorrer um longo
caminho para construir tanto uma sociedade quanto uma escola inclusiva.

Barbosa e Pereira (2021) discutiram a relevancia da discussao sobre incluséo
educacional e o processo de avaliagcdo da educacado especial, corroborando a
importancia desses temas. Ainda que tenham recebido atengdo consideravel, as
ideias e praticas sociais ligadas a inclusdo continuam a ser uma novidade em muitos
aspectos.

Nesse sentido, mesmo com o amplo debate em torno da inclusdo, persiste uma
consideravel novidade nas abordagens e praticas sociais vinculadas a essa tematica.
Essa pesquisa reforga, conforme apontado por Minetto (2010), a necessidade
continua de explorar e aprimorar estratégias e métodos para tornar a educagéo mais
inclusiva, reflexiva e adaptada as necessidades individuais dos estudantes.

Nesse sentido, a abordagem integral da avaliacédo escolar deve ser revista e o
tema incluido nas propostas de estudo, devendo ser entendido que cada um tem a
sua forma de pensar e relacionar as informagdes. Além disso, uma avaliagao das
oportunidades na perspectiva da escola € usar um conceito para completar todo o
processo de avaliagao.

Neste contexto, o desafio da avaliagdo escolar inclusiva reside nas abordagens
atitudinais elogiadas pelos professores no ensino das disciplinas. Portanto, essas
abordagens surgem quando o professor enxerga a disciplina além de suas préprias

necessidades, o desenvolvimento efetivo de novas competéncias, adapta suas
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praticas e inclui o feedback dos alunos como tarefa de monitorar continuamente a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Além disso, existe um distanciamento entre as intervengdes metodologicas, onde
o professor nao abre espacgo para novas discussdes e mudangas pedagogicas, mas
apenas foca na limitacdo do aluno em detrimento da sua interagdo. Assim, a
avaliagdo escolar abrange duas areas: global e privada.

Para tanto, o conceito ampliado leva em conta as necessidades heterogéneas
dos sujeitos e todos sao incluidos no processo de avaliagdo, enquanto no contexto
limitado, os alunos do curso sdo vistos como construindo um projeto de mudanca
individual. Assim, a avaliacdo escolar é tarefa de todas as partes que propdéem
mudancas culturais, éticas e da sociedade civil para os deficientes e sujeitos
deficientes em competéncia e tomada de decisédo independentes.

Sendo assim, das ponderagdes e colocagdes registradas no presente trabalho,
pode-se inferir que apesar dos normativos e legislagdes especificas que amparam a
inclusdo de alunos com necessidades especiais serem ativas a nivel nacional, bem
como no estado de Minas Gerais, ainda se faz necessaria a efetivagdo de mais
atuante na rede de ensino. Deste modo, espera-se com o estudo realizado que este
possa garantir um enriquecimento nos debates e estudos sobre a viabilidade de
maior participacdo nao somente dos professores, gestores escolares e alunos, mas

também um engajamento da sociedade.
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