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RESUMO

A pesquisa tem como foco conhecer os modos de apropriacao das professoras alfabetizadoras
dos documentos curriculares produzidos pela Secretaria de Educagdo de Belo Horizonte para
nortear o trabalho pedagdgico; refletir sobre os desafios enfrentados pelas docentes, acerca do
eixo da apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética, para compreender e definir os objetivos
de aprendizagem no momento do planejamento de suas atividades de ensino; e, observar como
acontece a transposi¢cdo desse planejamento para suas atividades didaticas. O objetivo geral é
analisar com e como as docentes, que atuam no 1°, 2° e 3° anos, elaboram seus planejamentos
e suas atividades didéticas tendo como referéncia o eixo da Apropriacdo do Sistema de Escrita
Alfabética. Os objetivos especificos sdo: Apresentar e contrastar as propostas dos documentos:
(1) Conhecimentos essenciais para o processo de Letramento e Alfabetizacdo (2020) e o
documento; (2) APPIA INFANCIA - acoOes, mediacoes e atividades do PEAIfa (2022) acerca
do eixo da Apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética. Analisar os planejamentos das
professoras pesquisadas acerca do eixo da apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética.
Observar e analisar as atividades diddticas das professoras pesquisadas acerca do eixo da
Apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética. Planejar de forma colaborativa, apds andlise dos
diagndsticos das turmas, uma sequéncia didatica, tendo em vista os objetivos de aprendizagem
previstos nos documentos 1 e 2 acerca do eixo da Apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa e utiliza-se dos pressupostos da andlise de contetido, por
meio da observacdo, entrevista e andlise documental, assim, como, da pesquisa-a¢ao por se
tratar de agdes colaborativas que visam compreender e intervir nas praticas educativas. Foi
possivel verificar como as docentes envolvidas na pesquisa se apropriam do eixo em questio,
utilizando-se dos documentos norteadores ja citados, ao realizar seus planejamentos com o
objetivo de delimitar metas e viabilizar a progressdao dos conhecimentos e, assim, realizar a
transposicdo para as atividades e sequéncias de atividades realizadas no cotidiano da sala de
aula. Para as Professoras 1 e 2, participantes da pesquisa, a linguagem do documento mais
consultado, o documento (1), ndo € bastante acessivel, e para a Professora 3 é uma linguagem
que facilita a consulta, inclusive como compreensdo da progressdo (as habilidades a serem
introduzidas, trabalhadas e consolidadas). A pesquisa apresenta o planejamento das Professoras
e a pratica em atividades referentes ao eixo de apropriacdo do Sistema Alfabético/Ortografico
de escrita e, consequentemente, como as criangas realizam essa apropriacdao. Além do Produto
Educacional, por se tratar de um mestrado profissional, com atividades elaboradas pelas
professoras pesquisada em parceria com a pesquisadora e outras propostas de atividades
apresentadas no documento (2).

Palavras-chave: Apropriagao do Sistema de Escrita Alfabética; Planejamento; Atividades

didaticas; Alfabetizacdo; Criancgas.



ABSTRACT

The research focuses on knowing the ways in which literacy teachers appropriate the currict
documents produced by the Department of Education of Belo Horizonte to guide the
pedagogical work; reflect on the challenges faced by teachers, on the axis of appropriation of
the Alphabetic Writing System, to understand and define the learning objectives at the time of
planning their teaching activities; and, observe how the transposition of this plan takes place.
The general objective is to analyze how and how the teachers, who work in the 1st, 2nd and 3rd
years, elaborate their planning and didactic activities having as reference the axis of
Appropriation of the Alphabetic Writing System. The specific objectives are: To present and
contrast the proposals of the documents: (1) Essential knowledge for the Literacy and Literacy
process (2020) and the document; (2) APPIA CHILDHOOD - actions, mediations and
activities of PEAlfa (2022) about the axis of Appropriation of the Alphabetic System of writing.
To analyze the plans of the teachers researched about the axis of appropriation of the Alphabetic
System of writing. To observe and analyze the didactic activities of the teachers researched
about the axis of Appropriation of the Alphabetic System of writing. To collaboratively plan,
after analyzing the diagnoses of the classes, a didactic sequence, in view of the learning
objectives foreseen in documents 1 and 2 about the axis of Appropriation of the Alphabetic
System of writing. This is a qualitative research and uses the assumptions of content analysis,
through observation, interview and document analysis, as well as action research because it is
a collaborative action that aims to understand and intervene in educational practices. It was
possible to verify how the teachers involved in the research appropriate the axis in question,
using the guiding documents already mentioned, when carrying out their planning with the
objective of delimiting goals and enabling the progression of knowledge and, thus, carrying out
the transposition to the activities and sequences of activities carried out in the daily life of the
classroom. For Teachers 1 and 2, participants in the research, the language of the most consulted
document, document (1), is not very accessible, and for Teacher 3 it is a language that facilitates
consultation, including as an understanding of progression (the skills to be introduced, worked
on and consolidated). The research presents the planning of the Teachers and the practice in
activities related to the axis of appropriation of the Alphabetic System of writing and,
consequently, how the children perform this appropriation. In addition to the Educational
Product, as it is a professional master's degree, with activities elaborated by the teachers
researched in partnership with the researcher and other proposals for activities presented in the
document (2).

Keywords: Appropriation of the Alphabetic writing system; Planning; Didactic activities;
Literacy; Children.
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1 INTRODUCAO

A génese desta pesquisa estd vinculada a profissdo docente da pesquisadora. Professora
alfabetizadora e coordenadora pedagdgica hd dez anos na Rede Municipal de Ensino de Belo
Horizonte. Trajetéria profissional que provocou algumas inquietacdes sobre as praticas
alfabetizadoras. Em conseguinte, a experiéncia profissional e a participagdo em cursos,
fomentados para o desenvolvimento profissional para professoras e professores da Rede
Municipal de Belo Horizonte, fez emergir a necessidade de uma investigacao mais aprofundada

sobre o tema de pesquisa.

Em uma formacao oferecida pela Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte em
parceria com o Centro de Alfabetizacdo Leitura e Escrita/ CEALE -UFMG, em 2021, foi
apresentado o documento que deveria ser considerado como um elemento norteador do trabalho
com a alfabetizacdo em tempos de pandemia. Nas formacdes promovidas pela SMED/BH
relativas a esse documento e nas discussdes sobre as leituras realizadas, sobretudo, do livro
Alfaletrar de Magda Soares, surgiram alguns questionamentos: Quais os desafios enfrentados
pelas docentes para trabalharem com turmas de 6 a 8 anos, principalmente, no que diz respeito
ao eixo da Apropriacdo do Sistema Alfabético/Ortografico de escrita? Apds a realizagao das
avaliacdes diagnosticas, as professoras alfabetizadoras consultam os conhecimentos e
habilidades apresentados neste eixo? Se consultam, qual o grau de dificuldade que encontram
para interpretar as habilidades que constam nesses documentos a fim de direcionar, apds
diagndsticos, o trabalho pedagégico? No momento do planejamento, quais sao os documentos
selecionados para a consulta? Como € feita a transposi¢do das habilidades para as atividades

didéticas considerando o eixo da apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética?

Essas questdes surgiram a partir da participacao no curso citado anteriormente e da leitura e uso
do documento "Percursos Curriculares”, um e-book que apresenta orientacdes, conhecimentos
e habilidades, enfim, metas a serem trabalhadas nas varias areas do conhecimento e em todos
os anos escolares da Rede Municipal de Belo Horizonte. No documento foi apresentada uma
parte especifica que trata da alfabetizacdo e letramento intitulado “Conhecimentos Essenciais

para o Letramento e a Alfabetizacdo”. No médulo do curso destinado a discussdo dos
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“Conhecimentos Essenciais para o letramento e a Alfabetizacdo”, a Coordenadora Alfaletra'
teria que reunir com as professoras de sua escola que estavam realizando o curso e discutir
questdes previamente estabelecidas nas formagdes; questdes que, anteriormente, foram
apresentadas e discutidas com as professoras do CEALE/UFMG e Nucleo de Alfabetizacdo e
Letramento da Secretaria Municipal de Educacao de Belo Horizonte (SMED/BH).

Entretanto, além do documento elaborado e discutido na formacdo da SMED/BH, as
professoras alfabetizadoras, visando atender as normativas curriculares, consultavam a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017). A BNCC define que a alfabetizacdo das criancas
deverd ocorrer at€ o segundo ano do ensino fundamental. Diante disso, as professoras
alfabetizadoras se sentem pressionadas com a seguinte situagdo, a saber, as criancas que estao
sendo alfabetizadas precisam se apropriar do Sistema de Escrita Alfabética dentro de um tempo
preestabelecido, mas, como fazer isso frente ao quadro de desigualdade social que vivem as

criancas das escolas publicas?

Na experiéncia bem-sucedida de desenvolvimento profissional de professoras alfabetizadoras,

realizada no municipio de Lagoa Santa, Minas Gerais. Magda Soares afirma que,

[...] as criancas podem sim, aprender a ler e a escrever nas escolas publicas.
Como? Colocando o foco na aprendizagem, para a partir dela definir o ensino,
conhecer e acompanhar o desenvolvimento linguistico e cognitivo das criancas, dos 4
aos 8§ anos, com atencdo permanente ao que elas ja sabem e sdo capazes de aprender.
(SOARES, 2020, p.12)

A forca na afirmacdo da Magda Soares, pautada por 12 anos de experiéncia com o
desenvolvimento profissional das docentes, estd presente pelos destaques supracitados. Para
iniciar qualquer processo formativo em alfabetizacdo e letramento faz-se necessdrio a
convicg¢do apresentada pela autora “as criangas podem sim, aprender a ler e escrever [...]”. Sobre

o como fazer, Magda Soares, elucida que

[...] o que se mostrou essencial para reverter o fracasso foi a mudanca do foco da agio
docente, por meio de um processo cotidiano de desenvolvimento profissional das
professoras e dos professores: definicio de metas a alcancar em cada ano de
escolarizacdo [...] (SOARES, 2020, p.13).

! Coordenadora Alfaletra: professoras representantes de cada escola da RME/BH que participavam de uma
formag@o direta com as professoras do CEALE/UFMG e Nucleo de Alfabetizagdo e Letramento da SMED/BH e,
posteriormente, coordenava uma reflexdo na escola a partir de suas vivéncias formativas.
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Diante do exposto, a problemdtica de pesquisa aborda as préticas de ensino do Sistema de
Escrita Alfabética e, portanto, os desafios encontrados pelas professoras alfabetizadoras, que
atuam do 1° aos 3° anos, para elaborarem o planejamento e a execugdo de atividades que

abarque as habilidades descritas nos documentos norteadores da SMED/BH.

Ao trabalhar o eixo de Apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética em suas atividades
didaticas é importante compreender qual ou quais sdo os documentos que norteiam seus
planejamentos e como as habilidades desse eixo especifico sdo transpostas em atividades e/ou
sequéncias diddticas. Dois foram os documentos que fizeram parte da pesquisa, por se tratar de
documentos préprios da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte: "Percursos
Curriculares" e Trilhas de Aprendizagens para a Rede Municipal de Educagcdo de Belo
Horizonte em Tempos de Pandemia", especificamente o item 5.4: "Conhecimentos Essenciais
para o Processo de Letramento e Alfabetizacdo” (2020). E o documento "APPIA INFANCIA:
acOes, mediacoes, estimulacdes e atividades para a infancia”, com foco na terceira parte

destinada a A¢des, Mediagoes e Atividades do PEAIfa (2022).

O foco temitico desta pesquisa situa-se no planejamento e nas atividades diddticas® das
professoras dos 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica municipal de
Belo Horizonte. O problema de pesquisa foi elaborado a partir das seguintes questdes: Como
sao elaborados os planejamentos das professoras do 1°, 2° e 3° ano? Quais documentos sdo
consultados? As atividades estdo em consonincia com as necessidades das criancas e seus
diferentes niveis de aprendizagem? Apoés os diagnodsticos, a andlise € realizada tendo em vista
as progressoes das habilidades (o que foi trabalhado, o que a crianga j4 alcangou e o que ainda

€ necessario aprender, desenvolver ou consolidar)?

2 Nesta pesquisa, a atividade didatica é compreendida de acordo com o conceito elaborado por Sara Monteiro,
como “meios de organizacdo do trabalho pedagdgico em sala de aula, que concretizam um conjunto de
procedimentos especificos, proprios da situa¢do de ensino-aprendizagem...” ( FRADE, Isabel Cristina Alves da
Silva; VAL, Maria da Graca Costa; BREGUNCI, Maria das Gracas de Castro, 2014, p. 37)
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Objetivo geral:
Analisar com e como as docentes, que atuam no 1°, 2° e 3° anos, elaboram seus planejamentos
e suas atividades didéticas tendo como referéncia o eixo da Apropriacdo do Sistema de Escrita

Alfabética.

Objetivos especificos:

e Apresentar e contrastar as propostas dos documentos: “Conhecimentos Essenciais para
o processo de Letramento e Alfabetizacdo” e “APPIA infancia” acerca do eixo da
Apropriagdo do Sistema de escrita Alfabética.

e Analisar os planejamentos das professoras pesquisadas (do 1°, 2° e 3° anos) acerca do
eixo da Apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética.

e (Observar e analisar algumas atividades didaticas das professoras pesquisadas, acerca do
eixo da Apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética e confrontar com as necessidades
de aprendizagem da turma;

e Planejar de forma colaborativa, apds andlise dos diagndsticos das turmas, uma
sequéncia didatica, tendo em vista os objetivos de aprendizagem previstos nos

documentos 1 e 2 acerca do eixo de Apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética.

Os capitulos subsequentes a introducdo dessa pesquisa estdo organizados da seguinte forma:
capitulo 2 trata do REFERENCIAL TEORICO e esti dividido em dois subtitulos: "A
Apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética" e "A pratica docente de professoras
alfabetizadoras". O primeiro, apresenta o conceito de Apropriacdo do Sistema de Escrita
Alfabética apresentado por Magda Soares, e a concep¢do de apropriacdo definida nos dois
documentos analisados. O segundo, traz uma discuss@do do ser docente e dos desafios

encontrados, sobretudo, quando se trata de ser professora alfabetizadora.

O capitulo 3, intitulado METODOLOGIA, diz respeito a definicdo do tipo de pesquisa
desenvolvida, quer seja, uma pesquisa qualitativa, enquadrada dentro da pesquisa-acdo. Este
capitulo conta também com os subtitulos: “A escola pesquisada”, “Perfil docente” e “Produto
educacional”. Em sequéncia, o capitulo 4 DOCUMENTOS NORTEADORES PARA APOIAR
O PLANEJAMENTO esté dividido em dois subtitulos: "Documentos norteadores: organizagdo
e pressupostos” e "Documentos norteadores: leituras e apropriagdes feitas pelas professoras

alfabetizadoras". O primeiro apresenta descric@o e anélises dos documentos e, o segundo, trata
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das finalidades e progressdes das habilidades. O capitulo 5, PLANEJAMENTO DAS
DOCENTES SOB O EIXO DA APROPRIACAO DA ESCRITA, analisa os planejamentos das
professoras alfabetizadoras pesquisadas e estd dividido em “O uso do ditado como instrumento
diagndstico e para redirecionar o planejamento e as atividades didaticas” e “Avaliagdo como
parte fundamental no planejamento para a reelaboracio de atividades didéticas”. O capitulo 6
trata das ATIVIDADES DIDATICAS DAS PROFESSORAS ACERCA DO EIXO DA
APROPRIACAO DO SISTEMA DE ESCRITA, contempla a andlise das atividades didaticas
observadas, as atividades didaticas planejadas em colaboragao e refletidas, posteriormente, nas
entrevistas. E, por fim, as CONSIDERACOES FINAIS que contém a sintese dos resultados
obtidos, as contribui¢des tedricas e praticas, assim como alguns questionamentos reflexivos a

respeito do planejamento para as professoras alfabetizadoras.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A Apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética

Por se tratar do foco principal desta pesquisa, é importante refletir sobre o conceito de
Apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética. Primeiramente, serao apresentadas as facetas da
alfabetizacdo como descrita por Magda Soares, que visa situar, teoricamente, o recorte feito
nesta pesquisa. Segundo Soares, as trés facetas que t€ém a primazia para a inser¢do da crianga

no mundo da escrita sdo

[...] a faceta propriamente linguistica da lingua escrita — a representacdo visual da
cadeia sonora da fala, [...]; a faceta interativa da lingua escrita — a lingua escrita como
veiculo de interagdo entre as pessoas, de expressdo e compreensao de mensagem; a
faceta sociocultural da lingua escrita - os usos, fungdes e valores atribuidos a escrita
em contextos socioculturais. (SOARES, 2019, p. 28,29)

Considerando os objetivos desta pesquisa, serd feito um recorte no sentido de direcionar a

reflexdo para a faceta linguistica, sendo esta, relacionada a alfabetizacdo. Como aponta Soares,

[...] a dimensdo do linguistico ndo é a mesma em todas as facetas, de modo,
que o adjetivo foi reservado para aquela faceta em que essa dimensdo
predomina: a dimensdo do processo de aprendizagem inicial da lingua escrita
que se volta para a fixacdo da fala em representagdo gréfica, transformando a
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lingua sonora — do falar e do ouvir — em lingua visivel — do escrever e do ler.
Esse processo de representacdo da cadeia sonora da fala na forma grafica da
escrita constitui uma tecnologia que envolve a aprendizagem do sistema
alfabético ortografico e das convengdes que governam o uso desse sistema.
(SOARES, 2019, p. 37)

No documento (1), o conceito de apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética, doravante SEA,
estd bem evidenciado, uma vez que o documento estd organizado por eixos: eixo da Producao
de géneros orais, da Cultura escrita, da Leitura, da Apropriacio do sistema

alfabético/ortogréfico de escrita e da Producgdo de textos escritos que

[...] envolve a compreensdo sobre o que a escrita representa (os sons da fala) e como
representa (combinagdo das letras do alfabeto para notar as palavras). Além disso,
passa pelos aspectos figurativos relacionados as formas das letras e a0 modo como
podem se combinar na lingua portuguesa. No percurso da aprendizagem, de modo
muito dindmico, a crianga constrdi hip6teses sobre a escrita (pré-sildbica, sildbica,
sildbico - alfabética, alfabética). A apropriacdo do sistema de escrita alfabética
também se relaciona a natureza da sua ortografia (mais transparente: relacdes mais
diretas entre letras e sons; mais opaca: relagdes mais arbitrdrias entre letras e sons) e
da estrutura das silabas (CV, V, CVC etc.). (PERCURSOS CURRICULARES, 2020,
p-59)

No documento (1), no inicio de cada eixo € realizado uma contextualizac¢io, direcionando como
deve ser executado o trabalho tendo em vista as habilidades apresentadas, como exemplo,
sugere “[...] a abordagem do sistema pode ser feita no contexto de atividades de leitura e escrita
de textos ou com atividades que fazem sentido por serem desafiadoras e lddicas.”

(PERCURSOS CURRICULARES, 2020, p. 60).

O documento (2) retoma os campos de experiéncias da BNCC e aponta que a apropriagao do
SEA precisa estar articulada com a faceta do letramento e, a partir do tépico "Ag¢des, mediagdes
e atividades do PEAIfa’", reforca acerca da "importancia da interacdo e da mediacdo pedagégica
para o desenvolvimento de um processo de ensino-aprendizagem fundamentado nos principios
de continuidade, sistematizacdo, integracdo e progressdo das aprendizagens das criancas."

(APPIA INFANCIA, 2022, p.8)

Assim, essa pesquisa visa compreender como as professoras alfabetizadoras do 1°, 2° e 3° ano

elaboram seus planejamentos e atividades didéticas objetivando a apropriagao do Sistema de

3 PEAIfa - Plano Emergencial de Alfabetizagio. E um termo que aparece no Documento (2) e foi uma orientago
visando apoiar as escolas na organizacdo das a¢des pedagdgicas com relagcdo a alfabetizagdo no retorno as aulas
presenciais. O PEAIfa foi iniciado no periodo de aulas remotas, inclusive com avalia¢des diagnésticas. O PEAlfa
potencializou e deu inicio ao acompanhamento das aprendizagens em um dos sistemas da PBH.
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Escrita Alfabética. Para garantir o processo de aprendizagem inicial da lingua escrita, se faz
necessario compreender quais sdo os conhecimentos e habilidades que precisam ser ensinados
para que as criancas sejam alfabetizadas. Inicialmente é importante compreender que a
apropriacdo da escrita ndo acontece de forma natural como acontece na fala. No caso da fala,
basta a crianca estd imersa em ambientes com outros falantes que, paulatinamente, ao ouvir, ela
aprende e fala; amplia o seu vocabuldrio e, naturalmente, progride na prontincia e na articulacdo
das palavras. A escrita precisa ser ensinada e se precisa ser ensinada requer uma preparacao “de

forma explicita, consciente” (SOARES, 2019, p. 45).

Acerca disso, Magda Soares apresenta a seguinte conclusao

[...] a aprendizagem da escrita ndo € um processo natural, como € a aquisi¢cdo da fala:
a fala é inata, € um instinto; sendo inata, instintiva, € naturalmente adquirida, bastando
para isso que a crianga esteja imersa em ambiente em que ouve e fala a lingua materna.
A escrita ao contrario, € uma invencao cultural, a constru¢do de uma visualiza¢do dos
sons da fala, ndo um instinto. (SOARES, 2019, p.45).

As criangas precisam compreender que na escrita alfabética sdo grafados os significantes, ou
seja, “‘os sons da fala” e ndo os seus significados, (SOARES, 2019, p.45). Inicialmente, a crianca
produz uma escrita que idealiza o significado, “as propriedades da escrita sdo consideradas, no
entanto, desvinculadas das variacdes sonoras na emissao oral propriamente ditas” (Ferreiro e

ZEN, 2022, p. 5).

Na publicagdo de Emilia Ferreiro e Giovana Zen (2022, p. 4), elas utilizam a “denominagdo

Fonetizante” com o intuito de fazer referéncia “[...] aos aspectos sonoros da emissao oral”.

N

A denominacido Fonetizante jd foi utilizada por Ferreiro (1988) e € pertinente a
condicdo de pensar em Fonetizante como aten¢do aos aspectos sonoros em geral e nao
especificamente fonéticos. Os niveis evolutivos bdsicos sdo trés: Pré-fonetizantes
(denominag¢@o mais correta que Pré-silabico), Sildbico e Alfabético. O Sildbico Inicial
e Sildbico-Alfabético sdo niveis intermedidrios porque ndo se caracterizam pelo
esforco de reorganizagdo cognitiva que define o Sildbico e o Alfabético. (FERREIRO
e ZEN, 2022, p. 4)

Ao refletir a respeito dos niveis evolutivos basicos, segundo Emilia Ferreiro e Giovana Zen, o
primeiro, “Pré-fonetizante” é compreendido como um nivel anterior aos ditos “Fonetizantes”
porque ele ainda ndo esté atrelado a uma consciéncia relativa aos sons da fala. O que o difere

dos outros dois niveis basicos “Sildbico e Alfabético”.
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As silabas, com sua “autonomia fonica”, as tornando “destacdveis” contribuem para que a
segmentagao ocorra no processo de “evolucao” em diferentes ““situacdes comunicativas”. Desta
forma, estes “cortes sildbicos ndo precisam ser ensinados” (FERREIRO e ZEN, 2022, p.5), pois
cada nivel apresentado por Ferreiro e Zen, aponta que ocorreu um processo cognitivo, reflexivo
de mudanga de compreensao, uma “reorganizagdo cognitiva” (FERREIRO, 2022, p.4). Assim,
quando a crianga sai do nivel Pré-fonetizante e inicia o Sildbico, ela j4 inicia um processo de
compreensdo de que aquilo que ela fala pode ser escrito. “Justificar o que esta escrito com uma

leitura sildbica é uma grande conquista.” (FERREIRO e ZEN, 2022, p.5)

Quando a crianga comega a utilizar duas letras ao invés de uma para compor a silaba “marca o
inicio das consideragdes alfabéticas”. Tendo em vista que as silabas “CV (consoante seguida
de vogal)” sdo adequadas. Portanto, “o periodo alfabético tem a sua propria evolucao interna,
como todos os anteriores”. E, “as demais silabas (CCV, CVC) nao se resolvem facilmente”.
(FERREIRO e ZEN, 2022 p. 6). H4 um processo evolutivo do inicio da utiliza¢do das silabas

simples até a utilizag¢do das silabas complexas.

Para tanto, se faz necessario abordar a respeito de consciéncia fonoldgica e consciéncia
fonémica, tendo em vista que esses conceitos sao fundamentais para que as professoras
alfabetizadoras construam estratégias pedagdgicas, de acordo com o resultado das avaliagdes
diagnosticas, e, para que as criangas consigam avangar nos niveis de escrita rumo a
consolidagcdo da apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética. Destaca-se que, esta pesquisa,

ao tratar de consciéncia fonoldgica, ndo faz, de modo algum, referéncia ao método fonico.

Se faz necessaria a compreensdo de que a consciéncia fonolégica tem varias dimensdes e
diferentes niveis. A partir da consciéncia de palavra, a crianga vai compreendendo a

segmentacgdo, a consciéncia de rimas e de aliteracdes e as relagdes grafofonémicas,

[...] para aprender a ler e escrever, vivencia um processo em que as relagdes entre as
cadeias sonoras da fala e a lingua escrita vdo se tornando cada vez mais claras. Ou
seja: o processo de conceitualizacdo da escrita pela crianga, em sua progressiva
construgdo do principio alfabético, processo analisado sob a perspectiva do paradigma
psicogenético, ¢ acompanhado, e mesmo estimulado, pelo processo, este analisado
sob a perspectiva do paradigma fonolégico, de progressiva compreensdo, pela crianga,
das conexdes entre os sons das palavras e sua representacdo alfabética, a medida que
ela vai adquirindo consciéncia fonoldgica, em seus diferentes niveis (SOARES, 2019,
p- 190).
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Essa clareza a partir da compreensao das “relacdes entre as cadeias sonoras da fala e a lingua
escrita”, apresentada por Magda Soares, € que vai proporcionar que as palavras criem “corpo”
e ampliem os sentidos para as criancas. Assim, a consciéncia fonémica € uma das dimensdes

da consciéncia fonoldgica.

A consciéncia grafofonémica € diferente da consciéncia de silaba. Magda Soares, (2019, p. 194)
diz que “a consciéncia sildbica é facil de adquirir porque silabas podem ser produzidas
isoladamente [...]. Ao contrdrio, os fonemas ndo sdo pronuncidveis, pois expressam uma

representacao linguistica abstrata.”

No gréfico a seguir, elaborado por Soares (2020, p. 137), é apresentado “a coexisténcia e
correlacdo entre a conceitualizagdo da escrita pela crianga”, “o desenvolvimento da
2% ¢

sensibilidade aos sons da fala e as possibilidades de sua segmentacdo”, “‘e¢ o conhecimento das

letras”. Ambos sdo processos simultaneos, “coexisténcia e correlacao”, tornando-os complexos.

PRE-ESCOLA 10 27 R
[ Consciéncia grafofonémica >
] Consciéncia silabica >

| Fase pre-fonolégica |

Escrita Silabica Silabica

Garatuja com sem valor com valor Sl';l: ;’éc? Alfabética Ortografica
letras S0Noro sanoro ” Hea
"L MBFABY FAMB GAIA GLATIA GLATINA  GELATINA

[_ Conhecimento das letras > ,
| Conhecimento das relacdes fonema-grafema >

Figura 1 - Ciclo de Alfabetizag@o e Letramento.
Fonte: (SOARES, 2020, p. 137).

LEITURA, INTERPRETAGAO E PRODUGCAO DE TEXTOS

O gréfico apresenta o ciclo de alfabetizacdo e letramento, que é compreendido entre a pré-escola
até o 5° ano (anos iniciais do Ensino Fundamental). E claro que, em uma sociedade
grafocéntrica, desde bem pequenos, as criancas sao mergulhadas em situacdes reais de uso

social da leitura e escrita. Entretanto, a autora destaca esse periodo, com setas que marcam um
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processo continuo e gradativo. Tempo privilegiado para a sistematizacdo, desde a pré-escola

prosseguindo pelos anos iniciais.

As hipéteses de escrita vao da Garatuja (inicio na pré-escola), até a Ortogréfica, final do quinto
ano, sendo que as setas indicam que a apropriacdo da ortografia ndo termina no quinto ano. O
trabalho relacionado ao conhecimento das letras e da consciéncia fonoldgica comegam na pré-
escola e seguem paralelos a consciéncia grafofonémica e o conhecimento das relagdes fonema-
grafema, possibilitando a obten¢do de habilidades e processos cognitivos que fazem com que o
individuo, em processo de alfabetizacao, progrida. “A crianga se apropria do sistema alfabético
de escrita contemporaneamente ao convivio com os usos desse sistema, com a leitura e escrita

[...]” (SOARES, 2020, p. 137)

Diante do exposto, evidencia-se a complexidade do processo de alfabetizacdo. No préximo

tépico, pretende-se discutir sobre a condi¢dao docente da professora alfabetizadora.

2.2 A pratica docente de professoras alfabetizadoras

“Ser professor alfabetizador ndo ¢é tarefa facil, sobretudo considerando-se as condicdes de
trabalho.” (RIGOLON, 2008, p. 449). Ser professora por si s6 ja traz varios desafios, quando

se trata de ser professora alfabetizadora eles se tornam ainda maiores. Portanto

[...] desconsiderar o contexto histérico e social em que se desenvolve a atividade
docente, desprezando-se os condicionantes objetivos que interferem diretamente na
atuacdo dos docentes no processo educativo das escolas publicas é um equivoco.
(RIGOLON, 2008, p. 13.)

O reconhecimento, o desenvolvimento profissional, a estrutura das instituicdes, os recursos
oferecidos, as organizagdes internas de cada instituicao, o tempo destinado ao planejamento em
servico, as relagdes interpessoais com estudantes, familias, pares e gestdo escolar, sdo alguns

dos desafios vivenciados por professoras alfabetizadoras.

O reconhecimento envolve a constante luta por melhores saldrios e o reconhecimento social da
sua responsabilidade e capacidade que, quase sempre, estd atrelado ao desenvolvimento
profissional que visa a melhoria dos planos de carreira. Contudo, para que aconte¢a o

desenvolvimento profissional, as professoras se deparam com o fator tempo, pois, € comum
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trabalharem em mais de um turno e, concomitantemente, as outras vdarias obrigacdes sociais.
Situagcdes que podem inviabilizar uma formacdo de qualidade. Muitas institui¢des nio tém
estruturas que contribuam para uma atuacdo docente de qualidade, ndo disponibilizando
recursos materiais adequados e nem uma organiza¢do com tempo para o planejamento. Sem
contar com as questdes sociais presentes nas escolas que impactam diretamente as praticas
docentes, a saber, a violéncia doméstica, a desigualdade social, o racismo, a intolerancia

religiosa, abuso de substancias ilegais, homofobia, preconceito de género etc.

A pratica docente, sobretudo, para as professoras alfabetizadoras € constantemente
“reelaborada” por meio de uma “reflex@o sobre a acao”. (PIMENTA, 1997, p. 7) Envolvidas
em formacao continua e os desafios da prética, as professoras refletem, reelaboram e agem em
ciclos ininterruptos. Levando-as a refletirem, reelaborarem e novamente agirem a fim de

alcangcarem melhores resultados.

REELABORAGAO [N¥ o REFLEXAO

Figura 2 - Ciclo da prética docente.
Fonte: elaborado a partir de PIMENTA (1997, p.7).

Pimenta discute a identidade do “‘ser professor” e apresenta como sendo uma profissdo que

associa a formagdo e o exercicio. A esse respeito ela afirma que

[...] a formagdo é, na verdade, autoformagdo, uma vez que os professores reelaboram
os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias praticas, cotidianamente
vivenciadas nos contextos escolares. E nesse confronto e num processo coletivo de
troca de experiéncias e praticas que os professores vao constituindo seus saberes como
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praticum, ou seja, aquele que constantemente reflete na e sobre a pratica. (PIMENTA,
1997, p.7)

Diante da complexidade do processo de alfabetizacdo, entende-se que € preciso, no minimo,

investimento e formagdo continua (desenvolvimento profissional). Para Carlos Marcelo Garcia

Entende-se o desenvolvimento profissional dos professores como um processo
individual e coletivo que se deve concretizar no local de trabalho docente: a escola; e
que contribui para o desenvolvimento das suas competéncias profissionais, através de
experiéncias de indole diferente, tanto formais como informais. (GARCfA, 2009, p.7)

Um exemplo de experiéncia exitosa, ja citada na introdugdo desse estudo, que retine o
desenvolvimento profissional, mudangas pontuais na organizacio das escolas e protagonismo
docente € o caso de Lagoa Santa, com a atuagdao de Magda Soares neste municipio. O exemplo

demonstra as possibilidades para possiveis avangos na pratica docente

“[...] a intervencdo realizada por Magda Soares coloca em evidéncia aspectos como a
valorizac¢do do trabalho e da experiéncia das professoras alfabetizadoras, o estimulo a
autoria docente de forma bem fundamentada e com acompanhamento, a crenga na
potencial contribui¢do para o ensino e aprendizagem de bons recursos didaticos que,
com a media¢do docente, podem criar um ambiente mais favordvel para alfabetizar e
letrar, a garantia de um projeto de desenvolvimento profissional constante e que
atenda toda a rede de ensino. (MONTUANI e SOUZA, 2023, p.11)

3 METODOLOGIA

Este estudo se enquadra em pesquisa qualitativa porque trata de uma abordagem que prioriza o
“processo” e a “subjetividade”, (MEDEIROS, 2013, p.93). Por meio da observacao, entrevista
e andlise documental busca-se responder aos objetivos desta pesquisa. Quando o terreno da
pesquisa € a escola e os sujeitos sdo as professoras e seus estudantes, o olhar se faz atento, de
forma ainda mais criteriosa para que ndo se perca, ‘“‘um comportamento humano, a expressao
verbal, seus enunciadores e suas mensagens”’, (FRANCO, 2018, p. 8), sendo todos esses fatores

importantes para a compreensao dos dados.

Para a andlise dos documentos, das entrevistas e das observagdes procurou-se inspirar no
procedimento da “Andlise de Contetddo”, que segundo Franco (2018, p.25) “é¢ um procedimento

de pesquisa que se situa em um delineamento mais amplo da teoria da comunicacao e tem como
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ponto de partida a mensagem”. Para Franco (2018, p. 21) essa “mensagem” pode ser “verbal

(oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada”.

A compreensdao da mensagem passa pelas perguntas: “O que se fala? O que se escreve? Com
que intensidade? Com que frequéncia? Que tipos de simbolos figurativos sdo utilizados para
expressar ideias? E os siléncios? E as entrelinhas?” (FRANCO, 2018, p.26). A esse aspecto

Laurence Bardin diz que

[...] a andlise de contelddo aparece como um conjunto de técnicas de andlises de
comunicagdes, que utiliza procedimentos sistemdticos e objetivos de descri¢gdo do
conteddo das mensagens [...] A intenc¢do da andlise de contetdo € a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo (ou, eventualmente, de recep¢do)
inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos, ou ndao) (BARDIN, 1977,
p-38).

O tratamento dos dados, das mensagens, segundo Franco, “[...] estd necessariamente vinculada
as condi¢des contextuais de seus produtores.” Tais condi¢des envolvem o momento historico;
situagdes socioecondmicas, entre outros fatores, que vao interferir nesse processo, sempre na
perspectiva de que as mensagens estao “[...] carregadas de componentes cognitivos, subjetivos,

afetivos, valorativos e historicamente mutdveis.” (FRANCO, 2018, p.12-13)

Bardin (1977), apresenta as trés primeiras fases da andlise de conteudo: a Organizacdo dos
dados, a Codificacdo (tendo em vista a unidade de registro e unidade de contexto) e a
Categorizacdo. Na fase da organizagdo, como o nome mesmo diz, as tarefas sdo: organizar os
dados, selecionar o que é util, o que precisa ser analisado e o que nio precisa. E realmente
avaliar o que pode ser aproveitado ou ndo. Na Codificacdo, no que diz respeito a unidade de
registro, o foco € o recorte do que serd analisado de forma mais especifica. Considerando como
objeto principal dessa pesquisa o eixo da Apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética, toda
vez que os documentos, entrevistas, observacoes e planejamentos selecionados trataram dessa
tematica de forma especifica foi mapeado e analisado. J4 a andlise de contexto visa
compreender onde se concentra a unidade de registro. A Categorizacao, por sua vez, diz respeito
a forma como € feito o agrupamento dos dados e sua codificag¢do, por exemplo.

A fase de Categorizacao foi essencial na construcao das andlises deste estudo, contribuindo para
uma organizacao e tratamento dos dados de forma mais precisa e compreensiva, segundo Bardin
trata-se de “uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por

diferenciagdo e, seguidamente, por reagrupamentol...]” (BARDIN, 1977, p. 117), e, para
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(FRANCO, 2018, p.63) “é ponto crucial da Andlise de Conteido.” Outro ponto a ser
considerado é que as categorias ndo sdo definidas a priori, com a cautela descrita na andlise de
conteddo, fugindo a uma “simplificagao” ou “fragmentacdo do conteido”. “Além disso, o
pesquisador, muitas vezes, se vé induzido a imprimir “uma camisa de for¢a” na fala dos

respondentes, procurando indicios daqui e dali para classificar as respostas em seu sistema

categorico.” (FRANCO, 2018, p.66)

Para alcangar os objetivos propostos foram realizados os seguintes procedimentos: 1) Anélise
dos documentos (1) e (2), “Conhecimentos essenciais para o processo de Letramento e
Alfabetizagdo (2020)” e “APPIA INFANCIA — agdes, mediagdes e atividades do PeAlfa
(2022)”, respectivamente; 2) Entrevista semiestruturada direcionadas as docentes organizada
em dois momentos: a) levantamento do perfil docente; b) investigar entendimento sobre os
documentos (1) e (2); 3) Andlise dos planejamentos das docentes; 4) Observacao da prética
pedagégica das trés professoras a fim de relacionar planejamento e atividades didéticas
desenvolvidas em sala de aula em dois momentos: a) antes do planejamento colaborativo e, b)
apds o planejamento colaborativo nas turma do 1° e 3° ano; 5) Encontro individual com as

docentes do 1° e 3° ano para elaboragdo colaborativa de uma sequéncia didética.

Cabe esclarecer que o procedimento 5, posteriormente, foi acrescentado a esse estudo. A
elaborag@o do objetivo especifico e procedimentos, apds o desenvolvimento de grande parte da
pesquisa, foram possiveis, pois as categorias nao foram “definidas a priori”’, mas, a posteriori,
pois, “Emergem da “fala”, do discurso, do contetido das respostas e implicam constante ida e

volta do material de andlise a teoria”. (FRANCO, 2018, p.65)

O objetivo "Planejar de forma colaborativa, apds andlise dos diagndsticos das turmas, uma
sequéncia didética, tendo em vista os objetivos de aprendizagem previstos nos documentos 1 e
2 acerca do eixo de Apropriacio do Sistema Alfabético/Ortografico de escrita” e o
procedimento a ele relacionado, ddo a este estudo a caracteristica de uma pesquisa-a¢ao
educacional, por se tratar de uma pesquisa que visita, analisa e reelabora a pratica docente. “A
pesquisa-acdo educacional € principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de
professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar

seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos [...]” (TRIPP, 2005, p.445)
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Segundo Tripp, a “[...] pesquisa-acdo € uma forma de investigacdo-a¢do que utiliza técnicas de
pesquisas consagradas para informar a acdo que se decide tomar para melhorar a pratica [...]”.
Pesquisa pertinente no caso deste estudo em que surge dos questionamentos da pesquisadora

enquanto docente e coordenadora pedagdgica. (TRIPP, 2005, p. 447)

[...] embora a pesquisa-agdo tende a ser pragmatica, ela se distingue claramente da
prética e, embora seja pesquisa, também se distingue claramente da pesquisa cientifica
tradicional, principalmente porque a pesquisa-aciio ao mesmo tempo altera o que esta
sendo pesquisado e é limitada pelo contexto e pela ética da pratica. (TRIPP, 2005,
p-447)

Os encontros entre a pesquisadora e as professoras, visando a elabora¢do de uma sequéncia
didatica, teve um efeito na agdo docente, configurando-se em um ciclo basico da investigacao-

acdo que se enquadra no processo bésico da pesquisa-acao, como aponta Tripp, (2005, p.446).

3.1 - A escola pesquisada

A pesquisa foi realizada em uma escola da Rede Municipal de Belo Horizonte, localizada na
regional Barreiro, regido periférica que, mesmo estando localizada em um corredor de facil
acesso, estd situada entre vilas e ocupagdes. As condi¢des sociais e econdmicas das familias
sao variadas, por exemplo, pais ou tutores de estudantes que possuem curso superior, ou estao
em processo de formacdo, que sdo funciondrios do setor publico, empresérios,

microempresarios, que estao em situagdo prisional etc.

O espago fisico da escola € amplo, possui quinze salas de aulas, duas salas destinadas ao reforco
escolar®, uma sala de informdtica, uma sala para atendimento inclusivo (AEE), uma sala para o
atendimento do Programa Escola Integrada (PEI), uma sala para a dire¢do, uma sala para as
coordenagdes, uma sala para a secretaria, uma biblioteca, um auditério, um refeitério, uma
quadra, uma sala Iup 6D Parque Multidisciplinar®, duas piscinas, dois depdsitos e uma area

externa verde, incluindo um parquinho.

# Termo utilizado pela escola, na pés-pandemia, para designar uma agdo pedagdgica para atender criangas com
defasagem de aprendizagem.

3 Uma sala produzida pela empresa Neurobring. A sala é um centro de estimulagdo com vdrios efeitos tecnoldgicos
com o objetivo de otimizar os tratamentos de criancas que apresentam transtorno do neurodesenvolvimento e
aprendizagem.
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A tabela 1, a seguir, apresenta um panorama quantitativo, evidenciando que se trata de uma
escola de grande porte, que tem a participacdo do Programa Escola Integrada com 262 criangas
no contraturno, totalizando 722 criangas matriculadas. Com relag@o ao foco desta pesquisa, sdo
16 professoras regentes no turno da manha e 8 professoras de apoio, 13 professoras regentes no

turno da tarde e 8 professoras de apoio das turmas.

Tabela I: DADOS DO ATENDIMENTO DA ESCOLA PESQUISADA

ATENDIMENTO EM 2023 NA ESCOLA PESQUISADA:
PRE-ESCOLA AO 2° ANO DO 2° CICLO
QUANTIDADE DE TURMAS POR ANO ESCOLAR/TURNO MANHA:

E.L E.I 1°CICLO 1°CICLO 1°CICLO 2°CICLO 2°CICLO
4 ANOS 5 ANOS 1° ANO 2° ANO 3°ANO 4° ANO 5° ANO

1 1 0 0 5 4 5

QUANTIDADE DE TURMAS POR ANO ESCOLAR/TURNO TARDE:

E.L E.I 1°CICLO 1°CICLO 1°CICLO 2°CICLO 2°CICLO
4 ANOS 5 ANOS 1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO 5°ANO

0 0 6 6 1 0 0

Figura 3 - Dados do atendimento da escola pesquisada.
Fonte: Dados fornecidos pelo secretdrio e coordenadoras da escola pesquisada em 2023.

3.2 - Perfil Docente

3.2.1 A entrevista

Foi elaborado um roteiro para orientar a entrevista com as professoras, tendo em vista os
objetivos da pesquisa. Foi realizada a leitura comentada do TCLE (com relagdo aos objetivos
da pesquisa, beneficios e riscos) e solicitada a assinatura e, em seguida, autorizagdo para a
gravacdo. O local da realiza¢ao da entrevista foi uma sala acoplada a sala da direcdo da escola,
proporcionando discri¢do, siléncio e acolhimento com o intuito de criar um ambiente acolhedor

e com disponibilidade para ouvir.
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Para conhecer o perfil docente, a entrevista foi organizada em quatro blocos, a saber:

i. formagao académica: nivel, instituicao, ano, modalidade (EAD- semipresencial-presencial);
o foco curricular sobre o tema alfabetizacao e letramento;

ii. formacao continuada: curso oferecido pela Rede e/ ou institui¢do com relagdo a alfabetizacao
e letramento; se participou do curso da SMED/BH em 2021 e 2022 e, em qual categoria
professora ou formadora?

iii.. as experiéncias em Alfabetizacdo e Letramento; hd quanto tempo atua como professora e
em qual rede de ensino? Quais escolas? Em qual nivel de ensino e quais anos escolares? Se tem
preferéncia de ano escolar e por qué? Tempo de experiéncia com os anos lecionados e, quais
seriam com as turmas de alfabetizacao? No ano de 2023, em qual turma estd atuando (2023)?
Qual ano escolar considera mais desafiador?

iv. Planejamento e Pratica docente: se realiza alguma avaliacdo diagndstica e como €
estruturada? Como € desenvolvido o trabalho acerca do eixo de apropriacdo do Sistema de

Escrita Alfabética?

3.2.2 Encontro individual com as docentes

Foram necessarios encontros (realizados nos dias 06 e 08 de novembro), a fim de compreender
dados mais especificos que surgiram apds a primeira entrevista, a andlise dos documentos e das
observacoes realizadas nas salas de aula do 1°, 2° e 3° anos. O intuito desses encontros foi de
carater formativo para aliar diagndsticos, planejamentos e atividades didéticas. Para que juntas
(pesquisadora e pesquisadas) verificassem os resultados da avaliacdo diagndstica das criangas,

a partir dos niveis de escrita, segundo a Psicogénese da Lingua Escrita.

A partir da andlise dos niveis de escrita das criangas, foi possivel, ao consultar os dois
Documentos (1) e (2), definir as habilidades necessérias a serem trabalhadas com cada grupo
de criangas e, consequentemente, avancar em suas hipéteses de escrita. Além de pensar as
habilidades necessarias, pensar quais atividades poderiam ser elaboradas para contemplar essas

habilidades, observando que, em uma atividade conseguiriam trabalhar mais de uma habilidade.
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3.2.3 O perfil das docentes pesquisadas

A selecdo das professoras alfabetizadoras, baseou-se no critério de ter realizado a formacao
oferecida pela SMED/BH no ano de 2021, no periodo da pandemia. Este critério foi
estabelecido porque, nessa formacdo, o documento (1) “Conhecimentos Essenciais para o
processo de Letramento e Alfabetizacdo” foi apresentado e discutido com as professoras da
RME/BH e, o segundo documento, surgiu em consequéncia do primeiro. Entdao, um dos
critérios para a selecdo das professoras seria a participacao nessa formagdo, em razao de, no
minimo, acessarem o primeiro documento. Também foi critério acompanhar trés professoras
(uma do primeiro ano, uma do segundo ano e uma do terceiro ano), que lecionam em uma
mesma escola, a fim de entrecruzar planejamentos e praticas no ciclo da alfabetizacio, e,
analisar o processo de progressdo dos conhecimentos e as habilidades especificas do eixo da

apropriacio do SEA.

Para fins de identificacdo, a professora do primeiro ano serd identificada como professora 1, a
do segundo ano como professora 2, e a do terceiro ano como professora 3. Todas as docentes
pesquisadas realizaram suas graduacdes em institui¢des particulares, sendo que a professora 1
realizou a graduacdo em Pedagogia com énfase em Ensino Religioso na PUC Minas; a
professora 2 graduou-se em Letras (Faculdade Asa) e Pedagogia (Ipemig); e, a professora 3 na
Unimontes. Sendo que a professora 1 estudou em modalidade presencial e as professoras 2 e 3

em modalidade semipresencial.

Um fato marcante na entrevista com as trés professoras é que nenhuma delas se recordava de
disciplinas e discussdes especificas com relacdo a alfabetizacao e letramento na graduagao. Esse
dado nos chamou a atencao e coaduna com a andlise feita por Magda Soares em entrevista para
o Ceale que “[...] a formagdo dos alfabetizadores tem sido insuficiente][...]”, “[...] compreender
os processos da crianca na aprendizagem do objeto lingua escrita, e compreender a natureza e
as caracteristicas desse objeto a ser aprendido, sdo conhecimentos essenciais que, ndo estao
presentes como componentes da formagdo do alfabetizador [...]”. (SOARES, 2016)

Segundo as docentes, para que pudessem desenvolver um trabalho com qualidade na

alfabetizacdo, elas buscaram outras formagdes: pds-graduacdes e formacdes oferecidas pela

propria Rede. A professora 1 destacou como formagao mais significativa, o PNAIC,
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[...] o que mais me marcou com relacdo a formacdo foi o PNAIC, que, para
mim, ndo tem como comparar com nenhum outro curso, mesmo os da
pandemia. Foi o melhor curso que a gente fez até hoje com relagdo a
alfabetizacdo, tanto alfabetizacio e letramento; quanto alfabetizacdo
matemdtica também. (Professora 1, 2023)

A professora 1 concluiu a graduagdo em 2007 e comecou a lecionar em 2011, somando doze
anos como docente, a professora 2 concluiu a Pedagogia em 2014 e comegou atuar como
docente em 2018, somando 5 anos, e, a professora 3 concluiu a pedagogia 2002, mas ja atuava
na area por meio do curso Normal Superior, totalizando 37 anos de docéncia. Conclui-se que

as 3 professoras tém experiéncia na docéncia entre 5 a 37 anos.

Com relagdo as experiéncias especificas em alfabetizacio e letramento, todas as trés docentes
ja lecionaram nos anos iniciais do ensino fundamental, nomeado na Rede Municipal de
Educagdo de Belo Horizonte como ciclo de alfabetizac@o. Quanto ao ano escolar preferido para
atuacdo, a Professora 1 e a Professora 3 disseram ser o primeiro ano: “Porque € o ano da
alfabetizacdo.” ( Professora 1); “Com o primeiro, mas também gosto do terceiro” (Professora
3); e a Professora 2 afirmou “[...] eu tenho mais facilidade para trabalhar com alunos que ja tem

um amadurecimento, uma autonomia ja concretizada.”

3.3 Produto educacional

Foi elaborado um ebook em formato de infografico direcionado as professoras alfabetizadoras,
com o objetivo de articular os conhecimentos, as habilidades e as atividades didaticas
desenvolvidas nas trés turmas pesquisadas, assim como outras atividades apresentadas no

documento (2), com foco no eixo da apropriacdo do SEA.

O suporte ebook é um livro digital. A ideia é que esse suporte tenha como género textual o
infografico (abreviatura para grafico de informacodes). Ele ajuda a comunicar informagdes
complexas e/ou detalhadas em formato visual de facil utilizacdo. Os leitores desse género
conseguem acessar grandes quantidades de dados com mais rapidez do que em blocos de textos.
Pode ser elaborado utilizando-se de diagramacdo, o que permite a esse recurso cor e beleza. Por

ser digital, € possivel ser baixado e utilizado em offline, entretanto, se for utilizado de forma
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on-line, possibilita, em um clic, se assim for confeccionado, abrir janelas e ir a outros “espacos”,

pois direciona a navegacao a textos adicionais, defini¢cdes, explicagdes, jogos, entre outros.

Pretende-se com a elaboragdo desse recurso promover apoio para as professoras alfabetizadoras
quanto ao planejamento das atividades pedagdgicas didrias, ao articular os conhecimentos e
habilidades previstas no documento as atividades significativas elaboradas e aplicadas por seus

pares.

4 DOCUMENTOS NORTEADORES PARA APOIAR O PLANEJAMENTO

4.1 — Documentos norteadores: organizagao e pressupostos

Os Documentos “Conhecimentos Essenciais para o processo de Letramento e Alfabetizacao”
(1) e “APPIA INFANCIA: a¢des, mediacdes, estimulacdes e atividades para a infancia” (2),
foram elaborados no bojo de um projeto mais amplo da Secretaria Municipal de Educagdo de
Belo Horizonte, que visava a integracdo de duas etapas de escolarizagao, a saber, a Educacido
Infantil e o Ensino Fundamental. Destaca - se que o Documento (1) foi construido no periodo
da pandemia de COVID-19, em 2021, com o intuito primordial de contribuir para uso
emergencial, e, foi produzido com a participacdo dos ntcleos da secretaria, professoras da
Educagdo Infantil, dos anos iniciais do Ensino Fundamental, coordenadoras e assessoria de

professoras pesquisadoras do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (CEALE) da UFMG.

O Documento (1) foi organizado a partir dos eixos/praticas, a saber: producdo de géneros orais;
cultura escrita; leitura; apropria¢do do sistema alfabético/ortografico de escrita; produgao de
textos escritos e escrita. No que diz respeito a apropriagdo do Sistema Alfabético/Ortografico
de escrita, foco desta pesquisa, foram apresentadas habilidades que visam contribuir para a
alfabetizacdo como: o conhecimento do alfabeto e outros simbolos, a andlise fonoldgica e sua
relacdo com a escrita, a compreensdo do principio alfabético e a anélise grafofonémica. Nota-
se um detalhamento maior do eixo da apropriacdo do sistema de escrita com 42 conhecimentos
e habilidades. As progressdes de conhecimentos sdo pensadas sempre a partir de géneros

textuais adequados as faixas etdrias. A utilizacdo de cores em degradé possibilita uma visdo
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geral dos conhecimentos e das habilidades a serem iniciadas, desenvolvidas ou que precisam
ser consolidadas, favorecendo a compreensdo da ideia de progressdo. Na figura 4 € possivel
visualizar os conhecimentos e habilidades do eixo da apropriagdo do sistema

alfabético/ortografico do documento (1). As demais imagens, desse eixo, constam no anexo 16.

PRATICA/EIXO:
APROPRIAQAO DO SISTEMA 4/5 |6ANOS|7 ANOS|8 ANOS
ALFABETICO/ORTOGRAFICO DE ESCRITA ANOS

Compreender as funcdes de signos néo
verbais e outros simbolos presentes naj
sociedade.

Saber que se escreve com letras e
diferenciar letras de desenhos €|
Inumeros.

Conhecer a direcdo e o alinhamento daj
escrita.

CONHECIMEN
TO DAS
LETRAS DO Identificar letras do proprio nome e de
ALFABETO E |Joutras palavras significativas.

DE OUTROS
SIMBOLOS

Explorar a ordem alfabética como pistal
|para identificar letras, palavras e para
compreender Seus usos.

Levantar hipoteses sobre as letras que
compdem a escrita de palavras
significativas, de forma espontanea ouI
ditando para a professora escrever.

PERCURSOS CURRICULARES DA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGAD DE BELD HORIZONTE

Escrever letras ouvindo seu nome.

Identificar e reconhecer as letras do
alfabeto em letra de imprensa maiuscula.

Identificar e reconhecer as letras do
alfabeto em letra de imprensa minuscula.

Grafar as letras do alfabeto em letra de
|imprensa maiuscula.

Grafar as letras do alfabeto em letra
cursiva.

Figura 4 - Excerto da organizacdo das habilidades no documento (1).
Fonte: (SMED, 2020, p.61).

O Documento (2) foi apresentado as coordenadoras das escolas em 2022, no ano em que iniciou
o retorno das aulas presenciais para a maioria dos estudantes. Esse documento foi enviado por
e-mail para as escolas e coordenadoras e apresentado em reunido de coordenadores. O objetivo
foi nortear o trabalho pedagdgico nas etapas da Educacao Infantil e dos trés primeiros anos do

Ensino Fundamental. Nesse documento sao apresentadas as acdes e mediagdes, atendendo ao

® Link para a leitura completa do documento (1): https://wiki.pbh.gov.br/educacao/percursos-
curriculares/doku.php
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pedido das professoras da Rede para que fossem apresentadas possibilidades de atividades
didéticas. O Documento 2 foi elaborado a partir de trés documentos produzidos pela Rede
Municipal, incluindo o Documento (1), possibilitando didlogo entre os documentos, com

praticas das professoras da referida Rede e os Campos de Experiéncias da BNCC.

O Documento (2) estd dividido em trés se¢des: 0 a 3 anos, 4 a 5 anos e para os trés primeiros
anos do Ensino Fundamental. A terceira parte, relativa aos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental, no campo da alfabetizacdo e letramento, traz a ideia de eixos/praticas e ndo uma
lista de conteudo, que deve ser aplicado em sala de aula. Quanto a progressdo, diferente do
Documento (1), as habilidades e conhecimentos sdo organizados sob as seguintes categorias:
basico, intermedidrio e avancado. Uma explicacdo para a utilizacdo dos quadros divididos em
basico, intermedidrio e avangado dar-se-a por uma demanda especifica da SMED, em que esses
niveis e habilidades sdo lancadas pelas professoras alfabetizadoras em um “Sistema de
Monitoramento”, que utilizando-se dessas nomenclaturas, visa o acompanhamento das

aprendizagens dos estudantes na Rede.

Ainda a respeito da disposi¢do do conteido apresentado, os quadros (basico, intermedidrio e
avancado), sdao divididos em duas colunas. Na primeira sdo apresentadas as
habilidades/aprendizagens essenciais e na segunda sugestoes de acoes, mediagoes, atividades
a serem desenvolvidas. Na figura 5 € possivel visualizar os conhecimentos e habilidades do
eixo da apropriacdo do Sistema Alfabético/Ortografico de escrita do documento (2). As demais

imagens deste documento encontram-se no anexo 2’.

7 Link para a leitura completa do documento (2): https://prefeitura.pbh.gov.br/sites/default/files/estrutura-de-
governo/educacao/2022/caderno-appia-infancia-acoes-mediacoes-estimulacoes-e-atividades-para-a-infancia.pdf
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Acoes, Mediagoes e Atividades do PEAIfa

- ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO - 12 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

PADRAO BASICO
No Padrdo Basico, a crianca deve ser capaz de:

- Saber que se escreve com letras e | - Construir o “Mural Interativo” da turma, utilizando fotos das criancas, fichas
diferenciar letras de desenhos e | com nomes, simbolos e numeracdes. Nele, também podem ser
numeros. compartilhados noticias e textos significativos e contextualizados, em
conformidade com as tematicas trabalhadas.

- Registrar a rotina no quadro da sala com escrita e desenho feitos pelas
criancas, mediados pelo(a) professor(a).

- Identificar letras do préprio - Realizar atividades que possibilitem as criangas levantarem hipéteses sobre
nome e de outras palavras a presenca de numeros e letras, diferenciando-os. Para isso, utilize
significativas. calendérios, cartazes, folhetos de mercadorias, por exemplo.

- Realizar Jogo de Bingo em cartelas; contendo: letras (maitsculas e
minusculas) e nimeros, o nome da crianca ou palavras significativas,
conforme a temdtica trabalhada.

- Identificar e reconhecer as letras
do alfabeto de imprensa - Realizar Jogo da Meméria, contendo fichas com letras do alfabeto e, como
maitscula. par, imagens de palavras significativas, conforme tematica trabalhada, que
comecam com cada letra apresentada nas fichas.

- Realizar atividades de modo que as criangas identifiquem as letras em
silabas, palavras e textos.

- Realizar as atividades do “Almanaque para Alfabetizagdo e Letramento”, na
parte “Meus escritos e outras coisinhas mais”, especialmente a secdo: “Um
pouco sobre mim”, a partir da pagina 12 e na parte “Abeceddrio com animais,
brincadeiras, super-herdis e desafios”, a partir da pagina 125.

Figura 5 - Excerto da organizacdo das habilidades no documento (2).
Fonte: (SMED, 2022, p.75)

O quadro II, a seguir, tem o propdsito de apresentar quantitativamente as habilidades restritas
ao eixo de apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética dos documentos (1) e (2), e apontar
quais habilidades sdo apresentadas nos dois documentos, qual recorte etdrio e quais aquelas
questdes encontradas explicitamente em ambos, com o objetivo de examinar quais habilidades

sdo consideradas essenciais sob o eixo em analise.
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AS HABILIDADES DO EIXO DE APROPRIACAO DO SISTEMA DE ESCRITA
ALFABETICA (6 A 8 ANOS): CONTRASTE QUANTITATIVO ENTRE OS

HABILIDADES DESCRITAS

DOCUMENTOS (1) E (2)

DOCUMENTO (1)
HABILIDADE

Compreender as funcdes de signos ndo verbais
e outros simbolos presentes na sociedade.

(1)

DOCUMENTO (2)

)

Saber que se escreve com letras e diferenciar
letras de desenhos e niimeros.

Conhecer a direcdo e o alinhamento da escrita.

Identificar letras do préprio nome e de outras
palavras significativas.

Explorar a ordem alfabética como pista para
identificar letras, palavras e para compreender

CONHECIMENTO
DAS LETRAS DO
ALFABETO E DE
OUTROS
SIMBOLOS.

Seus usos.
Levantar hipdteses sobre as letras que 6
compdem a escrita de palavras significativas de
forma espontinea ou ditando para a professora

€SCrever.

Escrever letras ouvindo o seu nome.

Identificar e reconhecer as letras do alfabeto
em letra de imprensa minudscula.

Identificar e reconhecer as letras do alfabeto de
imprensa maiudscula.

Grafar as letras do alfabeto em letras de
imprensa maiudscula.

Grafar as letras do alfabeto em letra cursiva

Organizar palavras em ordem alfabética, com
base na primeira leta.

Identificar uma mesma palavra escrita com
diferentes tipos de letras.

Memorizar e recitar quadrinhas, parlendas e
trava-linguas.

Segmentar palavras orais em silabas.

Identificar palavras que rimam ao ouvir
quadrinhas e poemas.

Identificar palavras que rimam e marcar
segmentos semelhantes em palavras escritas.

Contar letras de palavras escritas.

Segmentar palavras escritas em silabas

Identificar nimeros de silabas de palavras orais
e/ou de palavras escritas.




LEITURA E
ESCRITA DE
PALAVRAS
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Identificar semelhancas sonoras de palavras
orais e escritas a partir de silaba inicial.

Identificar semelhancas sonoras de palavras
orais e escritas considerando a letra inicial.

Substituir letra inicial de palavras, formando
novas palavras orais e/ou escrita.

Substituir silabas iniciais e finais formando
novas palavras orais e escritas.

Produzir rima a partir de palavra falada e/ou
escrita.

Perceber que todas as silabas sdo constituidas
por vogais.

Compreender que o registro escrito se relaciona
a linearidade sonora das partes das palavras.

Agrupar palavras escritas considerando a
mesma letra inicial.

Comparar palavras escritas considerando
mudangas na letra inicial.

Substituir letra inicial de uma palavra escrita,
formando uma nova palavra, através de
comutacao.

Reconhecer o préprio nome e palavras muito
frequentes de uso cotidiano e escolar.

Escrever, com apoio na memoria, o proprio
nome.

Escrever palavras significativas, de forma
espontinea e nio convencional, usando os
recursos que conhece.

Ler, com apoio na memoria, palavras muito
frequentes em sala de aula e na vida cotidiana.

Ler palavras frequentes, considerando
correspondéncia direta entre fonema e grafema.

Escrever com o apoio na memoria, palavras
muito frequentes do uso em sala de aula e no
cotidiano.

Ler palavras compostas por fonemas
consonantais que tém correspondéncia direta
no portugues. (P, B, T, D, V, F.

Escrever palavras compostas por fonemas
consonantais que t€m correspondéncia direta
no portugués. (P, B, T, D, V, F.

Ler palavras compostas por silabas canonicas,
formadas por consoante e vogal.

Escrever palavras contendo silaba candnica
formada de consoante e vogal

Ler palavras formadas por silabas ndo
canonicas (V, CVC, CCV, CCVCV..))

Escrever palavras formadas por silabas ndo
canoénicas (V, CVC, CCV, CCVCV...)
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Ler palavras regulares frequentes utilizando 6-7 8
regras de correspondéncias contextuais.

Escrever palavras regulares, utilizando regras 6-7 | -
de correspondéncia contextuais.

Ler palavras compostas por correspondéncias 7-8 | -

irregulares.
Figura 6 - As habilidades do eixo de Apropriacdo do Sistema de Escrita nos documentos 1 e 2.
Fonte: Elaboragao propria.

O quadro mostra que das habilidades apresentadas nos dois documentos de forma explicita,
como pode ser visto na figura 6, 24 delas aparecem apenas no documento (1), 16 habilidades
aparecem nos dois documentos e 4 aparecem apenas no documento (2). E possivel verificar
que as idades para se trabalhar as habilidades mudam de um documento para o outro, como o
exemplo da habilidade “Ler palavras regulares frequentes utilizando regras de correspondéncia
contextuais”, que no documento (1) deve ser trabalhada do primeiro ao segundo ano,
diferentemente do documento (2), que indica que essa habilidade deve ser trabalhada apenas no

terceiro ano.

Tendo em vista que o segundo documento foi elaborado com as contribui¢des do documento
(1), fica a questdo sobre os critérios utilizados para a selecdo das habilidades, bem como, a
mudanca do ano que devem ser desenvolvidas. Essa questdo se amplia pelo fato de que o
documento (1) foi construido pensando em ‘“‘conhecimentos essenciais”, para o periodo
pandémico e, o documento (2), no periodo de retorno das escolas no modo presencial. E
possivel supor que, essa alteracdo relacionada ao ano em que a habilidade precisa ser
desenvolvida/consolidada, deve-se a realidade da maioria das criangas das escolas publicas que
ndo teve acesso a escolarizacdo e, por isso, as exigéncias para a alfabetizacdo foram adiadas

para o 3° ano.

No quadro III, foi feita uma andlise comparativa com relacao as categorias: autoria; organizagao
e linguagem; progressdo; e sugestoes de atividades. O objetivo € mostrar como os dois

documentos estdo organizados quanto a essas categorias.
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ANALISE COMPARATIVA DOS DOCUMENTOS (1) e (2)

CATEGORIAS

DOCUMENTO AUTORIA ORGANIZACAO/
LINGUAGEM

)

(2)

Coletiva: Professoras,
coordenadoras, equipe do Nicleo
de Alfabetizacdo e Letramento da
Rede e a assessoria de professoras
da UFMG.

Ndo houve uma participacdo
coletiva. Apenas a equipe da
secretaria municipal.

Uso de termos técnicos da é&rea
como: Escrever palavras contendo
silabas canodnicas formadas de
consoante e vogal.

Nao sdo apresentadas todas as
habilidades do documento 1, mas a
linguagem € a mesma.

DOCUMENTO PROGRESSAO EXEMPLOS/ATIVIDADES
DIDATICAS

(D)

(2)

Possibilita uma rapida
visualizagdo com apresentacdo de
cores em degradé: cor clara
representando a introdugdo, cor
intermedidria  indicando  um
aprofundamento e um tom mais
escuro demonstrando a
consolidagdo.

Para se ter uma visdo geral ¢é
necessdrio navegar pelos trés
quadros (bdsico, intermedidrio e
avancado): o primeiro indicando
habilidades para serem trabalhadas
no nivel bésico, o segundo
indicando habilidades a serem
trabalhadas em nivel intermedidrio
e o terceiro habilidades indicadas
para o nivel avangado.

Apresenta um texto explicativo
anterior a cada eixo. No eixo da
apropriacdo apresenta: habilidades a
respeito do conhecimento das
letras do alfabeto e de outros
simbolos; habilidades a respeito da
leitura e escrita de palavras.

Apresenta indicag@o de atividades a
serem trabalhadas de acordo com as
habilidades apresentadas. Exemplo:
para a habilidade “Saber que se
escreve com letras e diferenciar
letras de desenhos e nimeros.” E
apresentado como uma das
possibilidades de atividades,
“Realizar Jogo de Bingo em
cartelas; contendo: letras
(maidsculas e mintsculas) e
nimeros, o nome da crianga ou
palavras significativas, conforme a
temadtica trabalhada.”

Figura 7 - Andlise comparativa dos documentos (1) e (2).
Fonte: elaboragdo prépria.

Os Documentos (1) e (2) elaborados pela Secretaria Municipal de Educag¢do em parceria com

as professoras alfabetizadoras, coordenadores e gestores, apontam para a relevancia de se
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estabelecer metas para o ensino da leitura e da escrita, assim como enfatizado por Magda Soares

(2020), como um dos critérios essenciais para reverter o fracasso escolar.

A participagdo das professoras alfabetizadoras foi mais significativa na elaboracdo do
Documento (1), uma vez que as aulas aconteciam de forma remota e havia mais tempo para
participar da formagdo promovida pela secretaria. J& o Documento (2) foi organizado pelos
nucleos de estudo da secretaria, tendo como referéncia o Documento (1) e as atividades
didaticas desenvolvidas pelas professoras. Outra diferenca entre os documentos € o modo de
apresentar a progressao dos conhecimentos/habilidades. No primeiro, a partir de uma paleta de

cores e, no segundo, a partir da ideia de niveis: bdsico, intermedidrio e avangado.

A estrutura dos dois documentos implica diretamente na realizacdo do planejamento das
docentes e da transposicao para a pratica na elaboracao de atividades didéticas. A compreensdo
das habilidades, a compreensao de como € realizado a progressao das habilidades, a praticidade
na consulta aos documentos, entre outros, interferem nesse trabalho de consulta, pesquisa,

elaboracgao e construcdo de atividades didéticas.

4.2 Documentos norteadores: Leituras e apropriacoes das professoras alfabetizadoras

Neste tOpico serdo apresentadas as leituras e as apropriagOes feitas pelas professoras
alfabetizadoras do 1°, 2° e 3° anos, dos documentos norteadores para a elaboragdo do
planejamento das aulas, conforme expectativa da Secretaria. A andlise serd feita a partir dos
seguintes aspectos: acesso aos documentos e suas finalidades, e, compreensao das progressoes

das habilidades.

4.2.1 - Acesso aos documentos

A professora 1 respondeu que teve acesso ao documento (1) pelo e-mail institucional e foi
apresentado e discutido durante a realizacdo da formagdao da SMED/BH e, na sua compreensao,
a utilizacdo dele estaria restrita ao periodo da pandemia, momento em que todas as docentes

realizavam um trabalho remoto.

[...] Para ser bem sincera com vocg, eu achei que esse documento, tinha ficado restrito
a época da pandemia, e quando a gente voltou era pra gente voltar a programacio
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normal, digamos assim. As cobrangas que vieram para a gente, a partir de entdo, ja
ndo vieram mais baseadas nesse documento. As cobrangas ji vieram baseadas na
BNCC, entdo o motivo de ndo consulti-lo, ndo é pelo fato de ndo ser um bom
documento, que eu achei inclusive ele ser mais realista do que a BNCC. Mas como a
cobranca vem em cima da BNCC, a gente precisa cobrar dos meninos e saber o que a
gente vai dar para eles, para eles ndo serem cobrados por algo que a gente nao deu.
(Professora 1)

Na sequéncia da entrevista, a professora 1 argumentou que, no caso do documento (2), o acesso
ocorreu por meio do envio pela coordenagao da escola, mas reconheceu nao ter aprofundado na
sua leitura, j4 que estava como regente de uma turma de terceiro ano e o documento tratava do
primeiro e segundo ano. Entretanto, esse documento também apresenta habilidades e propostas
de atividades para turmas de terceiro ano, demonstrando que ndo foi feita nenhuma

apresentacao e nem discussao do documento 2 na escola em que atuava a professora 1.

A professora 2 também teve acesso ao documento (1) por meio da formacdo da Rede, destacou
também o livro “Alfaletrar” da autora Magda Soares, distribuido para as docentes que
realizaram o curso “[...] infelizmente, eu ndo consegui fazer a leitura dele todo, mesmo assim,
eu peguei muitos topicos que eram importantes” [...]. A docente ndo explicita quais foram as
apropriacdes realizadas do livro em questdo. Quanto ao documento (2) ela disse ndo ter tido
acesso, mas que a coordenagdo da escola havia falado a respeito do documento. Ao conhecer o
documento (2), no momento da entrevista, a alfabetizadora identificou as sugestdes de

atividades apresentadas por ele e comentou

Oferece atividades, né? Sugestdes. Seria um curriculo, [...] que trabalha as
propostas, objetivos, né? Os procedimentos de sala de aula. Eu achei muito
positivo e eu vou ter interesse [...] até dar uma olhada mesmo nesse documento,
né? Porque esse eu nao tive acesso. (PROFESSORA 2, 2023)

A professora 3 teve acesso ao documento (1), que utilizou, principalmente, no periodo da
pandemia. Disse, ainda, que retoma o texto para consulta, mas ndo como antes. A respeito do
documento (2) ela afirmou “Eu vou te falar claramente que eu ndo usei, a fundo, ndo. Eu li s

a parte da educacdo infantil”.

4.2.2 Compreensao das habilidades e da progressao

Quando foi perguntado a respeito da compreensdo das habilidades dos documentos, se a

linguagem era acessivel, a professora 1 disse que o documento (2) era mais acessivel porque
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apresenta atividades. “[...] veio a pratica [...] fica mais acessivel que as vezes vocé I€ a
habilidade, mas vocé custa para identificar qual que é o contetido que cabe dentro daquela
habilidade.” Quanto a compreensdo da progressdo, a professora 1 disse que, para uma
visualizac@o rdpida, o primeiro € mais interessante, porque estd organizado em degradé de
cores, mas, que, para um aprofundamento das atividades didaticas, ela considera o documento
(2) mais bem organizado. “[...] se for uma coisa rdpida que vocé precisa ver rapido, o de cores

€ mais visivel, mas se quiser aprofundar, ai eu acho que o escrito é melhor.”

A professora 2 comentou sobre a dificuldade relacionada ao documento (1), “Eu ndo achei ele
bem esclarecedor, bem simples, uma linguagem simples, acessivel". E quanto a progressao
também considerou de dificil compreensao “Nao apresenta essa clareza [...]”. Com relacdo ao

documento 2, ela ndo teve acesso.

A professora 3 diz que o documento (1) tem uma linguagem e progressdo acessivel por
apresentar o que precisa ser trabalhado em cada ano escolar e "por conteido". Ela também nao

se refere ao documento (2) por nao ter tido acesso.

Constatou-se que o acesso ao documento (1) foi mais amplo, uma vez que aconteceu no
contexto de uma formagdo e com um mdédulo destinado a sua discussdo. Também foi relatado
pelas trés docentes o entendimento de que, o documento tratado no periodo da pandemia, seria
para ser utilizado apenas neste periodo especifico, além disso, apontaram que ‘““a cobranca vem
em cima da BNCC”, entdo, os documentos ficam em segundo plano e as professoras priorizam

o curriculo nacional.

Outro dado relevante é que as professoras 1 e 3 tiveram acesso ao documento 2, mas niao o
utilizaram em suas préticas, mesmo com a apresentacdo de sugestdes de atividades, que seria,
em tese, um aspecto que facilitaria a compreensido dos conhecimentos e habilidades tratados.
Ja a professora 2 ndo teve acesso a esse documento, diferentemente do documento (1) que teve
uma ampla divulgacdo durante o curso de formacao, realizado no periodo da pandemia e, por
isso, as professoras tinham disponibilidade para realizar o curso, que foi oferecido na
modalidade online. O documento (2) foi publicado um ano depois do documento (1) em uma
situac@o de retomada gradativa ao trabalho presencial, ou seja, num periodo em que ndo havia,

no minimo, a mesma disponibilidade (de tempo) das professoras para aprofundamento e estudo.
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5 PLANEJAMENTO DAS DOCENTES ACERCA DO EIXO DA APROPRIACAO DA
ESCRITA

No intuito de saber como era realizado os planejamentos das Professoras foram descritas
perguntas do tipo: Qual a relevancia do planejamento na pratica pedagégica? Se toma como
referéncia algum documento e quais seriam? Se conhece o documento (1) “Conhecimentos
Essenciais para o processo de Letramento e Alfabetizacdo” e o documento (2) “APPIA
INFANCIA: acdes, mediacdes, estimulagdes e atividades para a infincia” da prefeitura de Belo
Horizonte, que foram feitos em formato de e-book, respectivamente, nos anos de 2021 e 2022?
E, como ocorreu o acesso aos documentos? Se a linguagem utilizada para a definicdo dos
conhecimentos e habilidades nas metas dos documentos (1 e 2), no que diz respeito ao eixo de
apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética, é acessivel? Quanto a progressdo dos
conhecimentos e habilidades, se o espectro de cores do documento (1) favorece a compreensao?

E, quanto a progressdo dos conhecimentos e habilidades, os quadros por nivel (basico,

intermedidrio e avancado) do documento (2) favorecem a compreensao?

Foram solicitados os planejamentos feitos/recebidos pelas professoras para andlise. Os
planejamentos solicitados foram o planejamento trimestral, por se tratar do planejamento que €
inserido no didrio escolar, ja que as etapas sdo divididas por trimestre, portanto o planejamento
oficial, e, os demais planejamentos: mensal, quinzenal e semanal, caso as professoras tenham

realizado.

Neste capitulo serd apresentada uma andlise dos planejamentos elaborados pelas professoras,
antes, porém, sera situado o que elas disseram a respeito da relevancia do planejamento em suas

praticas pedagdgicas.

O planejamento, principalmente para quem é alfabetizador, para todos os professores, mas
para quem ¢é alfabetizador é fundamental, porque vocé ndo pode chegar na sala de aula e
pensar assim, nossa, o que, que eu vou dar aqui agora, né? A alfabetizacdo, requer muito o
planejamento anterior (PROFESSORA 1, 2023)

O planejamento, ele é essencial para o trabalho do professor [...] (PROFESSORA 2, 2023).

Primordial, eu ndo consigo trabalhar sem planejar, eu ndo consigo chegar na escola, descobrir
o que vou trabalhar [...] (PROFESSORA 3, 2023).
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Diante das falas das professoras, constata-se que todas consideram o planejamento como uma
acdo essencial e primordial para o desenvolvimento do trabalho, principalmente enquanto
alfabetizadoras. Entretanto, ndo fica evidenciadas nas falas das professoras como esse
planejamento é feito e suas funcdes. Para a autora Magda Soares, o planejamento deve ser
realizado tendo em vista as metas a serem atingidas, existe um fim a ser atingido e para tal é
necessdrio definir “os objetivos, as metas a que se deve conduzir a crianca” (SOARES, 2020,

p.291)

Magda Soares ainda destaca a importancia de um planejamento semanal ou quinzenal “visando
estabelecer uma sequéncia adequada das atividades que possibilite desenvolver as habilidades
e conhecimentos pretendidos para aquela fase do processo de aprendizagem das criangas”

(SOARES, 2020, p. 301). Um planejamento que priorize a “continuidade” e a “integracao”.

No sentido de compreender o processo de elaboracdo do planejamento, foi perguntado se as
docentes utilizavam algum documento que orientasse e estabelecesse metas a serem atingidas.

A professora 1 expds os instrumentos utilizados por ela

Normalmente eu uso o livro didatico e a BNCC, porque o livro didatico desde que
comecou a vir para gente, ele vem muito, destrinchadinho, né? Com a BNCC j4 escrita
[...] entdo assim, d4 para gente fazer o planejamento bem baseado ali na BNCC e no
livro didético. Nio € [...] um documento, mas ele utiliza do documento primordial
para mim, que ¢ a BNCC. (PROFESSORA 1, 2023)

A professora 2 nomeou trés documentos que utilizava no momento da elaboracdo do seu
planejamento, a saber, os Percursos curriculares, a BNCC, e o Curriculo Mineiro. E a Professora
3 afirmou que consulta, além do livro didatico, as Proposi¢des Curriculares da Prefeitura de

Belo Horizonte e a BNCC.

Todas as docentes pesquisadas realizam um planejamento semanal, a partir de um planejamento
trimestral, na qual elas elaboram conjuntamente com as professoras que lecionam com turmas

dos mesmos anos escolares. A professora 1 relata que

Normalmente eu fago trimestral naquilo que eu quero trabalhar no trimestre, do
trimestral eu tiro o mensal e do mensal tiro um semanal. Entao af eu faco por semana.
Na semana, porque eu acho importante fazer da semana, porque as vezes voc€ nao
consegue vencer tudo o que vocé se propds a fazer na semana. Entdo ai, quando vocé
vai rever a proxima semana, vocé€ consegue resgatar aquilo que vocé viu que nao foi
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feito, e, se precisar acrescenta outras coisas, entdo o meu é semanal no caso, né?
(PROFESSORA 1, 2023)

A professora 1 disponibilizou o planejamento trimestral dos meses de fevereiro, margo e abril
de 2023 (ANEXO 2), ndo disponibilizou o planejamento trimestral do periodo em que foi feita
a observacdo em sua sala de aula. No més de fevereiro, observa-se que a habilidade “Levantar
hipéteses em relagcdo a linguagem escrita, realizando registros de palavras e textos, por meio de

escrita espontinea” é realizada em sua sala de aula por meio do autoditado® pela professora 1.

No planejamento do més de marco, observa-se que ¢ ampliado o trabalho relativo a apropriagao
do SEA. Anteriormente, a escrita espontanea aparece apenas para fins de diagndstico e, agora,
passa a ser um trabalho sistematizado para que ocorra de fato a apropriacdo do Sistema de
escrita. Com a “observacgdo de rimas, sonoridades, jogos de palavras”, “comparando as escritas
convencionais, as suas proprias”, e a “identificacao de fonemas e sua representagao por letras.”
Percebe-se por meio desse planejamento a preocupacdo com relagdo a progressao das

habilidades.

No planejamento relativo ao terceiro més letivo € possivel observar a continuidade da
preocupacdo com a progressao dos conhecimentos no que diz respeito a apropriacdo do SEA.
Agora, além de “observar a sonoridade” de rimas, por exemplo, é ampliado para “comparar
palavras, identificando semelhancas e diferencas entre sons de silabas iniciais”, “relacionar
elementos sonoros”, a “‘comparagdo de palavras, identificando semelhancas e diferengas entre
sons de silabas mediais e finais.” Enfim, nesse més especifico, o trabalho com a apropriacdo do

SEA ocupa a maior parte do planejamento.

No planejamento mensal do més de maio, que foi disponibilizado pela professora 1 (ANEXO
4), observa-se que, diferentemente do planejamento trimestral, ndo aparecem as habilidades,
mas, sim, os contetidos especificos a serem trabalhados, como os casos das indicac¢des das letras

do alfabeto P, D e B e as respectivas “familias sildbicas”, como demonstrado na figura 8.

8 As professoras nomeiam de autoditado uma atividade diagndstica contendo imagens e a crianga ao identificar a
imagem escreve 0 seu nome, sem precisar que a professora oralize as palavras.
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28/04 — género textual (poema); letra P (familia silabica), til e som nasal;
04/05 — género textual (parlenda); letra D (familia silabica); rima

11/05 — géneros textuais (convite; parlendas); letras P e D (revisao)

18/05 — género textual (poema) letra B (familia silabica)

25/05 —letra B (revisao)

Figura 8 - Excerto do Planejamento mensal (maio), 1° ano.
Fonte: Arquivo pessoal disponibilizado pela professora 1.

No planejamento semanal (fig.9), feito pela professora 1, cuja proposta é trazer de forma
objetiva e sucinta as atividades da semana, apenas se limita a apresentar a sequéncia dos
conteddos apresentada no livro didatico de Lingua Portuguesa e os respectivos cédigos
alfanuméricos que representam as habilidades a serem trabalhadas, segundo a organizacgdo e
cddigos da BNCC. E, o planejamento didrio (fig.10-11), segue a mesma légica e apresenta
sinteticamente a agenda da semana: as paginas do livro didatico que serdo trabalhadas, os
nimeros das matrizes ou seu conteido (por exemplo: completar com as silabas, Alecrim
Dourado), conteddos (Letra P, familia sildbica, ligue as letras iguais, 4 formas do alfabeto, Dia
Mundial da agua, calenddrio), procedimentos (copiar caderno, escrita e quadro) e atividade
extraclasse (Fldvia reforco, reunido de pais). Segundo a professora, essa organizacdo visa
facilitar a transposi¢do das habilidades para a pratica, facilitando o registro e a selecdo das

atividades.
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Contetdos (22 etapa)

Lingua Portuguesa

UNIDADE 3: paginas - 66 a 97.
Brinquedos e brincadeiras

Contendos

* Poema : « Atividades de revisan

* Parlenda i de contelido estudado na
» Til e som nasal ! unidade

» Fluéncia em leftura oral i * Dicionario llustrado
*letrasp, d, b i (desenvolvimento de

* Convite : vocabulario)

* Leitura multimodal

* Producao de convite para

exXposigao H

BNCC: EF15LP0O9; EF15LP10; EFO1LP19; EF15LPO2; EF15LPO3; EFI15LPO4;
EF15LP18; EFOTLP16; EF12LPO1; EF12LP04; EF12LP18; EF15LPO1; EFO1LPO7,
EFO1LPO8; EFOTLPO9; EFO1LPO6; EFO1LP13; EFOTLPOS; EFO1LP20; EF12LP09;
EFO1LPO2; EFO1LP17.

UNIDADE 4: paginas - 98 a 129.
Num passe de magica!

Conteudos

* Poema i » Roda de leitura

» Cantiga * Fluéncia em leitura oral
* Conto * Leitura multimodal

* Legenda * Atividades de revisao

o letrasf, t, v de conteudo astudado na

* Acentos agudo e circunflexo : unidade
* Educacao ambiental: animais ! * Dicionario ilustrado

em extincao (desenvolvimento de
* Producao de legenda de ; vocabulario)
foto ;

BNCC: EF15LP18; EF15LP15; EF12LPO1; EF15LPO3; EF15LP0O4; EF15LPOZ2;
EF12LP18; EF12LP17; EF12LPO8; EF12LP02; EF15LPO1; EFOT1LPO2; EFO1LP22,
EFOTLP17; EF12LP11; EFOTLPOS, EFOTLP13; EFO1LPO6; EFO1LPO7; EFOTLPOS;
EFO1LPO9; EFO1LP26; EFO1LP12; EFO1LP04; EFO1LP20; EF15LP19.

Figura 9 - Primeira pagina do planejamento semanal da Professora do 1°ano.
Fonte: Arquivo pessoal da professora 1.
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Figura 10 - Paginas do planejamento semanal da Professora 1
Fonte: Arquivo pessoal da professora
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Figura 11 - Paginas do planejamento semanal da Professora 1
Fonte: Arquivo pessoal da professora

O planejamento disponibilizado pela Professora 2 é semanal (fig.12). Mesmo ndo tendo
disponibilizado outros planejamentos, em entrevista, a docente afirma realizar o planejamento
trimestral, elaborado por todas as professoras do segundo ano, de forma coletiva. No
planejamento semanal ndo sdo mencionadas as habilidades, mas sdo elencados os conteudos de

cada disciplina a serem executados no decorrer da semana, os gé€neros textuais que serdo
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abordados (poemas, miusica cantiga de roda, conto) e os textos trabalhados (A bailarina de
Cecilia Meireles, Sonho de papel, A barata diz que tem), os conteidos: rimas, nimero de silabas
das palavras, formar frases e produzir pequenos textos (sem mencionar o género textual que
serd produzido) e os procedimentos (correcdo do para casa, atividade de folha, aplicacdo da

avaliacdo, atividade em grupos).

[ HORARIO | i l L 4 e A T (I e ga e
| DA [ qomT o R Co207 13007 | S S
[ LP LP =1 Extraclasse MAT. LP i = =
| g0 Correglo do para casa de | Atividade de folha Trabatho com cantigas de roda. |
19 horario sexia-feira Musica: Sonha de papel Probleminhas Matematicos Musica A barata mg que tem |
| Trabalhando com poemas Trabalho com rimas. |
Rimas, Versos e estrofes |« Copiar do texto 6 palavras trissilabas, Meddas: atividades de folha « Refirardo texto 4 palayras |
Poema. A Bailanna de Cecilia 8 dissilabas, 6 monossilabas. rissilabas, 4 dissilabas, 4 |
Meireles + Escolher 3 palavras e formar frases ‘ monossilabas
com cada uma = Escolher 3 palavras e formar |
» Produzir um pequenc texto sobre | frases com cada uma |
| uma das palavras escolhida | * Produzir um pequenc texta |
| sobre a palavra Barata |
‘ |
‘ ; |
2° horario | GEO/HISTORIA ETICA | Exraclasse | MAT EDUCAGAQ FISICA |
Aplicagio da avaliagio ‘ |
Somativa de Matematica R » & Cidadania — Atividade de Sequéncia numenca
folha. Analise de imagem sobre atitudes 3 2
de respeito e desrespeito com o proximo Analise de graficos e tabelas
Dialogo em sala de aula. |
"3° horaric MAT Aplicago da avaliagdo | GEO/HISTORIA ~ Exraclasse ~ PROJETO: TEMAS CIENCIAS |
ED. FINANCEIRA INTERPRETAGAO DE TEXTO-A |
Somativa de Matematica | | Reforgo com os alunos. DENGUE |
"4%horaric | PROJETOTEMAS | MAT Livio didatico pagina 1284 132. |  Extraciasse | LP | CIENCIAS - Eu no lempo —
LETRAMENTOD Conto — Atividade em grupos. Atividade de folha Fases do
Comparando os pesos e o Quilograma desenvolvimento da cnanga.
| {retomada devido o conteddo ndo ter Atividade de retomada pois
sido terminado) ndo foi concretizada em sala.
Pesagem dos alunos e medida da altura
- | - dos mesmos i 15 o | =
Obs As stvidades podem ser revistas devido 4 commeydo do Para Casa semanal que acaly veupando o horario de determinado cgnlgl'l_d_tﬁ_b_liip_? informado o Para Casa no

Figura 12 — Pagina do planejamento semanal da Professora do 2°ano.
Fonte: arquivo pessoal da professora

No caso do planejamento da Professora 3, ela afirmou em entrevista que realiza o planejamento
trimestral e o semanal, mas disponibilizou apenas o planejamento didrio, (fig.13), que traz o
género textual (informativo), o texto que seré trabalhado, os significados de algumas palavras
do texto e questdes voltadas para a interpretacdo textual. Nessa aula, o foco principal foi a
leitura e interpretacao de texto e a professora entregou uma folha para cada crianga, contendo a

atividade conforme registrada em seu planejamento (fig.14).
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Figura 13 — Fragmento do Planejamento didrio da Professora do 3°ano.
Fonte: Acervo pessoal da professora 3.

Nota-se que a concepcdo adotada pelas professoras do 1° e 2° anos, na elaboracdo do
planejamento, € a de listagem de conteddos, procedimentos e atividades extraclasse. Apenas no
planejamento da professora 1, encontram-se as habilidades: fluéncia em leitura oral, producdo
de convite para exposicao e producdo de legenda de foto (fig.9), entretanto, essas habilidades
aparecem misturadas com os contetidos e sem articulacdo e detalhamento. No caso da

professora 3, a concepg¢do € de que o planejamento € a prépria aula.
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Além de destacar os géneros, o texto que serd trabalhado em sala de aula, os conteidos e os

procedimentos, é importante, também, evidenciar o eixo € os objetivos de aprendizagem.

Segundo Soares (2020, p.305) sdo seis os elementos essenciais de um planejamento

v

defini¢do da meta principal ou das metas principais a que se dedicard mais
tempo;

escolha de um texto como eixo das atividades;

definicdo dos objetivos a serem alcangados;

selecdo dos procedimentos de ensino para orientacao das atividades;
organizacdo dos procedimentos e das atividades de forma integrada;

previsdo do nimero de aulas necessdrio para realizacdo da sequéncia ou
unidade. (SOARES, 2020, p. 305)

YVYVYVYY

5.1 - O uso do ditado como instrumento diagndstico e para redirecionar o planejamento e

as atividades didaticas

No encontro com a professora 1, em 06 de novembro de 2023, foi possivel continuar a
compreender como acontece a sua pratica, ja que essa compreensao se iniciou com a entrevista
e observacdes na sala de aula. A professora 1 demonstrou ter os conhecimentos necessarios
para desenvolver o seu trabalho como alfabetizador. Ela falou da importancia de realizar

diagndsticos para assim tragar estratégias

Entdo, eu normalmente faco o diagndstico no inicio do ano para poder avalid-los e
depois a gente vai tentando fazer mensal, mas, no meu registro aqui eu coloquei sé
trés, o inicial, do meio do ano e, agora, eu fiz outro para poder verificar como eles
estdo. Eu observei um avanco da maioria, apenas alguns alunos que estdo mais
agarradinhos [...] (PROFESSORA 1)

A Professora 1 destaca o ditado, quando afirma que

[...] a partir desse momento (autoditado) vocé consegue intervir. [...] Ela ja estd no
sildbico, mas ela ja estd [...] com valor sonoro. Ela estd conseguindo colocar vogal, o
que eu posso acrescentar para que ela consiga acrescentar, consoante? [...] Entdo, eu
gosto muito do autoditado, da observagdo [...] normalmente a gente d4 uma vez no
més. (PROFESSORA 1)
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Figuras 14 e 15 - Atividade diagndstica aplicada as criangas em agosto de 2023 pela professora 1.
Fonte: arquivo pessoal fornecido pela professora 1

A Professora 2 afirmou que usa um instrumento denominado por ela de "prancha’’e com o

ditado

Primeira avaliacdo assim, eu tenho uma prancha. A gente acabou pegando essa
prancha de capacita¢des que nés fizemos. Uma prancha com as letras do alfabeto [...].
Pega crianca por crianga, que seria individual. Para verificar quais letras ela identifica
o nome, né? Vocé ja contabiliza se a crianga, identifica a quantidade ou nao de letras,
mas ndo s isso. Af, por exemplo, vocé coloca a imagem, tem imagem para crianga
escrever do jeitinho dela. As escritas espontineas, né? Vocé coloca os autoditados,
né? Coloca o desenhozinho, mais simples possivel, silaba simples que vocé vai pegar
a turma de primeiro ano. Nio adianta se colocar aquela assim, silabas mais complexas,
né? Ai faz essa avaliacdo se a crianca identifica a quantidade de letras.
(PROFESSORA 2)

oA professora 2 chama de “prancha”, uma série de atividades que ela utiliza como diagndstico.
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Figuras 16 e 17 - Atividade diagndstica aplicada em outubro de 2023 as criancgas pela professora 2.
Fonte: Sondagem de escrita de palavras enviada pela SMED/BH

A Professora 3 discorre sobre as estratégias que utiliza para realizar os diagndsticos e, em mais

um relato, o ditado aparece

[...] a gente comega o ano aplicando o diagnéstico e observagio também. E leitura,
escrita e até a participagdo dos alunos em atividades orais. Autoditado, assim, toda
sexta-feira. Para avaliar a escrita deles. (PROFESSORA 3)

O "autoditado" aparece como o principal instrumento usado pelas trés professoras para
identificar o que precisa ser desenvolvido com as turmas para que se apropriem do Sistema de

Escrita Alfabética.

A Professora 2 aponta algumas estratégias e relata as suas dificuldades em realizar sua prética

Como na turma eu trabalho com os jogos constantemente na semana e, eu dividi a
turma pelos niveis que até entdo eu compreendo. Tem meus (estudantes) ortograficos,
eu tenho meninos sildbicos, eu tenho alunos pré-silabicos, entdo eu ji organizei jogos
e atividades que uma vez na semana a gente faz com os alunos. S6 que nfo é facil,
porque aqueles alunos da minha sala, por exemplo, eu tenho em torno de 10 a 12
alunos bem avangados, ja Iéem letra caixa alta, eles jd estdo na letra cursiva. Entdo,
esses meninos, eles precisam de um material mais adiantado no segundo ano, e eu fiz
essas apostilas para eles, mas ¢é dificil vocé trabalhar com esses meninos mais
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avangados e vocé ainda atender aqueles que apresentam mais dificuldades.
(PROFESSORA 2)

No depoimento da Professora 2 € possivel constatar que, além de realizar o ditado para conhecer
a turma, ela organiza a turma em agrupamentos por hipéteses de escrita e, posteriormente,
promove jogos e intervencoes diferenciadas em sala de aula, demonstrando sua capacidade para
usar o diagndstico como instrumento para promover o avango das hipdteses de escrita e garantir
a aprendizagem. No préximo capitulo, serdo apresentadas as atividades didaticas envolvendo

jogos que foram desenvolvidas pela professora 2.

Nesta dire¢dao, Magda Soares (2020, p.311) sustenta que a fun¢do do diagndstico € promover o
acompanhamento do processo ensino aprendizagem, garantindo sua continuidade e progressao.

Ela completa

O ensinar com método, que caracteriza o Alfaletrar, orienta-se por diagndsticos
permanentes como caracteristicas da atuacdo das/os professoras/es na sala de aula:
sempre acompanhando a aprendizagem das criancas e atentas/os a dificuldades ou
davidas que elas manifestem, para orienta-las a vencé-las quando se manifestem, no
contexto de sua turma e de sua sala de aula. Sdo diagndsticos no decorrer do processo
de ensino-aprendizagem, considerados parte da acdo docente cotidiana (SOARES,
2020, p. 311, grifos da autora).

Foi proposto a Professora 1, ap6s ela ter entregado com antecedéncia a pesquisadora os ditados
da sua turma, realizar uma organiza¢do com o proposito de separar os "autoditados" por niveis
de escrita. Assim, poderia ser feito de forma conjunta (pesquisadora e pesquisada) a andlise de
como as criancas se sairam com relagdo a escrita de palavras por meio da apresentacdo das
imagens, além da organiza¢do de separacao por niveis de escrita. Apds essa organizacao, tendo
em maos os Documentos (1) e (2), j4 descritos nesta pesquisa, refletir acerca de quais
habilidades poderiam ser utilizadas em atividades para que as criangas avangassem em suas
hipéteses de escrita. A partir dessa reflexdo e andlise, cogitar propostas de atividades e/ou

sequéncias didaticas que contemplassem tais habilidades.

No caso da Professora 3, a proposta foi um pouco diferente, por se tratar de uma turma de
terceiro ano, onde a maioria da turma ja alcancou a escrita esperada para o ano escolar, o intuito
foi refletir sobre a escrita de trés criancas com mais dificuldades. As atividades de intervengao,

para essas criangas, seriam tratadas em separado da turma em hordrios destinados a esse
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proposito. Préticas diferentes da Professora 1 que, por trabalhar com primeiro ano escolar,

realizaria as atividades com toda a turma.

No encontro com a professora 3, com os diagndsticos das criangas também do CAED!'® em
maos, a conversa foi em torno das dificuldades apresentadas pelas criangas e as possibilidades
de atividades diddticas tendo em vista os objetivos de aprendizagem e habilidades dos dois

documentos (1) e (2).

Uma das partes da avaliagdo do CAED foi uma folha em que as criancas fariam escritas de
palavras de um lado e escrita de nimeros do outro lado. Para as turmas do terceiro ano as
palavras foram: CARTA, TIGRE, PANELA, AGUIA, PIAO, CARRO, QUATRO, DENTE,
ABELHA, TATU, DADO e TELEFONE. A Professora 3, classificou a maioria da sua turma
em hipdteses alfabética e ortografica. Porém, referindo -se a duas criancas, ela disse que estdo

em outro nivel de escrita.

Os dois alunos, o Jonas e a Lara, estavam bem atras dos outros. E que desde o inicio
do ano eu recebi eles como pré-sildbicos, com muita dificuldade de leitura, nao
identificavam o alfabeto, eles identificavam poucas letras do alfabeto. Eu trabalhei
muito com eles a consciéncia fonoldgica e continuo trabalhando, olhando algumas
habilidades tanto do primeiro quanto do segundo que eles ndo consolidaram para ver
se rende um pouco, e continuo trabalhando habilidades de identificar palavras, silabas
e rimas. Pequenos textos ainda com letra caixa alta que eles t€ém mais facilidade,
porque a letra cursiva e a letra de imprensa minudscula eles ainda ndo conseguem.
Quando vocé trabalha uma palavra de imprensa maidscula, ai eles ji t€m mais
facilidade, conseguem ler mais silabas simples. (PROFESSORA 3)

A segunda entrevista com a Professora 3 foi, portanto, baseada na pesquisa-acao refletirmos a
respeito de objetivos de aprendizagens, habilidades, dos documentos em questdo, que fossem
de encontro as necessidades desses dois estudantes que estdo sildbico e sildbica-alfabética

respectivamente, para que avancem em suas hipéteses de escrita.

A Professora 3 disse que levava para o refor¢o, dia em que ela mesma retirava os alunos da
sala, oito estudantes, esses dois ja mencionados e mais seis que ela acreditava precisar avancar

quanto a leitura e a escrita. Posteriormente, ela explicou que agora nao seria ela mesma a retirar

10 Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educagdo - € uma fundagdo de apoio a Universidade Federal de
Juiz de Fora. A Prefeitura de Belo Horizonte tem parceria com essa fundagdo, na preparagdo de avaliacdes para a
Rede. Ap6s a realizacdo das avaliacdes, os resultados s@o lancados (pelas professoras) na plataforma que foi criada
pelo CAED. As avaliagdes sdo realizadas do 1° ao 9° ano.
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as criangas, mas duas outras colegas professoras que estariam com essa funcdo, porém, as

professoras, ainda ndo haviam chamado os estudantes dessa turma. A respeito disso ela relata

O diagnéstico delas foi até mais facil do que o meu. Elas deram s palavras de silabas
simples. E depois eu vou te mostrar o diagndstico. Elas ndo vieram pegar o resultado,
nem pegar eles para o reforco. O reforco € s6 eu, o esforco € s6 meu. Além disso, eu
estou dando um caderno, eu tenho um caderno de refor¢o para cada um deles fazer
em casa, sabe, para completar. Eles tém um caderno de reforco com as atividades
trabalhando muito silabas simples, rimas, pequenos textos para leitura; pe¢o a mae ou
a familia para ajudar a ler com eles, da o texto, que texto é esse, se é poema se é
bilhete, pra familia ajudar. (PROFESSORA 3)

A respeito da habilidade de escrever a letra ouvindo o seu nome, a Professora 3 diz que

Essa habilidade mesmo, escrever letras ouvindo o seu nome. Essa ai, eles conseguem,
voce fala uma letra, eles sabem qual a letra que € [...] Na hora de formar silabas que
vem a dificuldade por causa da consciéncia fonolégica, o som dos fonemas é a
dificuldade deles. (PROFESSORA 3)

Como possiveis atividades diddticas, a Professora sugere: “palavras com lacunas, por exemplo,
completar com silaba inicial, silaba final, silaba mediana, comecar com letra inicial para ver

£ 9

ne.

Diante das observagdes realizadas nesta turma do terceiro ano, foi possivel verificar que a
maioria das criangas estdo dentro do esperado para o ano escolar e, apenas duas criangas, nao.
Por esse motivo, é que os didlogos estabelecidos no encontro giravam em torno dessas duas
criangas. Constatou-se, também, que a docente se sentiu a vontade e teve facilidade em dialogar
a respeito de possiveis habilidades e atividades didéticas a serem desenvolvidas para que seus

estudantes pudessem avancar.

5.2 - Diagnéstico como elemento constituinte do planejamento

No encontro com cada professora, quando foi proposto a organizacao das criangas por hipéteses
de escrita, a professora 1 demonstrou conhecimento ao descrever cada uma das hipéteses,
inclusive com a identificagdo da maior dificuldade das criangas, a saber, a escrita de palavras
com silabas complexas. Essa declaracdo realizada pela Professora 1 demonstra também algo

observado nas aulas e visto nos planejamentos: as criangas demoram a ter contato com a escrita
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e a leitura de palavras com silabas complexas, porque ela e outras professoras, ja que fazem um
planejamento conjunto, vao trabalhando cada “familia sildbica candnica” para, posteriormente,

trabalhar as palavras com formagao de silabas complexas.

Demonstrando a importancia de um trabalho centrado no texto. Os textos de géneros variados
ndo sdo escritos apenas com palavras de silabas candnicas, assim, as criancas, t€m a

oportunidade de leitura e escrita com a formagao de vdrias estruturas silabicas

de sildbico sem valor sonoro eu nio tinha nenhum, mas ai eu acredito que os pré-
sildbicos tenham migrado pra c4, que foram 8 [...], eram 4 sildbicos com valor sonoro
foi pra 2 porque migraram pro sildbico alfabético, e alfabético de 4 foi para 5. O
alfabético normalmente € o que € o mais dificil deles atingirem né. Alguns alunos aqui
do que considero como sildbico alfabético, mas é porque o que acontece, a gente
quando faz o diagndstico com palavras simples, com silabas simples se vocé colocar
com silaba complexa ai muda tudo... Que eles ainda ndo tiveram um contato grande
com a silaba complexa. (PROFESSORA 1)

A professora relata sua dificuldade com o desenvolvimento dos estudantes com escrita pré-
sildbica em um trabalho conjunto na turma, dizendo o que pensa e realiza para que essas

criancas aprendam

Entdo o que seria o mais ideal para recuperar os pré-silabicos mesmo, seria esses
momentos de separar a turma, com menos alunos porque dentro da sala com os 26 é
muito complicado [...] por isso que eu acho assim, hoje o niimero de alunos que a
gente trabalha € muito grande se a gente trabalhasse com turmas menores. Na época
da pandemia a gente trabalhava com bolhas vocé conseguia fazer mesmo com 10
alunos vocé consegue fazer esse trabalho muito tranquilamente agora para salas cheias
¢ dificil. (PROFESSORA 1)

Ao mesmo tempo € perceptivel o quanto conhece as dificuldades dos seus alunos ao destacar
que, “dentro do grupo pré-silabico eu tenho dois grupos, eu tenho um grupo que sabe o alfabeto

e tem um grupo que nao sabe o alfabeto.” (Professora 1)

Além de conhecer as dificuldades, apresenta suas estratégias, o trabalho com o alfabeto mével

e outros jogos de consciéncia fonolégica

Para os que ndo reconhecem as letras a gente tenta, eu tenho trabalhado muito alfabeto
movel, acredito que as meninas também; eu peco para eles colocarem, porque o que
que acontece, que eu percebo muito, eles gravam a ordem, entdo, quando vocé coloca
na ordem eles sabem falar direitinho, mas, se vocé perguntar aleatério ele vai 14 no
alfabeto para comecar do zero, ou, entdo, ele vai falar que ndo sabe. Com esses t€m
sido bastante o alfabeto mével. Eu dou o alfabeto mdvel para eles e peco para eles
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identificarem as letras. “Procure para mim as vogais?”, “Quais sdo as vogais: A-E-I-
O-U?’; ou, entdo, af a gente pega o desenho. Eu trouxe pra te mostrar esses joguinhos
que eu tenho aqui para trabalhar consciéncia fonoldgica que eu trabalho muito com
eles, também para separagdo sildbica [...] Tem o desenho embaixo e tem as bolinhas,
ai dou a massinha e eles tém que falar aqui por exemplo, quantas silabas tém
“ESTRELA”. (PROFESSORA 1)

Outra questao inferida, por meio dessa fala anterior da Professora 1 e por todas as observagdes
em sala de aula, € que mesmo tendo observado aulas com a utilizacdo de folhas impressas, essas
ndo sdo apenas os tipos de atividades no cotidiano da sua turma, utilizando-se de outros

recursos. A esse respeito a professora continua

Essa habilidade também ao substituir a letra inicial de uma palavra escrita para formar
uma nova palavra a gente faz muito no quadro. Eu faco muito no quadro, eu escrevo
a palavra, por exemplo, “Mato” af eu falo: “vamos pensar aqui qual a letrinha que se
eu apagar aqui que eu posso escrever que vai formar outra palavrinha. Quem sabe?”
Eu chamo 14 no quadro, e eles amam ir ao quadro, claro, af eles vdo 14 no quadro
“coloca a letrinha ai rapidinho” porque eles j4 querem ir rdpido eles ja vao
trabalhando, entdo, essa também € uma maneira que eu sempre faco com eles.
(Professora 1)

6 ATIVIDADES DIDATICAS DAS PROFESSORAS ACERCA DO EIXO DA
APROPRIACAO DO SISTEMA DE ESCRITA

Foi possivel compreender as atividades didaticas das professoras pesquisadas por meio dos
planejamentos oferecidos, observagdes nas salas de aula, na entrevista, e encontro realizado. A
entrevista com as docentes aconteceu no inicio das coletas de dados com o objetivo de ter uma
andlise das mensagens iniciais de forma a estruturar a pesquisa com a elaboracdo de categorias.
O encontro foi realizado com o intuito, apés o cumprimento dos objetivos da pesquisa, de
chegar a andlises mais aprofundadas com relagc@o as estratégias utilizadas pelas docentes em

suas préticas didrias.

Para a observacao da pratica docente, nas trés turmas envolvidas neste estudo, foi elaborado um
roteiro a partir dos objetivos da pesquisa. Antes das observagdes foi apresentado o objetivo para
tais agdes: Observar a prética da docente com relagdo ao eixo da Apropriacao do Sistema de
Escrita Alfabética tendo em vista o planejamento feito para a aula observada.

Foi observada a atuag@o da docente, a partir dos seguintes aspectos: conhecimento e dominio

da temadtica desenvolvida na aula; as habilidades desenvolvidas; se havia articulagdo das
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habilidades trabalhadas com aquelas propostas nos documentos (1) e (2); a relacdo estabelecida
entre o planejamento e as habilidades desenvolvidas nas aulas; se a observacdo da atividade
didatica extrapola o que foi colocado no planejamento; se a atividade didatica observada, assim

como o planejamento, apresenta critérios que pensam a progressao das habilidades.

6.1 - Apropriacao da escrita na sala de aula da Professora 1

As observagdes na turma do primeiro ano ocorreram em trés aulas. A primeira aconteceu no
dia 12 de junho de 2023, nessa aula, a Professora 1 desenvolveu uma atividade de folha, que
foi entregue para a turma. A turma estava organizada em fileiras e carteiras individuais. Na
folha, havia trés atividades (fig.19), cujo objetivo principal era o estudo da letra B e a formacao
das silabas, com o acréscimo das vogais, nomeadas pela professora de “familia sildbica do B”.
Nessa atividade, as criancas deveriam completar as vogais de algumas palavras iniciadas com

aletra “B” (BULE, BOLA, BALA, BOLO).

Na atividade 2, as criancas deveriam observar os varios tipos de letras (caixa alta, de imprensa
minudscula, cursiva maiiscula e miniscula) e identificar marcando a letra “B”’. Na atividade 3,
havia algumas figuras e elas deveriam circular as que iniciavam com a letra “B”. E, na atividade
4, estava escrita “a familia sildbica do B” e as criancas deveriam, nas linhas abaixo, fazer a
copia. Tais atividades demonstram que parte do planejamento entregue pela professora 1, ja
apresentado no capitulo anterior (fig.9) para o més de maio, estd sendo realizado no més

posterior.

Todas as atividades apresentadas na folha foram orientadas pela professora, com o uso do
quadro: a professora explicava e fazia junto com as criancas a primeira atividade e, ap6s um
tempo, fazia a corre¢ao no quadro, a partir da participag¢ao de algumas criancas, que conseguiam

fazer. Depois circulava pela sala e auxiliava as criangas que apresentavam alguma dificuldade.
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1 COMPLE:I'E O NOME DAS IMAGENS ABAIXO COM AS VOGAIS FALTOSAS.
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2. CIRCULE AS LETRAS B, EM SEUS DIVERSOS TIPOS.
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3 PINTE OS DESENHOS CUJOS NOMES, COMEGAM COM A LETRA B.

4 OBSERVE A MARCAGAO E COPIE A FAMILIA SILABICA DO B.
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e

Figura 18 — Atividade entregue para as criangas da turma do primeiro ano.
Fonte: arquivo pessoal da professora 1.

Na aula observada no dia 19 de junho de 2023, as criancas também estavam dispostas em fileiras
e sentadas individualmente. Elas receberam uma folha com atividades. As criancas deveriam
colocar o nome das figuras preenchendo a cruzadinha e depois reescrever as palavras na
atividade 2 (fig. 21e 22). A professora preferiu seguir para a escrita das palavras na tltima parte
da atividade. O fato de as criancas ndo utilizarem a cruzadinha inicialmente, ndo proporcionou
o conflito de ideias e, assim, as reflexdes que poderiam surgir sobre a quantidade de quadrinhos

com o nimero de letras de cada palavra ndo foram vivenciadas.

A professora, inicialmente, deu um tempo para que as criancas tentassem realizar as escritas
sozinhas e passava em cada carteira para tirar dividas. Em seguida, realizou a corre¢dao no

quadro com a ajuda da turma.



64

1- COMPLETE A CRUZADINHA COM OS NOMES DOS DESENHOS. NA. SEQUENCMI
PINTE A SILABA INICIAL DE CADA UMA DAS PALAVRAS..
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2- ESCREVA AS PALAVRAS DA CRUZADINHA NO EéPAcO ABAIXO.

Figuras 19 ¢ 20 - Aula 2: Atividade de duas criangas da turma do primeiro ano.
Fonte: arquivo pessoal da professora 1.

A terceira aula, no dia 14 de julho de 2023, foi elaborada de forma colaborativa entre a docente
e a pesquisadora. A proposta consistia em atividades articuladas tendo como eixo principal o
texto, contemplando o eixo da apropriacdo do SEA, a qual as criangas pudessem realizd-la em
duplas. O género era quadrinhas e o texto selecionado foi retirado do livro “Delicias e

gostosuras” da autora Ana Maria Machado (fig.23).
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5. ANA MARIAMACHADO
, 5

Delicias e gostosuras

agdes de DENISE FRAIFELD

Figura 21- Capa do livro utilizado na terceira aula observada na turma do primeiro ano

A professora 1, inicialmente, explorou a capa (ilustracdo, nome do livro, da autora, da
ilustradora, editora), realizou a leitura do livro, utilizando-se de pausas protocoladas
envolvendo toda a turma na leitura. A professora também destacou as rimas. A terceira
estratégia foi de entregar para cada dupla um envelope contendo palavras que rimavam
pertencentes as quadrinhas lidas. As palavras estavam misturadas e cada dupla deveria
encontrar os pares de palavras que rimavam. As criangas, nesse momento, ficaram muito
animadas. A cada descoberta de pares de palavras elas comemoravam. Inicialmente, algumas
duplas realizaram a leitura de todas as palavras (as criancas que ja estdo lendo na sala), para em
seguida descobrirem os pares de rima; algumas se entusiasmaram tanto com a leitura que
ficaram envolvidas apenas com a leitura. Outras, que ndo sabiam ler, ficaram atentas a fim de
perceber os sons finais das palavras que se repetiam. Por se tratar de uma organizacdo em
duplas, uma crianca dava dicas para que o colega descobrisse quais seriam as palavras que

rimavam.

A Professora 1 foi circulando pela sala, propiciando dicas e tirando dividas das criangas. Nesse
momento, foi necessdrio relembrar o conceito de rima, porque algumas criangas estavam com
davidas, acreditando ser o inicio das palavras (fig.24). Em uma dupla com o inicio de duas
palavras parecidas a professora perguntou: “O que é rima? A semelhanca esta no inicio ou final

das palavras?”
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Figura 22 — Hipétese levantada por uma dupla do 1° ano (MELANCIA, MELHOR), que achava que
rima seria letras iguais no inicio das palavras.
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Cabe destacar que o conceito de rima nado se reduz a compreender que se trata de semelhancas
entre as letras finais. A compreensdo das criancas de que bastava verificar se as palavras
terminam com as mesmas letras, ndo foi suficiente para garantir a sonoridade prevista no
conceito de rima. Deste modo, as criancas produziram pares de palavras que, apesar de
terminarem com letras iguais, ndo podem ser consideradas rimas. Como no exemplo da (fig.25),
os pares de rimas CRIANCA/COMILANCA e MEL/RAPUNZEL; DIZ/FELIZ, mas nao os
pares PAU/VOU e CERTEZA/LAMBUZA. Soares (2016, p.179) apresenta o “duplo
significado” a palavra rima. O primeiro: “rima como denomina¢do do elemento intrassilabico
que se soma ao ataque (onset) na constituicdo da silaba - a rima da silaba”; e, o segundo, de
“rima como designacdo da semelhanca entre os sons finais de palavras”. A professora 1, ao

esclarecer para as criangas o conceito de rima, se ateve ao segundo significado apontado por
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Soares. Com isso, as criangas perderam a oportunidade de refletirem a respeito da sonoridade

das palavras de forma mais aprofundada.

Figura 23 — Hipéteses realizadas por outra dupla da turma do 1° ano.
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Por fim, algumas criangas foram chamadas a frente da sala para participarem de uma atividade
na tela interativa''. As criangas realizaram o reconhecimento de algumas rimas circulando as
partes das palavras escritas pela professora, em outros casos, as proprias criangas escreviam os
pares de palavras encontrados por elas e a turma dizia se estava correto e o porqué, para que
pudessem socializar suas descobertas. Mais uma vez, encontramos pares de palavras que ndo
se caracterizam como rimas: MACA/COMILANCA (fig.27); em contrapartida,
BEIJO/QUENO (fig.28).

Em didlogo ao planejamento da professora, foi possivel verificar (fig. 9) que aparece os géneros
poema e parlenda, mas ndo € descrito que ird ser trabalhado o conceito de rima e as intervencoes
que precisam ser feitas, caso as criangas apresentem esses desafios. Mais uma vez o
planejamento é composto apenas como uma lista de conteidos que serdo desenvolvidos. Em
conversa com a professora para a execugdo das atividades colaborativas, a mesma disse que em
outros dias, em outros planejamentos esse trabalho com rimas ja havia acontecido, mas nao

entregou o planejamento das aulas comentadas por ela. Quando a crianca colocou na tela um

11 n . . - .. e
A escola recebeu trés telas interativas que s@o utilizadas nas salas de acordo com a solicitacdo das professoras.
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par de palavras que ndo rima, a professora realizou uma pergunta para a turma e, em coro, a
maioria respondeu que ndo rimava. A professora retomou o conceito de que “as palavras

deveriam terminar com o0 mesmo som”, sem realizar outras intervengdes.

Figuras 24 e 25 — Participagdo das criancas do 1°ano na atividade utilizando a tela interativa.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Virios foram os objetivos de aprendizagem desenvolvidos nessas atividades didaticas. Eles
foram planejados tendo como referéncia os documentos 1 e 2. Entre os mais evidenciados estdo:
“Identificar palavras que rimam ao ouvir quadrinhas e poemas”, “Identificar palavras que
rimam e marcar segmentos semelhantes em palavras escritas”, “Compreender que o registro

escrito se relaciona a linearidade sonora das partes das palavras.”

6.2 - Apropriacao da escrita na sala de aula da Professora 2

A observacdo realizada na turma do segundo ano, foi apenas em uma aula de Lingua
Portuguesa, no dia 03 de agosto de 2023, e foi possivel acompanhar uma sequéncia de

atividades envolvendo jogos de alfabetizacgao.

As criangas foram organizadas em duplas e grupos utilizando-se do critério das proximidades
de hipdteses de escrita de acordo com a Psicogénese da lingua escrita. A aula teve inicio com a
entrega de uma folha (fig. 29) com um poema, na qual foi realizada a leitura da professora com
toda a turma e a compreensao da estrutura textual. A professora explicou o que sdo rimas e a
turma completou sua fala em uma espécie de coro: “rimas sdo palavras que terminam com o
mesmo som”. Ela ainda lembra as criancas que ja foi “trabalhado sobre rima no livro didatico
e em algumas atividades que ja foram coladas no caderno”. Sobre o género poema, ela disse
que “poema € composto por versos que sao as frases e quando aumenta a quantidade de versos

vira estrofe”. Ela pergunta quantas estrofes tem o poema e as criangas respondem que sdo duas.
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INTERPRETANDO O TEXTO:

. O POEMA ACIMA POSSUI:
) UMA ESTROFE
) DUAS ESTROFES
) TRES ESTROFES

o~ e e

. QUANTOS VERSOS POSSUI O POEMA?
) QUATRO VERSOS
) CINCO VERSOS
) SEIS VERSOS

N )

w

. O GARAGOL VAI PASSANDO, DE ACORDO GOM O POEMA:
() VOANDO, RAPIDINHO

() RAPIDO, RAPIDINHO

( ) DEVAGAR, DEVAGARINHO

4. DURANTE O ESCURO DA NOITE O CARACOL:
( ) ANDA SEM PARAR
( ) SAl DE SUA CONCHINHA E DORME
{ ) ENTRA NA CONCHINHA E DORME

Figura 26 — Texto trabalhado na turma do 2°ano.
Fonte: Arquivo pessoal da professora 2.

A professora perguntou para a turma “Vamos tentar olhar algumas rimas dentro deste texto?”.
As criancas comegaram a dizer “ENORME/DORME”, “DEVAGARINHO/SOZINHO”,
“SOL/CARACOL”. Uma quarta crianca disse “CONCHINHA/SOZINHO”. A professora
escreveu as palavras no quadro e foi circulando as partes das duplas das palavras que rimam.
Ao escrever a ultima dupla de palavras ela circulou a silaba final das palavras, leu as palavras
novamente, chamando atenc¢do para os sons finais e perguntou mais uma vez se as duas ultimas
palavras rimam. As criangas responderam que ndo. Posteriormente, a Professora 2 separou as
duplas e, em alguns casos, foram organizados grupos e entregou trés jogos com graus de

dificuldade diferentes, mas todos envolvendo a consciéncia de rima.
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Figura 27 — Palavras que rimam no quadro e tira ddvidas.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

A Professora 2 relatou que trabalha com jogos em sua turma uma vez na semana, € que essa
turma vivencia essa pratica desde que estavam no primeiro ano, ja que ela seguiu com a turma
para o segundo ano. A Professora 2 mostrou uma caixa de jogos que ela foi elaborando e
pesquisando ao longo do tempo. O comportamento das criangas também demonstrou que eles
estavam acostumados a se organizarem em duplas e grupos, e tiveram facilidade para
compreender o que estava sendo proposto. A Professora 2 caminhava pela sala dando
assisténcia, incentivando as criangas a participarem e explicando como cada jogo deveria ser

utilizado.

O primeiro jogo proposto foi o “Cacga Rimas” e foi distribuido para as criancas com hipétese
alfabética. A professora ndao demonstrou dificuldade, nem ao menos consultou algum papel para
organizar as criangas desse jogo em duplas. As duplas tinham que identificar palavras que
rimavam, comparando a primeira com a segunda coluna e pintar com a mesma cor. Como essas
criangas ja sdo leitoras, a professora apenas explicou a regra do jogo: quem descobrisse e
pintasse o maior nimero de duplas de rima primeiro seria o vencedor. Ela disse da importancia

de o trabalho ser feito em parceria (fig.30).
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Figura 28 — Jogo Caga Rima — criancas com escrita alfabética.
Fonte: Arquivo pessoal da professora 2.

Ap6s a atividade do poema, a segunda proposta foi um “Jogo da Memdria”. A Professora
apresentou figuras com os nomes escritos na parte inferior. Primeiro, as criangas tentaram ler
as palavras com o apoio das imagens. Segundo a docente, era um grupo com criangas com
escrita sildbica e sildbico-alfabética. Depois de visualizar os cartdes, eles foram virados com a
imagem e a palavra para baixo, quando as criangas teriam que descobrir onde estariam os pares
de rima. Se a crianca acertasse, ela continuava, se errasse, outra crianca assumiria. No final,
ganhava a crianca com mais cartdes acumulados (fig.31). A professora deu um exemplo
mostrando os cartdes “PATO” e “MOLA” e perguntou ao grupo se rima. Eles acertaram,
dizendo que ndo. A professora foi mostrando mais cartdes, motivando a participacdo dos
componentes do grupo, inclusive aproveitou algumas palavras para perguntar quantas letras ou
silabas tém. A primeira jogadora virou o cartdo com a figura e a palavra “PETECA” e virou
outro com “MICROFONE”. O grupo diz que ndo rima e ela passa a vez a outra colega. A
préoxima jogadora virou “BOLA” e “MOLA”, todos dizem que rima, a menina marca um ponto
e continua a jogar, mais uma vez ela marca ponto ao virar os cartdes “SOLDADO” e “DADO”,

continua a jogar.
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Figuras 29 e 30 — Jogo da Memoria — criangas com escrita sildbica e sildbico-alfabética.
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

O terceiro jogo, “Pares de Rima”, foi realizado pelas criangas com escrita pré-fonetizante. A
professora apresentou cartdes somente com imagens € perguntou quais imagens rimavam,
chamando a atencdo para o som pronunciado ao final de cada uma. Ganhava a crianga que mais
identificasse os pares de rima. Em seguida, a Professora entregou a esse grupo cartdes com
imagens e com 0s nomes escritos visando a leitura com o apoio da imagem (fig.31). Um menino
pegou os cartdes com as palavras “panela” e “janela” e disse que rima; uma menina pegou
“dente” e ‘“chocolate”; outro menino pegou “bola” e “cola”. Todos demonstraram muita

satisfacdo em terem acertado.
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Figuras 31 e 32 — Jogos Pares de Rima com imagem — criangas com escrita pré-fonetizante.
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Ao final dos jogos, a Professora retomou a conversa a respeito do conceito de “Rima”. Foi
observado que as criancas se mostraram mais confiantes para responder e participar com

exemplos.

6.3. Apropriacao da escrita na sala de aula da Professora 3

As observagdes aconteceram em trés aulas, sendo que as duas primeiras foram elaboradas pela
professora e a terceira de forma colaborativa com a pesquisadora. A terceira aula foi sugerida
para que fosse possivel verificar como acontecia a apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética
pela professora e, consequentemente, pelas criancas, sobretudo, porque, nas duas primeiras
aulas foram trabalhadas habilidades de leitura, interpretacdo de texto e classificacdo de palavras

quanto a silaba tonica.

Na primeira aula, dia 14 de julho de 2023 (AULA 1), a professora utilizou o texto informativo
“Descanso e boa alimenta¢do”, retirado do Jornal Hoje em Dia. A Professora explorou a fonte

do texto e realizou a leitura, solicitou a cada criancga a leitura de um pardgrafo, seguindo a
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sequéncia da fileira. Na folha da atividade, além do texto, havia sete questdes que tratavam da

compreensdo textual.

Figura 33 — Atividade proposta na primeira aula
Fonte: Arquivo pessoal da professora.

Na segunda aula, dia 03 de agosto, a professora trouxe a proposta de uma atividade a respeito
de separacdo sildbica e classificacdo de palavras a partir da silaba tonica. As criancas
continuaram dispostas em fileiras individuais como na primeira aula. As criangas realizaram a
leitura das palavras, participaram de acordo as perguntas da professora a respeito de qual seria
a silaba ténica em cada palavra e, por fim, qual seria a sua classificacdo. E possivel verificar na
(fig. 36) que, mesmo que essa aula ndo tenha como centralidade a apropriacio do Sistema de
Escrita Alfabética, a aula anterior no caderno da menina, demonstra que em outra aula a
professora trabalhou com as criangas uma atividade de escrita espontanea, por meio de um

ditado ilustrado.
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Figura 34 — Atividade da segunda aula observada, com o registro do Ditado ilustrado trabalhado em outra aula.
Fonte: Arquivo pessoal da professora.

A terceira aula, dia 18 de agosto de 2023, foi elaborada de forma colaborativa entre a professora
e a pesquisadora. As criangas foram organizadas em duplas de acordo com a proximidade das

hipdteses escritas (Psicogénese da lingua escrita).

A aula teve como ponto de partida um texto, no caso foi retomado o texto que a professora
utilizou na primeira aula observada “Descanso e boa alimenta¢do”. Apds a releitura do texto, a
professora entregou para as duplas uma cruzadinha que trazia palavras com silabas complexas,
entre outras. A cruzadinha foi construida com a ajuda de um aplicativo “Criar Cruzadinha
Escolar”, baixado pela pesquisadora por meio do Play Store. Nesse aplicativo sdo langadas as
questdes e as palavras. Em seguida, a tecnologia monta a cruzadinha. Foram retiradas dez
palavras do texto para a construcdo da cruzadinha, entre elas, seis palavras formadas com
silabas complexas, a saber, DESCANSO, DOENCA, GRIPE, INVERNO, CORPO e DOR. As
outras quatro palavras seriam para completar e ampliar a cruzadinha, mas o foco para a analise

foram apenas as seis palavras apresentadas.
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Figura 35 - Organizacdo das criangas do terceiro ano em duplas.
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

As criangas ndo puderam consultar o texto. Por se tratar de palavras com silabas complexas, foi
possivel observar as criancas que ja dominavam a escrita dessas palavras e as que ndo estavam
em niveis alfabéticos/ortograficos, apresentaram dificuldades e desafios. Por se tratar de
cruzadinha, quando essas criancas erravam a escrita da palavra se sentiam desafiadas a

solucionar os problemas, porque verificaram que sobrava ou faltava algum quadradinho.
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Figura 36 — Equivocos ortogréficos na hora da escrita.
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

A turma, no dia da terceira observacao, contava com a presenga de 23 criancas. Por se tratar de
nimero impar, a professora agrupou um trio e, as demais criangas, em duplas. Foi observado
que mesmo elas sentadas nessa organizacdo para que uma auxiliasse a outra, as criangas
continuavam realizando a atividade individualmente, ndo ocorrendo, entre a maioria, a parceria
na execu¢do da atividade. Demonstracdo de que, possivelmente, elas ndo realizam,
cotidianamente, atividades em duplas, ou, quando realizam, ndo € tratada a importancia da ajuda

mutua.

Das 23 criancas, 5 apresentaram uma escrita ortografica, escreveram todas as palavras

€6 9

corretamente; 16 criangas apresentaram uma escrita alfabética, por exemplo, trocando “‘s” por

[TPXIN

¢”’; uma crianca apresentou dificuldades com a maioria das palavras, principalmente as que
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continham digrafos; e, uma das criangas colocou letras aleatérias preenchendo todos os

quadrinhos.

7 CONSIDERA COES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar com e como as docentes, que atuam no 1°, 2° e
3° anos, elaboram seus planejamentos e suas atividades didaticas tendo como referéncia o eixo
da Apropriacdo do Sistema de escrita Alfabética. Com base nos resultados encontrados no

desenvolvimento da pesquisa, pode-se indicar que o objetivo proposto foi alcancado.

Dentre os principais resultados, no que se refere ao objetivo relacionado (Apresentar e
contrastar as propostas dos documentos: “Conhecimentos Essenciais para o processo de
Letramento e Alfabetizacdo” e “APPIA infancia” acerca do eixo da Apropriacdo do Sistema
Alfabético/ortografico de escrita), estdo que os Documentos (1) e (2) elaborados pela Secretaria
Municipal de Educagdo em parceria com as professoras alfabetizadoras, coordenadores e
gestores, apontam para a relevancia em se estabelecer metas para o ensino da leitura e da escrita,
assim como enfatizado por Magda Soares (2020), como um dos critérios essenciais para reverter

o fracasso escolar (SOARES, 2020, p. 13).

A participagdo das professoras alfabetizadoras foi mais significativa na elaboracdo do
Documento (1), uma vez que as aulas aconteciam de forma remota e havia mais tempo para
participar da formac¢do promovida pela secretaria, enquanto o Documento (2), foi organizado
pelos nucleos de estudo da secretaria, tendo como referéncia o Documento (1) e as préticas
desenvolvidas pelas professoras. Outra diferenga entre os documentos € a apresentacdo da
progressao dos conhecimentos/habilidades. No primeiro, a partir de uma paleta de cores e, no

segundo, a partir da ideia de niveis: basico, intermedidrio e avancado.

A estrutura dos dois documentos implica diretamente na realizacdo do planejamento das
docentes e da transposi¢do para a pratica na elaboracdo de atividades pedagdgicas. A
compreensdo das habilidades, a compreensdo de como € realizado a progressao das habilidades,
a praticidade na consulta aos documentos, entre outros, interferem nesse trabalho de consulta,
pesquisa, elaboragdo e pratica pedagégica. Esse dado foi verificado, principalmente, no

encontro com as professoras 1 e 3, quando o didlogo girou em torno dos diagndsticos das
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criancas e a utilizagdo dos documentos a fim de refletir e analisar quais habilidades dos
documentos e atividades didaticas ajudariam as criancas na perspectiva de progressdao de

conhecimentos.

As trés Professoras realizam planejamentos, relatados anteriormente nas entrevistas e,
posteriormente, entregues a pesquisadora. A Professora 1 realiza um planejamento trimestral,
outro mensal e, deste, elabora também um planejamento semanal. A Professora 2, disse na
entrevista, realizar um planejamento trimestral e mensal, mas apresentou um planejamento
semanal. A Professora 3 disse que realiza um trimestral e semanal, mas apresentou apenas o
planejamento de uma das aulas observadas. Retornando a anédlise realizada no capitulo que trata
do planejamento, as professoras 1 e 2 elaboram seus planejamentos adotando a concepc¢ao de
listagem de contetido. Somente no planejamento da professora 1, encontram-se algumas
habilidades, mas essas aparecem misturadas aos conteidos. O planejamento da professora 3 é

a propria aula.

Nas atividades didaticas observadas, foi possivel verificar como ocorre a atuacio e, portanto, a
apropriacao das docentes dos documentos norteadores, tendo em vista a apropriacdo do Sistema
de Escrita Alfabética e como as criangas sdo envolvidas nos trabalhos das Professoras para que

realizem a apropriacao.

Os desafios enfrentados pelas docentes para trabalharem com as turmas de alfabetizagdo,
principalmente, no que diz respeito ao eixo de apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética,
sdo vdrios, a saber, a formacdo inicial que, em entrevista, disseram ndo terem tido discussoes a
esse respeito, as precariedades no desenvolvimento profissional e a falta de conhecimentos

necessarios para a pratica.

Para duas das trés docentes da pesquisa, os documentos apresentam uma linguagem que
dificulta a compreensio, ao contrario, uma delas, considera uma linguagem acessivel. Entende-
se, assim, que € dificil para elas aproxima-los de suas atividades didéticas. Verificou-se também
que, duas delas, utilizam o livro diditico em uma espécie de “traducdo” da BNCC para as

atividades a serem desenvolvidas.
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Com todos os dados verificados e analisados € possivel afirmar que o estabelecimento de metas
€ importante, principalmente na aquisicao do Sistema de Escrita Alfabética. Para que as metas
sejam colocadas nos planejamentos, executadas, revistas e reelaboradas, se faz necessario a
promocao de cursos de desenvolvimento profissional, onde os pares de professoras, por meio
de discussdes continuas, possam chegar as melhores escolhas e preparagdes de atividades que

vao de encontro as necessidades das criangas para que elas aprendam a ler e escrever.

O papel da organizacdo interna de cada escola € fundamental para que o planejamento das
docentes seja realizado tendo em vista os diagndsticos, documentos orientadores (metas) e a
elaboracdo de atividades didéticas. A coordenadora pedagdgica, entdo, assume o papel central
nessa funcdo de organizagdo interna. Dado verificado quando a pesquisadora, por meio da
pesquisa - a¢do, contribuiu na elaboragao de atividades desenvolvidas nas turmas de primeiro

e terceiro ano. A pesquisadora assumiu esse papel de apoio as docentes.

Estes resultados levam a contribuicdes tedricas e praticas. No que tange as contribuicdes
tedricas € fundamentalmente importante a conceitualizagao de processos que enquanto docentes
sdo exigidos e/ou tem-se como requisitos no desenvolvimento do trabalho. Assim, esta pesquisa
apresentou os conceitos de Apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética trazidos pelos
documentos 1 e 2 e da autora Magda Soares. Apresentou as trés facetas que t€ém a primazia para
ainsercao no mundo da escrita. Umas das contribui¢des tedricas se deu pela discussao da prética
docente de professoras alfabetizadoras, todos os desafios e condicionantes sociais que
envolvem esta profissdo e a constante acdo, reflexdo, e reelaboracdo para que alcancem os

resultados desejados.

Referente as contribui¢des praticas, para que as docentes alfabetizadoras elaborem seus
planejamentos e atividades didaticas tendo em vista a apropriacdo do Sistema de Escrita
Alfabética, € necessdrio uma organizagdo e apoio nas escolas e Redes de ensino, além do
desenvolvimento profissional constante. O apoio, no sentido de organizagdo de espacos e
tempos para o planejamento e, o desenvolvimento profissional, para alcancar a aprendizagem
de estratégias para a utilizagdo, revisdo e reelaboracdo de metas dos documentos orientadores
unidos aos diagndsticos com o intuito de construir atividades didaticas que vao proporcionar a

progressao dos estudantes.
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Por se tratar de uma abordagem a partir do planejamento das atividades didéticas, tendo como
eixo a apropriacdo do SEA se faz necessario, como ja foi apresentado nessa pesquisa, elencar
os “elementos essenciais de um planejamento” apresentados por Magda Soares. Para que eles
possam ajudar na reflexdo e dar subsidios para a estrutura de um planejamento exitoso. O
intuito é que por meio das “metas”, dos “textos como eixo principal” na elaboragcdo de
atividades didaticas, “objetivos a serem alcancados”, “procedimentos” escolhidos, a
“organizacdo dos procedimentos” e a “previsdo do ndmero de aulas”, se elabore um
planejamento que va de encontro as necessidades das criangas no processo de alfabetizagao.

(SOARES 2020, p.305)
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ANEXO 1 - Documento 1 (Eixo de apropriacao do Sistema Alfabética/Ortografica de

PERCURSOS CURRICULARES DA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAD DE BELD HORIZONTE

CONHECIMEN
TO DAS
LETRAS DO
ALFABETO E
DE OUTROS
SiMBOLOS

Figura 37 - Excerto da organizagdo das habilidades no documento (1)
Fonte:(SMED, 2020, p.62)

Memorizar e recitar  quadrinhas,
arlendas e trava-linguas.

Escrita

Segmentar palavras orais em silabas.

Identificar palavras que rimam ao ouvir
quadrinhas e poemas.

Identificar palavras que rimam e marcar
segmentos semelhantes em palavras
escritas.

Contar letras de palavras escritas.

Segmentar palavras escritas em silabas.

Identificar nimero de silabas de palavras
orais e/ou de palavras escritas.

Identificar semelhancas sonoras de
|palavras orais e escritas a partir de
silaba inicial. |

Identificar semelhancas sonoras del
palavras orais e escritas, considerando a
letra inicial.

Substituir letra inicial de palavras,
formando novas palavras orais e/oul
escritas.

Substituir  silabas iniciais e finais,
formando novas palavras orais €
escritas.

Produzir rimas a partir de palavra faladal
e/ou escrita.

Perceber que todas as silabas|
constituidas por vogais.

Compreender que o registro escrito se
relaciona a linearidade sonora das partes
das palavras.

Agrupar palavras escritas considerandoj
a mesma letra inicial (ex. mola, medo,
Jmico/bota, bico, bala, bule)

Comparar palavras escritas
considerando mudancas na letra iniciall
(ex. pato/rato, mato/gato, pia/mia)

Substituir letra inicial de uma palavraj
escrita, formando uma nova palavra,
através de comutacdo (ex. cala, bala,
Imala, sala/pato, mato, cato, bato/, efc.).




LEITURAE
ESCRITA DE
PALAVRAS

Reconhecer o proprio nome e palavras
muito frequentes de uso cotidiano €|
escolar.

Escrever, com apoio na memoria, of
roprio nome.

Escrever palavras significativas, de
forma espontanea e ndo convencional,
usando 0s recursos que conhece.

Ler, com apoio na memoria, palavras
muito frequentes em sala de aula e naj
vida cotidiana.

Escrever, com apoioc na memoria,
palavras muito frequentes de uso emj
sala de aula e no cotidiano.

Ler palavras compostas por fonemas
consonantais que tém correspondéncial
direta no portugués (P, B, T, D, V, F).

Escrever palavras compostas por
fonemas consonantais que tém]
correspondéncia direta no portugués (P,
B 1.D. V. F)

canodnicas, formadas por consoante e

‘Ler palavras compostas por silabas|
vogal.

[Escrever palavras contendo silabas
candnicas formadas de consoante e
vogal.

[Ler palavras formadas por silabas naol
canodnicas (V, CVC, CCV, CCVCV...).

Escrever palavras formadas por silabas
nao candnicas (V, CVC, CcCv,
CCVCV...).

Ler palavras regulares frequentes
utilizando regras de cormrespondéncias
contextuais.

Escrever palavras regulares, utilizandoj
regras de correspondéncias contextuais.

Ler palavras compostas por
correspondéncias irregulares.

Quadro 4 - Sistema alfabético/ortografico de escrita

Figura 38 - Excerto da organizacdo das habilidades no documento (1)

Fonte:(SMED, 2020, p.63)
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ANEXO 2 - Documento 2 (Eixo de apropriacao do Sistema Alfabética/Ortografica de

Escrita

PADRAO INTERMEDIARIO
No Padréo Intermedidrio, além das habilidades/aprendizagens essenciais descritas no Padréo Basico, a crianca deve
ser capaz de:

- Identificar palavras que rimam e - Apresentar as criangas palavras ou pequenos textos, como poemas,
marcar segmentos semelhantes em quadrinhas, cantigas, trava-linguas, parlendas e pedir-lhes que
identifiquem as rimas, as semelhancas e as diferencas de sons de
algumas das palavras do texto, refletindo sobre a sonoridade delas.

palavras escritas.

- Realizar as atividades do “Almanaque para Alfabetizagdo e
Letramento” na parte “Meus escritos e outras coisinhas mais”,
especialmente, na se¢do, quadrinhas, adivinhas e trava-linguas, a

Figura 39 - Excerto da organizagao das habilidades no documento (2)
Fonte:(SMED, 2022, p.75)

partir da pagina 103. Mas ha trava-linguas também na parte,
“Abecedario com animais, brincadeiras, super-herdis e desafios”
especialmente na pagina 179.

- Realizar, oralmente, a atividade ludica “La vai uma barquinha
carregadinha de ._.", pedindo para cada crian¢a da turma ou do grupo

[- ! afrase com pal terminadas em - 3o, -eza, -ol, -inha, etc)
e ou “Macaco disse”: falar s6 palavras comegadas com ...". Sugere-se
avangar o ¢ d dindo para escr as pal , de modo a

explorarem as relagdes entre grafemas e fonemas.

- Brincar com as pal; , enfatizando os seus por plo:
escrever listas de palavras que comecem ou terminem com uma
determinada silaba.

- Puxar da meméria e registrar pal que rimam, acresc do 3

lista palavras que ndo rimam (intrusas). Compara-las, observando seus
sons e reconhecendo as que sdo “intrusas”. No “Almanaque para

Ifabetizacdo e L ", encontram-se alguns los, na parte
“Abecedario com animais, brincadeiras, super-herdis e desafios”, a
partir da pagina 125.
- Identificar nimero de silabas de |- Brincar com o nome das criangas (ajf do dia, aniver ),
palavras orais e/ou de pal escritas. jo 0 nome no quadro, ¢ as letras, dividind I

as silabas.

- Realizar o jogo “Batalha de Palavras”, no qual o(a) jogador(a) que
desvirar a ficha cuja palavra contiver maior quantidade de silabas fica
com a sua propria ficha e ganha do(a) adversario(a). Jogo da Caixa
Amarela dos Jogos do CEEL. Manual disponivel em:

http://www serdigital.com.br/gerenciador/cliente
s/ceel/arquivos/190.pdf

- Escrever palavras significativas, de |- Propor desafios de escrita de palavras significativas, dividindo as
forma espontdnea e ndo convencional, | criancas em grupos e disponibilizando o alfabeto mével; propor
usando os recursos que conhece. atividades de escrita inventada em grupo e/ou individual com mediacdo

do(a) professor(a).

- Realizar ditado de palavras ou de frases, promovendo a produgdo da
escrita pelas criangas, com mediagdo do(a) professor(a).

- Solicitar as criangas que escrevam palavras sem modelos de escrita,
por exemplo, a partir de uma imagem (desenho, fotografia, pintura,
escultura etc. — dendo a i aqui como rep 30 de
objetos e pessoas por diferentes meios), solicitar que escrevam da
maneira que pensam que &.

- Realizar atividades do “All para Alfabetizacdo e L .
Na parte “Meus escritos e outras coisinhas mais”, ha atividades de
escrita de lista de brincadeiras (se¢do — “Bril dos e brincadeiras”, a

partir da pagina 33), de lista de programas, filmes e desenhos de heréis
e heroinas (se¢do — “Herdis e heroinas”, a partir da pagina 44) e de lista
de frutas (se¢o — “Comidinhas”, a partir da p. 50), dentre outras.

Figura 40 - Excerto da organizacio das habilidades no documento (2)
Fonte:(SMED, 2022, p.76)



- Ao se trabalhar, por exemplo, com listas de palavras, um bom didlogo
pode ser usando a linguagem musical, por meio da musica “Pomar”, do
grupo Palavra Cantada - link:
https://www.youtube.com/watch?v=kfinwr3A9fg

- Comparar palavras escritas,
considerando mudangas na letra inicial
(ex. pato/rato, mato/gato, pia/mia).

- Oferecer jogos que proponham troca de letras (palavras com
segmentos iguais que mudam apenas a primeira letra na cartela).

- Realizar atividades que explorem a contraposi¢do entre palavras
semelhantes, em que a diferenca se da na(s) letra(s) inicial(is), como
destaca a habilidade, ou nas outras letras também, por exemplo: cala e
cola, maleta e muleta, mala/mata.

- Realizar atividades do “Almanaque para Alfabetizacdo e
Letramento”, na parte “Abecedario com animais, brincadeiras, super
herois e desafios”, a partir da pagina 125.

Figura 41 - Excerto da organizacio das habilidades no documento (2)

Fonte:(SMED, 2022, p.77)

PADRAO AVANCADO

No Padrao Avangado, além das habilidades/aprendizagens essenciais descritas nos padrdes Basico e Intermediario, a

crianga deve ser capaz de:

- Substituir silabas iniciais e finais,
formando novas palavras orais e
escritas.

- Realizar uma “Gincana das Silabas™ - dividir a turma em duas ou mais
equipes. Elas deverdo elaborar listas de palavras, a partir de uma
determinada silaba inicial. Refletir sobre a composi¢do das mesmas.
Listar as palavras, de forma bem visivel, para todas as criangas,
circulando ou grifando a primeira silaba para que possam verificar as
letras que compdem a parte em questdo. Solicitar as criangas que
pensem em novas palavras iniciadas com aquelas silabas.

- Realizar brincadeiras de troca de ordem de silabas para formacdo de
outras palavras, bem como instigar as criangas a formarem novos
vocabulos, a partir da silaba final de uma determinada palavra, por
exemplo, atividades das paginas 125; 131; 139; 143; 161 do “Almanaque
para Alfabetizacdo e Letramento”, na parte “Abecedario com animais,
brincadeiras, super-herdis e desafios”.

- Escrever palavras contendo silabas
candnicas (formadas de consoante e
vogal).

- Realizar atividade que explore palavras contendo silabas canénicas,
por exemplo: apresentar determinada palavra oralmente e escrita, para
separa-la em silabas, de modo a desafiar as criancas a falarem e a
escreverem outras, a partir da primeira silaba: Pato - Pa?
(padaria/palito/panela/pano).

- Realizar atividades de escritas significativas e de um mesmo campo
semantico.

- Realizar atividades do “Almanaque para Alfabetizacdo e
Letramento”, na parte “Abecedario com animais, brincadeiras, super
herdis e desafios”.

Figura 42 - Excerto da organizagdo das habilidades no documento (2)

Fonte:(SMED, 2022, p.78)
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- ALFABETIZA(;AO E LETRAMENTO - 22 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
PADRAO BASICO
No Padrdo Basico, a crianca deve ser capaz de:

- Saber que se escreve com | - Construir um “Mural Interativo” da turma, utilizando fotos das criangas, fichas com
letras e diferenciar letras | nomes, simbolos e numeracgdes. Ele também pode ser usado para compartilhar
noticias, textos significativos e contextualizados com as tematicas trabalhadas.

Figura 43 - Excerto da organizacio das habilidades no documento (2)
Fonte:(SMED, 2022, p.81)

de desenhos e nimeros.
- Registrar a rotina no quadro da sala com escrita e desenho feitos pelas criangas,
mediados pelo(a) professor(a).
- Trabalhar com géneros variados, por plo calendario e ag diari

- Trabalhar com géneros variados que possibilitem as criancas perceberem tanto a
presenca de letras, nimeros, desenhos e outras formas graficas quanto suas
diferencas.

- Realizar as atividades do “Al para Alfabetizacdo e Letr to”, na parte
“Meus escritos e outras coisinhas mais”, especialmente a se¢do: “Um pouco sobre
mim®, a partir da pagina 12.

- Realizar as atividades do “Al para Alfabetizacdo e Letramento”, na parte
“Abecedario com animais, brincadeiras, super herdis e desafios”, a partir da pagina
125, que traz, de ira lidica e desafiadora, atividades com o abecedario.
- Identificar letras do préprio | - Realizar Jogo de Bingo em cartelas, contendo letras (maidsculas e mindsculas) e
nome e de outras palavras numeros, o nome da crianga ou palavras significativas conforme a tematica

significativas. trabalhada.
- Solicitar as criangas que identifiquem a letra inicial do nome delas em palavras
presentes nos textos apresentados em sala de aula.

- Crachas misturados - preparar os crachas de todas as criangas, tendo o cuidado de
nao usar papel transparente. Organizar as crian¢as em roda e espalhar os crachas no
chdo com a escrita para baixo. As criangas deverdo pegar um cracha e fazer a leitura
para descobrir de quem é. Aproveitar esse momento para fazer intervengdes (chamar
atengdo para a letra inicial do nome, o tamanho do nome, a quantidade de letras etc.).
Depois que todas as criangas estiverem com seu proprio cracha nas maos, solicitar que
facam a leitura dele em voz alta.

- Promover o Jogo “Duelo das Letras” - seu objetivo € identificar palavras que comegam
com a letra proposta. Disponivel em:

https://www.digipuzzle net/digipuzzle/kids/puzzle/letterbattle_pt. htm?language=p
ortuguese&link back=_./. /../pt/jogoseducativos/alfabeto/index ht m

- Realizar as atividades do “Almanaque para Alfabetizacdo e Letramento”, na parte
“Meus escritos e outras coisinhas mais”, especialmente a segdo: “Um pouco sobre
mim”, a partir da pagina 12.

- Realizar as atividades do “Al para Alfabetizacdo e Letr: to”, na parte
“Abecedario com animais, brincadeiras, super herdis e desafios”, a partir da pagina
125, que traz, de ira lidica e desafiadora, atividades com o abecedario.

Figura 44 - Excerto da organizacao das habilidades no documento (2)
Fonte:(SMED, 2022, p.82)
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- Identificar e reconhecer as
letras do alfabeto em letra de
imprensa maiuscula &
minuscula.

- Realizar Jogo da Memdria, contendo fichas com letras do alfabeto, grafadas em
maidscula e minuscula e, como par, imagens de palavras significativas, conforme
tematica trabalhada, que comegam com cada letra apresentada nas fichas.

- Solicitar as criangas que identifiquem a letra inicial do nome delas em palavras
presentes nos textos apresentados em sala de aula, bem como em jornais, cartazes,
revistas, dentre outros.

- Trabalhar com acervo “Abecedarios Poético” proposto pela Professora Liane Araujo,
disponivel em:
http://oficinasdealfabetizacao.blogspot.com/201009/abecedarios-poeticos.html

- Promover o Jogo Dominé — utiliza-se alfabeto mailsculo e minasculo. Disponivel
em: https://www.digipuzzle net/kids/cartoons/puzzles

/domino_alphabet. htm?language=portuguese&linkback=_/../../pt/jogoseducativos/a
Ifabeto/index. htm

- Realizar as atividades do “Almanaque para Alfabetiza¢do e Letramento”, na parte
“Meus escritos e outras coisinhas mais”, especialmente a se¢do: “Um pouco sobre
mim”, a partir da pagina 12.

- Realizar as atividades do “Almanaque para Alfabetizacdo e Letramento”, na parte
“Abecedario com animais, brincadeiras, super herodis e desafios”, a partir da pagina
125, que traz, de maneira ludica e desafiadora, atividades com o abecedario.

- Identificar palavras que
rimam e marcar segmentos
semelhantes em palavras
escritas.

- Realizar, sistematicamente, brincadeiras com rimas e aliteracdes, a partir de musicas,
quadrinhas e poesias, registrando-as em cartazes ou no quadro.

- Garantir experiéncias cotidianas com textos da tradi¢do oral: quadrinhas, parlendas,
trava linguas, trovas etc.

- Realizar as atividades do “Almanaque para Alfabetizacdo e Letramento” na parte
“Meus escritos e outras coisinhas mais”, especialmente na secdo “Quadrinhas,
adivinhas e trava-linguas”, a partir da pagina 103. Ha trava-linguas também na parte
“Abecedario com animais, brincadeiras, super-herdis e desafios”, especialmente na
pagina 179.

- Puxar da memdria e registrar palavras que rimam, acrescentando 3 lista palavras que
nao rimam (intrusas). Compara-las, observando seus sons e reconhecendo as que sdo
"intrusas”. No “Almanaque para Alfabetizacdo e Letramento”, encontram-se alguns
exemplos, na parte “Abecedario com animais, brincadeiras, super-herdis e desafios”,
a partir da pagina 125.

- Explorar os registros escritos de poesias, parlendas e outros textos, identificando
neles as palavras que rimam ou que se iniciam pelo mesmo fonema.

- Acervo de atividades com rimas “Arquivo Poético”, compilado pela Professora Liane
Araujo, disponivel em:

http://oficinasdealfabetizacao.blogspot.com/201 1/08/arquivo-poetico_html

- Jogar com “Quadrinhas Lacunadas” (trocar rimas), disponivel em:
http://oficinasdealfabetizacao.blogspot.com/2018/11 /quadrinhas-lacunadas-troca-
rimas.html

- Trabalhar com videoclipes como o de “O Ledo” Caetano Veloso e Moreno Veloso,

Figura 45 - Excerto da organizacao das habilidades no documento (2)

Fonte:(SMED, 2022, p.83)
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ou “O Gato” de Mart’nélia que possuem seu visual focado nas rimas das palavras.
Disponiveis em: https://www.youtube.com/watch?v=8EVkgISA4 ms e
https://www.youtube com/watch?v=YYxPYCHKd 2Y

- Trava-Linguas — Tiqueté. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch’v=ZGWWq9m Wf_E

- Escrever palavras muito
frequentes de uso cotidiano
e escolar.

- Realizar o “Ditado Interativo” - entregar as criangas a lista dos nomes dos estudantes
da turma e pedir que fagam antecipa¢des a respeito do material escrito: “O que esta
escrito?”; “Sera que tem o seu nome escrito ai?”; “E o nome dos colegas?” - e ou listas
de objetos escolares, nomes de animais, frutas etc.

- Realizar atividades do “Almanaque para Alfabetizacdo e Letramento”, na parte
“Meus escritos e outras coisinhas mais”, ha atividades de escrita de lista de
brincadeiras (se¢do — “Brinquedos e brincadeiras”, a partir da pagina, p. 33), lista de
programas, filmes e desenhos de herdis e heroinas (secdo — “Herdis e heroina”s, a
partir da pagina, 44) e lista de frutas (secdo — “Comidinhas”, a partir da pagina, 50),
dentre outras.

- Realizar atividades que permitam a ampliacdo do vocabuldrio das criancas, por
exemplo, a partir de uma palavra familiar escrever novas, mudando letras, silabas ou
acrescentando letras e silabas e ainda identificando palavras dentro de palavras, por
exemplo: fama/famoso; gosto/gostoso; rato/raposa; mamdo/mao; luva/uva;
pato/prato/parto.

- No “Almanaque para Alfabetizacdo e Letramento”, encontram-se alguns exemplos,
na parte “Abecedario com animais, brincadeiras, super-herdis e desafios”, a partir da
pagina 125.

- Identificar uma mesma
palavra escrita com
diferentes tipos de letras.

- Realizar Jogo da Meméria, contendo fichas com palavras grafadas com 2 tipos de
letras ou mais para que se encontrem os pares. Varia¢do: Jogo do Mico.

- Apresentar para a crianga uma mesma palavra escrita com diferentes tipos de
letras.

- Apresentar textos em diferentes suportes, livros, jornais, cartazes, sites de internet
para a crianga reconhecer os diferentes tipos de letra que circulam socialmente.

- Realizar atividades do “Almanaque para Alfabetizacdo e Letramento”, na parte
“Meus escritos e outras coisinhas mais”, a partir da pagina 13. Na pagina 23, ha textos
escritos com diferentes tipos de letra, por exemplo.

- Comparar palavras escritas,
considerando mudangas na
letra inicial (ex.: pato/rato,
mato/gato, pia/mia).

- Oferecer jogos que proponham troca de letras (palavras com segmentos iguais que
mudam apenas a primeira letra na cartela) ou que trabalham com pares minimos
(trocando-se uma letra, muda-se a palavra).

- Realizar atividades com fonemas, propostas pela Professora Liane Aratjo, disponivel
em: http://oficinasdealfabetizacao. blogspot.com/201 8/09/e-os-fonemas.html

- Realizar atividades que explorem a contraposi¢do entre palavras parecidas, em que
a diferenca se da na(s) letra(s) inicial(is), como destaca a habilidade, ou nas outras
letras também, por exemplo: cala e cola; maleta e muleta, mata e mala.

24

Figura 46 - Excerto da organizacio das habilidades no documento (2)

Fonte:(SMED, 2022, p.84)
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- Realizar atividades do “Almanaque para Alfabetizacdo e Letramento”, na parte
“Abecedario com animais, brincadeiras, super herdis e desafios”, a partir da pagina
125.

PADRAO INTERMEDIARIO

No Padrdo Intermediario, além das habilidades/aprendizagens essenciais descritas no Padrdo Basico, a crianca

deve ser capaz de:

- Organizar palavras em
ordem alfabética, com base
na primeira letra.

- Utilizar a convengdo da ordem alfabética no cotidiano da turma, por exemplo: para
escolha do ajudante do dia.

- Demonstrar como a convengao da ordem alfabética organiza a distribuicdo dos titulos
dos livros na Biblioteca, por exemplo.

- Escrever pequenos grupos de palavras significativas, partindo de projetos ou temas
de interesse da turma, sendo uma para cada letra do alfabeto e montar um mural;
produzir fichas com essas palavras e propor, em rodas de conversa, a organizacdo em
ordem alfabética.

- Jogo “Sequéncia-letras” - trabalha ordem alfabética. Disponivel em:

https://www._digipuzzle .net/minigames/rows/character_rows_htm?language=portu
guese&linkb ack=../../pt/jogoseducativos/alfabeto/index_htm

- Jogo “Ordem Alfabética” - prop&e ordenar palavras na ordem do alfabeto:
https://www_digipuzzle.net/digipuzzle/animals/pzzles/rowmixer_alphabet_pt. htm?la
nguage=p ortuguese&linkback=../../../pt/jogoseducativos/a fabeto/index.htm

- Realizar atividades do “Almanaque para Alfabetizacdo e Letramento”, na parte
“Abecedario com animais, brincadeiras, super herdis e desafios”, a partir da pagina
195

- Substituir silabas iniciais e
finais, formando novas
palavras orais e escritas.

- A partir da leitura de géneros textuais variados, trabalhar com as palavras desses
textos e brincar de formar novas palavras a partir delas, com possibilidade de
desdobramento para o registro escrito.

- Realizar brincadeiras de troca de ordem de silabas e formar novas palavras, bem

Figura 47 - Excerto da organizacio das habilidades no documento (2)

Fonte:(SMED, 2022, p.85)

92



como instigar as criangas a formarem novas palavras, a partir da silaba final de um
determinado vocabulo, por exemplo, nas paginas 131, 139; 143, 161 do “Almanaque
para Alfabetizacdo e Letramento”, na parte “Abecedario com animais, brincadeiras,
super-herois e desafios”.

- Realizar atividades do “Almanaque para Alfabetizacdo e Letramento”, na parte
“Abecedario com animais, brincadeiras, super-herodis e desafios”, a partir da
pagina 125.

- Compreender que o registro
escrito se relaciona a
linearidade sonora das partes
das palavras.

- Realizar atividades que permitam as criangas lidar com as relagdes entre fonemas e
grafemas, por exemplo, auxiliar a crianca a identificar determinados fonemas dentro
de alguma palavra: “f” nas palavras fita, futebol, farofa, faca, foto.

- Realizar atividades que permitam as criancas perceberem diferencas na escrita de
palavras, quando se modifica um fonema, uma letra. Por exemplo: janela/panela;
maleta/muleta; pia/mia.

- Realizar o jogo linguistico, uma estratégia didatica da Profa. Arlete Correa Alves.
Disponivel em: http://portal.mec_gov.br/index php?option=com
_docman&view=download&alias=- 4034-crianca-seis-
anosopt&category_slug=marco-2010-pdf&Itemid=30192

- Realizar o Jogo “Caga Palavras”, disponivel em:
https://www.escolagames.com.br/jogos/cacaP alavras/

- Realizar atividades do “Almanaque para Alfabetizacdo e Letramento”,
“Abecedario com animais, brincadeiras, super-herdis e desafios”, a partir da pagina
125.

- Buscar inspiragdo na atividade “procedimento das casinhas” - Alfaletrar / Cenpec
- uma estratégia pedagogica que tem como objetivo colaborar na identificacdo dos
fonemas e sua relagdo com as letras. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=YYmXG6 Hcpa8. No livro “Alfaletrar”, ha
outro um bom exemplo, nas paginas 110 e 111, de media¢do pedagdgica, com
uma proposta de escrita silabico-alfabética que nos inspira para novas
intervengdes.

- Segmentar, em silabas,
palavras escritas.

- Trabalhar atividades que permitam a crianga refletir sobre a palavra e sobre a sua
composigdo silabica, lembrando que & sempre importante que sejam vocabulos que
estdo em um texto e/ou um contexto.

- Realizar a atividade “Painel de Palavras”, destacado por Sara Mour&o®, no Semindrio:
“A apropriagdo do principio alfabético: A escrita silabico-alfabética e a estabilizagdo da
escrita alfabética”. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=FXki7zrF11 8

- A partir de textos significativos para turma, preparar material para a brincadeira
“Dado Silabico”: dados formados com silabas, fichas de palavras compostas por
aquelas determinadas silabas. Cada grupo recebe um grupo de palavras e 4 dados
sildbicos. O objetivo & formar as palavras, organizando os lados do dado. Disponivel
em:

https://www.youtube_com/watch ?v=3Gbixgli8o E&t=29s

- Realizar atividades do “Almanaque para Alfabetizacdo e Letramento”,

Figura 48 - Excerto da organizacao das habilidades no documento (2)

Fonte:(SMED, 2022, p.86)
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especialmente na parte “Abecedario com animais, brincadeiras, super-herdis e
desafios”, a partir da pagina 125.

*professora Adjunta da Universidade Federal de Minas Gerais

- Escrever palavras contendo
silabas candnicas (formadas
de consoante e vogal).

- Realizar atividades que explorem palavras contendo silabas canénicas, por exemplo:
apresentar determinada palavra oralmente e escrita, separar em silabas e desafiar as
criangas a falarem e escreverem novas palavras a partir da primeira silaba. Pato - pa?

(padaria/palito/panela/pano).

- Realizar o Jogo “Caixa de Leitura/Escrita”. Assista ao video explicativo, acessando o
link: https://www.youtube.com/watch?v=4y0O3TCn1 5pk

- Realizar atividades do “Almanaque para Alfabetizacdo e Letramento”,
especialmente na parte "Abecedario com animais, brincadeiras, super-herdis e
desafios”, a partir da pagina 125.

- Escrever palavras
significativas, de forma
espontdnea e convencional,
usando os recursos que
conhece.

- Realizar atividades de decompor e recompor palavras, bem como que permitam as
criangas perceberem silabas que estdo faltando em uma determinada palavra.

- Realizar o Jogo “Forma Palavras”, disponivel em:
https://www_escolagames.com.br/jogos/formaP alavras/

- Jogar “Palavras dentro de palavras” - Caixa CEEL (por exemplo, mamao/mao;
casa/asa; fivela/vela), acessivel em:
http://www_serdigital.com_br/gerenciador/client es/ceel/arquivos/190 pdf

- Palavra Secreta - Caixa Ceel (por exemplo, - da palavra GARFO, tire a silaba FO, sobra
GAR; da palavra GIRAFA, tire a silaba GI, sobra RAFA. O resultado serd GAR + RAFA =
GARRAFA.

- Assistir ao video “O procedimento das casinhas” - Alfaletrar/Cenpec: uma estratégia
pedagogica que tem como objetivo colaborar na identificacdo dos fonemas e na sua
relagdo com as letras. Disponivel em: https://www._youtube.com/watch?v=YYmXG6H
cpa8

- Realizar atividades do “Almanaque para Alfabetizacdo e Letramento”,
especialmente na parte “Abecedario com animais, brincadeiras, super-herdis e
desafios”, a partir da pagina 125.

Figura 49 - Excerto da organizacio das habilidades no documento (2)

Fonte:(SMED, 2022, p.87)
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- Ler palavras frequentes,

- Realizar atividades que permitam as criancas identificar palavras, através da

considerando decodificagdo e da leitura global, como por exemplo, ler e cantar musicas populares e

correspondéncia direta entre parlendas, como também brincar com isso.

fonema e grafeme. - Trabalhar com poemas e chamar a ateng8o das criangas para determinadas palavras,
solicitando-lhes que as leiam, circulem e registrem.
- Realizar atividades que possibilitem as criangas montarem palavras a partir de silabas,
tendo em vista contextos ja trabalhados anteriormente.
- Realizar atividades de decompor e recompor a palavra, analisando as relagdes entre
fonema e grafema.
- Realizar atividades do “Almanaque para Alfabetizacdo e Letramento”,
especialmente na parte “Abecedario com animais, brincadeiras, super-herdis e
desafios”, a partir da pagina 125.

Figura 50 - Excerto da organizacao das habilidades no documento (2)
Fonte:(SMED, 2022, p.90)
- ALFABETIZA(;AO E LETRAMENTO - 32 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
PADRAO BASICO

No Padrdo Basico, a crianga deve ser capaz de:

- Identificar letras do préprio | - Ler palavras novas com silabas ja conhecidas (do préprio nome, do nome do colega,

nome e de outras palavras de palavras de uso frequente em sala de aula, de p em atividad
significativas. de consciéncia fonoléogica e fonémica).
- Realizar atividades, na quais as criangas identifiquem as letras em silabas, palavras e
textos.
- Identificar e reconhecer as | - Reali. ividades do “Al para Alfabetizacéo e Let to”, na parte
letras do alfabeto em letra de | “Abecedario com animais, brincadeiras, super herois e desafios”, a partir da pagina
imprensa maitscula e 125
mindscula.
- “Baralho de Ieb'as jogo compartllhado pela Professora Liane Araujo, disponivel
em: http://oficinasdealf: ao0.b ot.com/201 1/03/baralho-de-letras html
- Jogo “Clique Alfabeto” —trabalhar o alfabeto em letras minusculas e também
ordem alfabética: https://www._digipuzzle_net/mini; flikearock

et/likearocket_alphabet htm?language=portugu
ese&linkback=../../pt/jogoseducativos/alfabeto/in dex.html

Figura 51- Excerto da organizago das habilidades no documento (2)

Fonte:(SMED, 2022, p.93)
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- Identificar palavras que | - Apresentar as criancas palavras ou pequenos textos, como poemas, quadrinhas,
rimam e marcar segmentos | cantigas, trava-linguas, parlendas e pedir-lhes que identifiquem as semelhancas e as
semelhantes em palavras diferencas de sons de algumas das palavras do texto.

escrilas. - Realizar atividades do “Al para Alfabetizacdo e Letr ", na parte
“Meus escritos e outras coisinhas mais”, especial: na se¢do — “Quadrinhas,
adivinhas e trava linguas”, a partir da pagina 103. Ha trava-linguas também na parte
“Abecedario com animais, brincadeiras, super-herdis e desafios”, especialmente na
pagina 179.

- Realizar, oralmente, a atividade ludica “La vai uma barquinha carregadinha de ...",
pedindo para cada crianga da turma ou do grupo completar a frase com palavras
terminadas em - 3o, -eza, -ol, -inha etc.) e ou “Macaco mandou falar s6 palavras
comegadas com ...". Sugere se avancar o comando, pedindo para as criancas

escreverem as pal de modo a explorarem as relagSes entre grafemas e
fonemas.
- Brincar com as pal , enfatizando os seus )s, por lo, escrever listas

de palavras que comecem ou terminem com uma determinada silaba.

- Puxar da memoéria e registrar palavras que rimam, acrescentando a lista palavras que
nao rimam (intrusas). Compara-las, observando seus sons e reconhecendo as que sdo

"intrusas”. No “Al para Alfabetizacdo e L ", encontram-se alguns
exemplos, na parte “Abecedario com animais, brincadeiras, super-herdis e desafios”,
a partir da pagina 125.

- No “Al para Alfabetizagdo e L " encontram-se alguns exemplos,
na parte “Abecedario com animais, brincadeiras, super-herdis e desafios”, a partir da
pagina 125.

- Jogar em pequenos grupos “Caca Rima” e “Trinca Magica” do CEEL ou jogos de
configuragdo semelhante. Acessivel em:
http://www.serdigital.com.br/gerenciador/cliente s/ceel/arquivos/190_pdf

- Substituir silabas iniciais e | - Realizar brincadeiras de troca de ordem de silabas para se formarem novas palavras,
finais, formando  novas | bem como instigar as criangas a criarem outros vocabulos a partir da silaba final de
! uma determinada palavra, por exemplo, nas paginas 131, 139, 143, 161 do
“Al a Alfabetizacdo e L ", na parte “Abecedario com animais,

brincadeiras, super herdis e desafios”.

palavras orais e escritas.

- Realizar atividades do “All para Alfabetizacéo e Let: ", na parte
“Abecedario com animais, brincadeiras, super herdis e desafios”, a partir da pagina
125.

- Realizar atividades de leitura e expl 3o com rétulos: Quebra-cabega, Bingo, Jogo
da Memoéria.

- Jogar em pequenos grupos “Quadriminé de Silabas” (jogo composto de pegas
retangulares que trazem uma silaba em cada lado, as regras seguem as do Domind
comum, com a seguinte diferenga: o jogador s6 encaixa as pegas, se elas formarem
palavra com as pegas que estio no tabuleiro).

Figura 52 - Excerto da organizacao das habilidades no documento (2)
Fonte:(SMED, 2022, p.94)
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- Compreender que o registro
escrito se relaciona a
linearidade sonora das partes
das palavras.

- Realizar atividades que permitam as criangas lidarem com as relacdes entre fonemas
e grafemas, por exemplo, auxiliar o aluno a identificar determinados fonemas dentro
de alguma palavra: “f" nas palavras fita, futebol, farofa, faca, fita, foto.

- Realizar atividades que permitam as criangas perceberem diferengas na escrita de
palavras, quando se modifica um fonema, uma letra. Por exemplo: janela/panela;
maleta/muleta;pia/mia.

- Realizar o jogo linguistico, uma estratégia didatica da Professora Arlete Correa Alves.
Disponivel em:

http://portal. mec_gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=-
4034-crianca-seis-anosopt&category_slug=marco-2010-pdf&Itemid=30192

- A partir de musicas escritas em cartazes, propor antecipagdes, por exemplo: “Tem
alguma coisa que vocés conseguem ler? ”, “Onde comega e onde termina a palavra
que vocée consegue ler?

- Trabalhar com o Jogo “Bingo dos sons iniciais” - CEEL, disponivel em:

http://www serdigital.com_br/gerenciador/cliente s/ceel/arquivos/190.pdf

Escutar, cantar, registrar musicas que brincam com os sons das palavras, letras, silabas.
Por exemplo: “AE,|,0,U" grupo Trii.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=IFm3SRDPZ60 Sopa Supimpa
(Grupo Trii): https://www.youtube.com/watch?v=_goF3LrcxA O Tomate e o Caqui
(Grupo Trii): https://www.youtube.com/watch?v=Hew4Cywa PgE Pomar (Palavra
Cantada): https://www.youtube com/watch?v=kfinwr3Aofg

- Segmentar palavras escritas
em silabas.

- Realizar a atividade “Painel de palavras”, destacado por Sara Mourao, no seminario:
“A apropriagao do principio alfabético: a escrita silabico-alfabética e a estabilizacdo da
escrita alfabética”. Disponivel em:

https://www .youtube.com/watch?v=FXki7zrf118

- Trabalhar com o Jogo “Dado Sonoro” - Caixa CEEL (relaciona palavras com silabas
s/ceel/arquivos/190.pdf

- Trabalhar com o Jogo “Separe as Silabas”. Disponivel em:
https://www.escolagames.com.br/jogos/separesi labas/

- Trabalhar com o Jogo “Forme Palavras” (jogo feito com sucata para formagdo de
palavras a partir de silabas). Disponivel em:
https://www_youtube.com/watch?v=HTQR9k5X ZUE

- Jogo “Contando silabas (alimentos) ”. Disponivel em:
https://www.digipuzzle.net/digipuzzle/food/puzzles/syllablescount_names_pt.htm?
language=por tuguese&linkback=../_./../pt/jogoseducativos/pala vras/index_htm

- “Contando silabas (animais) ". Disponivel em:
https://www.digipuzzle.net/digipuzzle/animals/puzzles/syllablescount_names_pt ht
m?language= portuguese&linkback=../../../pt/jogoseducativos/ palavras/index_htm

- Jogo “Colmeia Silabas”. Disponivel em:
https://www.digipuzzle.net/minigames/beehive/beehive_syllables_pt htm?language
=portuguese &linkback=_/../pt/jogoseducativos/palavras/inde x_htm

Figura 53- Excerto da organizago das habilidades no documento (2)

Fonte:(SMED, 2022, p.95)
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- Escrever o proprio nome e
palavras muito frequentes de
uso cotidiano e escolar.

- Realizar atividades de escrita de palavras, em textos curtos significativos, por
exemplo: etiquetas, crachas, listas, parlendas, trovas, cangdes conhecidas.

- Realizar a brincadeira da “Caca ao tesouro” - esconder alguns nomes das criangas na
sala de aula e, enquanto vao cagando, dizer “esta quente” ou “esta frio”, ao chegarem
ou n3o perto do esconderijo. A medida que forem achando os nomes, chamar a
atengdo de todos para que identifiguem o(a) dono(a) de cada nome. Em todas as
atividades propostas, € essencial que se faca mediacdes junto as criancas que
apresentarem alguma dificuldade em relac¢do a atividade.

- Escrever palavras contendo
silabas candnicas formadas
de consoante e vogal.

- Realizar atividade que explore palavras contendo silabas canénicas, por exemplo:
apresentar determinada palavra, oralmente e escrita; separa-la em silabas e desafiar
as criangas a falarem e a escreverem outras, a partir da primeira silaba. Pato - pa?
(padaria/palito/panela/pano).

- Realizar atividades do “Almanaque para Alfabetizacdo e Letramento”, na parte
“Abecedario com animais, brincadeiras, super herdis e desafios”, a partir da pagina
125.

- Propor o jogo “Quem escreve sou eu! " — CEEL, Disponivel em:
http://www_serdigital.com_br/gerenciador/cliente s/ceel/arquivos/190 pdf

- Identificar uma mesma
palavra escrita com
diferentes tipos de letras.

- Apresentar para a crianga uma mesma palavra escrita com diferentes tipos de
letras.

- Apresentar textos em diferentes suportes - livros, jornais, cartazes, sites de internet
- para a crianga reconhecer os diferentes tipos de letra que circulam socialmente.

- Realizar atividades do “Almanaque para Alfabetizacdo e Letramento”, na parte
“Meus escritos e outras coisinhas mais”, a partir da pagina 13. Na pagina 23, por
exemplo, ha textos escritos com diferentes tipos de letras.

- Confeccionar/colecionar um alfabeto movel com diferentes tipos de letras
(recortadas de revistas, jornais, panfletos etc.) e estimular as criancas a formarem
palavras, utilizando-as.

- Realizar atividades no computador, quando possivel, levando as criangas a
perceberem diferentes tipos de letras, tamanho, maiuscula/mindscula.

- Propor a escrita de um texto coletivo, utilizando o computador, quando possivel, e
apresentando-o em diferentes fontes.

- Consultar o livro “Tecnologias digitais de alfabetizacdo. O trabalho com jogos e
atividades digitais para aquisicdo do sistema alfabético e ortogréfico de escrita”, de
FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva et al. Faculdade de Educacdo. Belo Horizonte.
Horizonte: UFMG/FaE/ Ceale. 2018. Disponivel em:
http://www._ceale fae.ufmg br/app/webroot/files/uploads/Not%C3%ADcias/Tecnol
ogias%20Digit ais¥%20na%20Alfabetizacao.pdf

Figura 54 - Excerto da organizacao das habilidades no documento (2)

Fonte:(SMED, 2022, p.96)
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- Identificar uma
determinada palavra escrita
em um pequeno texto.

- Realizar atividades que permitam as criangas identificar palavras, através da
decodificacdo e da leitura global, como por exemplo: destacar determinadas palavras
em um texto, estabelecendo relagdo entre o oral e o escrito.

- Realizar atividades do “Almanaque para Alfabetizacdo e Letramento”, nas partes
“Meus escritos e outras coisinhas mais” e “Abecedario com animais, brincadeiras,
super herodis e desafios”.

- Propor a escrita de lista com os nomes dos titulos das historias lidas pela turma e ou
conhecidas e solicitar que a crianga faga a relacdo entre a imagem das capas dos livros
com o seu titulo descrito na lista.

- Cantar cantigas de roda e registrar as letras das mesmas de forma coletiva em um
cartaz, fazer a leitura e solicitar que as criangas encontrem determinadas palavras para

posterior registro.

- Escrever palavras
significativas, de forma
espontanea = nao
convencional, usando os
recursos que conhece.

- Realizar atividades de decompor e recompor palavras, bem como atividades que
permitam as criangas perceberem silabas que estdo faltando em uma determinada
palavra.

- Assistir ao video: “O procedimento das casinhas” - Alfaletrar/Cenpec — trata-se de
interessante estratégia pedagogica que tem como objetivo colaborar na identificacdo
dos fonemas e sua relagdo com as letras. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=YYmXGEHc pa8

- Realizar atividades do “Almanaque para Alfabetizacdo e Letramento”,
especialmente na parte “Abecedario com animais, brincadeiras, super-herdis e
desafios” , a partir da pagina 125.

- Realizar atividades lidicas como “Macaco disse para escrever palavras comegadas
com ..." , de modo a explorar as relagdes entre grafemas e fonemas.

- Comparar palavras escritas,
considerando mudangas na
letra inicial (ex. pato/rato,
mato/gato, pia/mia)

- Propor jogos que possibilitem troca de letras (palavras com segmentos iguais que
mudam apenas a primeira letra na cartela) ou que trabalham com pares minimos
(trocando uma letra, muda-se a palavra).

- Realizar atividades com fonemas propostas pela Professora Liane Aradjo, disponivel
em: http://oficinasdealfabetizacao. blogspot.com/201 8/09/e-os-fonemas.html

- Realizar atividades que explorem a contraposicdo entre palavras parecidas, em que a
diferenca se da na(s) letra(s) inicial(is), como destaca a habilidade, ou nas outras letras
também, por exemplo: cala e cola; maleta e muleta mala e mata.

- Realizar atividades do “Almanaque para Alfabetizacdo e Letramento”, na parte
“Abecedario com animais, brincadeiras, super herdis e desafios”, a partir da pagina
125.

- Apresentar & crianga palavras ou pequenos textos, como poemas, quadrinhas,
cantigas, trava-linguas, parlendas e pedir que ela identifique as semelhancas e as
diferencas no registro das palavras dos textos.

Figura 55 - Excerto da organizacio das habilidades no documento (2)

Fonte:(SMED, 2022, p.97)
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PADRAO INTERMEDIARIO

No Padrdo Intermediario, além das habilidades/aprendizagens essenciais descritas no Padrdo Basico, a crianga deve

ser capaz de:

- Escrever palavras contendo
silabas ndo candnicas e usar
regras contextuais.

- Realizar atividades que explorem as silabas ndo canénicas, por exemplo: brincar com
algumas palavras e solicitar que a crianga reflita sobre qual letra cabe no espago vazio:
Po_ta: porta; P_ato: prato; Pa_to: parto. Ou ainda brincar com a ordem das letras nas
silabas: parto - praga; Na colecdo “Instrumentos da Alfabetizacdo”, volume 6:
“Planejamento da Alfabetizacdo: capacidades e atividades” ha outros bons exemplos
que podem ser apreciados, acesso pelo link:
http://www.ceale fae.ufmg br/app/webroot/files/uploads/instrumentos%20da%20al
fabetiza%C3%A7%C3%A30/Col-Instrumentos06_Capacidades_Atividades.pdf

- Realizar atividades do “Almanaque para Alfabetizacdo e Letramento”, da parte
“Abecedario com animais, brincadeiras, super herdis e desafios”, a partir da pagina
125.

- Ler palavras regulares
frequentes utilizando regras
de correspondéncias
contextuais.

- Realizar atividades que permitam as criancas identificar palavras, através da
decodificacdo e da leitura global, como por exemplo: ler, cantar e brincar com musicas
populares e parlendas.

- Trabalhar com poemas e chamar a atengdo das criangas para determinadas palavras,
solicitando-lhes que as leiam, circulem e registrem.

- Realizar atividades que possibilitem as criangas montarem palavras a partir de silabas,
tendo em vista contextos ja trabalhados anteriormente.

- Realizar atividades de decompor e recompor a palavra, analisando as relagdes entre
fonema e grafema.

- Realizar atividades do “Almanaque para Alfabetizacdo e Letramento”,
especialmente na parte “Abecedario com animais, brincadeiras, super-herdis e
desafios”, a partir da pagina 125.

- Realizar atividades do “Almanaque para Alfabetizacdo e Letramento”,
especialmente na parte “Meus escritos e outras coisinhas mais”, a partir da pagina 13,
e, na parte "Papéis de carta”, a partir da pagina 235.

Figuras 56 e 57 - Excerto da organizagdo das habilidades no documento (2)

Fonte:(SMED, 2022, p.99)

ANEXO 3 - Trechos do planejamento trimestral da professora 1

LINGUA PORTUGUESA

espontanea.

adequados.

* EI03CGO5: coordenar suas habilidades manuais no atendimento | e Coordenacéo das habilidades manuais.

adequado a seus interesses e necessidades em situacdes diversas. e Conhecer diferentes géneros e portadores
« EIO3EF09: levantar hipéteses em relacdo a Iinguagem escrita, textuais, demonstrando compreenséo da funcao
realizando registros de palavras e textos, por meio de escrita | social da escrita e reconhecendo a leitura como

« EF15LP09: expressar-se, em situacGes de intercambio oral, com | o Oralidade publica/intercambio conversacional
clareza, preocupando-se em ser compreendido pelo interlocutor e | em sala de aula.
usando a palavra com tom de voz audivel, boa articulacéo e ritmo

* EF15LP10: escutar, com atenc&o, falas de professores e colegas, . ‘
formulando  perguntas  pertinentes ao tema e solicitando | ¢ Relato oral/registro formal e informal.
esclarecimentos sempre que necessario.

« EF15LP11: reconhecer caracteristicas da conversacdo espontanea
presencial, respeitando os turnos de fala, selecionando e utilizando,
durante a conversacéo, formas de tratamento adequadas, de acordo
com a situac&o e a posicé&o do interlocutor.

e EF15LP13: identificar finalidades da interacéo oral em diferentes
contextos comunicativos (solicitar informacdes, apresentar opinides,
informar, relatar experiéncias etc.).

fonte de prazer e informacéo.

o Escuta atenta.
* Caracteristicas da conversacéo espontéanea.
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Figura 58 - Planejamento fevereiro/2023— com foco na BNCC- turma do 1° ano - Lingua Portuguesa

Fonte: Arquivo pessoal da professora 1



LINGUA PORTUGUESA

* EIO3CGO5: coordenar suas habilidades manuais no atendimento
adequado a seus interesses e necessidades em situacdes diversas.

* EIO3EF09: levantar hipoteses em relacdo a linguagem escrita,
realizando registros de palavras e textos, por meio de escrita
espontanea.

* EF15LP09: expressar-se, em situacdes de intercambio oral, com
clareza, preocupando-se em ser compreendido pelo interlocutor e
usando a palavra com tom de voz audivel, boa articulacdo e ritmo
adequados.

« EF15LP10: escutar, com atenc&o, falas de professores e colegas,
formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario.

« EF15LP11: reconhecer caracteristicas da conversacdo espontanea
presencial, respeitando os turnos de fala, selecionando e utilizando,
durante a conversacéo, formas de tratamento adequadas, de acordo
com a situaco e a posicéo do interlocutor.

« EF15LP13: identificar finalidades da interacdo oral em diferentes
contextos comunicativos (solicitar informacdes, apresentar opinides,
informar, relatar experiéncias etc.).

e Coordenacéo das habilidades manuais.

e Conhecer diferentes géneros e portadores
textuais, demonstrando compreenséo da funcéo
social da escrita e reconhecendo a leitura como
fonte de prazer e informacé&o.

* Oralidade publica/intercambio conversacional
em sala de aula.

* Escuta atenta.

* Caracteristicas da conversacéo espontanea.

* Relato oral/registro formal e informal.
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Figura 59 - Planejamento fevereiro/2023— com foco na BNCC- turma do 1° ano - Lingua Portuguesa
Fonte: Arquivo pessoal da professora 1

LINGUA PORTUGUESA

e EFO1LPO02: escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e

Correspondéncia grafema-fonema.

.
frases de forma alfabética — usando letras/grafemas que representem | e Protocolos de leitura.
.

fonemas.

e EFO1LPO1: reconhecer que textos sdo lidos e escritos da esquerda
para a direita e de cima para baixo da pagina.

® EF12LPO01: ler palavras novas com preciséo na decodificagéo, no
caso de palavras de uso frequente, ler globalmente, por memorizagéo.
® EFO1LP16: ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e
com a ajuda do professor, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-
linguas, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto e

e Formacéo

multissemictica

® Apreciagéo estética/estilo.

® Reconstrugdo das condigées de produgéo e
recepgéo de textos

* Formacéo do leitor literario.

Decodificagéo/fluéncia de leitura.
e Compreens&o em leitura.

do leitor literario/leitura

relacionando sua forma de organizagéo a sua finalidade.  Construgéo do sistema alfabético/convengbes

« EF12LP04: ler e compreender, em colaboragéo com os colegas e | 9@ escrita

com a ajuda do professor ou ja com certa autonomia, listas, agendas,
calendarios, avisos, convites, receitas, instrugbes de montagem
(digitais ou impressos), dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, considerando a situag&o comunicativa e o tema/assunto do
texto e relacionando sua forma de organizacéo a sua finalidade.

o EF15LP18: relacionar texto com ilustragdes e outros recursos
araficos.

« EF12LP18: apreciar poemas e outros textos versificados, observando
rimas, sonoridades, jogos de palavras, reconhecendo seu
pertencimento ao mundo imaginario e sua dimenséao de encantamento,
jogo e fruigédo

e EF15LPO01: identificar a fungédo social de textos que circulam em
campos da vida social, dos quais participa cotidianamente (a casa, a
rua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa, de massa e
digital, reconhecendo para que foram produzidos, onde circulam, quem
os produziu e a quem se destinam.

* EF15LP15: reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo
do imaginario e apresentam uma dimenséo ludica, de encantamento,
valorizando-os, em sua diversidade cultural, como patriménio artistico
da humanidade.

« EF01LPO3: observar escritas convencionais, comparando-as as suas
produgdes escritas, percebendo semelhancas e diferencas.

* EFO1LPO7: Identificar fonemas e sua representagéo por letras.

Fonte: Arquivo pessoal da professora 1

Figura 60 — Planejamento marco 2023 — turma do 1° ano - Lingua Portuguesa.



ANEXO 4 - Trechos do planejamento mensal da professora 1

e e Y ...__.._._'v'i
(

ORGANIZACAO DO GRUPO DE PROFESSORAS DO 1° ANO: ELABORACAO DE ATIVIDADES SEMANAIS b*
. J

MES: MAIO \

CONTEUDOS (MATRIZES) ‘

SOMENTE OS CONTEUDOS QUE ESTAD DESCRITOS EM NEGRITO DEVEM ]

5 CONSTAR NAS ATIVIDADES PROPOSTAS NAS MATRIZES. 1

PROFESSORAS PERIODO DE TRABALHO . = DATA DE ENVIO "
COM AS MATRIZES OS5 DEMAIS CONTEUDOS SERAQ TRBALHADOS AO REALIZARMOS AS PARA O XEROX ‘

ATIVIDADES DOS LIVROS DIDATICOS. {

(

LINGUA PORTUGUESA - CONTEUDOS: desenvolvimento de vocabulario '

(dicionario ilustrado); género textual (poema); letra P (familia silabica); til e ‘

[som nasal. !‘

n 13 SEMANA., IMATRIZES: aula (2); para casa (2). LIVRO, paginas: 62 e 63 (atividades de )
revisao dos conteudos estudados na unidade 2); 64 a 75. 28/04 ‘

MATEMATICA - CONTEUDOS: o nimero 10 (sequéncias numéricas; nimeros )

lque vem antes e depois; maior e menor). "

IMATRIZES: aula (1); para casa (1). LIWRO, paginas: 57 a 61. }

[CIENCIAS - CONTEUDOS: os érgaos dos sentidos. LIVRO: paginas: 52 a 59. .‘

\
LINGUA PORTUGUESA - CONTEUDOS: género textual (parlenda); letra D "

{(familia silabica); rima. '

=) 25 SEMANA. E.ATRIZES: aula (2); para casa (2). LIVRO, paginas: 76 a 80. 04/05 {
MATEMATICA - CONTEUDOS: nameros ordinais; comparagao de nimeros; '
IATRIZES: aula (1); para casa (1). LIVRO, paginas: 62 a 67. ‘

ICIENCIAS - CONTEUDOS: os animais; o dia e a noite. LIVRO, paginas: 80, 61; "

|63 & 65. )
LINGUA PORTUGUESA - CONTEUDOS: géneros textuais (convite; parlenda); d
etras P e D (revisao). ‘

IATRIZES: aula (2); para casa (2). LIVRO, paginas: 81 a 87. )

- 3% SEMANA. MATEMATICA - CONTEUDOS: adigéo (ideias da adigao: juntar e acrescentar). 11/05 ‘
IATRIZES: aula (1); para casa (1). LIVRO, paginas: 68 a 73. M
CIENCIAS - CONTEUDOS: medidas de tempo. LIVRO, paginas: 66 a 71. "
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Figura 61 - Planejamento mensal — turmas do 1° ano - maio de 2023
Fonte: Arquivo pessoal da professora 1
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'4 ORGANIZACAO DO GRUPO DE PROFESSORAS DO 1° ANO: ELABORACAO DE ATIVIDADES SEMANAIS l‘
( {

( MES: MAIO \
' GUNTEUDOS_(“ATRIZES) ‘
}‘ SOMENTE OS CONTEUDOS QUE ESTAO DESCRITOS EM NEGRITO DEVEM ’{
. CONSTAR NAS ATIVIDADES PROPOSTAS NAS MATRIZES.
" PROFESSORAS PERIODO DE TRABALHO : _ DATA DE ENVIO "
‘ COM AS MATRIZES OS DEMAIS CONTEUDOS SERAOQ TRBALHADOS AO REALIZARMOS AS PARA O XEROX h
' ATIVIDADES DOS LIVROS DIDATICOS. {
) {
P‘ LINGUA PORTUGUESA - CONTEUDOS: género textual (poema); letra B b‘
‘ (familia silabica). ’
’ ATRIZES: aula (1); para casa (1). LIVRO, paginas: 88 a 93. ‘
‘ ‘ 4° SEMANA ATEMATICA - CONTEUDOS: situagoes-probl (ideias da adigao: juntar 18105 b
P : crescentar). ‘
{ ATRIZES: aula (1); para casa (1). LIVRO, paginas: 74 a 77. )
b‘ IENCIAS - CONTEUDOS: a luz e os habitos dos animais. LIVRO, paginas: 72 b{
4 i {
{ )
P‘ INGUA PORTUGUESA - CONTEUDOS: atividades de revisao dos contetidos )‘
}‘ studados na unidade 3; letra B (revisao). 4
ATRIZES: aula (1); para casa (1). LIVRO, paginas: 94 a 97. )
3 P - ™ 5° SEMANA. ATEMATICA - CONTEUDOS: o sinal de mais + (continhas na horizontal e na 25105 {
}‘ ertical, e situagoes-problema, envolvendo os nimeros de 1 a 5). ‘1
‘ ATRIZES: aula (2); para casa (2). LIVRO, paginas: 78 a 82. ’
’ IENCIAS - CONTEUDOS: atividades de revisao das atividades trabalhadas ‘
" a unidade 3. LIVRO, paginas: 79 a 81. N
) \
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Figura 62 - Planejamento mensal/continua¢do — turmas do 1° ano - maio de 2023
Fonte: Arquivo pessoal da professora 1
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