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A dinamicidade da aprendizagem da (re)escrita ortografica:
indicios em textos estudantis

The dynamism of learning orthographic (re)writing: evidence
in student texts

Marcelo de Castro

RESUMO

O objetivo deste estudo é identificar, categorizar e analisar indicios
concernentes a aprendizagem da (re)escrita ortografica. Para tanto, foi
investigado um corpus, composto por producdes textuais de alunos do
7° ano de uma escola privada de Belo Horizonte (Minas Gerais), na
perspectiva metodoldgica da abordagem qualitativa (PAIVA, 2019).
Tendo como fundamentagao tedrica a Integracao de Mdltiplos Padrdes
(TREIMAN; KESSLER, 2014), os resultados permitiram mostrar e
sistematizar a dinamicidade inerente a aprendizagem da (re)escrita
ortografica, processo permeado por (re)formulagbes de hipédteses,
erros, acertos, entre outros processos.

Palavras-chave: aprendizagem; ortografia; (re)escrita.

ABSTRACT

The aim of this study is to identify, categorize and analyze evidence
concerning the learning of orthographic (re)writing. To this end, a
corpus was investigated, consisting of textual productions by 7th grade
students from a private school in Belo Horizonte (Minas Gerais), using
the methodological logic of the qualitative approach (PAIVA, 2019).
Having the Integration of Multiple Patterns as a theoretical foundation
(TREIMAN; KESSLER, 2014), the results allowed us to show and
systematize the dynamics inherent in learning orthographic (re)writing,
a process permeated by (re)formulations of hypotheses, erros,
successes, among other processes.

Keywords: learning; spelling; (re)writing.

RESUMEN

El objetivo de este estudio es identificar, categorizar y analizar
evidencias sobre el aprendizaje de la (re)escritura ortografica. Para
ello, se investigd un corpus constituido por producciones textuales de
alumnos de 72 grado de una escuela privada de Belo Horizonte (Minas
Gerais), en la légica metodologica del enfoque cualitativo (PAIVA,
2019). Teniendo como fundamento tedrico la Integracién de Patrones
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Multiples (TREIMAN; KESSLER, 2014), los resultados permitieron
demonstrar y sistematizar la dinamica inherente al aprendizaje de la
(re)escritura ortografica, proceso permeado por (re)formulaciones de
hipotesis, errores, aciertos, entre otros procesos.

Palabras-clave: aprendiendo; ortografia; (re)escribir.

Introducao

De acordo com Morais (2002), € comum os professores, na pratica
pedagdgica, exigirem que os estudantes escrevam conforme a norma padréo,
porém nao sao frequentes momentos de aprendizagem e de reflexdo sobre a
ortografia. Sendo assim, “os erros de ortografia funcionam como uma fonte de
censura e de discriminagdo, tanto na escola quanto fora dela” (MORAIS, 2002,
p. 18). O aluno pode ser censurado e penalizado no ambito da rotina e da
avaliacdo escolares, além disso, também podera vivenciar alguma consequéncia
disso fora dos muros dessa instituigdo, como na universidade e no mercado de
trabalho, quando sera exigido o dominio das convencgdes da escrita.

Nessa linha de raciocinio, muitas pesquisas (cf. COSTA, 2016; FIEL,
2018; FREITAS, 2018; LOPES, 2015; MIRANDA, 2020; MOREIRA, 2018;
MOURA, 2019; SARTORI, MENDES, COSTA, 2015) foram desenvolvidas na
tentativa de mapear grafias inconsistentes, presentes na escrita de discentes da
educacgao basica e/ou propor solu¢des didaticas que visem a minimizar tais
dificuldades que acabam por gerar impactos negativos a participacdo dos
aprendizes nas praticas letradas em torno da escrita formal. Mesmo
reconhecendo a relevancia dessas investigacdes para os propdsitos citados, ndo
se pode negar que elas focalizam apenas os erros ortograficos, sem levar em
conta outras questdes que podem trazer evidéncias sobre o processo de
aprendizagem da ortografia e, por consequéncia, sobre 0 ensino desse
conhecimento linguistico.

Diante desse cendario, marcado por uma preocupacao preponderante em
torno do erro ortografico como resultado e ndo como processo’, o objetivo deste

! Nessa légica, o erro ortografico, na presente investigacido, é compreendido como reflexo do
que os aprendizes ainda ndo sabem ou tém duvida sobre a norma ortogréfica. Por isso, sao
também pistas para decisdao do que precisa ser mais bem explorado didaticamente.
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estudo® é identificar, categorizar e analisar indicios concernentes a
aprendizagem da (re)escrita ortografica. Partiu-se da hipétese de que os textos
(re)escritos pelos alunos do 7° ano revelariam que a aprendizagem da (re)escrita
de palavras € um processo dinamico, marcado por diferentes procedimentos
cognitivos para além do erro ortografico. Como embasamento, foi utilizada a
teoria sobre a aprendizagem da ortografia denominada Integragdo de Multiplos
Padrées (TREIMAN; KESSLER, 2014).

A ortografia na légica da Integracao de Multiplos Padroes

A Integracao de Multiplos Padrbes (IMP) é uma teorizacao, proposta por
Treiman e Kessler (2014), sobre a aprendizagem da escrita, especificamente, da
ortografia. Esta é entendida como um importante elemento da producgao textual
escrita que, para além da relacao fonema-grafema, tipica nos estudos no campo,
mantém relagao intrinseca com os sentidos (TREIMAN; KESSLER, 2014). Para
Castro, Couto e Oliveira (2023, p. 47), apesar de a IMP ter como foco principal o
inglés, ela “é uma perspectiva diferenciada para se pensar a escrita de palavras
de outras linguas cujo sistema de escrita seja o alfabético (como o portugués)”.

Nessa direcao, o diferencial da IMP estd em torno do entendimento de
que a aprendizagem da ortografia de uma lingua ndo se reduz a memorizagao
de palavras ou ao entendimento de que sons correspondem a letras, mas se
condiciona também ao reconhecimento e ao uso de diferentes padrdes graficos
e linguisticos, como os fonoldgicos, os etimoldogicos e os morfoldgicos
(TREIMAN; KESSLER, 2014). Dessa forma, de acordo com as autoras, a
aprendizagem da norma ortografica pode ocorrer por duas vias ndo-excludentes:

a) implicita ou estatistica: conhecimento adquirido sobre a ortografia pelo

contato com a leitura e a escrita. Esse processo leva a internalizagao
de padrdes graficos e linguisticos, por exemplo, saber que ndo existem
palavras em portugués que se iniciam com “¢” ou constatar que muitas
terminam com “os” e poucas com “us”;

b) explicita: instrugdo sobre o sistema de escrita, como a alfabetizacdo

mediada por um professor, de modo a tornar os aprendizes

2 Este artigo € um recorte da tese de doutorado de Castro (2022), desenvolvida na Universidade
Federal de Minas Gerais.
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conscientes sobre tais padrdes e sobre estratégias para escrita de
palavras.

Os dois tipos de aprendizagem podem ocorrer durante toda a vida de um
aprendiz, contudo é sabido que o primeiro, isto é, o implicito, € mais lento e
insuficiente para o dominio ortogréafico, visto que nem sempre o leitor dara
atencado suficiente a grafia na leitura, por exemplo, de um livro ilustrado
(TREIMAN, 2018). Por essa razdo, o segundo meio de aprendizagem, o
explicito, é fundamental, pois pode fornecer orientacées que levam o usuario da
lingua a refletir sobre ela de modo cénscio (TREIMAN; KESSLER, 2014).

Cabe ponderar ainda que, na hora de se escrever uma palavra, 0s
padrdes citados sdo acionados pelo sujeito de forma integrada. Isso significa
que, ao conjecturar sobre a forma correta de redigir “desenterrar”, o escritor pode
pensar, fonologicamente, nas silabas que constituem a palavra e no som do “r’
forte que, entre vogais, é “rr”; e, semantica e morfologicamente, no radical “-des”
que indica acao contraria. Nesse interim, destaca-se o viés do sentido que, para
a IMP, tem relevancia, porque, uma vez que uma pessoa conhece padrdes, ela
€ capaz de relaciona-los a partir de uma rede semantica, como correlacionar
“desenterrar” a “terra”, a “enterro”, a “terreno” (TREIMAN; KESSLER, 2014).

Além do mais, como advertem Castro, Couto e Oliveira (2023, p. 51), nao
basta evidenciar os padrées ao estudante, mas oportunizar que tal sujeito seja
capaz de “mobilizar conhecimentos sobre a lingua e refletir sobre eles para que
um padrao seja identificado e compreendido”. Por isso, salienta-se que a IMP
aposta no papel ativo do aprendiz que toma a ortografia como objeto de
investigacdo, a partir de duvidas, (re)elaboracdo de hipbdteses para
representacdo ortografica, de erros, de descobertas, de acertos (TREIMAN,
2018). Para isso, professores de lingua materna, por exemplo, podem ser pecgas
fundamentais que oportunizardo situacées de aprendizagem sobre a escrita de
palavras, assim como fornecerdo feedbacks sobre grafias inconsistentes
(TREIMAN; KESSLER, 2014).

Metodologia

Em relacdo aos aspectos metodoldgicos, esta pesquisa esta engendrada
na abordagem qualitativa que se interessa pela interpretagdo subjetiva do
fenbmeno em estudo — a aprendizagem da (re)escrita ortografica — de modo a
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confirmar a hipbtese e trazer elucidacées sobre a tematica (PAIVA, 2019).
Quanto as fontes de informacdes, trata-se, com base em Paiva (2019), de um
estudo documental e primario, jA& que os textos (re)escritos analisados foram
coletados e investigados pela primeira vez pelo préprio pesquisador.

De modo mais especifico, o corpus foi constituido a partir de199 textos
manuscritos — 106 de uma primeira verséo escrita e 93 de reescrita® — de 18
estudantes (11 alunos e 7 alunas) do 7° ano de uma escola privada de Belo
Horizonte (Minas Gerais)*. Tais produgdes textuais foram feitas durante algumas
aulas de Redacao no decorrer do ano letivo de 2019, com base em propostas
que solicitaram a (re)escrita, em linguagem formal, de um determinado género
textual, como autobiografia, relato de viagem, conto. Os erros ortograficos
identificaveis na primeira versdo eram sinalizados pelo professor-pesquisador,
por meio de uma caneta marca-texto roxa, via correcao resolutiva (com a
apresentacdo da grafia esperada no contexto) ou indicativa, (apenas com a
sinalizagao de que a palavra ndo estava escrita conforme a norma ortografica)
(RUIZ, 2010).

O quadro 1 possibilita a visualizacao referente as datas nas quais os
textos foram escritos e reescritos, no intervalo de marco a novembro de 2019,
assim como indica o tipo de correcdo do erro ortografico adotado em cada
proposta:

Quadro 1 — Datas das escritas e das reescritas textuais do corpus, com
a indicagao do tipo de correcao feita no erro ortografico

Proposta de Data da Data da Tipo de correcao do
producao de texto escrita reescrita erro ortografico
Primeira 15/03/2019 22/03/2019 Resolutiva
Segunda 26/04/2019 03/05/2019 Indicativa
Terceira 07/06/2019 14/06/2019 Resolutiva
Quarta 09/08/2019 16/08/2019 Indicativa
Quinta 27/09/2019 04/10/2019 Resolutiva

3 Ao longo da coleta dos dados, alguns alunos tiveram imprevistos e nao conseguiram produzir
as reescritas, 0 que gerou um numero diferente do total de textos da segunda versdao em
comparagao ao numero da primeira. No entanto, essa diferengca ndo gerou impactos a analise
que é totalmente qualitativa.

* Os responsaveis pelos discentes assinaram um termo no qual explicitaram autorizagdo para
aparticipacao destes no estudo. Além disso, a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da
Universidade Federal de Minas Gerais, segundo parecer consubstanciado n® 3.691.691. A
identidade dos participantes foi preservada e cada um deles foi identificado aleatoriamente por
um ndmero).

Cadernos de Educacao |



A dinamicidade da aprendizagem da (re)escrita ortografica: indicios em textos estudantis

Sexta 08/11/2019 22/11/2019 Indicativa

Fonte: Elaborado pelo autor.

Apés a conclusao da coleta dos dados, foi criada uma tabela, em um editor
de planilhas, e nela foram registrados todos os erros ortograficos da primeira
versao, assim como todas as estratégias de correcao adotadas pelos estudantes
na reescrita de cada uma delas®. Na sequéncia, foram criadas categorias que
permitiram descrever e discutir os dados de maneira organizada, como consta

na secao seguinte.

A (re)escrita ortografica em foco: descricao e analise dos dados

Por meio dos procedimentos metodolégicos mencionados, foram
identificadas e criadas nove categorias a respeito da aprendizagem da (re)escrita
ortografica, a saber: i) manutencdo de acerto ortogréfico; ii) oscilagdo na grafia
de uma mesma palavra; iii) corregdo ortografica sem motivagao explicita; iv)
manutencao de erro ortografico pos-correcdo resolutiva e indicativa; v)
persisténcia longitudinal de erro ortografico; vi) producdao de novas hipbteses
graficas malsucedidas; vii) producdo de novas hip6teses graficas bem-
sucedidas; viii) solugao alternativa aos erros ortograficos; ix) aparicdo de novos
erros ortograficos. A seguir, em cada subsecdo, as categorias séo

exemplificadas e analisadas a partir dos dados do corpus.
. Manutencao do acerto ortografico

Embora a maioria dos estudos sobre o ensino e a aprendizagem da
ortografia focalize os erros ortograficos, como aqueles citados na Introducao, é
preciso indicar, primeiramente, que ha muitos acertos, conforme se explicitara
nas figuras 1 e 2 a seguir, em torno dessa faceta linguistica nos processos de
(re)escrita. Nessa perspectiva, a andlise das producdes textuais revela que os
discentes conhecem (implicita ou explicitamente) muito sobre a lingua e seus
padrdes graficos e linguisticos constituintes (TREIMAN; KESSLER, 2014) ao

acertarem uma grafia na escrita € ao manterem-na correta na reescrita:

®> Ao todo, foram mapeados 457 erros ortograficos. Como o alvo deste estudo nao é quantitativo,
optou-se por nao trazer dados numéricos na andlise, ja que o objetivo é trazer a tona evidéncias
da aprendizagem da (re)escrita ortografica, independemente da quantidade de ocorréncias.
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Figura 1 — Exemplo de uma versao escrita sem erros ortograficos

i oh 1 1P alnatml®)

Era umavez, uma meninatdo bonitinha, que morava com sua avé em um pequeno chalé.
Seu cabelo era ruivo, seus olhos eram azuis, sua pele branca com bochechas rosas. Vivia uma

6tima vida, por enquanto.

Fonte: Dados da pesquisa (Escrita do Aluno 7.9 — Proposta 1 — Corregéao resolutiva).

Figura 2 — Exemplo de manutencao do acerto ortografico na versao reescrita

|_ . ’

Era uma vez uma menina tao bonitinha, que morava com sua avé em um pequeno chalé.
Seu cabelo era ruivo, seus olhos eram azuis, sua pele branca com bochechas rosas. Vivia uma
6tima vida, por enquanto.

Fonte: Dados da pesquisa (Reescrita do Aluno 7.9 — Proposta 1 — Corregao resolutiva).

Nota-se, nas duas figuras, que, embora haja erro quanto ao uso da virgula
na escrita, as grafias sdo consistentes em todo o paragrafo tanto com relagcéo ao
emprego de grafemas (como em “bonitinha”, “pequeno”, “bochechas”) e de
diacriticos (por exemplo, em “avd” e “6tima”), quanto no que diz respeito a

segmentacao das palavras (como em “por enquanto”).

Il. Oscilacao na grafia de uma mesma palavra

Uma questédo dindmica que precisa ser considerada também é a oscilagcao
na grafia de certa palavra em uma mesma producgao escrita. No texto da figura
3, ora o substantivo “viagem” é grafado com <g> (primeira linha/titulo do texto),

ora com <j> (Ultima linha visivel):
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Figura 3 — Exemplo de oscilagdo na grafia de uma mesma palavra
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Relato de Viagem

Eu viajei para o Espirito Santo, com os meus pais, meus tios, minha av6, minha irma e
meu primo. Fomos de carro, mas meus tios e meu primo foram em outro carro.

Ficamos na casa de um parente do meus tios. A casa tinha tinha dois andares, eu meus
pais, primo e irmao ficamos no andar de baixo, nds ja estdvamos prontos para ir a praia,
comemos bolinhos de queijo, frango e camarédo. Foi demais, tiramos muitas fotos.

Foi dificio retona, pois deveriamos ficar mais. Antes da partida fizemos uma rodinha
comegamos a cantar ciradinha, a viajem demoro,

Fonte: Dados da pesquisa (Escrita da Aluna 7.11 — Proposta 5 — Correcao resolutiva).

Uma explicacdo para isso é que a discente ainda ndo tem essa forma
totalmente internalizada, ou seja, por meio dessa alternéancia, o sujeito revela
ainda ter davidas no que diz respeito a grafia da palavra (MORAIS, 2002). Essa
oscilacao também refor¢ca que multiplos padrées estdo em jogo quando se trata
da ortografia (TREIMAN; KESSLER, 2014), pois o emprego de “viajem” por

“viagem” envolve nogdes semanticas, morfossintaticas e contextuais®.

6 Embora nao seja o foco desta subsegao, cabe pontuar que essa oscilagéo entre “viajem” e
“viagem”, por exemplo, ainda ilustra a conexao entre ortografia e Iéxico, uma vez que a ampliagao
vocabular ndo envolve sé o sentido, mas também outros padrées relacionados a grafia de uma
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Na mesma direcdo, o texto a seqguir (figura 4) evidencia a duvida da aluna
quanto a preposi¢cao “para”, que ora é grafada como se espera no registro
linguistico formal, como na primeira linha, ora ndo (“pra”), como se vé em
destaque nas duas ultimas linhas:

Figura 4 - Exemplo de oscilagao na grafia de uma mesma palavra
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depois me mudei para Belo Horizonte porque meu pai, Fransisco Agathos Trivela iria fazer uma
viagem de negocios a Angola e a familia da minha mée Leticia Prado Gonsalves Carvalho esta
toda em Minas Gerais entdo nos mudamos para ficarmos mais pero da familia depois de 5
meses, meu pai indo e voltando da Angola pra Belo Horizonte se mudou pra ca quando a viagem

acabou

Fonte: Dados da pesquisa (Escrita da Aluna 7.1 — Proposta 3 — Corregéao resolutiva).

No entanto, ndo é possivel afirmar, categoricamente, que essas alunas
tém, de fato, questionamentos sobre a ortografia (respectivamente, de “viagem”
e “para”) ou se simplesmente se descuidaram e nao tiveram atencao suficiente.
De toda forma, mesmo sem saber se, em tais casos, ha falta de
monitoramento/atencao a situagédo de produc¢ao, o professor deve levar em conta

que oscilagdes podem, sim, indicar duvidas ortograficas.

palavra (GUIMARAES, 2017; TREIMAN; 2018). Assim, em prol do dominio ortogréfico, seria
valido, antes da producgao textual, explorar palavras de um campo semantico relacionado ao
tema — ndo s6 quanto aos sentidos delas e aos contextos de uso, mas também a grafia? Cabe,
com certeza, explorar a rede semantica (e, por consequéncia, ortografica) prototipica de
determinados géneros e temas. Isso permite concretizar uma reflexdao sobre o estilo
caracteristico daquele género textual que envolve recursos do Iéxico, da frase e da gramatica da
lingua.

Cadernos de Educacao |




A dinamicidade da aprendizagem da (re)escrita ortogréfica: indicios em textos estudantis

lll. Correcao ortografica sem motivacao explicita

Outro indicio dessa mesma situagcdo — em que nao se sabe com total
certeza se é desatencao ou duvida — ocorre quando o estudante acertou a grafia
de certa palavra na escrita, mas, ao reescrever o texto, faz alteragcbes —mesmo
sem qualquer sinalizacao para isso — e acaba, consequentemente, por cometer
um erro.

Na figura 5, nota-se que a aluna corrigiu a escrita do advérbio “em frente”,
de acordo com a correcao resolutiva, mas a palavra “cansados” (que estava
correta na escrita da linha 2) foi reescrita de forma errada (“‘casados”) na
reescrita (figura 6):

Figura 5 — Exemplo de auséncia de sinalizacdo na escrita da palavra

cansados”

Nos ficamos em uma casa alugada enfrente a praia, chegamos a noite bem cansados,
mais ja de

Fonte: Dados da pesquisa (Escrita da Aluna 7.14 — Proposta 5 — Corregéao resolutiva).

Figura 6 — Exemplo de mudanca ortografica na reescrita da palavra “cansados”
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Nos ficamos em uma casa alugada em frente a praia, chegamos a noite bem casados,

descansamos

Fonte: Dados da pesquisa (Reescrita da Aluna 7.14 — Proposta 5 — Correcao resolutiva)

Por mais que a distragdo ndo possa ser ignorada, esse processo traz
indicios de que acertar a grafia de uma palavra em uma ocorréncia ndo garante
acertos futuros. Em outras palavras, a aprendizagem da ortografia € marcada
por avangos/dominios/internalizagdes apropriadas e, a0 mesmo tempo, por
duvidas/instabilidades. Os exemplos seguintes (figuras 7 e 8) também atestam
isso, uma vez que a discente havia acertado a grafia da palavra “empresa”,
utilizada uma vez na versao escrita (primeira imagem), porém, sem qualquer

motivagao/sinalizagdo explicita, usou “impresa” (na mesma ocorréncia) e
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‘empressas”, ao acrescentar ideias na reescrita (segunda e terceira imagens,
respectivamente):

Figura 7 — Exemplo de auséncia de sinalizacdo na escrita da palavra empresa”

% ) o

1

Yordom, o TN 00 \Jd‘) Bfﬁr Hit wom Q""&E)J.irmrﬂrm (00 Ol

Entrou na empresa da Big Hit em 2010, iniciando os seus

Fonte: Dados da pesquisa (Escrita da Aluna 7.12 — Proposta 4 — Corregao indicativa).

Figura 8 — Exemplo de mudancga ortografica na reescrita da palavra “empresa”

|\1'u ;: AreripAiac MU el &
| Ertron. o U TR di uriniiuemsdn ?ﬁq Hilxuwmn S0I10 RNV, |

Entrou na impresa de entreterimento (Big Hit) em 2010, iniciando

=1 = S s - ik
_ > s Lyiz AUELEOE (oG _ampnicno, ool Guionio |

fez audicéo para empressas, pois queria

Fonte: Dados da pesquisa (Reescrita da Aluna 7.12 — Proposta 4 — Corregao indicativa).

IV. Manutencao de erro ortografico pos-correcdo resolutiva e indicativa

No corpus, ha também evidéncias de que, mesmo com sinalizacdes
indicativas ou resolutivas de que a palavra esta ortograficamente inapropriada
ao contexto, os alunos mantém-na da mesma forma. Mesmo com a resolucao
da representacédo ortografica para “iogurte”, como consta no exemplo seguinte
(figura 9), o aluno manteve a forma néao esperada (“iorgute”) na reescrita (figura
10):

Figura 9 — Exemplo de erro ortografico sinalizado via correg¢éo resolutiva

e e

e @ ' _ u_g_\ggl,u.rdll ’ 2
K oo, @ AN gweo. . Sol %—f—ﬂ{}_._.,". vexetie | (Ole |
[ . -

da manha: tinha pizza, salgado, iorgute, café,

Fonte: Dados da pesquisa (Escrita do Aluno 7.17 — Proposta 5 — Correcao resolutiva).

Figura 10 — Exemplo de erro ortografico mantido pdés-correcéo resolutiva

- - = I = . .,
. - o X ABC = (_‘ _f-._.c__l i " - Q-l

salgado, iorgute, café, suco, pao e muito

Fonte: Dados da pesquisa (Reescrita do Aluno 7.17 — Proposta 5 — Corregéao resolutiva).
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Para isso, ndo é possivel se chegar a uma justificativa exata também, até
mesmo por nao se ter empregado um instrumento, na geracao dos dados, que
levasse a uma resposta a respeito. Contudo algumas hip6teses aceitaveis sao:
i) falta de atencao na reformulacao da hipétese que acabou por ndo encontrar
outra alternativa, por mais que a grafia correta tenha sido dada; ii) forma grafica
incorreta estar internalizada no léxico mental; iii) dificuldade em executar essa
operacao, inclusive porque o alunado, durante a refaccao, ndo se deveria atentar
somente a norma ortografica, mas revisar diferentes componentes da escrita; iv)
negacao de pensar, refletir sobre a ortografia’. A respeito dessa Ultima hipétese,
Treiman e Kessler (2014) também mencionam a existéncia de situagdes em que
0s aprendizes nao estdo muito comprometidos com os erros ortograficos que
cometeram.

No caso da indicativa, a permanéncia do erro ortografico também pode
ser pensada a partir das mesmas trés hipoteses citadas para correc¢ao resolutiva.
Todavia, por presumir o papel ativo do sujeito na reformulacao da hipotese, a
grafia inconsistente persiste, muitas vezes, devido a “falta de competéncia para
realizar a tarefa de revisao” (RUIZ, 2010, p. 64) e a ausente integracdo de
padroes graficos e linguisticos (TREIMAN; KESSLER, 2014). A ocorréncia de
“a@”, no lugar de “h&”, na escrita e na reescrita, exemplifica a possivel dificuldade
ortografica do aluno, por desconhecer (ou ndo se lembrar de) que, na indicacao
de tempo transcorrido, deve-se usar o verbo impessoal “haver”, como ilustrado
nas figuras 11 e 12:

Figura 11 — Exemplo de erro ortografico sinalizado via correcao

indicativa

-

= U . - _ ﬂw . B LY ; _—
£ My A4 A Lo 'I;EE' S N A P P, T A A Ly I s a
{ : i

estava la de verdade, ele havia morrido a um ano

Fonte: Dados da pesquisa (Escrita do Aluno 7.3 — Proposta 6 — Corre¢éo indicativa).

7 Com base nas experiéncia do autor, infelizmente, ndo s6 na instituigdo onde o estudo foi feito,
mas em outras escolas brasileiras, ha estudantes que ndo se interessam por atividades que
envolvem a produgéo textual e, por isso, ndo se dedicam a tarefas dessa natureza, como a
reescrita. Outro lastimavel pensamento, nesse mesmo sentido, é acreditar que Redagédo é uma
disciplina secundéria, menos importante, quando comparada a outras, como Matemética.
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Figura 12 — Exemplo de erro ortografico mantido pés-correcéao
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morrido a um ano. Depois de alguns dia de viagem eu

Fonte: Dados da pesquisa (Reescrita do Aluno 7.3 — Proposta 6 — Correcao indicativa)

Por esse e outros motivos, o trabalho com a ortografia na escola nao se
pode pautar apenas pela atividade de (re)escrita, via correcao indicativa. Essa é
uma estratégia valida, no entanto, insuficiente para ampliar o conhecimento
quanto a tal aspecto linguistico que também demanda instrugdo explicita
(TREIMAN, 2018). Em outras palavras, para que o aprendiz consiga aplicar
ainda mais seus conhecimentos em torno da ortografia, nao é suficiente produzir
textos verbais em linguagem formal, mas também haver reflexdes, mediadas
pelo docente, que tematizem padrdes linguisticos fonologicos, morfoldgicos,
semanticos etc. (CASTRO, COUTO, OLIVEIRA, 2023).

V. Persisténcia longitudinal de erro ortografico

Ha, ainda, casos de alunos que erraram a grafia de uma palavra em varias
escritas e reescritas, isto €, mesmo apds varias correcoes resolutivas e
indicativas. Percebe-se, nos exemplos presentes na figura 13, que a discente
empregou varias vezes o advérbio “mais” no lugar da conjungao “mas”, inclusive
em um mesmo texto:

Figuras 13 — Exemplos de mesmo erro ortografico em diferentes

(re)escritas da aluna 7.14

I 1 o | i ! _.l_/ ? £ Fi £
| Aoy a0 e dp Anonle 0 (o9 ol OUR0T

muito, mais muito triste e com muita raiva.

(Proposta 1 — Corregéo resolutiva)

R —
7 3

]
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carreira em 2013 com apenas 12 anos, mais
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ra em 2013 com apenas 12 anos, mais foi

Hoje em dia, esta solteiro, mais ja teve

(Proposta 4 — Correcéao mdlcatlva)

chegamos a n0|te bem cansados mais, ja de

_ (Proposta 5 — Corregéo resolutiva)

entao tive que fugir dele, mais, mesmo

(Proposta 6 — Corregéo indicativa)
Fonte: Dados da pesquisa.

Isso fortalece a ideia de que os erros ortograficos sao indicios do que
precisa ser explorado gramaticalmente pelo professor para além da reescrita.
Para tanto, em Treiman e Kessler (2014), assim como em Treiman (2018), ha
sugestdes, como: o trabalho com instrucdo fonética (no caso de
correspondéncias diretas); o ensino de padrées contextuais, morfossintaticos,
grafotaticos etc. (em especial, daqueles que sao aplicaveis a varias palavras ou
as mais frequentes); a indugao de regras ortograficas etc.

Mesmo que, no corpus da pesquisa, ndo haja inumeros casos de
persisténcia de um erro na escrita longitudinal de um mesmo aprendiz, este, por
meio da sua producado, revela que tem duvida e que precisa de instrugéo
explicita, como defende a IMP, a partir de multiplos padrées (TREIMAN;
KESSLER, 2014). Especialmente essa troca de “mais” por “mas”, sem contar a
complexidade historica das formas variantes: “mays”~"mais”~"mas” (CASTRO,
GUIMARAES, 2018), abarca aspectos fonolégicos, semanticos e
morfossintaticos, tendo em vista que alguns falantes do portugués, inclusive os
altamente escolarizados, trocam, na fala, “mas” por “mais”, palavras que
expressam sentidos diferentes e exercem papéis gramaticais distintos — a
primeira indica, comumente, adversidade e é uma conjungdo; enquanto a

segunda denota aumento, superioridade e € um advérbio.
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VI. Producao de novas hipoteses graficas malsucedidas

As vezes, o estudante tenta, a partir da indicagéo do erro, construir uma
nova hipbétese na reescrita, o que, inclusive, € o esperado nesse tipo de
atividade. No entanto, nem sempre essa nova tentativa € sinbnimo de acerto,
como consta nos exemplos das figuras 14 e 15 em que a aluna, na escrita,
redigiu “enterpretando” (para ‘“interpretando”) e, na reescrita, manteve o <e>

inicial, que estava errado, mas substituiu o primeiro <n>, que estava certo”, por

<m>:
Figura 14 — Exemplo de erro ortogréfico sinalizado via corregéo
indicativa
f_"ﬁ!l;_) -:j'\"._u";ﬁ"r'l.l Loy J-*-'--)'-‘_r_".;f‘_'-—__ e - "‘:,.( T A PR -. .--r:"}t‘.". - -‘..u‘ .
|D¢ L= F ) 7

¢Oes feridos, enterpretando a Vivi, uma menininha mineira

Fonte: Dados da pesquisa (Escrita da Aluna 7.5 — Proposta 4 — Corregao indicativa).

Figura 15 — Exemplo de nova hipétese grafica malsucedida
L Lrlonpudd-tae VP '

igilga e . oiss, s Cosiila) nasninialn oniiiians g

emterpretando a Vivi, uma (novela) menininha mineira ue

Fonte: Dados da pesquisa (Reescrita da Aluna 7.5 — Proposta 4 — Corregao indicativa).

Por mais que, nesse caso da figura 15, a grafia em discusséo néo seja a
esperada, a tentativa é positiva, pois ja evidencia o papel ativo da discente em
repensar e confrontar hipéteses, assim como de buscar padrbes gréaficos e
linguisticos (TREIMAN; KESSLER, 2014), por exemplo, a partir da troca do
grafema <n> por <m>8 Mesmo que <m> ndo possa ser utilizado antes de
consoantes sem ser <p> e <b>, possivelmente, a discente ou a desconhece ou
n&o a aplicou, por exemplo, por ndo se lembrar dela. Independentemente disso,
nota-se que a Aluna 7.5 sabe que o sublinhado indica erro ortografico, ou seja,

tem consciéncia de que ha algo a ser revisado na dimensé&o grafofonémica, pois

8 Evidentemente, esperava-se que a discente trocasse o <e>, inicial da palavra, por <i> - e nao
0 <n>, final da primeira silaba, por <m>. Todavia, nalégica da IMP (TREIMAN; KESSLER, 2014),
a construgao de uma nova hipdtese sempre é importante, pois revela o proposito do aprendiz
em acertar.
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buscou registrar a palavra, na reescrita, a partir de uma nova hipétese sobre
determinado grafema.

As figuras 16 e 17 também demonstram isso, tendo em vista que o aluno
tentou substituir <ol> por <e>, para grafar “overdose”, na reescrita. Embora a
troca de dois grafemas por um, na constituicdo da primeira silaba, tenha sido
acertada e a tentativa seja extremamente valida e necessaria, a nova hip6tese
ainda se manteve malsucedida, isto é, os padrées graficos e/ou linguisticos
mobilizados (TREIMAN; KESSLER, 2014) nao foram apropriados:

Figura 16 — Exemplo de erro ortografico sinalizado via correcao
indicativa

— S —
Lt o, UQAWI:A%‘ b ook 2l erdh -

foi por olverdose.

Fonte: Dados da pesquisa (Escrita do Aluno 7.10 — Proposta 4 — Corregao indicativa).

Figura 17 — Exemplo de nova hipétese grafica malsucedida

1 a2 =) NG

Verdade foi ter morrido por foi por everdose.

Fonte: Dados da pesquisa (Reescrita do Aluno 7.10 — Proposta 4 — Corregéo indicativa).

No raciocinio da IMP, reflete-se que, nesse caso, a aprendizagem estatistica
pode ter papel primério, pois o estudante, provavelmente, usou padrdes gerais,
a partir do conhecimento individual que tem sobre a lingua, marcado por
memdérias sobre a frequéncia de fonemas, grafemas, palavras; fruto da imersao
na cultura escrita (TREIMAN; KESSLER, 2014). Como o aprendiz faz isso,
geralmente, com minima ou nenhuma consciéncia dos padrdes (TREIMAN;
KESSLER, 2014), muitos desses, embora tenham sido aprendidos pelo
individuo, ndo podem ser claramente explicitados (TREIMAN, 2018).

VIl. Producao de novas hipoteses graficas bem-sucedidas

Se, por um lado, ha casos em que novas hipéteses sdo malsucedidas,
por outro lado, h& indicagdes, na versao escrita, que promovem a reformulacao
de hipéteses bem-sucedidas na reescrita. Isso significa que, do ponto de vista
cognitivo, o aluno acionou padrdes graficos e/ou linguisticos de forma acertada
(TREIMAN; KESSLER, 2014). Para exemplificar, as figuras 18 e 19 mostram a
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escrita de “deste”, na primeira versdo, substituida adequadamente, poés-
indicacao, por “desde”, na segunda:

Figura 18 — Exemplo de erro ortografico sinalizado via corregéao

indicativa
-_ . P . : J - s ] =
@a _caffeifa iﬂ&fﬂfﬂ.%rd{f&;éf J9Eg ,.%“f*’?fni} eray em WI

Sua carreira teve inicio deste 1964, comegou em

Fonte: Dados da pesquisa (Escrita da Aluna 7.2 — Proposta 4 — Corregao indicativa).

Figura 19 — Exemplo de nova hipétese grafica bem-sucedida

I - IR
!_cia‘icﬁe. 4969 , ouande  comecou _em  qeupo com

desde 1964, quando comegou em grupo com

Fonte: Dados da pesquisa (Reescrita da Aluna 7.2 — Proposta 4 — Corregao indicativa).

Essa correcdo é resultado, provavelmente, de reflexdes que envolvem
padrées que nao se excluem (TREIMAN; KESSLER, 2014), tais como: o
fonol6gico (troca biunivoca da consoante surda /t/ pela sonora /d/), 0 semantico
(tanto “deste” quanto “desde” existem ortograficamente e podem indicar tempo,
mas com usos distintos), o morfossintatico (no caso de ter sido o contexto
sintatico da frase o responsavel por trazer a tona a especificidade de sentido
distintivo entre as duas palavras existentes “deste” e “desde) e/ou, até mesmo,
o fonografico (relativa proximidade na representagdo grafica cursiva dos
grafemas <t> e <d>).

Situacbes nas quais o estudante precisaria reformular mais de uma
hipbtese sado, previsivelmente, mais dificeis de produzir grafias totalmente
acertadas. Tendo como base a figura 20, € possivel reparar que o discente, a
fim de acertar a ortografia, deveria retirar o grafema <i> ap6s o <p>, assim como
0 <c> depois do <s>, de modo a escrever corretamente o advérbio
“psicologicamente”:

Figura 20 — Exemplo de erro ortografico sinalizado via corregéo

indicativa

“-_.I’,: e g i T i ;’I: —
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e forte, e era forte piscicologicamente tambem

Fonte: Dados da pesquisa (Escrita do Aluno 7.13 — Proposta 2 — Corregao indicativa).
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Ao verificar a reescrita (figura 21), detecta-se que o apagamento do
primeiro <i> foi bem-sucedido, e o aluno, talvez, tenha pensado ter atingido o
objetivo da revisdo ortografica, mas o <c> foi mantido, equivocadamente, na
primeira silaba, e a palavra, na totalidade, continuou errada.

Figura 21 — Exemplo de nova hipétese grafica parcialmente bem-

sucedida

L (o P e

6tima arma até mesmo pscicologicamente, pois era

Fonte: Dados da pesquisa (Reescrita do Aluno 7.13 — Proposta 2 — Corregao indicativa).

Esse exemplo, em especial, permite a seguinte proposigao: palavras com
mais de um tipo de erro ortografico — por exemplo, uma troca e uma auséncia de
grafema, ou um acréscimo indevido de grafema e uma auséncia de diacritico —
precisam receber, por parte do professor, uma sinalizagdo, na perspectiva da
correcao indicativa, de que o aprendiz necessita revisar mais de um aspecto
ortografico na mesma palavra. Isso ndo foi adotado na geracao dos dados,
porém um combinado, entre docente e discentes, poderia ser: um risco/destaque
abaixo da palavra equivale a um problema ortografico; dois riscos/destaques a
dois e assim por diante. Soma-se a isso a possibilidade de haver alguma
sinalizagdo para o que o aprendiz deve observar, assim, as dificuldades
ortograficas podem ser diminuidas se, junto do feedback, houver uma pista para
a localizacao do erro (TREIMAN; KESSLER, 2014).

4.2.8 Solucao alternativa aos erros ortograficos

Ademais, ha situagdes nas quais o aluno, ao invés de formular uma nova
hipétese para grafar a palavra — no caso da indicagao — ou de reproduzir a forma
correta dada — no caso da resolucao —, prefere substitui-la por um sinénimo
(“decespicionado” por “chateado”) — figuras 22 e 23 — ou por uma parafrase do

trecho (“naceu na Italia” por “é italiano”) — figuras 24 e 25:
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Figura 22 — Exemplo de erro ortogréfico sinalizado via corregéo

resolutiva

| ; e Y I ’

Geppeto ficou muito decespicionado com seu filho, sabendo disso, Pi-

Fonte: Dados da pesquisa (Escrita da Aluna 7.12 — Proposta 1 — Corregao resolutiva)

Figura 23 — Exemplo de erro ortografico substituido por sinbnimo
| ' o L

fim»g,ﬂ_mﬁ. Qepeain jeton Oonedo com s b 3 ooioeds dinom G mmimn

crescia mais. Geppeto ficou chateado com seu filho e sabendo disso 0 menino

Fonte: Dados da pesquisa (Reescrita da Aluna 7.12 — Proposta 1 — Corregao resolutiva).

Figura 24 — Exemplo de erro ortogréfico sinalizado via corregao

indicativa
) . - N
[ . 7
_ - : b

e ator. Naceu na ltalia e foi para os Estados Unidos com 4 anos

Fonte: Dados da pesquisa (Escrita do Aluno 7.1 — Proposta 4 — Corregao indicativa).

Figura 25 — Exemplo de erro ortografico substituido por parafrase
! - = — ol

dale. Cole ¢ italiano e foi para os Estados Unidos com 4 anos

Fonte: Dados da pesquisa (Reescrita do Aluno 7.1 — Proposta 4 — Corregéo indicativa).

Interpretam-se essas solugdes linguisticas de forma ambigua, pois, por
um lado, defende-se a importancia de o aluno ser capaz de reformular,
confrontar hipoteses ortograficas, numa integracao de multiplos padrées no
sistema de escrita (TREIMAN; KESSLER, 2014). Por outro lado, a troca de uma
grafia duvidosa por outra de maior dominio, ou por uma parafrase, também
revela um procedimento estratégico e eficaz que, inclusive, € feito por muitos
adultos altamente escolarizados. Esse reconhecimento de que, em qualquer
lingua, ha varias formas de se expressar verbalmente vai ao encontro do

posicionamento de Antunes (2003, p. 160), ao abordar a necessidade de o
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professor evidenciar a flexibilidade linguistica, porque “existem diferentes
maneiras de dizer (e dizer bem!) a mesma coisa”.

Outra solucao alternativa aos erros ortograficos, tanto na correcao
resolutiva quanto na indicativa, foi a retirada da palavra com grafia inconsistente.
As figuras 26 e 27 ilustram essa situagdo em que a palavra “6nibus” foi registrada
incorretamente na versao escrita e eliminada na refaccao, mesmo sendo uma
informagao relevante ao contexto:

Figura 26 — Exemplo de erro ortogréfico sinalizado via corregéo

(auonde, dign?)

resolutiva

ir embora de onibos

Fonte: Dados da pesquisa (Escrita do Aluno 7.10 — Proposta 5 — Corregao resolutiva)

Figura 27 — Exemplo de erro ortografico omitido

it G s o ool i

entdo tivemos que ir embora.

Fonte: Dados da pesquisa (Reescrita do Aluno 7.10 — Proposta 5 — Corregéo resolutiva)

Polessi (2012) também atestou que a omissédo de palavras sinalizadas
como erradas ortograficamente € uma estratégia responsiva na reescrita de
textos. Tal omiss&o pode ser pautada na necessidade de retirar aquele trecho
do texto em que aparece o erro — mediante alteragées no conteudo teméatico, por
exemplo —, mas também na recusa em lidar com o erro, por meio de novas
hipéteses e, até mesmo, no medo de errar novamente e sofrer penalizagdes
(como na nota) por isso.

Nessa direcdo, ndo se deve esquecer de que consciéncia grafofonémica,
sem duvidas, precisa ser continuamente desenvolvida (SOARES, 2018), porque
€ decisiva para reformulagdo de novas hipéteses adequadas a corregdao de um
erro ortogréafico. Contudo, ha de se problematizar o quanto adultos — inclusive,
os altamente escolarizados — analisam e refletem sobre a lingua, quando estao
diante de uma duvida ortografica, e adotam solucées alternativas. Sendo assim,
essa consciéncia metalinguistica também pode ser despertada por intermédio
da mediacao de um docente que, junto dos alunos, pode trazer a tona o emprego
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de sinbnimo/parafrase e a omissao dos erros ortograficos como artificio para

evitar estes, assim como outras solugdes que ndo apareceram no corpus®.
IX. Aparicdo de novos erros ortograficos

Reconhece-se, por fim, que alguns erros de grafia surgem na reescrita,
uma vez que essa refacg¢ao, como ja dito, implica acréscimos e alteracées nao
s6 de questdes linguisticas, mas de outras que busquem também tornar o texto
mais adequado quanto a fatores textuais e discursivos, como se apresenta nas
figuras 28 e 29:

Figura 28 — Exemplo de solicitacdo de complementacao tematica na

versao escrita

its b ivis st |
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Rio de Janeiro
13/06/2019, eu, minha mae e meu irmao fomos ao Rio de Ja-

Fonte: Dados da pesquisa (Escrita do Aluno 7.10 — Proposta 5 — Corregao resolutiva).

Figura 29 — Exemplo de complementacado tematica na reescrita que

ocasiona erro ortografico

=
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Rio de Janeiro
Em 13/06/2019, eu, minha mae e meu irmao fomos de onibos para o Rio de Janeiro para
comemorarmos 0 aniver-

Fonte: Dados da pesquisa (Reescrita do Aluno 7.10 — Proposta 5 — Corregao resolutiva).

% As alternativas — discutidas e exemplificadas nesta subsegdo — permitem, ainda, problematizar
o viés monoldgico, atribuido por Ruiz (2010), a corregao resolutiva, tendo em vista que o(a)
estudante, mesmo apds receber a informacdo acerca da grafia correta de uma palavra,
evidenciou seu papel ativo na atividade de (re)escrita textual ao omitir a palavra ou ao empregar
sinbnimos ou parafrases.
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Na reescrita, a palavra “Gnibus” foi grafada erroneamente (“onibos”), pois,
na primeira versao do texto, solicitou-se o acréscimo da informacao relativa ao
meio de transporte utilizado para realizagdo do fato narrado. Como se trata de
um relato de viagem, tal complementacdo tematica, por mais que tenha
aparecido com erro ortografico, foi importante, tendo em vista a proposta de
redacao e o género textual (relato de viagem), e precisa ser encarada de forma

natural pelo docente e pelo discente.

Consideracoes finais

Este artigo objetivou identificar, categorizar e analisar indicios
concernentes a aprendizagem da (re)escrita ortografica. Nesse contexto, foram
exemplificados e discutidos casos de manutencdo do acerto ortografico;
oscilacao na grafia de uma mesma palavra; correcao ortografica sem motivacao
explicita; manutencdo de erro ortografico pds-corregao resolutiva e indicativa;
persisténcia longitudinal de erro ortogréafico; producdo de novas hipoteses
graficas malsucedidas e bem-sucedidas; solugdo alternativa aos erros
ortograficos; aparicao de novas grafias inconsistentes.

Nesse sentido, a analise dos dados permitiu confirmar a hipétese do
estudo, isto &, as producdes textuais dos discentes do 72 ano revelaram que a
aprendizagem da (re)escrita de palavras € um processo dinamico, marcado por
diferentes procedimentos cognitivos, isto €, processos ou operagbes mentais
para além do erro em si. Tal fato sugere que a aprendizagem da ortografia requer
nao sé investimento na tipologia dos erros (como tradicionalmente as pesquisas
na area fazem), mas também compreensao processual, qualitativa, ndo-linear,
na qual os aprendizes sejam vistos como escritores que erram, acertam,
(re)formulam hipéteses, evidenciam dificuldades e buscam solugdes alternativas
a estas. Ademais, embora néo fosse o alvo do presente estudo, também se
vislumbrou que, na correg¢do do erro ortografico de uma primeira versao escrita
para a segunda, por um lado, a indicacéo foi mais apropriada, pois oportunizou
ainda mais o papel ativo do sujeito. Por outro lado, diferentemente do que
postulou Ruiz (2010), a intervencao resolutiva nem sempre conduziu a uma
atitude mecénica, pois houve casos em que o discente recebeu a informacao

sobre a representacao ortografica correta, por parte do professor, e, mesmo
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assim, preferiu adotar outra estratégia na reescrita da palavra, como o uso de
sindnimos.

Portanto, como defende a IMP (TREIMAN; KESSLER, 2014), para uma
aprendizagem e um ensino adequados da ortografia, é crucial que o0s
educadores tenham dominio sobre 0os conhecimentos acerca da ortografia em
si, assim como sobre o desenvolvimento dessa faceta linguistica. Quando o
estudante erra a representacao ortografica de uma dada palavra, ao reescrevé-
la, ndo se pode pensar apenas no erro, porque é preciso valorizar o esforco
cognitivo do aprendiz que, provavelmente, ativou padrdes graficos e linguisticos
(TREIMAN; KESSLER, 2014) — ainda que de forma equivocada — em busca de
atender as convencgdes da escrita. Desse modo, além de observar os erros e 0s
acertos ortograficos dos alunos, os docentes também devem ter ciéncia da
dinamicidade que marca o desenvolvimento da aprendizagem do referido
conhecimento linguistico.
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