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Resumo

Esta pesquisa aborda como os ensinos de arte, na pessoa dos profissionais
gue atuam na area, trabalham a interdisciplinaridade em sala de aula. Bem
como a exigéncia da pratica interdisciplinar através de leis e curriculos que
objetivam um conhecimento mais abrangente em relacdo a associacao de
conteudos tém sido vista pelos professores e 0s questionamentos que o tema
pode propiciar acerca do proprio conhecimento, o fazer e o ensinar. A
pesquisa preocupou-se ainda em verificar resultados sobre o processo de
aprendizagem do aluno e a avaliagdo do mesmo a partir da analise de projetos
e postura do profissional de arte frente as outras disciplinas. Defendendo ainda
a formulacdo de uma matriz curricular que compartilhe contetdos integrando-
0s em projetos em contra em face de aprendizagem especifica e fracionada

objetivando um saber mais amplo.

Palavras chave : Ensino, Arte , Interdisciplinaridade, Aprendizagem, Aluno
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INTRODUCAO

A arte nunca foi protagonista no sistema educacional, como o conceito
de arte esta intimamente ligado a expressdo dos sentimentos humanos, a
disciplina de Artes foi tomada por diversas vezes como um relaxamento e
terapia no ambito escolar, ou seja, descanso das disciplinas “sérias” e na
maioria das vezes se limitava a producdo de artefatos para decoracdo da
escola, como cartazes para datas comemorativas, decoracao de festa junina,
utilizando-se de desenhos prontos para serem coloridos, entre muitas outras
posturas equivocadas sobre o ensino da arte.

A importancia do significado da Arte na Educacao é essencial para a
humanizacdo, entender que a arte constitui-se de modos especificos de
manifestacéo criativa dos seres humanos ao interagirem com o mundo em que
vivem, possibilita relacionar a arte com as demais disciplinas, que de modo
geral complementam o conceito de interacdo, pois as demais disciplinas visam
a compreensao do mundo em que vivem.

Refletir no conceito de arte como disciplina sdélida é o primeiro
passo para coloca-la frente a frente em pé de igualdade com outras
disciplinas. A proposta da interdisciplinaridade proporciona uma influéncia
mutua entre as areas curriculares facilitando a compreenséo do conteudo e
a sua contextualizacéo.

Este estudo tem por objetivo apresentar resultados na construcdo do
ensino a partir do ponto de vista global, que devera proporcionar uma
compreensao da realidade do aluno, tornando o ensino mais interessante, de
maneira que o aluno possa vislumbrar a influéncia do aprendizado nas acdes
cotidianas. Trabalhar o Ensino de Arte, como conhecimento da expressao do
sentimento humano como forma artistica, deve ser compreendido a partir da
sua relacdo com os descobrimentos cientificos de cada época, movimentos

sociais, questdes ambientais, fortalecendo a teoria de conhecimento global.



N&o ha como desvincular um saber do outro, pois esses movimentos exprimem
reagdes humanas indissociaveis. Neste sentido, o sentimento humano presente
na arte € o mesmo que impulsiona revolugdes, descobrimentos, promove
mudancas.

A valorizacao da disciplina Arte € fundamental para a desvinculacdo da
cultura educacional que a enxerga como terapia, relaxamento ou atividade de
decoracao do ambiente escola.

A metodologia deste trabalho consiste em abordar a
interdisciplinaridade que é uma exigéncia formal dos curriculos nacionais
(Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental e Médio), onde o
Ensino de Arte se mantém como especifica e a partir desse campo sao
tracados conteudos e procedimentos compartilhados com outras disciplinas.
Bem como observar as préticas realizadas em sala de aula, a técnica e didatica
do professor e a recepcéo das informacgdes pelo aluno. Entrevistas com estes
agentes (professor e aluno) sdo fundamentais para catalogacdo de técnicas
gue beneficiardo o ensino das mais diversas disciplinas.

Neste contexto poderdo ser apresentadas possibilidades de
interdisciplinaridade e serdo debatidas no ambito do didlogo das bibliografias
pré-existentes acerca da tematica em questdo, como implanta-las no cotidiano
solidifica o processo de ensino aprendizagem e universaliza o conhecimento e

as reflexdes acerca da aplicagdo no campo do Ensino de Artes Visuais.



1 INTERDISCIPLINARIDADE: EXIGENCIA PARA O CONHECER

Ao discutir a interdisciplinaridade no Ensino de Artes Visuais como em
qualquer outra disciplina implica prioritariamente conhecer as propostas
desenvolvidas ao que tange o0 assunto pela legislacdo vigente e a
contextualizagdo componente dos curriculos béasicos educacionais. A de se
priorizar ainda as peculiaridades acerca da trajetoria do desenvolvimento do
ensino de artes no Brasil, que diferente das demais disciplinas passou por
varias etapas e trilhou varios caminhos até que através de movimentos de
arte-educagcao, passou a ser considerada disciplina capaz de promover

conhecimento.

A histéria da evolucdo do ensino de arte no Brasil demonstra essa
trajetoria, reconhecendo que a prOpria evolucdo das artes interferiu na
transformacao do ensino.

No principio da educacdo jesuitica, observa-se 0 ensino de artes
atrelado a temas religiosos, jA no periodo joanino a arte priorizou o estilo
europeu e Academia de Belas Artes. Cabe ressaltar que o ensino de arte no
Brasil iniciou apenas os anos superiores de ensino, o que limitava a arte as
classes sociais mais abastadas. O ensino da arte ndo condizia com a arte
produzida no Brasil, como por exemplo, € o caso do Barroco Mineiro, que néo
manteve as caracteristicas do Barroco Europeu e néo foi objeto de estudo nas
academias da época que nao reconheciam como estilo.

A concepcédo da arte tupiniquim s6 comeca a valorizar sua identidade
na Semana de Arte Moderna de 1922 e além da mudanca na trajetoria da arte,
0 movimento trouxe questionamentos acerca do ensino de arte no Brasil. A
semana de Arte Moderna propds uma revisdo profunda dos modelos
tradicionais europeus, fato que ocasionou uma maior valorizacdo da identidade

nacional através das Artes, objetivando a livre expressdo. Mesmo com 0



antropofagismo® vigente nas concepces artisticas a escola formal ndo se
adequou, mantendo a margem a arte como disciplina. Seriam necessérias
ainda algumas décadas para que novas concep¢fes no Ensino da Arte
invadisse os portdes da escola (BARBOSA, 2005).

Os principios da Escola Nova abordam a arte como expresséao visual
para outras disciplinas, este conceito embora posteriormente tenha sido
rediscutido, ainda tém sido largamente utilizado, 0 que remete a concepcao
deste periodo essa visao limitada da arte como recurso didatico e confundindo
o real sentido da interdisciplinaridade, fruto talvez de fatos histéricos que
serviram como entraves para o desenvolvimento da evolugéo da Escola Nova e
do ensino de artes.

Durante o periodo conhecido como “A Era Vargas” , no inicio do século
XX e posteriormente o periodo das Ditaduras militares no Brasil, ja em meados
do mesmo século, observa-se a tendéncia do governo que se configurava
como ditatorial, em limitar a forca de expressédo. Ao mesmo tempo, estes fatos
contribuiram para uma politizacdo do ensino, e a criagdo das LDB’s (Lei de
Diretrizes e Bases), criadas nas efervescéncias das idéias revolucionarias
mundiais do periodo, que provocaram novas discussdes acerca do ensino de
modo geral.

A LDB n° 5692/71, concebeu a arte como disciplina polivalente, a qual
abordasse as artes plasticas, musica e artes cénicas como atividade
expressiva, criativa dos alunos e lhe atribuiu a nomenclatura Educagéo
Artistica. (Brasil, 1971).

Porém, de acordo com Fusari (2006), na pratica, a Educacao artistica
proposta pela LDB n°5692/71 apresenta em seu curriculo caracteristicas que
valorizam a tecnicidade e a profissionalizacdo, que se desenvolvida sem a
fundacdo humana torna-se incompleta, quando nao incorreta, desvinculando o
saber artistico e empobrecendo o verdadeiro sentido do ensino de artes, pois
esta forma de ensino utilizava- se de técnicas artisticas para industrializagéo,
ou seja, para grafar detalhes em um talher, confeccionar industrialmente

detalhes em um azulejo e embora a estética fosse realizacdo da producéo

1 S . ~ . I L

... devorar o inimigo numa digestao seletiva, assimilada com os elementos nacionais Uteis e a
rejeicdo dos que ndao convém, onde simbolicamente o “inimigo’’ refere-se a cultura erudita; e
os “elementos nacionais”” eram os populares. (FORTE, 2009).



humana a confeccdo consiste na reproducéo realizada por maquinas que 0s
transferem ao produto

Na década de 1990 a disciplina Arte foi reconhecida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional LDB n° 9.394/96, aprovada em 20 de
dezembro de 1996, em seu artigo 26, paragrafo 2° “O ensino da Arte constituira
componente curricular obrigatorio, nos diversos niveis da educacado basica de
forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.” (BRASIL,1996)

Dentro das possibilidades da disciplina, a LDB 9394/96 ampliou
significativamente as suas atribuicbes, fruto das reivindicacbes dos
movimentos de Arte educacao, nos anos 1990. O ensino de Artes inclui em
seu curriculo contetdos préprios ligados a cultura artistica, essa transicédo
envolve acdes que estdo melhorando e consolidando a valorizacdo do
Ensino de Artes no Brasil. “A manifestacdo artistica tem em comum com o
conhecimento cientifico, técnico ou filosofico seu carater de criagcdo e
inovagao.” (MEC, 1997)

Nesta perspectiva onde se compreende a arte como entendimento da

sensibilidade humana, Peixoto, discorre:

Quanto mais democratizado e mais intenso for o
conhecimento e o contato dos individuos com tudo o que a
humanidade historicamente construiu e lhes legou: a técnica,
a ciéncia e a tecnologia, as formas de organizacdo e de
relagbes sociais criadas, assim como a filosofia e a Arte,
melhores serdo suas condicbes e chances de se tornarem
humanos, em sentido estrito. (Peixoto, 2005, p.3)

De acordo com a legislacdo brasileira (BRASIL, 1999), a reorganizagéo
curricular determinada em areas de conhecimento, estruturada pelos principios
pedagogicos da interdisciplinaridade, da contextualizacdo da identidade, da
diversidade e autonomia, vai redefinir uma relagao entre os sistemas de ensino
e as disciplinas curriculares.

Aléem de consolidar a disciplina arte é interessante abordar o proprio
conceito de disciplina como os contetudos abordados de determinada ciéncia.

Neste contexto Morim afirma:



A organizagdo disciplinar foi instituida no século XIX,
notadamente com a formacédo das universidades modernas;
desenvolveu-se, depois, no século XX, com o impulso dado a
pesquisa cientifica; isto significa que as disciplinas tém uma
historia, nascimento, institucionalizacéo, evolucéo,
esgotamento, etc; essa histéria estd inscrita na Universidade,
gue, por sua vez, estd inscrita na histéria da sociedade;
(MORIN, 2002, p. 105)

De acordo com a afirmacdo, a disciplina tem a finalidade de
organizar o conteudo através da selecdo de conhecimentos que irdo ser
transmitidos ao aluno e neste sentido fundamenta-se a importancia
individual de cada disciplina.

Colocar estas disciplinas em um mesmo patamar e promover o
didlogo entre elas é uma forma de aprendizado capaz de trazer
conhecimento nos campos trabalhados. Considerando a valorizagcdo de
cada disciplina, determinando os objetivos do aprendizado € possivel falar
em interdisciplinaridade, em carater de igualdade de conteddo, onde as
disciplinas trabalhadas promovem o alcance do aprendizado, sem
pormenorizar um conteddo ou outro e sem abordagem de recurso didatico.

Neste ponto enfatiza MORIN (2000, p. 43): “a inteligéncia parcelada,
compartimentada, mecanicista, disjuntiva e reducionista rompe o complexo do
mundo em fragmentos disjuntos, fraciona os problemas, separa 0 que esta
unido, torna unidimensional o multidimensional’. A interdisciplinaridade € um
esforco e uma reacdo contra a fragmentacdo do estudo e proporciona uma

aproximacéao do estudo da realidade e da vida moderna.

A interdisciplinaridade n&o dilui as disciplinas, ao contrario,
mantém sua individualidade. Mas integra as disciplinas a partir
da compreensédo das multiplas causas ou fatores que intervém
sobre a realidade e trabalha todas as linguagens necessarias
para a constituicho de conhecimentos, comunicacdo e
negociacdo de significados e registro sistemético dos
resultados. (BRASIL, 1999, p.89).



Os Paradmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNs)
orientam para o desenvolvimento de um curriculo que contemple a
interdisciplinaridade como algo que va além da justaposicdo de disciplinas e,
ao mesmo tempo, evite a diluicdo das mesmas de modo a se perder em
generalidades. O trabalho interdisciplinar precisa “partir da necessidade sentida
pelas escolas, professores e alunos de explicar, compreender, intervir, mudar,
prever, algo que desafia uma disciplina isolada e atrai a atencdo de mais de um
olhar, talvez varios” (BRASIL, 1999, p. 88-89).

Os PCN’s apontam como orientacao didatica em todas as disciplinas,
projetos interdisciplinares, a partir do principio da aprendizagem significativa e
na motivacado dos alunos.

Ja a proposta curricular do Estado de Minas Gerais o CBC (Curriculos
Basicos Comuns ) busca integracdo interdisciplinar como uma exigéncia e a
escolha de nucleos tematicos que possibilitam aos alunos equacionarem
guestdes propostas a partir de uma realidade da sociedade atual que presume
informacdes mais globalizadas e um raciocinio flexivel.

De acordo com a proposta do CBC é capaz de desenvolver habilidades
que incluam no processo de aprendizagem a articulagdo das dimensdes
cientificas, étnicas, histéricas, culturais e favorecam a formacdo de aluno
melhor preparado para o exercicio da cidadania.

No caso especifico da disciplina artes, o trabalho na pratica que pode
envolver as disciplinas de lingua portuguesa, matematica, histéria com temas
transversais permitindo que as &areas incorporem umas as outras se
relacionando entre si, onde o aluno possa ser o principal agente das relagbes
entre as mesmas. Este fato pode ser considerado inovador ja que em outras
disciplinas observa-se que muitas vezes a interdisciplinaridade representa

apenas o esforgo de professores em correlacionar contetdos .

De modo geral, a interdisciplinaridade, esfor¢ca os professores
em integrar os conteudos da histéria com os da geografia, 0s
de quimica com os de biologia, ou mais do que isso, em
integrar com certo entusiasmo no inicio do empreendimento, 0s
programas de todas as disciplinas e atividades que compdem o
curriculo de determinado nivel de ensino, constatando, porém,



gue, nessa perspectiva ndo conseguem avancgar muito mais.
(BOCHNIAK. 1998, p.21).

As préaticas de ensino devem ser analisadas e adequadas a fim de
perceber as barreiras que desafiam o processo de aprendizagem
fragmentando visdes, abordagens e conhecimentos. Embasando-se na busca
de uma férmula onde possa por em pratica as novas diretrizes curriculares.

Na busca dessa superacdo é capaz de perceber a tentativa de
enaltecer a fungdo integradora da interdisciplinaridade vinculando a uma
questao de atitude.

Neste ponto Bochniak (1998, p.27) propde observar as proprias
atitudes e a dos outros para captar e desenvolver a multiplicidade de relacfes a
fim de superar as dicotomias, contradi¢cdes, injusticas e desigualdades sociais
para superar a propria atitude interdisciplinar.

Observar a relacdo entre a teoria e a pratica pode ser importante para
resultados eficazes no processo de integracdo de conteudos, a que se verificar
a postura do professor como mediador entre as tematicas de uma disciplina
que associard a outra, se ela é capaz de fazer com que o aluno alcance a
assimilacao multidisciplinar.

Tem-se observado planos e curriculos que trazem as disciplinas e
conteudos pré selecionados que serdo exigidos e desenvolvidos em cada
etapa do processo aprendizagem, embora siga as diretrizes impostas pelas leis
federais e estaduais o curriculo elaborado pela Secretaria Municipal de Araxa
IMG, introduz previamente a relacdo de contelddos que serdo abordados de
forma especifica e objetiva.

Sendo assim segundo a Organizacdo Curricular Municipal de
Araxa/MG :

Existem varias formas de ensinar e aprender, por isso é preciso
estar atentos ao “conjunto de atitudes, valores e
comportamentos que ndo fazem parte explicita do curriculo,
mas que sdo implicitamente ensinados através das relacbes
sociais, dos rituais, das préaticas e da configuracdo espacial e
temporal da escola”. Assim, o trabalho e o ensino
fragmentado, devem ser substituidos, na medida do possivel,



por uma perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar,
assegurando que haja no contexto escolar uma livre
comunicacdo entre as areas do conhecimento. (Secretaria
Municipal de Araxa, 2012)

Fica evidente a exigéncia da interdisciplinaridade como base
pedagdgica de acordo com aparto legal existente, partindo deste pressuposto o
questionamento € se estas leis estdo sendo cumpridas, se realmente tem saido
do papel e adentrado os portdes da escola, permeando o aprendizado. E
importante questionar se a aplicagdo em sala de aula tem materializado o
conhecimento capaz de superar a fragmentacdo das disciplinas e ainda se o
professor de artes esta preparado e aberto a dialogar com outras areas de
conhecimento em busca de concepc¢ao unitaria do conhecimento.

A andlise por sua vez requer a vivéncia do cotidiano escolar, da
cooperacdo entre professores, a recepcdo dos contedados pelo aluno
propiciando um movimento de integracdo capaz de preencher as lacunas
existentes no processo de ensino-aprendizagem, segundo os Parametros

Curriculares.

(...) E importante enfatizar que a interdisciplinaridade supde
um eixo integrador, que pode ser o objeto de conhecimento,
um projeto de investigacdo, um plano de intervencdo. Nesse
sentido ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas,
professores e alunos de explicar, compreender, intervir, mudar,
prever, algo que desafia uma disciplina isolada e atrai a
atencao de mais de um olhar, talvez varios. Explicacao,
compreensdo, intervencdo Sao processos que requerem um
conhecimento que vai além da descricdo da realidade mobiliza
competéncias cognitivas para deduzir, tirar inferéncias ou fazer
previsdes a partir do fato observado (BRASIL, 2002).

E neste sentido que esta pesquisa se configura em estabelecer
conexdes interdisciplinares aplicados ao ensino de arte a partir da perspectiva
do trabalho do professor realizado na sala de aula da rede municipal de ensino
da cidade de Araxa, frente a todas as mudancas no ensino de arte que foram

esbocadas neste capitulo e ainda o0 processo que tornaram a



interdisciplinaridade como exigéncia curricular, buscando analisar as

dificuldades e apontar possiveis solugdes .

2 INTERDISCIPLINARIDADE: O PARTILHAR DA ARTE NA PRATICA
ESCOLAR

Héa inumeras discussdes sobre o que € interdisciplinaridade e como
trabalha — 14 em sala de aula. Do ponto de vista cognitivo, considerando que
cabe ao professor o papel de orientar o aluno a fim de promover o seu
conhecimento. Partindo desse pressuposto, é o professor o responsavel pela
organizacao das atividades e a formulacéo de situacdes que sejam capazes de
proporcionar aos alunos uma aprendizagem significativa. Dentro do processo
interdisciplinar ndo é diferente, pois os professores é que irdo determinar o
ponto de convergéncia da interdisciplinaridade, posto que a pratica desta ndo é

uma juncao de contetdos, mas um eixo integrador.

E importante enfatizar a interdisciplinaridade supfe um eixo
integrador, que pode ser o objeto de conhecimento, um projeto
de investigacdo, um plano de intervencdo. Neste sentido ela
deve partir da necessidade sentida pelas escolas, professores
e alunos de explicar, compreender, intervir, mudar, prever algo
gue desafia uma disciplina isolada e atrai a atencédo de mais de
um olhar, talvez varios. Explicacdo, compreensao, intervencao
S80 processos que requerem um conhecimento que vai além
da descricdo da realidade mobiliza competéncias cognitivas
para deduzir, tirar inferéncias ou fazer previsfes a partir do fato
observado (Pardmetros Curriculares Nacionais, 2002, p.88 e
89).

A analise por sua vez, requer a vivéncia do cotidiano escolar, da
cooperacdo entre professores, a recepcdo dos conteudos pelo aluno
propiciando um movimento de integragcdo capaz de preencher as lacunas
existentes no processo de ensino-aprendizagem, segundo os Parametros

Curriculares.
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O professor atualmente € visto como mediador do processo de
aprendizagem e cabe a ele provocar o questionamento do aluno, sendo assim
a observacédo do trabalho do professor de artes € o foco principal. Como este
professor organiza o contetado, como dialoga com as outras disciplinas.

Para tanto € importante observar alguns pré requisitos, como o fato de
gue a maioria dos professores atuantes no ensino de arte possui formacéo em
outras areas como historia e letras, o que a principio parece benéfico a pratica
da interdisciplinaridade, mas ao mesmo tempo traz em si a dicotomia de se
colocar a arte em segundo plano priorizando o ensino da disciplina de sua
formacéo, contrariando o eixo integrador disciplinar.

Os pressupostos metodologicos do ensino de Arte na rede Municipal
de Ensino de Araxa organiza-se de acordo com 0s principios curriculares
propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais e apresenta uma matriz
referencial pedagodgica que trabalha a interdisciplinaridade de forma clara,
objetiva e planejada, subdividindo o ensino de artes em torno das linguagens
artisticas: Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro, que compdem a grade
curricular do ensino fundamental, mas especificadamente do 6° e 7° ano.
Cabe ressaltar que o objetivo deste estudo corresponde a analise exclusiva da
pratica do ensino das Artes Visuais.

Esta diretriz curricular propde ainda a interdisciplinaridade a partir de
uma visao de ensino de arte contextualizado, compreendendo o objeto artistico
a partir de trés campos: fruicdo, reflexdo e producdo em arte (Secretaria
Municipal de Araxa, 2012). Estes principios norteadores, colocam a
interdisciplinaridade em encontro com a abordagem triangular proposta por Ana
Mae Barbosa, valorizando a importancia da disciplina Arte na formacao do
individuo e a construgcdo de conhecimentos que exercam interacdo com a
emocao através do pensar, apreciar e fazer arte.

A matriz curricular do ensino de Artes proposta pela rede de ensino
municipal de Araxa trabalha o eixo “Conhecimento e expressao em Artes
Visuais” integrando os conteudos do ensino aprendizagem de artes visuais com
conteudos de outras disciplinas como Historia, Portugués, Matematica e

Ciéncias. Apresenta os conteudos abordados associando-os a disciplina



conjunta a ser trabalhada e também o periodo em que serdo propostos, ou

seja, a cada bimestre, conforme podemos visualizar na tabela abaixo:

MATRIZ CURRICULAR DE ARTE - 6°E 72 ANO

EIXO CONTEUDOS

Pontos e Linhas

Classificacéo das Cores

O Significado das Cores
ELEMENTOS DA _
LINGUAGEM Os Pigmentos na Natureza

VISUAL

A Temperatura das Cores

A Cor-luz

O Fendmeno do arco-iris

A experiéncia de Isaac Newton

Forma: Composicao e Decomposigao

Textura: Tateis e Gréficas

A Arte Africana e Indigena

Abstracionismo

CONHECIMENTO E Arte Brasileira
EXPRESSAO EM
ARTES VISUAIS Arte Contemporanea
HISTORIA bl
DA Arte Rupestre
ARTE

Arte Urbana: Grafite

Artesanato Local

Barroco no Brasil

Expressionismo

Impressionismo

Pontilhismo

Renascimento

Surrealismo

Onomatopeias

CONHECIMENTO E HISTORIASEM | Baloes

EXPRESSAO EM QUADRINHOS Recursos Gréficos
ARTES VISUAIS

Expressdes Fisiondmicas

A Duracéo dos Filmes

CONHECIMENTO E Produtos Audiovisuais Contemporaneos

~ INTRODUGAO
AREéSP?AEUSDSIé\?Ig{\JAAIS AS ARTES Géneros Cinematograficos
AUDIOVISUAIS

Processos Cinematograficos

Figura 1: Fonte : Secretaria Municipal de Educagéo , 2012



Segundo os pressupostos filoséficos e metodoldgicos do ensino de arte
da rede municipal de ensino de Araxa:

A vivéncia artistica influencia o modo de como o ser humano
aprende se comunica e interpreta os significados do cotidiano.
Ao propiciar a construcao da aprendizagem de forma sensivel,
confiante e transformadora, a Arte contribui para o
desenvolvimento de diferentes competéncias.

(Secretaria Municipal de Educacédo de Araxa/MG, 2012)

Sendo assim o objetivo do ensino de Arte no municipio se desenvolve
agregando o conteudo de outras disciplinas propiciando um conhecimento que
busca desenvolver a pluralidade de competéncias. Cabe ressaltar nesta analise
a formacéo do professor para a elaboracéo de trabalhos interdisciplinares, pois
percebe-se que ndo ha uma abordagem transdisciplinar tdo complexa a ponto
de integrar varios dominios disciplinares, na pratica para o professor este fato
implica em um fazer pedagdgico dentro da especificidade sem perder a
conexdo com outras ou seja, superar a fragmentacdo mantendo as
especificidades da disciplina.

Para realizar esta pesquisa foi aplicado um questionario 2, aplicado
aos professores do ensino fundamental da rede de ensino municipal, contendo
oito questdes, buscando analisar e observar as respostas, objetivando verificar
guestionamentos sobre: Qual a area de formacdo? Ha quanto tempo atua no
ensino de Artes? Como trabalha a interdisciplinaridade em sala de aula?
Considera capaz e habilitado para trabalhar conteddos de outras disciplinas
dentro do conteudo do ensino de artes visuais? Projetos interdisciplinares séo
capazes de atribuir a Arte o sentido de disciplina capaz de produzir o
conhecimento? Existem projetos interdisciplinares na escola onde leciona?
Quais os processos metodoldgicos que vocé utiliza para desenvolver o projeto
interdisciplinar? Os alunos de modo geral absorvem melhor o conteddo com
projetos interdisciplinares e como é avaliado?

As analises foram formuladas através das respostas do questionario
realizado por cinco professores do ensino fundamental da rede municipal onde

ministram aulas da disciplina artes e pela professora coordenadora do ensino



de artes responsavel pela autoria da matriz curricular do ensino de artes do
municipio.?

Analisando as respostas dos professores de Arte do ensino
fundamental da rede municipal de ensino de Araxa, € possivel verificar que
possuem formacdo em outras areas, sao oriundos de curso de graduacao em
Letras, Historia, Ciéncias bioldgicas e Pedagogia, o que a priori se configura
como instrumento facilitador para aplicacdo da interdisciplinaridade ja que este
educador possui dominio do conteido em outra area. AO mesmo tempo, este
fato traz em si uma ambiglidade que reflete o questionamento sobre o préprio
ensino de artes, ja que os mesmos sdo habilitados em outras areas. Esta
preocupacao, no entanto é superada pela busca da capacitagdo dos proprios
professores que realizam cursos de aperfeicoamento no ensino de artes,
cursos de extensdo e pos graduacao na area de artes visuais.

Os professores recebem semanalmente orientacéo individualizada, da
supervisdao de ensino do municipio e quinzenalmente se rednem com um
profissional habilitado em artes, responsavel pela construcdo da matriz
curricular, onde tém a oportunidade de debater, discutir e trocar experiéncia
acerca da pratica de ensino e de certa forma a pluralidade das formacdes dos
professores.

A pratica interdisciplinar € facilitada por projetos interdisciplinares
realizados nas escolas onde trabalham a interdisciplinaridade como elo de
entendimento das disciplinas, utilizando de recursos dinamicos e inovadores
com o objetivo de ampliar a aprendizagem como visita a exposi¢coes,
interpretacdo ndo sO de textos mas imagens, figuras, gravuras e pinturas
complementando a analise e interpretacdo de um texto (arte/lingua
portuguesa), estudo de periodo histérico vinculado a uma obra de arte
(arte/histéria), estudos das formas: composicdo e decomposicao
(arte/matemética) e até mesmo estudo de uma instalacdo que utiliza-se da
gravidade observando a experiéncia de Isaac Newton (Arte/ Ciéncia).

Sao utilizados ainda métodos convencionais de aprendizagem como

pesquisa e trabalho, mas, ao inserir o conteudo de Artes em conjunto com

2 Observar os questionarios em anexos.



outra disciplina preocupa-se com a producédo da reflexdo individualizada de
cada aluno e sugere-se debate durante apresentacoes.

Os professores reconhecem a prética interdisciplinar como essencial e
uma realidade do ensino atual, sem mencionar o fato de que é uma exigéncia
curricular que percorre os ambitos municipais, estaduais e federais. Mas ainda
surgem divergéncias quando € questionado quanto a forma de avaliar a
absorcdo do contetdo pelo aluno o que demonstra que a interdisciplinaridade
tem sido trabalhada em sala de aula, mas apresenta lacunas que devem ser
preenchidas afim de superar esta dicotomia que ao mesmo tempo considera
importante a pratica interdisciplinar mas nem sempre é capaz de produzir um

melhor conhecimento.

De modo geral a interdisciplinaridade, esforgca os professores
em integrar os contelidos, ou mais do que isso, em integrar
com certo entusiasmo no inicio do empreendimento, 0s
programas das disciplinas e atividades que compdem o
curriculo de determinado nivel de ensino, constatando, porém,
que, nessa perspectiva nao conseguem avancar muito mais
(BOCHINIAK, 1998, p.21)

A analise do alcance de um conhecimento maior a partir do didlogo
entre as disciplinas é visto pelo professor ainda como uma dimensdo quase
utdpica e conforme as respostas apresentadas no questionario, a superacao da
dicotomia enriquecimento da relacéo entre a interdisciplinaridade e producao
do conhecimento esta vinculada a prépria capacidade de inovacao de técnicas
de ensino apresentadas pelo professor. Os PCn’s , CBC’s e a matrizes
curriculares municipais, exigem cada vez mais do professor e ao tornar
projetos interdisciplinares uma obrigatoriedade reforca mediador do professor
na busca de conteudos integrados.

Nas aulas de Arte observadas do 6° e 7 ° ano do ensino fundamental,
0 que se tem como exemplo sdo professores que procuram dialogar conteudos
partiihados por uma ou mais disciplinas, mas ao mesmo tempo observa a
prioridade da analise individual aluno. Vejamos as imagens abaixo, da

atividade conhecida como TANGRAM, que é espécie de quebra cabeca que



se utiliza de 7 formas geométricas, que foi desenvolvida com os alunos do 6 °

ano do ensino fundamental.

Figura 2: Atividade de Tangram : Pipas”, Figura 3: Atividade de Tangram : “Barco”,
alunos do 6° ano. (Foto: Ana Paula J. Silva) . alunos do 6° ano. (Foto: Ana Paula J. Silva).

-

Figura 4: Atividade de Tangram : “Coelho”, Figura 5: Atividade de Tangram : “Tartarugas”,
alunos do 6° ano. (Foto: Ana Paula J. Silva). alunos do 6° ano. (Foto: Ana Paula J. Silva).




Figura 6 : Atividade de Tangram : “Peixe”, Figura 7 : Atividade de Tangram : “Pato”,
alunos do 6° ano. (Foto: Ana Paula J. Silva). alunos do 6° ano. (Foto: Ana Paula J. Silva)

A atividade realizada agrega conceitos da arte como cores, forma,
estética e ainda figuras geométricas pertinentes a disciplina matematica.
Percebe-se que os alunos absorveram os conteudos dentro de sua prépria
concepcao de mundo, o que permitiu que a partir das mesmas figuras
geomeétricas surgissem uma variacao de formas e cores. Ao mesmo tempo em
gue alunos estiveram envolvidos no processo de criagcdo foram capazes de
perceber as diferentes figuras geométricas e transforma-las através da sua
comparacao com elementos do cotidiano. Percebe-se que o fazer permitiu que
os alunos permitiu a variacdo de formas e cores criadas e a0 mesmo tempo os
mesmos foram capazes de perceber as diferentes figuras geométricas e
compara-las a elementos do seu cotidiano, porém a atividade ndo alcancou o
objetivo interdisciplinar pois as disciplinas continuam fragmentadas, sendo
possivel perceber a separacdo dos conceitos matematicos e da prépria arte

Ja nas figuras 08 e 09 exemplificadas abaixo, mostra a atividade
desenvolvida pelos alunos do 7° ano do ensino fundamental em que os alunos
na aula de Arte em parceria com os professores de formacdo humana e
historia, desenvolveram atividades utilizando a técnica do grafite foram capazes
de recriar espacos urbanos e ainda manifestar sentimentos em relacdo ao
mundo contemporaneo, as imagens por si s6 ja despertam os alunos para um
debate sobre a atualidade e os valores da sociedade atual. A principio o
resultado desta atividade apresentou caracteristicas interdisciplinares, mas ao

analisarmos a metodologia utilizada observamos que cada professor ndo abre



mao da sua disciplina e espera que o aluno corresponda e aponte tracos
fragmentados que associe ao conteudo do grafite da Arte, dos valores da
Formacdo Humana e da contemporaneidade da Histéria , que na realidade nao
passa de juncdo de conteudos fragmentados de disciplinas isoladas, ou seja é

multidisciplinar.

Figura 8- Atividade de Grafite , alunos 7° ano 9- Atividade de Grafite ,alunos 7° ano
(Foto Ana Paula J. Silva) (Foto: Ana Paula J. Silva)

3 O CONHECER INTERDISCIPLINAR DA ARTE

Na analise temporal da historia do ensino pode-se considerar que a
interdisciplinaridade é recente e observa-se que o periodo atual configura como
fase de implantacdo o e adaptacdo a nova prética de ensino.

Ao trabalhar um conteiddo é necessaria a compreensdao de uma

abordagem em diferentes disciplinas, vincular diferentes areas do



conhecimento, neste sentido os professores de Arte pode se permitir abrir um
leque direcionando o seu contetdo as mais diversas disciplinas, pois tem a
oportunidade de lancar mdo de um vasto conteldo que O permite inovar e
resgatar possibilidades.

O ponto de partida para a pratica interdisciplinar € o professor, pois
cabe a ele a funcdo de realizar as propostas de temas como forma de
integracdo de conteudos.

Abranger os conteludos de um determinado numero de
disciplinas ou areas de conhecimentos durante um periodo
consideravel, pelo menos de um ano letivo e deve ser
planejado de tal forma que nédo gere lacunas importantes nos
contetdos a serem assimilados pelos estudantes. (SANTOME ,
1998, P.222)

O planejamento de um curriculo integrado fundamenta-se em
construgdes sequenciais explorar e ndo em disciplinas isoladas. Sendo assim a
construcdo do planejamento deve ser formulado por professores em dialogo
constante.

A matriz curricular do ensino de Arte da rede municipal de ensino de
Araxa apresentada no capitulo anterior tem a pretensdo de utilizar os
conhecimentos de véarias disciplinas para compreender determinado fenémeno,
como por exemplo a atividade de Tangram demonstrada no capitulo anterior. E
neste momento, em que o0 aluno consegue compreender do ensino das
disciplinas envolvidas, no caso do exemplo citado Arte e Matematica, € que
poderd desenvolver um conhecimento fundamentado na reflexdo e torna-se
capaz de resolver um problema ou compreender um determinado fenémeno
sob diferentes pontos de vista, mais ainda sim estdo fragmentados os
conceitos atribuidos a Matematica e Arte.

A matriz curricular esta de acordo com as exigéncias das leis e
diretrizes educacionais vigentes ao que tange a multidisciplinaridade, de forma
a concebé-las na dimensdo capaz de permitir o enriquecimento do saber

através da ligagédo entre as diversas areas do conhecimento. Os professores



desenvolvem a partir do referencial curricular projetos de acordo com o
conteudo a ser desenvolvido a cada bimestre.

Alguns professores consideram que a integracdo de contetdos nao
apresenta resultados convincentes. E preciso reconhecer que para ocorrer
interdisciplinaridade ndo é necessario eliminar disciplinas e sim trata-las de
modo a comunicarem entre si. Nao se trata de uma simples deslocacao de
conceitos e metodologias, mas de uma recriacdo conceitual e teorica
(PAVIANI, 2008, p.41).

E neste sentido que os professores ndo conseguem avangar muito mais,
pois o proprio sistema de ensino esta fragmentado em disciplinas. Espera-se
como resultado de atividades interdisciplinares a juncdo dos contetidos destas
varias matérias em uma atividade Unica, mas o que se percebe é um ponto de
cada disciplina de forma dissociada na concluséo.

Os conteudos apresentados permitem a pratica interdisciplinar
elaborada através de projetos em que é possivel trabalhar em conjunto com o
professor de outras disciplinas através da compreensdo do entendimento entre
as partes, de ligacdo entre as diferentes areas e ao mesmo tempo permite que
o professor do ensino de arte trabalhe a tematica compreendida através de
diferentes abordagens.

A disciplina Arte apresenta vasto conteddo e abrangéncia que lhe
permite uma aproximacao clara e objetiva, tanto das ciéncias humanas quanto
das ciéncias naturais.

Assim como as demais disciplinas do curriculo escolar, a formulacéo
do conhecimento na area artistica € fruto da resolucao de problemas, que no
caso da arte propriamente dita estao ligados ao percurso criador do aluno e a
mediacao do professor consiste em incitar o despertar do aluno para questdes
reflexivas que expresséo o fazer artistico.

Quando por exemplo, o professor de artes trabalha a arte barroca, o
professor de histéria pode trabalhar o ciclo do ouro em Minas Gerais, 0S
conteldos se entrelacam a ponto que O processo criativo em arte trara
guestionamentos sobre a estética que o faz perceber que € um padrao relativo
a determinado periodo histérico. Outro ponto a salientar é a participacdo do
professor na elaboracdo de uma matriz curricular, que facilita a associagao de

conteudos, como exemplo ndo ha como desvincular o conteudo “forma” da



disciplina matematica que por sua vez pode ser concretizado numa atividade
de Tangran, associando-se a arte. Entdo n&o podemos considerar estas
atividades como interdisciplinares, pois a proposta interdisciplinar consiste em
acOes pedagodgicas que deverao superar a fragmentacdo do conhecimento. Em
todos os exemplos podemos observar a clara dissociacdo de conteudos, ou
seja, estdo sendo trabalhados conteudos de varias disciplinas, porém
observamos objetivos distintos de cada uma delas sendo assim as atividades
se caracterizam como multidisciplinares, pois busca conteudos
correspondentes.

A atitude interdisciplinar ndo se reduz a busca de contetdos
correspondentes, busca questionamentos que possam redescobrir e reinventar
idéias.

Ao fazer surgir da realizacdo de uma prética de arte a materializacéao
de um conceito cientifico ou filos6fico como pode ser observado na aplicagcédo
de uma instalacdo onde os alunos puderam trabalhar conceitos da teoria
gravitacional, ou ainda a realizacdo de um laboratorio de arte onde os alunos
trabalharam o grafite e foram capazes de devolver questionamentos filosoficos
e sociais observando uma forma de contestacao social, expressao de idéias e
qguestionamentos cotidianos estamos apenas recriando a didatica
multidisciplinar, pois se espera a de conteudo.

A dinamicidade do processo de integracdo de conteudos é
estabelecida por conexdes que podem ser criadas a partir da cooperacao de
contetdos e da organizacdo dos mesmos realizados com a participacdo dos
professores atuantes em sala de aula, ou seja, os professores devem se reunir
e programar as atividades ndo s6 com professores de sua area de atuacéo,
mas deve incluir em seu planejamento conteddos de outras disciplinas. Sem
objetivar como resultado algo pertinente somente a disciplina X ou Y.

A postura do professor atual ndo é promover o conhecimento mas
mediar a aprendizagem, ao lancar mao da pratica interdisciplinar o professor
deve compreender que ha no ambiente escolar um campo fértil. O professor

deve provocar o aluno, promover desafios explicar.



Como na escola o aprendizado € um resultado desejavel, é o
préprio objetivo do processo escolar, a intervencdo € um
processo pedagogico privilegiado. O professor tem papel
explicito de intervir e provocar nos alunos avancos que nao
correriam espontaneamente. (FRISON, 2000 P.129)

Na realidade o que ndo pode ocorrer € trabalhar a Arte atribuindo-lhe
caracteristicas didaticas, que a coloquem como pano de fundo para o ensino
de outras disciplinas, e este fator tem sido um dos empecilhos e dificuldades na
aplicagcdo interdisciplinar em sala de aula. Superar a visdo fragmentada e a
dicotomia entre o0 ensino e a pesquisa é um desafio que promove buscas para
ampliar e melhorar o conhecimento, por isso Fazenda (2003) destaca que a
interdisciplinaridade caracteriza por mudanca de atitude frente a questdo do
conhecimento, sendo assim para coloca-la em préatica é necessario parcerias,
guestionamentos da didatica ou metodologia aplicada, contextualizacdo dos
problemas a ser sugeridos aos aluno e ainda muito estudo. A pratica
interdisciplinar exige coeréncia docente, ndo adianta simplesmente agregar
conteldos que na realidade sdo apenas multidisciplinares. Para haver
interdisciplinaridade deve haver um diadlogo entre os conteudos sem distincao
fragmentada se ele é alusivo a uma disciplina ou a outra, mas considerar o
guestionamento que o mesmo pode promover e levar o aluno a estabelecer

relacdes, deve-se portanto, preocupar com qualidade acima da quantidade .

(...) atitude de espera ante os atos ndo consumados, atitude de
reciprocidade que impede a troca, que impede ao didlogo, ao
dialogo com pares idénticos, com pares anénimos ou consigo
mesmo, atitude de humildade ante a limitacdo do préprio saber,
atitude de perplexidade ante a possibilidade de desvendar
novos saberes; atitude de desafio, desafio ante o novo, desafio
em redimensionar o velho; atitude de envolvimento e
comprometimento com 0s projetos e com as pessoas nheles
envolvidas; atitude, pois de compromisso em construir sempre
da melhor forma possivel; atitude de responsabilidade, mas
sobretudo, de alegria, de revelacdo, de encontro, enfim , de
vida.

(FAZENDA,2003, p.75)



Diante do que foi observado durante o acompanhamento das reunifes
pedagdgicas e da realizacdo de diversas atividades em sala de aula foi
proposto aos professores de arte a realizacdo de um projeto interdisciplinar .
Foi sugerido ao professor de arte que desenvolvesse um projeto interdisciplinar
sobre o tema “Consciéncia Negra”, em razdo da proximidade da data
comemorativa.

Como resultado foi apresentado a histéria em quadrinhos abaixo. O
trabalho realizado pelos alunos desenvolveu uso de cores, desenhos, criacao
de texto e pesquisa sobre a historia da Africa, da escraviddo e dos Afro
descendentes, onde podemos observar nitidamente a participacdo dos
professores de Arte, Lingua Portuguesa e Histéria caracterizando um projeto

multidisciplinar , n&o atingindo o objetivo interdisciplinar proposto.

Figura 10: Histéria em quadrinhos, alunos7° ano. ( foto: Ana Paula J. Silva).



Figura 11: Histéria em quadrinhos, alunos 7° ano. ( foto: Ana Paula J. Silva).

Figura 12: Histéria em quadrinhos, alunos 7° ano. ( foto: Ana Paula J. Silva).



Hist6ria em guadrinhos, alunos 7° ano. (foto: Ana Paula J. Silva);

Figura 13:

Figura 14: Histéria em quadrinhos, alunos 7° ano. ( foto: Ana Paula J. Silva).

A realizacdo da atividade dos alunos do 7° ano, demonstrou que 0s

mesmos foram capazes de desenvolver uma historia a partir de um referencial



historico, atribui-lhe valores pertinentes a formagdo humana ao referenciar a
importancia da consciéncia negra tanto na expressado textual quanto na
expressdo de imagens demonstradas no desenho, desenvolvendo com
sucesso uma atividade multidisciplinar onde pode ser observado a contribuicéo
de cada disciplina envolvida. Mas do ponto de vista interdisciplinar ndo houve
superacédo da fragmentacdao tedrica.

Superar a fragmentacéo entre a teoria e a pratica é reflexo da mudanca
de atitude na pratica pedagégica. E para a realizacdo interdisciplinar o
professor precisa adquirir diferentes posturas e visbes educacionais, 0
professor deve estar disposto a mais do que ensinar, adquirir conhecimento,
operar mudancas, transformacdes a partir de questionamentos do cotidiano é
e neste sentido que Bochniak (1998) trata a interdisciplinaridade como atitude
de superacédo de toda e qualquer visao fragmentada e/ou dicotdbmica que ainda
mantemos de ndés mesmos, do mundo e da realidade, ultrapassando os limites
do ambiente escolar e propondo-a como pratica do exercicio constante do

guestionamento do cotidiano aplicavel no decorrer da prépria vivéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

7

A interdisciplinaridade é uma exigéncia, ocasionada pela evolucédo e
desenvolvimento de meétodos e técnicas de ensino e aprendizagem que
objetivam um a melhor compreenséo da realidade fundamentada no cotidiano,

porém a propria divisdo do conhecimento em &reas de ensino proporciona a



fragmentacdo do conhecimento e partindo desse pressuposto a
interdisciplinaridade aparece no cenario educacional atual como uma utopia.

Esta pesquisa acompanhou a realidade do ensino de arte que se
desenvolve nas escolas da rede municipal de ensino da cidade de Araxa/MG,
através de uma matriz curricular que exige a pratica interdisciplinar no ensino
fundamental.

O fato de ser uma exigéncia deveria facilitar a abordagem em sala de
aula pelos professores que poderiam estar mais engajados em propiciar ao
aluno uma visao critica possibilitando a ele encontrar pontos convergentes e
comuns a outras disciplinas, ao contrario de propor-lhe um quebra cabeca de
conteudos dissociados que na realidade camuflam a fragmentacéo do ensino.
“Quando os cursos fazem conexdes entre os assuntos, a fragmentagdo é
minimizada e a integracéo é encorajada” (EISNER, 2002, p. 86). Neste sentido
0 projeto interdisciplinar parte do questionamento, do debate, da troca e do
dialogo entre as disciplinas, no caso da disciplina Arte que € o0 objeto desta
pesquisa, o foco € questionar o Ensino de Artes a partir da 6tica da realidade
do aluno e através da extensao da arte em projetos.

N&o ha como dissociar uma obra de arte de seu contexto historico, do
estilo de cores e formas de sua temporalidade, isso faz da arte por si s6 uma
disciplina que dialoga, discute com outras, possibilita ao aluno observa-la
através de um olhar de duvida, que o faz experenciar o questionamento e
indagacéo acerca de uma determinada realidade.

No entanto o que se percebe é que a interdisciplinaridade ndo €
trabalhada em sala de aula , o que se tem na realidade € multidisciplinaridade
gue equivocadamente tratam como interdisciplinaridade com a finalidade de
cumprir  exigéncia curricular langando méao da interacdo de saberes,
conhecimentos e disciplinas.

Os professores tém dificuldades de interligarem os contetdos, pois
ficam engessados a restringir a pratica multidisciplinar a especialidades da arte
com outras disciplinas e véem nao conseguem superar a fragmentacdo do
conhecimento por ndo permitir que ndo haja distingdo entre as especialidades
de uma disciplina e outra. Observa-se que isso é fruto do préprio sistema

educacional que impde a divisdo em areas de conhecimento , por iSso a



pratica interdisciplinar ultrapassa as barreiras da sala de aula e se aplica ao
cotidiano perante a cultura da fragmentacéo da sociedade atual.

Acredita-se que o desenvolvimento do processo interdisciplinar dentro
do campo da disciplina Arte fundamenta-se em um dos pilares da propria
disciplina , ou seja, nada mais interdisciplinar que a prépria abordagem
triangular proposta por Ana Mae Barbosa, produzindo conhecimento a partir
das dimensdes que a Arte proporciona presentes no universo da arte em sua

interacao.
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