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sonhos, qualidades, aspiracdes, desejos; nadanmesti® particular € ridiculo, ingénuo

ou afetado, porque é proprio da esséncia da huadaid
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RESUMO

Este trabalho trata do protagonismo infantil nagppstas pedagogicas desenvolvidas
com as criancas de 4 e 5 anos em instituicdo deaeda infantil, envolvendo a

linguagem artistica plastica e discorrendo sobrpassibilidades e a importancia da
participacdo das criancas na elaboracdo das peagpestserem desenvolvidas com

grupo.

O objetivo do presente trabalho foi estudar asgasitque possibilitam a participacéo
das criancas de 4-5 anos nas aulas que envolvemguadgem artistica plastica. Tendo
em vista a preocupacgdo existente em possibilitezah participacdo das criangas na
elaboracdo e definicdo das propostas desenvolvigsstividades que envolvem esta
linguagem, sera apresentado um breve estudo sotwacepcdo de infancia, crianga,
desenvolvimento, protagonismo e linguagem artistica

Esta monografia apresenta as intervencdes reatizdui@nte um periodo de atuacao
junto a turmas de criancas de 4 — 5 anos no Anesé Maria dos Mares Guia,
localizado no Bairro Riacho, em Contagem/MG.

Na primeira parte hd uma caracterizagéo e o histd@la educacao infantil no municipio
de Contagem que teve uma ampliacdo no atendimentoqualidade do trabalho ao
longo dos ultimos anos; o histdrico da educacaaniiifna instituicdo e parte de sua
proposta pedagogica; assim como um breve relatatrajatéria profissional da
professora que realizou o presente estudo e atedaracao da instituicdo e seus
profissionais e da populacéo atendida.

Em seguida serd apresentada a fundamentacdo te@ira a concepcdo de

desenvolvimento, aprendizagem, infancia, linguagetistica e protagonismo infantil

em instituicbes de educacao infantil. Foram pesglois autores de expressividade
como Vigotsky e Sarmento.

Na segunda parte apresentamos o relato do progetimtdrvencéo realizado e que
envolvem atividades desenvolvidas na propostaatalino com a linguagem artistica
plastica e algumas reflexdes da profissional endalv

Na ultima parte, estdo as consideracdes finais, auesentam a percepgdo da
professora que executou o projeto de intervencéguediz respeito aos dados obtidos,
sendo possivel perceber que as criancas particifgaforma ativa da elaboracédo das
propostas de trabalho e interagem com seus pa@® ®s adultos. Demonstram maior
interesse na realizagdo de atividades e fazemvemedes durante o processo de
execucao das propostas que sao elaboradas jugtoEm

O trabalho que incentiva o0 protagonismo infantil mdestra propiciar o
desenvolvimento mais amplo das criancas e 0 mawmsle@mento do grupo como um
todo com a realizacao do que foi proposto.

Palavras chave: infancia, protagonismo, linguageistiaa.



Abstract

This work deals with child role in pedagogical pospls and was developed with 4 and
5 years old children, in an early childhood ingidn. The research involved activities
in plastic artistic language, and discussed thesipiisies and the value of involving
children in the organization of these proposalsied to be developed with the group.

The aim of the research was to investigate pragtitat enable 4-5 years old children to
participate in classes involving plastic artistimduage. Given the existing concern in
encouraging real participation of children in thevelopment and definition of
proposals in activities involving this language,baef study on basic concepts of
childhood, child development, leadership and actlahguage was also presented.

This paper presents the activities carried outrduen intervention performance with
groups of 4-5 years old children in the José Mdda Mares Guia outbuilding, located
inside the so named primary schooRrachqg a neighborhood located in the county of
Contagem, Minas Gerais

The first part of the paper presents a characteizand history of early childhood

education in the County of Contagem, which expeeenan expansion of this service
and an increase in quality of this work over thetdaw years. The history of early
childhood education in the studied institution guadt of its pedagogical proposal were
also taken into account, as well as a brief repbgrofessional life of the teacher who
led this study and the characterization of theitutsbn, its employees and the
population served.

Therefore, the theoretical foundation, with the aaption of development, learning,
childhood, artistic language, and children's raolesarly childhood institutions will be
presented. Several authors were searched spedyabtsky and Sarmento.

In the second part we present the report of theeakien intervention project whose
activities involved works with plastic artistic lgmage as well as some reflections from
the teacher involved.

In the last part, are the final considerations, clwhrepresent the perception of the
teacher who held the proposed intervention, reggrttie obtained data, showing that it
iIs possible to understand that even small childcan actively participate in the
formulation of proposals for work and to interagthatheir classmates and with adults.
They demonstrate greater interest in performingviies and make interventions
during the implementation process of the propodalsare suggested and developed by
the group.

Works that encourage children, show that leaderghigvides a broader children
development and an increased group involvemertieofis a whole with the realization
of those matters that were proposed.

Keywords: childhood, leadership development, actisihguage.



SUMARIO

LN RT0] 51007\ I 09

CAPITULO | - O SISTEMA MUNICIPAL DE EDUCACAO — PRO GRESSO NO

ATENDIMENTO A CRIANCA .ot 11

1.1. O Institucional e o Profissional - Aspectos ge entrelacam .............ccccc.ovvvee. 12
1.2. Histdrico e caracterizacédo do Anexo José MigaMares Guia ............cccceuveeee 15
CAPITULO Il — DEFININDO CONCEITOS  ..covoveeceeeeeeeeee e 19

2.1. Protagonismo ou participacdo — um debate geaBrado ..............ceeeeevveeeinininn, 19
2.2. Conceito de ProtagoniSMO ........coooiieieiieee et e e 21

2.3. Concepgao de iNfAncia € CrianGa .......cceeveeiiiiiiiiiiieeeeeeeeee e 23

2.4. Concepcao de desenvolvimento e aprendizagem .. ...ccooeeeeeeeeeeeieeeeeeeiinns 24
2.5. Linguagem artiStiCa ...........cooiiiiimeeeere e e 25

2.6. O espacgo e o protagonismo infantil ... 27
CAPITULO Il - PERCURSO METODOLOGICO  ...ccoveveveeeececeee e, 29
N I O o= 1AV o T 7T - | PO 29

3.2. Objetivos ESPECITICOS ....uuuuiuiiiii e 29

3.3. Procedimentos, reCUrsoS € MALEIAIS . .ommcereeeneeeaeeeeeeeeaeeeeeeeennennnnna 29

CAPITULO V - PROJETO DE INTERVENCAO: RELATO DO TRAB ALHO E

SUAS CONSIDERAGOES........coi oottt 31

5.1. O nome da Turma e o trabalno com IMagenS...........cooviiiiiiiiiiiiiiii e, 31
5.2. As oficinas e a confec¢ao de um ursinho d@ pan............ccoeeeeeeiiveeieeiiiinnnens 5.3
5.3. Os projetos de investigagéo e a construc@mesqueleto de dinossauro .......... 39



5.4. Respostas frente a atividades que ndo permaentipacao ...........ooeeeeeveeeevrnnnns

CONSIDERACOES FINAIS ...........

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS



INTRODUCAO

De acordo com as Diretrizes Curriculares Naciopais a Educacéo Infantil (DCNEI,
2009), a proposta pedagogica das instituicbes davantir a “oferta de condicbes e
recursos para que as criancas usufruam de seu®glicdvis, humanos e sociais”
garantidos pela Constituicdo Federal e que definsndireitos basicos de todo ser

humano.

A Constituicdo Federal de 1988 normatizou o qué esesente na Declaracdo dos
Direitos da Crianga, promulgada pela AssembleiaalCaais Nacdes Unidas em 1959,
que estabelece ser a crianca um sujeito com dieeifwotecdo especial, ao pleno
desenvolvimento fisico, mental, espiritual e sogal meio de uma forma de vida

saudavel e normal, e em condic¢des de liberdadgneddide.

Além da questdo legal que garante a crianca otalide participacéo, acredita-se que
reconhecer esse direito dentro da instituicdo deaghio infantil proporciona melhor
desenvolvimento e a aprendizagem, uma vez que fgeanvisibilidade da crianca

enguanto sujeito de direitos e 0 seu reconhecimegoanto cidadao.

Conforme Sarmento, Fernandes e Tomas (2007), recentas criangcas enquanto
detentoras do direito de participacdo na vida s@cigarantir a sua visibilidade como
destinatarias de politicas publicas e como sujgitdisicos peculiares.

Isto significa que as criangas devem estar inserigla um contexto onde sejam
consideradas como sujeitos de direitos e consésitale culturas e que tenham
oportunidade de se expressar e de participar dgrogio das praticas que ocorrem nas
instituicbes que as atendem. As criancas estasidaseem um ambiente social, a
instituicdo de educacao infantil, e devem ter sisejos, sonhos e anseios levados em
consideracdo, na construcdo das praticas pedagogjea ocorrem durante sua
permanéncia. Concordamos com Gandini e Edward)]2@0afirmarem que:

“Cada crianca € o centro de todo esse sistema dasmelacbes, o qual a

crianga pequena estabelece desde o inicio da daawm o tempo e 0 espago.

A crianca é uma protagonista que tentzalair e entender as relagbes,

conexdes e respostas, elabora suas proprias lepotegnvolvendo outras
criangas em suas investigacdes.” (Gandini e Edsy&002, p.77).



O planejamento e desenvolvimento das praticas peidas que ocorrem nas
instituicbes precisam ter a identidade das crignbascando a sua participagao e
fazendo com que levantem hipoteses, criem explsagfara os fenbmenos que as
rodeiam e que facam sugestdes sobre 0 que semadedhvestigado. A instituicdo de
educacao infantil deve ser um centro de investma&céescobertas do mundo, além de

proporcionar a interagao entre as criangas e seas p entre as criancas e os adultos.

As praticas pedagodgicas desenvolvidas devem peraiparticipacdo das criangas,
como atores centrais do processo, na sua constrecdm em vista que, como sujeitos
inseridos em uma cultura e construtores destarayitem a necessidade de conhecer e
explorar as manifestacées que ocorrem ao seu redtetanto, no trabalho realizado,
com criancas de 4, 5 e 6 anos, nos questionamas @gancas realmente sdo os atores
principais das praticas desenvolvidas na sala ¢tk &las atividades de linguagem
artistica buscamos a participacéo efetiva dasgagem sua realizacdo, mas geralmente
ja temos uma ideia inicial que foi concebida emng@jamento construido pela
professora ainda que leve em consideracéo as rs@gdes verbais ou nao verbais das

criangas.

Portanto uma visdo de crianga enquanto protagodistaprocessos que ocorrem na
instituicdo considera importante a escuta parandetecomo a crianga pensa, questiona
e interpreta a realidade e sua relacdo com esbdacky sendo o adulto aquele que,
conforme Rinaldi, (2005, pag 124), “0 que escuwmmsomente uma parte de um
conhecimento mais amplo, sensibilidade para ougereouvido, ndo somente com 0s

ouvidos, mas com todos 0s sentidos.”

Garantir praticas que visem a proporcionar a ppa@éo das criangas na construcao de
propostas pedagodgicas, que as enxerguem comoosufahtrais no trabalho a ser
realizado nas atividades envolvendo a linguageinstiaet € 0 desafio proposto neste
trabalho. Ele foi desenvolvido em uma instituicgi@oeducacédo infantil do municipio de
Contagem/MG, com grupos de criancas de 4, 5 e& ano
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CAPITULO | - O SISTEMA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE CON TAGEM -
PROGRESSO NO ATENDIMENTO A CRIANCA

O Sistema Municipal de Ensino de Contagem foi tmito por meio da Lei n®
4.203 de 18 de dezembro de 2008, contando com uretoiia de Educacéo Infantil e
assessores regionais em cada regiao da cidadefditpra vem ampliando a ofertas de
vagas na Educacéo Infantil e para isso criou osr@eMunicipais de Educacao Infantil
(CEMEI’s), além de manter convénio com 32 crect@ms/eniadas. Em Contagem, 0s
CEMEI's sao as instituicbes que atendem as criateaseche (0 a 3 anos) e pré escola
(4 e 5 anos). A Prefeitura ainda oferece atendimast criancas de 4 e 5 anos nos
anexos, que sao instituicdes vinculadas as esdaldsnsino Fundamental, além de
também manter atendimento para esta faixa etariaclasses de educacao infantil
funcionando nos mesmos prédios de escolas de ERamiamental. Nos dois ultimos
casos, 0 atendimento se da em periodo parcialaatmnos CEMEI's as criancas de 0
a 2 anos podem ser atendidas em horario integrafs criancas de 3 a 5 anos em
horario parcial.

Os profissionais que atuam na Educacgdo Infantil,séfessores da Educacédo Bésica -
PEB | - que atuam com as criancas de 4 e 5 anosdegpréopria. Sao profissionais em
nivel superior, licenciados em Cursos de Pedagogi®Normal Superior. Com as
criancas de 0 a 3 anos atuam os/as Agentes de ¢adubaantil, profissionais com
formacdo em Curso Normal de nivel médio (formagdmma exigida pelo concurso).
Porém, conforme constatado em pesquisa realizada p Secretaria Municipal de
Educacéo, na Rede Municipal de Contagem, muitosedgrofissionais ja contam com
formacdo superior em Pedagogia ou Normal SupedAdéém disso, a formacédo
continuada em servico, oferecida pelo Sistema Mpalicle Educacéo aos profissionais
da educacao infantil visa a melhorar a qualidadatdodimento as criancas pequenas.
A dificuldade que as escolas enfrentam € fazer goentodos os profissionais sejam

contemplados nessa formacéo, o que geralmentecoéteae, por diferentes motivos.

Em 2012, de acordo com dados obtidos junto a Se@eaVlunicipal de Educacéo de

Contagem, a Prefeitura atendeu a um total de 1@dd0¢as, sendo 6.820 criangas na
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Rede Municipal e 3.320 na Rede Conveniada. Essaliatento € realizado em 46

instituicdes publicas municipais e 32 da Rede Coiada.

Apesar da ampliacdo do numero de vagas oferecaasiimos 10 anos, ainda nédo ha

atendimento a toda a demanda da populag&o infemtiiunicipio.

1.1. O institucional e o profissional — aspectos que satrelacam

Minha histéria como profissional da educacéo infaeve inicio no Sistema Municipal
de Educacao de Contagem, no Anexo José Maria dossMB&uia, que esta vinculado e
localizado no mesmo prédio do CAIC Carlos DrummdedAndrade, situado em um
bairro de classe média baixa, onde a maioria dasgas moram em apartamentos e nao
tém nem espaco livre, nem criancas de sua idade Ipancadeiras. As criancas
possuem 0S materiais necessarios para o deseneabardos trabalhos e os pais sao
bem participativos, sempre atendendo as solicitacias professoras para o melhor

desenvolvimento das atividades realizadas naurgdi.

Desde que assumi o cargo de professor PERB &pbs efetivacdo no concurso publico
de 2002, trabalhei nessa instituicdo, com turmas% @& anos . Assumi uma turma de 5
anos em uma época em que as criancas da educdedatl,irassim como suas

professoras, nado tinham muitos direitos. O Anexse Maria dos Mares Guia contava
apenas com uma turma do infantil e o espaco ersegotalmente ocupado pelas séries
iniciais do Ensino Fundamental. Nessa época, degmores da escola demonstravam
grande relutancia em assumir a turma de Educadantiln Entdo, quem tinha menor

tempo de casa recebia a responsabilidade de tembettim essa faixa etaria, sem
nenhum direito ja garantido aos outros docentes.s€a, apesar de ser professora
concursada como todas as minhas colegas, eu, ageate da turma de 5 anos néo
tinha direito ao tempo de planejamento e deviaathals na l6gica do ensino

fundamental. As turmas eram preparatorias para an@°do ciclo, com provinhas e

horarios similares. Com o avanco dos estudos eule®s de formacéo, conseguiu-se
reverter esse quadro e hoje a educacado infanttaocoom uma proposta pedagdgica

atualizada e pensada para o atendimento as cride¢gk$ anos.

' Em Contagem, o professor que tem formacao em siNrior e que trabalha com a pre escola e o
ensino fundamental | é considerado PEBL Il, o psidinal que tem apenas o ensino médio com formacgéo
em magistério é denominado PEB 1
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A Instituicdo conta com seu projeto politico pedsgd, que é uma construcéo conjunta
e historica. As dificuldades para sua elaboracdanfomuitas, desde a falta de
documentacdo para consulta, até a rotatividadgmdissionais que atuam na educacao
infantil. Mas ao final de cada ano é realizada aveliacdo e séao feitas adequacdes ao
projeto. No ano de 2012, a avaliacdo foi realizaden a participacdo dos pais e
profissionais e contou com o suporte dos Indicalate Qualidade da Educacédo
Infantil, um documento elaborado pelo MinistérioEtiucacédo e Cultura — MEC e que

representa um norte na avaliacao das Instituigeésddcacao Infantil do pais.

A proposta pedagoégica do Anexo demonstra preocopagé a qualidade do trabalho e
com as interacfes que ocorrem na instituicdo, esgj@ criancas e seus pares ou entre
criancas e adultos, propiciando momentos de orgeaw flexiveis e de convivéncia

com as criangas e profissionais que atuam no poncailo.

Para a construcao do Projeto Politico Pedagdgacefetivacido da proposta pedagogica
tivemos que demarcar espacos que garantissemedoslitanto das criangcas quanto
das professoras. Comecamos a estudar e particgzafodmacdes que ocorriam na
Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura — SEQU@amente com outras colegas,
pois 0 numero de turmas da educacéo infantil comeacorescer: hoje contamos com
nove turmas ao todo, sendo quatro no turno da mantidco no turno da tarde. No
turno da manh@, onde foi realizada a pesquisatahdiicdo das criancas em 2013 ficou
assim definida: duas turmas de criancas de quate @ duas turmas com criancas de
cinco anos. A coordenacgdo pedagogica do turno céndné feita por uma supervisora
efetiva e uma coordenadora, sendo esta uma pofeEdsafastada da regéncia por laudo
Médico. Portanto, na historia recente da institigiossa luta € pela construcdo de um
espaco proprio para o atendimento a Educacao ipfaat forma de um CEMEI —
Centro Municipal de Educacado Infantil, constru¢c@&aeque ja foi aprovada no
Orcamento Participativo de 2012. A luta € ainda péponibilizacdo de uma pedagoga
para trabalhar exclusivamente com a equipe da edadafantil, pois acredita-se que a
pedagoga que atua no primeiro ciclo ndo tem coedicié atuar também na educacao

infantil desta instituicdo devido as demandas e@Bpidades de cada etapa.

Com as atividades de formacéo e as discussdes ameto/o, comegou-se a inquietar

com a participacdo das criancas na definicdo daticas que ocorriam na instituicao.
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Foi iniciada a elaboracdo de Projetos de Invedigas; oficinas com turmas flexiveis,
buscando estimular as criangas na procura de taspeasra 0os problemas apresentados.
Pessoalmente, o questionamento que me fazia erpreseon mesmo: as criangas
realmente estdo participando na definicdo dascpsatjue ocorrem em sala ou em meu
grupo? Como estimular a participacdo das criangaslaboracdo da rotina e no
planejamento das atividades diarias? Qual a peat}éio das criancas na elaboracdo dos
processos que ocorrem na instituicdo e que envolvdinguagem artistica? Qual a

participacdo das criancas na avaliacdo dessessgos®

Em 2008, assumi as aulas de linguagem artisticatutasas de 4 e 5 anos e levei
comigo todos esses questionamentos, além de reflelire o espaco fisico que

ocupava. Como esse espaco contribuia para o pragagw infantil?

Neste ano, 2013, novamente assumi um grupo decagate 05 anos, turma que sofreu
alteracdes no final do més de margo ao ser agtldicam outra turma. Isso aconteceu
devido ao numero de matriculas ser menor que dealstado pela Secretaria de
Educacdo de Contagem e houve a necessidade deret@mncas de 4 anos, para

atender a lista de espera.

Apesar de todos os contratempos ocorridos nesse de ano letivo, busquei investigar
a participacdo das criangas na construcdo dos gg@Egedagogicas que envolvem a
linguagem em turmas de quatro e cinco anos dest#uigdo, tendo em vista a

organizacéo em grupos flexivei®s momentos de projetos de investigacdo e oficina

Nas oficinas as propostas de trabalho sdo defimdagamente no Projeto Politico
Pedagogico da instituicdo e cada professora delsenaooficina na qual se considera
com maior habilidade e conhecimento especificodsejue na execucao da proposta

contamos com a participagéo efetiva das criangas.

Os projetos, denominados na instituicdo como destiya¢ao, se originam de temas,
assuntos ou questdes levantadas pelas criancas @agsos sdo definidos por todo o
grupo. Assim, em cada oficina ou projeto temos temdrabalhos diferenciados. A

organizacao flexivel das turmas foi pensada coresid® que:

? A organizacéo do trabalho em grupos flexiveis @iasia divisdo do total de criangas da educagéo
infantil pelo nimero de professoras que atuam cgnmpo.
14



...as competéncias de participacdo das criancas ggtelevelmente ligadas —
ora constrangidas, ora estimuladas — pelas relggEss®as que se estabelecem
com os outros — familias, amigos, comunidade,. et8armento, 2007, p 9).

Tendo em vista os aspectos acima abordados, solwraetoria e o histérico da
pesquisadora enquanto docente, a proposta pedagigyimstituicdo, a reflexdo sobre
as préticas ai desenvolvidas e as discussdes tewadabo na formacao, foi realizado
um trabalho de pesquisa com o tema Protagonisnamtlhfdesenvolvido com grupos

de criancas de 4-5 anos no Anexo José Maria dossvawia.

1.2.  Histérico e caracterizacado do Anexo José Maria Dddares Guia

O atual Anexo José Maria dos Mares Guia, inseritdmgresente momento no CAIC
Carlos Drummond de Andrade, recebeu esse nome grartagem ao pai do Sr. Joao
Batista dos Mares Guia, Secretario Municipal dedadéo na época de sua inauguracéo
e que tinha como denominagdo POLO DE EDUCACAO INFANJosé Maria dos

Mares Guia.

Criado em 1992, originou-se da luta em prol dattagdo do CAIC no Bairro Riacho e
que atendia inicialmente a criancas de 6 anos, &as pré-escolares, uma vez que
nessa época ainda ndo havia ocorrido a implantdgdsistema de ciclos, nem a

insercd@o desta faixa etaria no Ensino Fundamental.

Inicialmente, as salas ocupavam todo o prédio IlGkc Carlos Drummond de
Andrade, com estrutura especifica para atendimastoriancas, com salas multiuso,
cozinha, biblioteca, parquinho, area livre, auditorA merenda era preparada no
refeitorio principal pelas proprias funcionarias dAIC, embora em horarios

diferenciados em relagéo ao Ensino Fundamental.

A primeira diretora do P6lo José Maria dos Mare$aGai a entdo diretora da E.M.
Céandida Rosa do Espirito, pois apesar de ocupapace do CAIC, o Pélo estava
vinculado aquela escola , e seu quadro de professmmposto por profissionais da

rede municipal de Contagem, sendo constituidoypards de 06 anos.

No principio era visivel a separacao existenteeepdrgrupo de professores atuantes no
Caic e o grupo de professoras que exerciam suadumg Polo, existindo duas escolas

dentro do mesmo espago.
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No ano de 2002, surgiu a primeira turma de criaogas 5 anos, 0 que continuou nos
anos seguintes, expandindo para o atendiment@amrces com 4 anos. No ano de 2010,
com o novo recorte etério oficializado pelo MECinstituicdo teve autorizacdo para

formar uma turma de 03 anos, em carater excepcional

Em 2010, de acordo com o Projeto Politico Pedagddicinstituicdo, o Pdélo recebe a
denominacdo de Anexo José Maria dos Mares Guiacaolelo com resolucéo assinada
pela prefeita Marilia Campos. Com o desenvolvimetgam trabalho voltado para as
necessidades das criangas, o entdo Polo conseguandy o atendimento, embora nao
cobrisse toda a demanda, por falta de espaco.fiSmovista disso, surgiu a necessidade
de construcdo de um espaco destinado especificandsntriancas pequenas e teve
inicio a articulacao para a construcao e transfogmalo Anexo em Centro Municipal
de Educacéo Infantil —- CEMEL.

Em 2010, a construcdo do CEMEI é aprovada no ong@mmgarticipativo e com o
aumento da demanda para atendimento e a obrigiideeda matricula das criancas de
4-5 anos a partir de 2016, a esperanca € que essaucao se efetive e 0 Anexo se

transforme em CEMEIL, viabilizando melhor atendinoegd criancas da regiéo.

1.3. Caracterizacdo atual do Anexo José Maria dddares Guia

Neste topico apresenta-se o perfil das professaas, criancas e seus familiares

conforme descrito na proposta pedagdgica da iiggtdu

De acordo com essa proposta pedagoégica, o Anegkdasa dos Mares Guia atende a
criancas de 4 e 5 anos, utilizando, para a redizde matricula das criangas, o critério
do zoneamento definido pela Secretaria Municipal Edkicacdo de Contagem -

SEDUC, apesar de receber também criancas de baiziokos.

No ato da matricula, os pais ou responsaveis pneemaima ficha com os principais
dados da crianca que estd sendo matriculada. Essad utilizada para que que os

profissionais possam tragar um pequeno perfil dasgas e seus pais ou responsaveis.

Atualmente, essa ficha esta em fase de reestrétyrdipscando obter dados mais
completos e precisos sobre as criancas e seuddi@silou responsaveis. Através da

formacdo oferecida pela SEDUC nos Grupos de Trabdéh Educacdo Infantil, esta
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sendo analisado, buscada a elaboracdo de um dottumee forneca dados que
possibilitem pensar a pratica pedagdgica e bustrvencdes que respeitem e

enriquecam a diversidade sociocultural das criaagas familiares.

Apdbs o questionario respondido pelos pais, podeeseeber que a maioria dos pais ou
responsaveis alegam ter matriculado a crianca stauigdo, ou devido a proximidade
com sua residéncia ou pelo trabalho desenvolvidasperofissionais que ali atuam,

buscando um espaco de aprendizagem e convivénmiaaias criancas.

Com relacéo ao perfil socioeconémico dos pais dasgas da educacéo infantil, esses,
em sua maioria, tem o ensino médio completo (42%)cupacdes variam entre maes
que trabalham em casa (22%), prestadores de ser{d€86), pequenos empresarios
(5%) e técnicos (23%).

A maioria das familias mora em residéncias alugamas uma quantidade consideravel

de moradores em apartamentos.

No Anexo José Maria dos Mares Guia, conforme dadhdisios junto ao seu Projeto
Politico Pedagogico, 60% das criancas moram comepaide, sendo que os 40%
restantes se dividem entre os que moram somenteacorde, s6 com 0 pai ou até
mesmo com avos., sendo que 0 humero de criancamguen somente com a mae

ultrapassa o niumero de criangas que moram conopPagos .

No contraturno, algumas criancas ficam em crecls® com pessoas remuneradas
para tanto; outras vao para casa e ficam aos @msddel seus familiares (maes, tias,

avos).

Nos lares dessas criancas ha predominancia deosdeth relagdo ao numero de
criancas, sendo que O oposto ocorre em poucos. |[@esacompanhamento do
desenvolvimento da crianca na instituicdo é reddizarincipalmente pelas maes,
havendo casos em que esse acompanhamento € geseeitie, sendo necessaria a

intervencao da instituigao.

As criancas do Anexo José Maria dos Mares Guias@mmaioria, tém contato com
outras criangas fora do ambiente da instituicés leriacadeiras ocorrem em casa ou em
outro espagos do municipio (pracas e parqgues);issasocorre em tempo reduzido,

pois muitos moram em apartamentos ou em areasopasgara a sua seguranca, sendo
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necessario que a instituicdo ofereca espacos demmatacao livre e de brincadeiras

diversas, para suprir essa necessidade.

Quanto a area onde esta inserido, 0 Anexo JoséMas Mares Guia fica situado em
um bairro que conta com servigos publicos basioosocposto de saude, administracao
regional, poucas pracas que atendem ao publicotihfexiste ainda a hipica (entidade
privada) e o poliesportivo (mantido pelo poder mlmunicipal), mas estes nao
disponibilizam atividades especificas para crianp@mores de 5 anos. Portanto, as
criangas passam muito tempo “presas” dentro de @masgpartamento, por ndo terem

opcéao de espacos destinados a infancia.

As criancas que participaram do projeto de integienrelatado neste trabalho estao
matriculadas na instituicdo no turno da manhaotaste que conta com quatro turmas
de educacao infantil — duas para criancas de qaawe e duas turmas de cinco anos.
Sendo que trés turmas sdo compostas por criangasasona instituicdo. Temos em
média 15 criangas nas turmas de 4 anos e 20 csimagaurmas de 5 anos.

O coletivo da educacéao infantil no turno da manbkéréposto por 6 professoras, sendo
4 referéncias e duas professoras de apoidodas as professoras tem formacdo em
curso superior na area da educacao e participaormacoes oferecidas pela SEDUC,
de forma pontual. Neste ano, somente uma profesdordurno da manha tem
frequentado formacado externa a escola, sendosgas éormacdes ocorrem no horério

de trabalho e as pessoas tém que se colocar &igisp@ara participar das mesmas.

* . A professora regente é a profissional que passaia@r parte do tempo com um grupo especifico de
criancgas. A proposta pedagdégica de cada institulefioe o que deve ser trabalhado pelas profesderas
apoio. A proposta pedagdgica do Anexo José Masavtires Guia define que as professoras de apoio
devem trabalhar com atividades voltadas para adiggm plastica, visual e musical e o trabalho com
corpo e movimento, além de participar dos projetoficinas desenvolvidos na instituigdo.

18



CAPITULO Il - DEFININDO CONCEITOS

Neste capitulo pretende-se definir os principarecedos que séo discutidos no trabalho
e que fundamentam o projeto de intervencao realizadcampo e que € analisado

nesta pesquisa.

2.1 Protagonismo ou participacdo? Um debate a ser reahdo.

Segundo Cunha, (1991), a palagratagonista

deriva do greggrotagonistes cumpre assinalar que a var. ant. protagonista
deve ter sido formada em portugués com 0s vocalguéggps protos “primeiro,
principal” e agonistes “lutador, competidor...” @&, 1991, p..641).

J& o term@articipacdq de acordo com o dicionario, significa “fazer patbmar parte

em, fazer saber, informar, anunciar.”

Buscando a definicdo do termo protagonismo, p&scata da revisédo bibliografica que
embasa teoricamente o projeto de intervencdo aypeeke neste trabalho, foram
encontradas diferentes interpretacbes das palpvogasgonismoe participacdq sendo
que esses termos sdo construidos historicamentea eingerpretacdo depende do
contexto social, cultural e econdmico contextos, qu sua vez, influenciam e séo
influenciados pela concepcdo de infancia e criasgauma sociedade. (Anavitarte,
Cantos e Martinez, 2003).

Portanto, a definicdo ou a distin¢cado entre os terprotagonismo e participacao infantil
ainda € um assunto que demanda, no campo da gpaidia infancia, maiores

pesquisas e discussdes, pois teoricamente aindsenéoegou a um consenso. Alguns
tedricos fazem diferenciacfes entre 0s conceitoglato outros utilizam os termos

protagonismo e participacdo como palavras sinbnimas

Existem estudos que consideram a utilizacdo dootgranticipacdo como o ideal, pois
ndo oferecemos todas as oportunidades de parficgzara as criancas e sempre ha a
predominancia de uma ideia ou grupo nas relac®@aisa@ue se estabelecem entre as

criancas e os adultos. (Pires e Branco, 2007)urkgesses autores,
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“Apesar da polémica em relacdo ao emprego dos terpasticipacdo e

protagonismo, parece haver duas vantagens o&bviastaqqua utilizacdo

preferencial da palavra participacdo. A primeiraretere a facilidade do
emprego do vocébulo por criangas, uma vez que, ram primeira analise, a
palavra participacdo é um termo corrente na lingoduguesa. A segunda
vantagem se refere a maior facilidade para expticgue é participacdo (com o
significado de protagonizar) para as criancas, antexto de programas ou
campanhas que visem a promover 0 seu envolvimes@mcessos decisorios
para transformacdes sociai¢Pires e Branco, 2007, p. 312).

Entretanto, existem tedricos que entendem o protsgm como

La capacidad de influencia efectiva en la toma deisibnes, asi como el
ejercicio concreto de la capacidad de participaeleentramado de relaciones
sociales de la comunidad en la cual estan inse(@ifageme, Cantos e

Martinez, 2003, p, 48

Portanto, tendo em vista as discussdes que ocoereas diferentes interpretacdes
encontradas nas pesquisas, optamos por utilizznmoprotagonismaoor acreditar que

a crianca, sim, pode influenciar efetivamente maaita de decises que ocorrem na
instituicdo e na definicdo dos processos que epwghespecificamente, a linguagem
artistica.

Além disso, a participacdo pode ser interpretadaeste como tomar parte do processo,
um participar de forma passiva, ndo tendo o po@edefinir sobre as decisdes ou
caminhos a serem tomados. A crianca esta na igémtu participa das atividades
desenvolvidas, mas suas ideias, hipoteses e gsest@de sdo consideradas no

desenvolvimento das propostas que ocorrem nagsigéee.

Historicamente, o uso do termo protagonismo infax@iAmeérica Latina teve inicio nos
paises andinos, vinculado a educac¢éo popular, rmagsrito a um grupo organizado e
com identidade social de grupo. Segundo Anavit&titeente e Mufioz (2003).

El debate sobre el protagonismo infantil se iniela América Latina en la
década de los 60 muy vinculado a la corriente dedlacacion popular y se
extiende al contexto de la infancia en los afiogai® el surgimiento de los
movimientos sociales de nifios y adolescentes &dbegs en diferentes paises
de la region. Esta nueva corriente sobre la nigéstg centrada en los nifios
“marginados” y “explotados”, los cuales lejos dmdatar sus condiciones de
exclusién, comienzan a reivindicar su reconocingegbmo sujetos de
derechos capaces y protagonistas de su desairmloso mucho antes de la
existencia de la Convencién (Anavitarte, Vicentdgioz, 2003, p.47 ).
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No Brasil, o termo protagonismo comecou a serzatio na década de 90, nos estudos

que tratavam da educacgao juvenil. Ndo aparece weafe@xplicita nas Diretrizes

Curriculares para Educacéao Infantil (2009), masaudchento define as criangas como:
“Sujeito historico e de direitos que, nas interacOeclacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidadssgal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, empeta, narra, questiona e

constréi sentidos sobre a natureza e a sociedadeluzindo cultura.”
(Ministério da Educacdao e Cultura, 2010, p.14).

Portanto, a concepc¢ao de crianca utilizada nessentknto foi de uma crianga atuante
em seu espaco, com direitos que devem ser garansdondo um deles a participagéo

NOS processos que ocorrem nas instituicdes de g@uazantil.

A crianca sempre existiu socialmente, mas a iné&r&ium conceito construido
historicamente e socialmente, ndo estando estagnmamlotempo e sofrendo
transformacdes de acordo com o tempo vivido, spodeivel dizemfancias e culturas

infantis.

A crianga € um sujeito inserido nesse tempo e reg8aa, sofrendo sua influéncia, ao
mesmo tempo em que a influencia. A visdo de cri@mogao um sujeito que necessita
estar sob supervisdo constante do adulto, porsmmodireito de expressao, € uma visao
que nao deveria caber no atual momento historio® ygconhece a criangca como sujeito
de direitos e produtor de cultura. Apesar disso,retmnhecimento dos direitos da
criancas e da elaboracdo de documentos que vigmraatir esse direitos, as criancas
ainda sdo as maiores vitimas da falta de direifsscbs ao ser humano. (Sarmento,

Fernandes e Tomas, 2007).

2.2. Conceito de Protagonismo

Segundo o dicionario etimolégico Nova Fronteiraeoro Protagonismo Infantil tem
sua origem epistemologica na palavra “protagoriistgge, em grego, significa o ator
principal de uma peca teatral ou aquele que ocumav@apel principal em um

acontecimento.

Sociologicamente, o protagonismo da crianca seeteeflnas possibilidades de
participacdo ativa das criangas nos processosaligssndo sendo mais uma infancia
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invisivel. As criancas, neste sentido, fazem peaagjnevantam hipéteses, formulam
respostas a respeito do mundo que as cerca e d@agigue surgem na sua vivéncia,

nao sendo um sujeito sem vontade proépria, que sitessr conduzida por um adulto.

Liebel (2011), afirma que ndo existe desvantagentr@daca em relagcdo ao adulto,

quando diz que:

“el hecho de no ser adulto no és ninguna desverdajailidad, o déficit. La
desventaja la ven los nifios en el contexto deduasicturas, donde los adultos
llevan la voz cantante y predomina el criterio de g los nifios ante todo se les
debe proteger y supervisionar. En el contexto dprepio movimiento y sus
propias estructuras toman consciéncia — a unaidekbincreible — de que son
personalidades creativas, perspicaces y respossgbiebel, 2011, p.121).

Sendo assim, 0 autor reconhece que as crian¢caseassitam de supervisao constante
dos adultos, sendo sujeitos criativos, respons&eipazes de participar da elaboragéo

e definicdo dos processos que ocorrem nas irggtgside educacao infantil.

Nesse contexto, as Diretrizes Curriculares parduc&cdo Infantil - DCNEI's (2009),
reconhecem o direito e a importancia da participagas criangcas e demonstram
avancos em relagdo as leis anteriores, quandoeéstabqueas propostas pedagdgicas
das Instituicbes de Educacéo Infantil deverdo clemar a crianca como o centro do
planejamento curricular, sendo um sujeito histoecde direitos que nas interagoes,
relacdes e praticas cotidianas que vivencia, adinstra identidade pessoal e coletiva.
(MEC, 2010).

Para isso € necesséario que as instituicbes de gu@afantil proporcionem espacos
onde a criancas sozinhas, com seus pares ou caiws cadultos, possam brincar,
imaginar, fantasiar, desejar, aprender, observgperementar, narrar, questionar e
construir sentidos sobre o mundo ao qual pertensentgo produtoras de culturas e que
influenciam seu meio e sofrem sua influéncia. Atipigacéo efetiva das criangas nos
processos que ocorrem nas instituicdes de edudafgdmil, garantida pelas DCNEI's
(2009), demanda a escuta verbal ou ndo verbal @ med garantida, segundo
Formosinho (2008, p. 19), “através de diferentem&os de escuta, nomeadamente a
observacdo e o registro, a documentacdo fotogréfica analise de producdo das

criangas”.
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2.3. Concepcao de Infancia e Crianca

A visdo da criangca como protagonista depende daepgdo de infancia e crianca.
Porém, a concepcao de infancia € uma construciwibése social e sofre mudancas ao
longo do tempo, sendo influenciada pelo contextioséconémico de cada época.

Na idade média, na cultura europeia, a infan@aaestapa que visava a preparacao das
criancas pelas familias para viver o mundo adukmeum contexto de adultos. Com o
decorrer do tempo, as criangas comecaram a saradapados adultos, mas ainda eram

preparadas para viver o mundo na logica do adAtieg, 1981).

Atualmente a infancia € concebida como uma faseritapte na vida humana e que tem
direitos garantidos legalmente, apesar de sema eige mais tem seus direitos hegados
e que tem sido pouco reconhecida na promocdo décasl publicas. (Sarmento,

Fernandes e Tomas, 2007).

Apesar de encontrarmos na instituicdo onde o tnabfali desenvolvido, profissionais
que ainda consideram a crianca como a geracaotdm fou como um sujeito que
necessita ser supervisionado constantemente e eyge sgér preparado para viver no
mundo adulto e sob a légica do adulto, buscamodafuentar nosso trabalho em uma
concepcao de infancia que reconhece a importaageadicipacao das criancas e busca
a escuta da voz da crianca — voz como forma vexbahdo verbal do pensamento
infantil, além de reconhecé-la como construtoracddura e que se constroi nas

interacbes com o outro (Formosinho, 2008).

Em sintese, de acordo com os autores citados @mntente, percebemos a crianca
enquanto sujeito que se constroi dentro de um xtmsscial, cultural e econémico e

dentro de uma visao de infancia e crianca espadaficnundo contemporaneo. Ou seja,
o desenvolvimento da crianca se da a partir dagdet que estabelece no seu meio,

sendo influenciada por ele e influenciando-o.

Segundo Oliveira, Vigotsky enfatiza que a congt#aido sujeito e da sua subjetividade
ocorre dentro de uma cultura, a qual constroi ensstcuida por este sujeito e defende

que o processo de humanizagédo é um processo eau@liveira, 2011).
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2.4. Concepcao de Desenvolvimento e de Aprendizagem

Vygotsky tem como principio basico de sua teoria gtnomem se torna humano na sua
relacdo com o outro e suas fungbes psicoldgicas@@iruidas ao longo de sua historia
social. Para Vygotsky, segundo Kohl (1992):

“na sua relagdo com o mundo, mediada pelos institoree simbolos

desenvolvidos culturalmente, o ser humano criacasds de acdo que o
distinguem de outros animais.” (Kohl, 1992, P. 24).

Além disso, Vygotsky considera que o homem €& un@éa@s biologica, ao dar
importancia aos fatores biologicos para o deseiwmelnto humano, que se

desenvolvem na relacdo social com o outro. (Kd&892L

Sendo assim, a criangca aprende nas relagbes qakelese com o0 outro e ao
experimentar, imitar, repetir, imaginar e criailizando os elementos que fazem parte

da sua cultura, desse modo construindo conhecismantyca do mundo.

Nas instituicoes de educacgdo infantil as interagfes ocorrem devem ter uma
intencionalidade explicita, “no sentido de propomer o aprendizado dos
conhecimentos sistematizados que foram produzidesloago da historia da
humanidade” (Mafra, 2002, p. 56 ).

E os conhecimentos construidos pelo homem nédormsétaveis, sofreram e sofrem
mudancas e requerem a organizagdo de estratégiaogsiderem a multiplicidade de

linguagens inerentes a crianga, para sua apropriaca

Para se apropriar dos conhecimentos construidémngo da histéria da humanidade e
entender 0 mundo que a cerca, a crianca nao wifizaas uma linguagem, todo o seu
corpo esta envolvido nesse processo. O corpo camtndo, da cabeca aos pés € um

instrumento de conhecimento utilizado pelas crisnca

O conhecimento tem uma fung¢do social e, conformelit@ anteriormente, ndo é
imutavel. Aprendemos para compreender o mundo qeecarca e assim o trabalho a
ser desenvolvido com as criancas deve ter relag@o seu mundo, considerar sua

curiosidade, suas inquietacdes, suas necessidaésgjes. (Mafra, 2002).

Devemos dar mais atencdo ao que acontece naaciidsrque ocorrem nos espacos da
instituicdo para que possamos estabelecer um digmy 0 mundo da crianga e propor
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um trabalho em que ela seja protagonista de tgum@esso pedagdogico que ocorre na
instituicdo. Para isso ela devera ser concebidaodadividuo ou ser capaz e detentor
do direito de participar e competente na elaboratggropostas que ocorrem nas

instituicdes de educacao infantil. (Oliveira, 2011)

Para isso € necessaria a escuta e a observacadatgss, de seus movimentos, suas
conversas, 0s conteudos e linguagens expressadageda permanéncia na instituicéo,
valorizando suas relagcbes, exploracbes e desepgntivando a construgdo de
hipoteses sobre o mundo que a cerca e a discussgaschipéteses com outras criancas

e adultos, viabilizando processos investigativesacdessas hipoteses. (Mafra, 2002).
2.5 Linguagem Artistica

A linguagem artistica € forma de expressdo utiizgela humanidade desde os
primordios dos tempos quando os homens desenhaemmparedes contando as
vivéncia e experiéncias de seu cotidiano, sendanstrumento que torna possivel sua
relagdo e comunicagdo com o outro. E é nessaére®¢comunicagcdo com o outro que

o homem se constroi na sua integralidade enquantwusnano.

“Articular educacdo e arte desde a infancia sigaiftompreender o ato de
educar como ato inseparavel do ato estético e dééoromunh&o com o outro
para afirma-lo como promogéo do devir plural do aoaf (Richter, 2008, p.
20).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edugdgéantil — 2009, determinam que
os curriculos da educacao infantil devem tratar shiseres e experiéncias que fazem
parte do conhecimento artistico construido pelaamitade “garantindo seu acesso a
processos de apropriacéo, renovacao e articulagaorthecimentos e aprendizagens de
diferentes linguagens.” (MEC, 2010, p.20).

E, de acordo com essas Diretrizes e também comcandmnto Curriculo para a
Educacao Infantjldo Sistema Municipal de Educacdo de Contagerbpeddo com a
colaboracdo de agentes de educacdo infantil, pafes e pedagogas, entre as
linguagens a serem trabalhadas na educacao irgatdila linguagem artistica - plastica

e visual.

A linguagem artistica € uma linguagem fundamenéai @ crianca, pois através dela

que se expressam sentimentos, desejos e inquistagl@en de ser essencialmente
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ludica: “envolve o expressivo, o sensivel, 0 esbéé introduz a crianca na esfera do
artistico” (Coragem, 2002, p 90).

Segundo dCaderno de Curriculo da Educacao Infantié Contagem Experiéncias,
Saberes e Conhecimentos — a Crianga, a arte e gudigem plastica e visyaeste
campo de experiéncia diz respeito a arte tratadauandupla dimensdo — campos que
sao inseparaveis — como conhecimento e como limguag¢Secretaria Municipal de

Educacao e Cultura de Contagem, 2012).

Ainda de acordo com es€&aderno de Curriculo da Educacao Infangllinguagem diz
respeito a apreciacdo e ao fazer artistico em so@is variadas formas. E o
conhecimento diz respeito a um saber historicamerstruido e que tem elementos
que lhe sdo proprios. Dessa forma, o trabalho arealizado nesse campo de
experiéncia tem objetivos especificos e demandaoguprofissionais que atuam na
educacao infantil busquem incentivar e ampliar mao com as criangas com as mais

diversas expressdes artisticas.

Para possibilitar que a criangca amplie seus contestds nesse campo de experiéncia e
expresse de forma livre e criativa, a arte, canmiperta e desafiador, € necesséria a
organizacdo de um espaco que permita a circulag8ambncas e a livre escolha de
materiais, além da interagdo com seus pares, @gE\O que realmente é do interesse
da crianca, quais as perguntas ou hipoteses qgemsubuscando propor atividades
significativas que abranjam as diversas formasxgeegsao artistica e que propiciem a

escuta e a participacao das criancas. (BarbietR)20

Para garantir a escuta e a participacdo das csaagaapel da professora € de mediar a
relacdo da criangca com o mundo da cultura, prapiciaavancos que nao aconteceriam

de forma espontanea.

“Nesse sentido é que o educador é o mediador daaeelda crianga com o
mundo que ela passa a conhecer, pois 0s objetndtdea se concretizam com
0 seu uso social [...] a relacdo do homem com odmuréio é uma relacdo
direta entre 0 sujeito e objeto, mas é uma relap#batizada por outros
homens.” (Mello, 1999, in Oliveira, 2011, p.74).

A aprendizagem e apropriacdo do mundo n&o aconteeeforma isolada, a crianca
aprende e apreende o mundo na sua relacé&o cors ou&macas e com os adultos, sendo

uma construcao histdrica e social, inserida em determinada cultura.
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2.6 O espaco e o protagonismo infantil

O espaco demonstra, em sua organizacdo, as coesepg infancia, criancas,
desenvolvimento e aprendizagem, que permeiam oalt@bdesenvolvido nas
instituicdes, refletindo também a cultura e a hiatdas instituicdes que trabalham com

a crianca. (Edwards, Gandini, Forman, 1999).

E se a crianca aprende nas relacdes sociais catta 0 espaco deve ser planejado de
forma a garantir as interacdes, 0s encontros eoeast entre as criangas, garantindo o

bem estar de cada uma e do grupo como um todo afdwGandini, Forman, 1999).

Os espacos da instituicao, tanto internos quarterrs, devem ser considerados como
educadores, devendo ser flexiveis as mudancasefrezpi a fim de permanecerem
atualizados.

A flexibilidade na organizacdo dos espacos € umahto que favorece o protagonismo

infantil, pois buscando planejar ambientes queipdgem as criancas sua apropriacao

e transformacao, além de possibilitar livre acgsm@ escolha de materiais e objetos
proporciona-se a elas a oportunidade de agir, gp@ressar suas necessidades e
aspiracoes.

As criangas precisam liberdade de acao nos espacwstituicdo, tendo condicdes de
atuar e transformar aquele espago. O ambiente ciewedar a acdo das criangas, com
materiais acessiveis e organizados de forma aitdacgeu acesso. Sendo assim,a
organizacdo dos espacos envolve pensar como asgagigpodem ter acesso aos
materiais e quais as possibilidades de transforondgéproprio ambiente. (Barbieri,
2012).

A intencionalidade é perceptivel na organizacéo ekpacos, orientando a acdo das
criancas e levando-as a um determinado modo deGgimbiente se faz pela ocupacao
e pelo sentido que as criancas dao ao espaco.

“E preciso cuidar do espaco e da organizacgéo doeatebile maneira que as

criangas possam usufruir, se sujar, se expressar,tantas restricdes, que
possam usar aquele espaco de fato.” (Barbieri,,20150).

O espaco também deve valorizar as produgdes isfaférecendo uma documentagéo
sobre o trabalho desenvolvido nas instituicbesbresatividades especificas, sobre o
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enfoque educacional e sobre as etapas de seu gwbc@sdwards, Gandini, Forman,
1999p. 155). As paredes das instituicbes devem rexpbalhos realizados pelas
criangas, permitindo-lhes observar e conversaressbas producdes, aprendendo com

esse movimento de troca e reconhecendo-se enqu@ptodutoras daquele espaco.

Enfim, o espaco deve fazer com que a crianca $& \&ittorizada e a vontade, onde ela
tenha condicdes de se locomover, de criar, de etnar projetos, de intervir, de
experimentar, de observar, de dialogar, proporcidogossibilidades de participacdo

na organizacao e reorganizagcédo dos ambientes.

28



3. PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo serdo abordados os aspectos megamdue orientaram a realizacdo

da intervencdo no Anexo José Maria dos Mares @@sim como 0s objetivos que

orientaram o trabalho.

3.1. Objetivo Geral

Analisar quais sé&o as possibilidade de participat@criancas na construcao
das praticas pedagdgicas que envolvem a linguagéstica com um grupo de
criancas de quatro a seis anos de uma instituigddica no municipio de

Contagem/MG.

3.2. Objetivos Especificos

Identificar quais sdo 0s momentos em que a praf@gsassibilita a participacéo
das criancas na construgdo das praticas que ocolesala e que envolvem a

linguagem artistica;

Perceber quais s&o as manifestacdes das criangas pgssibilitam o

planejamento de situacdes de aprendizagens maicstvas;

Analisar em que medida a organizacdo dos espa@ssbpiba 0 protagonismo

infantil.

3.3. Procedimentos, recursos e materiais

O trabalho de intervencéo na prética foi realizedm grupos de criancas de 4, 5 e 6

anos do Anexo José Maria dos Mares Guia, que ficprédio da E.M. CAIC Carlos

Drummond de Andrade, em momentos de escolha dagsmfa/pesquisadora ou na

organizacdo de turmas flexiveis onde se desenwmiverriticas que visavam ao

trabalho com a linguagem artistica. Foram obses/adaexperiéncias proporcionadas

as criancas de acordo com ao publicagaderno de Curriculo de Contagebuscando
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envolver também as criancas nesse processo, raemtteas como atores capazes de
participar de forma competente nos processos golems em diversos momentos na

Instituicéo.
Pode-se considerar como hipétese de trabalho:

* aimportancia a ser dada ao maior envolvimentocdascas em atividades nas

guais elas sao autoras e elaboram propostas;

* ue a criancas enquanto sujeito de direito e poodsitde cultura sdo capazes e
competentes para levantauestdes, formular hipéteses, dar sugestdes, aealia

participar ativamente dos processos que ocorreimstiguicao

Para atingir os objetivos propostos e buscandat&ipacdo das criancas na coleta dos
dados para a producdo escrita do trabalho foralmagkhs as seguintes estratégias e
recursos: filmagens, fotos, gravacao e transcugéialas das criancas e a construgéo de
um diario de bordo onde foram registradas as obgées realizadas no grupo pela
professora/pesquisadora, pelas criancas e poisquipéissionais que formam o coletivo
da educacéo infantil desta instituicdo, além dastegde atividades realizadas com a

turma.

Nesse processo foi essencial a mediacdo da prodgsssquisadora, buscando a
adocdo de uma postura menos centrada no adulimgreendendo a crian¢ga como um

ser social, buscando sempre a interacao e a negoaam o grupo.

No primeiro momento foi realizado o contato comcaigncas e 0s pais/maes ou
responsaveis para que se pudesse informar sole@izacdo da pesquisa e solicitar a
sua autorizagdo para o uso de imagens feitas @éueapesquisa, podendo assim dar
inicio ao processo de intervencéo e coleta de dados

A execucéao do projeto de intervencao durou de éneen agosto de 2013, sendo que a
analise de resultados foi realizada durante os smdseetembro, outubro e novembro

do mesmo ano.
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CAPITULO V - PROJETO DENINTERVENQAO — RELATO DO
TRABALHO E SUAS CONSIDERACOES

Neste capitulo é descrito o processo da intervergféoente ao projeto requerido como
parte do Trabalho de Conclusdo do Curso de Espagab Docéncia na Educacao
Infantil, projeto essse que teve como titulo “Ot&gonismo Infantil nos processos
educativos que envolvem a linguagem artistica casule 4, 5 e 6 anos”, realizado em
uma Instituicdo de Educacéo Infantil do municigigoContagem, MG.

5.1 O nome da turma e o trabalho com imagens

O trabalho com as criangas foi iniciado com a zegho de uma elei¢éo para escolha do
nome da turma e apds discussao, apresentacdo emdRgpelas criangcas e 0 processo
de votacdo, foi escolhido “Turma do Gatinho”. Comnome da turma escolhido

decidimos providenciar uma imagem que representasscolha.

_ 13/12/201:2
‘ i
Criancas votando o nome da turma e
confeccéo do grafido

A professora, enquanto mediadora da aprendizagesgufsou com as criancas obras
de arte que apresentavam de alguma forma a pa$ail@l de abordar o animal

“ A data constante na foto ndo confere com o peroulgue a atividade ocorreu e se deveu a uma
desconfiguragéo do equipamento utilizado.
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escolhido para nome da turma, ou seja, 0 gato. Magens selecionadas foram
projetadas em sala com a ajuda de um Datashowgparpudessem ser utilizadas na

sequéncia didatica desejada, conforme se segue:

‘o &

Aldemir Martins — Familia de Gatos 3 Lilian Zampol — Gato

A professora montou uma exibicdo no data show oEgeéns para que as criangas

votassem a que melhor representaria o nome q@sdolhido para a turma.
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Foi interessante observar que logo que o equipanientolocado na sala da Tuma do
Gatinho e no momento em que comecou a exibicaordagens, as criangcas comegaram
a brincar com as sombras que eram projetadas rmvajbeanco quando levantavam as
MAaos ou passavam perto do quadro branco.

Exemplificando a teoria de Corsaro, de que as gamproduzem ou transformam o
contexto, a professora percebeu que naquele momgmiojecdo de sombras era uma
atividade mais interessante para as criancas ddapia sido previsto, que era a mera
apreciacao de obras de arte, uma experiénciapag@ciada as criancas de acordo com

o Caderno de Curriculo para Educacgéo Infarttd Municipio de Contagem.

Naquele momento as criancas, na realidade, soltaammaginacdo e 0 corpo
produzindo as mais variadas formas utilizando assn&o corpo. Percebendo essa
exploracéo do recurso visual, a professora dedmdientivar a atividade e as criancas

passaram um tempo nessa exploracao.

Apo6s esse momento, foi discutido, na roda de ceayeomo poderiam ser visualizadas

as imagens de forma mais nitida.

Apos essa discussdo com a professora, as criamgesram ter as imagens impressas
em folha oficio tamanho A3, demanda essa que &idada. Essa atividade mostrou

gue as criangas participam da construcdo das gsdiedagdgicas que ocorrem nas
instituicbes e que cabe a professora um olhar e espata sensivel para que possa
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propiciar-lhes situacbes de expressdo de seusodesejnecessidades. Por isso é
necessario que o planejamento seja aberto paracwdaedas criangcas e flexivel,
permitindo as adaptacdes ou modificagbes necessaria

Votacéo para escolha da imagem - Grafico

O arquivo foi enviado a grafica para impressao.rétorno do material para a sala foi
feita a votacdo da imagem que representaria a [wserao escolhido como a mais

interessante a imagem do pintor Romero Britto.

Romero Britto - Cat
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ApoOs a votacao as criancas resolveram pintar oggaoque fosse colocado na porta da
sala como forma de identificar a turma. A pintuaRlomero Britto foi observada e
discutida com as criangas antes do inicio do thabde producdo da imagem para a
porta da safa

Como a turma recebeu o nome de “Turma dos Gatinhsgjutra professora que
trabalha com a turma em atividades de corpo e neim recreacdo e brinquedoteca,
trouxe um gato de tecido, daqueles que servem qo@so de porta. As criancas
gostaram muito do presente e manusearam, cheirg@saram e abracaram o gato,

demonstrando afetividade e identificacdo com otobje

De acordo com o projeto de intervencdo e buscaedbzar uma intervencdo mais
diretiva, foi solicitado as criancas que desenlmassgato tendo como modelo o que a

turma recebeu de presente.

As criancas demonstraram resisténcia e desanimeadiaar a atividade. Percebeu-se
assim que, ao direcionar a atividade de forma regiecifica, sem possibilidade de
discussdo ou elaboracdo conjunta da proposta, iancas se desinteressaram e
demonstraram preocupacdo em fazer um desenho gse & copia fiel do gato de
tecido, buscando a perfeicdo do desenho. Portdiiem que ndo conseguiam fazer,

que ndo sabiam fazer e até mesmo que néo iriam faze

As criancas ndo conseguiram compreender que tinhdimerdade de colocar sua
imaginacdo e criatividade na producdo, até mesmgupoa professora somente
ordenou que fosse feito um desenho que usasserooad®o o gato.

Sendo assim, podemos dizer que o trabalho diredtongela professora, sem
possibilidades de participacdo e troca entre asgais, causou apatia e desconforto para

todo o grupo.

5.2 As oficinas e a confec¢édo de um ursinho de man

® Este trabalho, € denominado por alguns estudioso® eeleitura, mas como o conceito é
polémico, pois ha outros estudiosos que ndo coaopem chama-lo assim, optou-se, neste trabalho, por
denomina-ld’producao de imagem”
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Outra intervencdo relacionada a linguagem artis@mnteceu nas atividades
desenvolvidas nas oficinas, que séo atividadezaglals em momentos de agrupamento
flexivel, ou seja, as criancas sdo agrupadas, amdkgmtemente da idade, e 0 numero
total de criancas é dividido pelo nimero de prafiessdo coletivo da educacéo infantil.
Assim o numero de criancas nessas oficinas é meumsibilitando maiores interacdes
entre criangas e criangas e entre criancas e povéeCada oficina, prevista no Projeto
Politico Pedagodgico da instituicdo, dura trés semacom um encontro semanal e tem
como objetivo trabalhar uma ou mais linguagenseddas em sugestdes contidas no
Caderno de Curriculo da Educacao Infardié Contagem, podendo ser de literatura e
arte, culinaria, construcdo de brinquedos, brincaslede patio, jogos matematicos,
contacao de historias e experimentagéo.

Na intervencéo realizada pela professora/pesquisadoorrida na oficina de literatura
e arte, as criancas tiveram contato com vario®divnfantis contidos no kit literario
enviado pela SEDUC - Secretaria de Educacdo e r@utfe Contagem para as
instituicbes de educacédo infantil.A imagem a segustra 0 momento em que as
criancas folheavam os diversos livros contidos iditerario, para a escolha de um
livro a ser trabalhado na oficina.
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Dentre os titulos disponiveis, as criancas votaramlivro “Onde estd o urso da
amizade?” de Romero Britto — editora Globo, que teragens bastante coloridas e
atraentes para as criancas, com texturas a sengloradas e abas contendo imagens

escondidas nas quais cada urso tem um nome.

BRITTO

O livro foi lido pela professora e as criangas pageexplorar todas as texturas que o

mesmo apresenta: aspero, liso, macio, com enchimetat

Apos a exploragéo do livro realizada pelas criarogas orientacdo da professora, foi
feita a escolha de qual urso representaria cadagai Os ursos foram escolhidos e e foi
discutida qual a melhor forma de representar o wscolhido. Surgiram varias
sugestdes, como desenhar, colorir uma imagem pmféaer um mural. A imagem
pronta foi logo descartada pela professora, p@diar que o desenho estereotipado em
nada auxilia o desenvolvimento da criatividade pelanca. O tempo de duracédo das
oficinas também era um obstaculo para a confecgdmural, que demandaria um

tempo maior do que o disponivel.

Apoés a conversa e com a intervencao realizadappefassora, o grupo decidiu fazer
um ursinho de pano para cada uma. Essa decisam possivel a partir da postura
adotada pela professora que se disp6s a escutatiaagas e planejar com elas a

atividade que seria desenvolvida.

Feito o levantamento do material que seria utitizaplor meio de uma lista, foi
proposto fazer um esboco do que cada crianca ¢ueries de comecar o trabalho de
confeccéo do urso. Foi elaborado, com as criamcpBnejamento de como colocar em
pratica as ideias definidas anteriormente.
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Manipulacado do livro pelas criancas
e discusséo sobre o proj

O urso foi assim confeccionado em pano, e pintslas criancas de acordo com o
esboco de cada uma. A mae da crianca Emanuely (fiotf@o) fez o trabalho de
costura dos ursos. As criangas fizeram o enchimmortomanta acrilica e brincamos de
esconde esconde com os ursinhos, atividade emagizeccianca deveria encontrar seu
ursinho e lhe dar um nome.

Criancas exibindo suas produg¢fes

Nesta atividade pode-se destacar o envolvimento cdamcas em cada etapa do
trabalho, a cobranca de criancas que nao terminanaimura no momento da oficina e
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que foi necessario um atendimento fora do horasipp@ado para as oficinas e o
carinho que cada criangca demonstrou por seu ursichegando inclusive a usar o

objeto como suporte afetivo nos momentos do recreio

Na avaliacdo feita com as criancas, todas dissqrengostaram de realizar a atividade
e que 0 mais interessante tinha sido a pintureedausso, assim como a brincadeira de

encontrar o urso que estava escondido em alguagsasga instituicao.

Cada crianca escolheu suas cores, seu formato @ fazaria a combinacdo das cores na
estampa do urso, por isso podemos deduzir queutaede seus interesses foi de suma
importancia para seu envolvimento e aprendizagenmtékacao entre as criancas foi
outro aspecto observado e registrado, pois cadafamea observacdes em relagcdo ao
trabalho da outra, de forma a construir um ursosm@fio e recheado com a manta

acrilica.

5.3. Os projetos de investigagéo e a construcao uim esqueleto de dinossauro

A intervencédo seguinte, realizada no Projeto dedtigacdo, aconteceu também com a
flexibilizacdo do grupo. ApOs as criangcas escolinereomo tema de estud@s
Dinossauros e as Flores que existiam na Préhisiofmam levantadas algumas

guestdes, dentre elas a pergui@amo era o corpo dos dinossauros?”

As criancas observaram imagens de esqueletos desduros e discutiram sobre as

semelhancas e diferencas em cada imagem.

Crianca ensinando como é o esqueleto do dinossauro
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Apos a conversa com o0 grupo sobre o esqueletoglassurais, a professora questionou
como poderiam representar o esqueleto de formasgjyessoas pudessem conhecer o
gue eles haviam descoberto.

No primeiro momento as criangas falaram em fazaudas de papel para montar o
esqueleto. Joaquim (nome ficticio), uma das crimrd@ grupo, disse que poderiam
fazer de cabo de vassoura, mas nao soube exphicar seria a realizacdo do trabalho

com esse material, entdo as outras criangcas namadeuita atencao para sua sugestao.

Foi sugerido também que a atividade fosse feitadsaassinha de modelar, que seria
confeccionada com o grupo. Foi levantado o materedessario para e o grupo
comegou a confeccionar a massinha juntamente caanslinhos de papel.

Como nédo se conseguiu descartar a ideia sugeridadopguim, foram providenciados
alguns cabos de vassoura e pedido que ele tentasstéruir seu dinossauro, mas
Joaguim ndo estava mais interessado nesse prdg@tmnstrando maior interesse na

mistura da massinha que seria utilizada na coré&irdg dinossauro.

Modelagem do esqueleto do
dinossauro em pequenos
arupo:

17/01/2013

Com isso, as criancas que também deveriam estgrajeto de fazer o esqueleto
utilizando canudinhos de papel, desistiram de sejetp e resolveram integrar o grupo

da massinha e também construir seu esqueleto usasdanaterial.

A confeccdo da massinha ocorreu na sala e demamddaboracdo de uma lista de
materiais que seriam necessarios para a ativideddp a professora como escriba.
Ap6s a construcdo da lista, foi elaborada a receitm as criancas questionando sobre

quais usos seriam dados a cada material.
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Apos a escrita e producéo da receita foi obseraagia cor e se era necessario 0 uso de
algum pigmento para construir o esqueleto. Obsdas imagens disponiveis e o
conhecimento prévio das criangas, 0 grupo decidéun@o seria necessario alterar a cor
natural da massinha. Nesta atividade proposta pededestacado o interesse das
criancas em participar do planejamento do projeta éorma como iria ser trabalhadoo
registro das descobertas feitas sobre o esquedstdidossauros. comoda mesma forma
foi discutida a fabricacdo e manipulacdo da massimlo grupo. Essa discussdo é
importante no processo de tomada de consciénciaridagas sobre os procedimentos
adotados, assim como na organizacdo do pensamantwidncas e consequentemente,

no desenvolvimento da linguagem verbal.

A confecgdo do esqueleto foi muito empolgante, mamanipulacdo do produto

demonstrou ser mais interessante para o grupo.

5.4.Respostas frente a atividades que néo permitem paipacao

Outra atividade proposta no Projeto de Interverigéom trabalho em dupla e realizada
de forma bastante diretiva, onde cada crianca @edesenhar o colega sorteado. As
criancas foram agrupadas em dupla, uma sentadaedte fpara a outra, para que

pudessem observar o rosto do seu par, na realigacaiividade.

O objetivo de fazer esse tipo de atividade totatmeirecionada foi com a intencao de
comparar a reacéo e o envolvimento das crian¢agieilades totalmente direcionadas,
sem participacdo na elaboracdo da proposta, cagéehs atividades onde as criancas

participam da construcéo da proposta que foi dedeida.

No momento que foi informada a atividade em dupss,criangcas comecaram a
escolher quem iriam desenhar. Cada uma queria ltd@sancrianca com quem tinha
mais afinidade, mas muitas criangcas demonstrarasdndeo com a sugestdao da

professora afirmando que nao sabiam desenhar.

A professora entédo informou que seria ela quem daamas duplas. Nesse momento,
até mesmo as que tinham demonstrado interesse gisli@ade anteriormente,

modificaram sua atitude e ja ndo queriam mais zaalo desenho. Mesmo assim a
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professora insistiu, dizendo que o desenho deserifeito por todos e que cada crianca

deveria fazer sua atividade sem solicitar auxiiicolega.

O material a ser utilizado no desenho foi escoll@obém pela professora - papel
oficio colorido, lapis de escrever, borracha, lapéscor e giz de cera - tendo sido
distribuido entre as criancas de forma que cadappdesse contar com seu proprio

material.

As criancas comecaram a executar a atividade, raageeceptivel a falta de interesse
naquele desenho e que sé estavam desenvolvendbathty a pedido da professora.
Ou seja, as criangcas nao tinham opcédo de escollen glesenhar e nem o tipo de

material a ser utilizado.

No desenrolar da atividade, as criancas demonstrgtee o desenho utilizado dessa
forma nado favorecia a criatividade, o interessen meenvolvimento do grupo. Com

poucas excec¢les, as criancas desenhavam sem perycsd@ido daquela atividade e
nem demonstrar satisfacdo ou interesse. A dificlddam produzir um desenho sem
sentido, para o qual as criangas ndo se motivatamonstrou ser essa uma atividade

gue néo traz nenhum envolvimento real do grupo.

Ao final, as produc¢des néo alcancaram o resultadejddo, quando comparadas com as
atividades onde as criancas participam da constrdggroposta, pois percebe-se que 0
desenho realizado nado tinham detalhes que devéerasido realcados, que as criancas
executaram a atividade sem desejo, apresentandoaduto que tinha a finalidade de
satisfazer a exigéncia da professora. Até mesnscala de cores foi influenciada: em
outras atividades as criancas experimentam coidgaom contrastes, o que nao

aconteceu nos desenhos produzidos nesta atividade.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O protagonismo infantil € um tema que ainda mereamres aprofundamentos, pois
até mesmo os teoricos que tratam da sociologianf@@dia ainda ndo conseguiram
entrar em consenso sobre a utilizacédo do termd askequado falar-se em protagonismo
ou em participacdo, quando se trata de criancasepag. O termo protagonismo traz
em si uma conotacdo que nos leva a refletir sobparticipagcdo mais efetiva das
criancas nas tomadas de decisdo em relacdo a@sposcgque ocorrem nas instituicoes
onde estao inseridas. O termo participacao, poo dadlo, indica que participar € tomar
parte de alguma coisa, 0 que nao significa ter pddeinfluenciar a proposta a ser

desenvolvida.

O termo protagonismo infantil comecou a ser utilz@aa América Central, na década
de 60, nos estudos sobre as criangas das clagadanes. No Brasil, o termo comegou

a ser utilizado nos estudos sobre a juventude¢oada de 90.

Atualmente, apesar de as Diretrizes Curricularesiddais garantirem o direito de
participacdo das criancas, ao serem definidas caujetos inseridos numa cultura e
numa sociedade, que sofre influéncia do seu maioper ele influenciada, o termo

protagonismo nao é utilizado quando se refere2aaid.

Como vimos, no mundo atual, a visdo de crianca éambe modificou, se antes a
crianca era percebida como miniatura do adultoé@ril981) hoje ela é concebida
como sujeito de direitos. Apesar disso, a infaria primeiro segmento a ter seus
direitos negados e a sofrer as consequéncias das onundiais. I1sso ocorre devido a
sua invisibilidade. Apesar de ser tdo citada edesta, a infancia ndo tem o poder de
decidir nas questfes que a afetam diretamentegeaapulta em uma nao escuta da

crianca na formulacao das politicas publicas. (8ata) 2007).

As concepcdes de infancia e crianca, pautadas redodiembasam o trabalho que é
desenvolvido nas instituicbes de educacdo infantifluenciando as praticas

pedagodgicas e a forma como as professoras per@benancas e suas manifestacoes.

Assim como no cenario politico, dentro das ingtéies de educacao infantil o direito de

participar efetivamente dos processos de decisd@osampre é garantido por todos 0s
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profissionais. Muitos ainda acreditam que as ¢caamecessitam ser “dirigidas”, o que
demonstra uma postura na qual o adulto é o detertbusivo do poder na tomada de
decisoes.

As préticas que tém como fundamentacdo a concepg@ue a crianca aprende € na
sua relacao social com o outro, buscam proporcioamentos de troca, de escuta, de
didlogo e de experiéncias. Essa busca se reflebegamizacdo dos espacos, em que se

permite essa relagao de troca, de livre circulacde escolha.

De acordo com as observacfes realizadas nestatijag@®, as concepcdes da
profissional de educacdo infantil sobre o que @nca, infancia, aprendizagem e
desenvolvimento, facilitam ou dificultam a escutas dnanifestagcbes dos desejos e

anseios do grupo com o qual trabalha.

As observacOes realizadas apresentam ainda musahjatividade de quem observa,
de forma que as sugestdes que a professora leaa z@la dependem de sua visdo de
infancia, e isto ir4 influenciar ou ndo as criapgasis estas nem sempre agem ou

definem um tema ou trabalho de acordo com a id&&l dada pela professora.

O espaco é outro elemento que expressa a concep@@@nca enquanto protagonista.
Um espaco que permite a livre circulacdo e esabdisamateriais, assim como a relacéo
de troca entre os pares ou das criancas com osdghrante uma participacdo mais
efetiva das criancas nos processos que ocorreneleagspaco (Barbieri, 2012). Isso

pode ser verificado na intervencéo realizada psifene desse trabalho.

Ao ser considerada protagonista no processo ergpnendizagem, a crianga deixa
marcas nesse espaco, envolvendo-se nos momentosegis§os e utilizando o
ambiente como forma de documentar o trabalho eaizna instituicdo. Sendo assim,
as paredes das instituicbes deveriam expor oslh@baealizados pelas criancas,
permitindo-lhes observar e conversar sobre suadupdes, trocando experiéncias e
sensagOes sobre o que veem (Barbieri, 2012).

Se a proposta da intervencao realizada foi a deopcmnar a participacao efetiva das
criancas, entende-se que as praticas que ocorrénstitaicdo devem garantir a escuta

do grupo, escuta das manifestacfes verbais e mBaiv@&le seus desejos e anseios. A
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crianca, nesse sentido, deve ser vista enquantoapaz e competente de participar

efetivamente da construcdo das propostas e devaliacdo.
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