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RESUMO

Esse trabalho, propde uma reflexdo sobre como o conceito de area e perimetro vém
sendo ensinado no Ensino Fundamental. Para tanto, explicita e analisa as possibilidades de
uma abordagem diferenciada para o ensino desses conceitos quando relacionados as figuras
geométricas planas. A proposta vai no sentido de evitar a memorizacdo de formulas,
privilegiando a construcdo do conhecimento via experimentacdo e pesquisa por parte dos

alunos.

Para esse intento foi proposto, elaborado e aplicado uma sequéncia didatica que
levasse o aluno, através do uso da composicdo e recomposicdo de figuras poligonais planas,
ao entendimento do conceito de &rea e perimetros e, consequentemente, ao desenvolvimento e
sistematizacdo das formulas/modelos algébricos desses conceitos. Essa sequéncia de
atividades procurou, assim, aproximar, de maneira mais significativa e motivadora, os alunos
do 7° ano do Ensino Fundamental da Escola Fortunata de Freitas Junqueira, da rede
Municipal de ensino da cidade de Congonhas/MG, do conceito de area e perimetro e a relacdo

entre esses dois conceito.

O tema foi escolhido a partir de situacbes observadas em minha préatica de sala de aula,
em que pude constatar que a geometria era, quase sempre, trabalhada desprovida de
significado real para o aluno e enfatizando a utilizacdo do algoritmo ou modelos algébricos,
sem maior preocupagdo com 0S processos que envolvem o pensamento geométrico e as

experiéncias cotidianas dos alunos.

Portanto, o presente trabalho ira descrever e analisar a proposta de um “novo” olhar

sobre o ensino de perimetro e area.

Palavras chaves: Educacdo Matematica, Ensino, Geometria Composicao,
Recomposi¢ao de figuras geométricas.
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1-INTRODUCAO

A temética discutida nesse estudo tem origem na minha pratica como professora de
matematica no Ensino Basico, pois sempre me incomodei com a maneira que Vvarios
professores de matematica e eu conduziamos o processo de ensino dos contetdos envolvendo

conceitos geométricos.

Esse incomodo vinha da percepcdo da necessidade e da dificuldade em criar ou
permitir a conexdo do conteldo com a realidade dos discentes, no cotidiano, ou construir
maneiras de significar a geometria para eles, presentes em minha sala de aula, apesar de sentir
dificuldades em fazer tal interacdo. Em uma primeira reflexdo sobre esse problema, percebi
que, em grande parte, vinha de minha trajetéria como aluna bem como, também, de tantos
outros docentes com quem convive. No Ensino Fundamental, Médio (Magistério) e Superior,
tive contato com o ensino da Geometria, ora ausente ou quase, totalmente, desconectada da
minha realidade. Lembro-me de que as aulas de geometria, quase, se resumiam a definicGes e
demonstracdes desprovidas de associagdes ou contextualizagfes mais significativas para mim.

Esse contato com o ensino dela se prolongou no meu curso superior.

Assim, na minha prética, acabei por reproduzir, durante muito tempo, este mesmo
comportamento: lecionar o minimo, sem contextualiza-lo. Mantinha-se, portanto, o circulo
vicioso, como nao aprendi de outra maneira, também ndo ensinava de outra forma. Entretanto,
a pratica levou-me a necessidade de buscar outros caminhos de trabalhar junto aos alunos: a
construcdo da compreensdo do conhecimento, buscando na contextualizagcdo, ndo somente
entre as areas da Matematica, mas também, com as correlatas, ou ndo, e no saber produzido

no cotidiano.

Outro ponto de minha preocupacdo com o ensino da Geometria é a relacdo dos alunos
com esse contelldo. Na Escola Fortunata de Freitas Junqueira, onde leciono, é comum eles se
referirem a ela desassociada da matematica: “Hoje ndo tem matematica, a professora vai dar

geometria”;“a professora s6 da matematica, quase ndo tem geometria” ou ainda,” a



professora deu &rea, ndo entendi nada, s6 sei as férmulas”. A forma como se referem,’
mostra-nos que, para eles, geometria ndo ¢ matematica ou que essa disciplina fosse, apenas,

um amontoado de calculos algébricos ou aritméticos.

Acredito que a geometria esta presente no nosso cotidiano, na natureza (nos alvéolos
das abelhas, na teia de aranha, no disco do sol, no arco-iris, na estrela do mar, nas flores, nos
frutos, nos objetos que usamos, nas artes, nas engenharias etc). No dia-a-dia temos a
oportunidade de vivenciar varios processos de constru¢do do conhecimento matematico que
ndo podem mais ser separados ou desconectados da geometria ensinada, sistematizada e
formalizada na classe, pois, se assim continuar, ela vai ser percebida como algo distante e

dificil para o aluno e para o professor ou, simplesmente, ser desconsiderada por ambos.

Os educadores constatam que a geometria € uma area de conhecimento importante.
Entretanto, eles percebem o insucesso dos alunos diante dos resultados negativos obtidos,
com muita freqiiéncia, em relagdo & aprendizagem, conforme evidencia os Pardmetros
Curriculares Nacionais. A insatisfacdo diante dos resultados obtidos na aprendizagem da
Matematica revela-nos que existem problemas a serem corrigidos como, por exemplo, rever o
ensino dos conceitos de perimetro e area no Ensino Fundamental.

Com os conhecimentos adquiridos por meio da literatura, que aborda a questdo do
ensino de perimetro e area, e a forma como sdo ensinados, surgiu, consequentemente, as
seguintes inquietacdes: a maneira como o0 conceito de area e perimetro estdo sendo ensinados
dificulta o entendimento por parte dos alunos? Nesse sentido, esse trabalho tem a intencdo de
propor e analisar as possibilidades de uma abordagem diferenciada para o ensino de perimetro
e area dos poligonos que ndo enfatize a memorizacdo de férmulas sem a construgdo do

conhecimento que dificulta sua aprendizagem no Ensino Fundamental na Escola Municipal

“Fortunata de Freitas Junqueira”1 ?

! Foi fornecido autorizagdo para utilizacdo do nome veridico da Instituicdo de Ensino Escola Municipal
“Fortunata de Freitas Junqueira”



2 - REFLEXOES TEORICAS

A escolha desse tema ocorreu apos algumas experiéncias vividas por mim em sala de
aula. Nelas, surgiram situacdes interessantes e preocupantes como, por exemplo, no
desenvolvimento das minhas aulas para os alunos do 8° ano. Durante o ensino de Polinémios
e Produtos Notaveis, que envolviam conceitos de area e perimetro, pude perceber que muitos
alunos, quase sempre, desconheciam ou apresentavam acentuadas dificuldades em lidar com

£sses conceitos .

Diante dessa situacdo, passei a propor atividades de ensino que tivessem uma
articulacdo com as varias experiéncias das criancgas e adolescente presente em nossas salas de
aulas. Tais experiéncias estdo, a principio, conectadas as situacdes do cotidiano deles,
permitindo-lhes fazer conexdes do que se aprende com o ambiente no qual interagem. Em um
segundo momento, ampliar esse conhecimento geométrico com 0 contato com a geometria

académica ou escolar.

Nessa direcdo, 0 ensino de matematica vem passando por diversas reestruturacfes ao
longo dos anos com o intuito de dar mais sentido ao seu ensino. Estudos na area da educacéo
matematica propdem varios caminhos para um repensar do ensino da matematica e, mais
especificamente, da geometria. Entre as varias propostas, destaco, nesse trabalho, aquelas que
defendem que o ensino, sempre que possivel, deve partir de situacbes concretas e
significativas para os alunos, ou seja, situacdes que tém sentido real para eles. Nesta

perspectiva de ensino de matematica, Santos (2005) salienta que:

[...] é fundamental que dentro do ensino de Matemética se questionem as praticas
de ensinar férmulas e conceitos desvinculados da realidade cotidiano do aluno, sem
significados verdadeiros. Necessita-se ressignificar o que é aprendido, pois
Matematica é cidadania e dela o individuo fara uso para o seu bem estar e para
proporcionar uma melhor qualidade de vida a comunidade em que 0 mesmo esta
inserido(p.83)

Ainda nessa direcdo, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) ressaltam a ideia
de remodelar o ensino, enfatizando a necessidade e a importancia dos educadores repensarem
0 processo de ensino aprendizagem, buscando novas alternativas e estratégias, propondo a

utilizacdo das ferramentas e tecnologias de ensino, a fim de proporcionar uma maior interagao
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dos alunos, levando-os a socializacdo, estimulando uma forma de comunicacdo e informagéo
voltadas para a realidade atual em que estdo inseridos. Promovendo, dessa forma, o
aprendizado do educando ( BRASIL,1998).

A preocupacdo com o ensino da Matematica demanda ao professor da Escola Basica,
que na sua acdo de ensinar possibilite o aluno perceber e entrar em contato com uma
matematica escolar significativa, possibilitando-lhe um envolvimento mais produtivo com o
assunto em estudo e, consequentemente, contribuindo para que ele construa a propria
aprendizagem. Nesse sentido, acredito na necessidade de o professor repensar as estratégias
para o ensino de geometria que vao além das propostas presentes nos livros didaticos e/ou em

meros exercicios de repeticao.

Na intencdo de significar o ensino da Matematica, varios autores da Educacédo
Matematica apresentam estudos impares que apontam para a importancia de atividades
didaticas que sdo baseadas na construcdo do conhecimento pelo aluno. Entre esses, podemos
citar, Chiummo (1998), que apresenta a seguinte reflex&o sobre o ensino de geometria que vai

ao encontro da intencdo desse trabalho
[...] quando o professore ensina para os alunos o conceito de area e perimetro pela
formula, eles aprendem muito rapido e acham até muito facil, mas ai esta o engano,

uma vez que ndo conseguem transferir tais conhecimentos para uma situacdo nova,
ndo sabem fazer a mudancas de quadros, confundem o perimetro com a é&rea

constantemente.[...]

[...] Portanto se o conceito de area e de perimetro forem bem explorados, a partir
de situagdes envolvendo o pontilhado o quadriculado, a composicdo e
decomposicao e finalmente a deducéo das formulas, os alunos conseguirdo passar
com muita facilidade do quadro geométrico para o quadro numérico,sabendo
também,dessa forma,utilizar a ferramenta adequada para atingir o objeto da
aprendizagem e justificar as férmulas utilizadas.(p.37)

Em outro estudo, Souza(2006) propBe uma pratica de ensino, partindo de uma
atividade intuitiva, baseando-se em atividades com recortes de cartolinas, na qual os alunos
utilizam medidas proprias e tentam medir objetos. Apoés esta atividade, eles sdo convidados a
formalizarem o conceito de area para, em um segundo momento, desenvolver um modelo
algébrico (as formulas) das areas dos quadrados, dos paralelogramos, dos triangulos, dos

losangos e dos trapézios. Enfim, das varias figuras geométricas envolvidas na atividade.

O autor afirma que somente apds esse processo de construcdo e sistematizacdo do
conceito de area e perimetro é que os alunos trabalharam na resolucao de varios problemas e

exercicios. As atividades podem ser acrescidas com o retorno destes a uma planta baixa ja
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construida no software SLogoW e, para reconhecerem os conceitos envolvidos, calcularem a

area das casas representadas na referida planta.

Em relacdo a construgdo do conceito de &rea e perimetro e a relacdo entre ambos, 0s
PCNs, afirmam que é bastante comum os discentes confundirem as nogdes desses ou, até
mesmo, estabelecerem relacbes errbneas entre eles. Por exemplo, ao compararem dois
poligonos, concluem que a figura de maior area tem, necessariamente, maior perimetro ou
vice-versa. Uma das justificativas, ainda segundo os PCNs € que raramente os alunos sdo
colocados diante de situagfes em que as duas nogOes estejam presentes.

Outro aspecto destacado nos PCNs é em relacdo ao manuseio de formulas. Os
resultados de trabalhos publicados nesta area mostram que os alunos, que aprenderam
mecanicamente as férmulas, costumam aplicd-las de forma mecéanica, sem nenhum
significado. Por isso, acabam esquecendo-as rapidamente. Diante dessa situagéo, acredito que
o trabalho com érea e perimetro deve ser desenvolvido com procedimentos que favorecam a
compreensdo das nogdes envolvidas tais como obter a area pela recomposi¢do e composi¢do

de uma figura em outra, cuja area eles ja saibam calcular.

A recomposicdo e composicao de figuras geométricas € um processo que envolve a
operacdo de reconfiguracdo. Espera-se que, com esse processo, 0 aluno consiga entender 0s
conceitos de perimetro e area utilizando a comparacdo entre diferentes figuras, tendo como
base uma figura inicial, que possibilite a ele, descobrir por meios préprios, como chegar a

uma solucdo verdadeira, atraves da decomposicao de figuras.

Outro aspecto evidenciado pela composicdo e recomposicdo, € a possibilidade de
relacionar areas de duas figuras com outra tomada como unidade de area, verificando quantas
unidades cabem em cada uma delas, demonstrando, assim, a relacdo entre superficie ocupada

e quantidade de area representada por um valor numérico.

Varios autores como GRAVINA, (1996), Souza, (2006) defendem a promocdo do
pensamento, por parte do aluno, através da experimentacdo, da manipulacdo e sempre que
possivel, da utilizacdo de software de geometria dinamica, como, por exemplo, 0 Geogebra.
Esses estudiosos da Educacdo Matematica postulam que é fundamental estimular e introduzir
a experimentagéo e a investigagdo em salas de aulas de matematica no ensino bésico, levando
os alunos a exercitarem a capacidade de levantar hipoteses e buscar caminhos matematicos

para a comprovacao e sistematizacdo dessas hipoteses.
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Na mesma direcdo de um ensino de geometria comprometido com construgcdo do
conhecimento geométrico pelo aluno, MORAN (1995) acrescenta a importancia de utilizagdo
de videos matemaéticos que envolva situa¢fes que permitem tratar de temas matematicos em
sala de aula como mais uma ferramenta na busca de despertar a curiosidade e o interesse do
aluno pelos temas da matematica. O autor acredita, crenca que compartilho, que o video pode
despertar nos alunos o desejo de obter mais informagdes sobre o que lhe estd sendo
apresentado.

Em sintese, podemos citar Perrotta (2005), quando afirma que as

“atividades manipulativas, empregando material concreto, podem atuar como
facilitadores da aquisicdo de conceitos relativos a area e perimetro de figuras
planas, quando acompanhadas de tarefas criativas que estimulam o emprego desses
conceitos “(p.87)

Para tanto, de acordo com os PCNs, € necessario que o professor repense 0 processo
de ensino aprendizagem, introduzindo novas tecnologias que possibilitem despertar o
interesse pelo desenvolvimento para as atividades de investigacdo e exploragdo como parte
fundamental da aprendizagem. (BRASIL, 1998).

Em seus estudos, Secco(2007) ajuda a esclarecer que € possivel perceber, a partir da
andlise das producbes dos alunos, que eles conseguiram evoluir gradativamente, estimando,
medindo, contando, adicionando e subtraindo partes. Esse autor, também, confirma-nos que:

“[...] esse processo de reconfiguracdo favorece a passagem do empirico para o
dedutivo” [...) e enfatiza que espera “[...] que esse trabalho centrado no estudo do

conceito de &rea de poligonos via processo de reconfiguracdo estimule novas
abordagens para a construgdo desse conceito”.(ibid, p.182).

Finalizando, esclareco que busquei, nessa reflexdo tedrica, demonstrar a importancia
de se permitir ao alunato, nas salas de aulas de matematica, um contato mais produtivo com a
geometria. Tal contato, ocorre quando levamos para as aulas atividades que permitam aos
alunos a experimentacdo, a investigacdo e sistematizacdo do conhecimento geométrico,
proporcionando- Ihes, dessa maneira, uma aprendizagem mais significativa. A seguir, passo a
explicitar e analisar as atividades da sequéncia de ensino desenvolvidas por mim sobre o

conceito de area e perimetro e a definicdo dos modelos matemaéticos (formulas).
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3- DESCRICAO E ANALISE DA INTERVENCAO PEDAGOGICA

3.1 - APRESENTANDO O CAMPO DE PESQUISA E OS SUJEITOS DA PESQUISA.

A atividade proposta como foco desse estudo tem como lugar a Escola Municipal
“Fortunata de Freitas Junqueira”, situada no Bairro Basilica. Essa escola localiza-se no
municipio de Congonhas — MG, foi criada pela Lei Municipal n% 1949, funciona no prédio da
FAFIC. O nome da escola é uma homenagem a D. Nan4, uma educadora reconhecida por sua
valiosa contribuicdo a educacdo fundamental no municipio de Congonhas. Tendo
desenvolvido a sua atividade de professora na Escola Estadual Bardo de Congonhas num

periodo de 25 anos.

A Escola tem por objetivo formar a integracdo do adolescente, preparando-o para o
exercicio consciente da cidadania apresentando como filosofia, Educar: Integracdo e
Participaco, oferecendo o Ensino Fundamental (5% a 82 série / ou 6° ano ao 9° ano). Em sua
estrutura, a escola possui: 22 funcionarios administrativos; 45 professores; 2 pedagogas;1l

diretor;1 vice-diretor e 26 turmas.

A Escola Municipal “Fortunata de Freitas Junqueira” atende a dois turnos: das 7h as
11h30min, para as turmas de sétimos anos (2), oitavos anos (6), nona séries (5) e das
12h30min as 17h, para as turmas de sextos (7) e sétimos anos (6). Cada turno tem um
intervalo de vinte minutos para socializacdo, lanche e utilizacdo de secretaria e biblioteca
pelos alunos. Em 2012, encontram-se matriculados 651 alunos distribuidos no turno da manha
(321) e no turno da tarde (330).

Ela atende a uma diversidade de alunos entre as faixas etarias de 10 a 15 anos oriundos
de todos os bairros e distritos da cidade e procura conscientiza-los sobre a importancia da
socializacdo e aceitacdo do colega, de forma cidadd, numa acolhida agradavel e que respeite
as particularidades do outro. Sendo assim, os professores observam as dificuldades de

relacionamentos entre os alunos e procuram trabalhar estas diferengas, procurando promover

14



0 respeito e a confianga mutua, caso ndo seja suficiente a intervencdo, a equipe
administrativo-pedagogica promove o diadlogo e as alternativas para uma integragcdo que

resulte em harmonia e o direito a participagdo igualitaria.

As classes sdo enturmadas normalmente observando-se a faixa etaria dos alunos,
procurando-se equilibrar o nimero de alunos e de alunas por turma. Os reprovados séo
distribuidos, também de acordo com a idade, nas turmas, de modo a se procurar um equilibrio.
Os alunos sdo alocados em turmas de cerca de vinte e sete alunos, conforme o tamanho das

salas de aula.

Uma grande dificuldade da Escola tem sido a de atingir a adesdo dos pais as atividades
da escola e aos acompanhamentos aos filhos, mesmo com o0s constantes convites e
convocagdes. A Escola procura incentiva-los a participar da rotina escolar de forma assidua,
tenta leva-los a perceber que o sucesso dos filhos/nossos alunos depende de uma disciplina
maior e esta atencdo ndo deve ocorrer de maneira pontual em formalidades como festas,

eventos ou comunicagdo de irregularidades.

A equipe esta ciente de que se muda com o tempo o perfil de familia e a escola precisa
se adaptar também a esta realidade. Por isso, nossos alunos sdo orientados, por meio de
processos previamente construidos com eles (medidas disciplinares, Grémio, escolha da
lideranca etc.) e repassados aos pais (que também sdo motivados a participarem dos trabalhos
(Colegiado, Conselho). Sempre séo lembrados de que, se cada um cumprir o seu papel
educativo, a insercdo social do aluno como um cidaddo critico, criativo e consciente do seu

papel na sociedade sera mais efetiva.

Quanto a organizacdo do espaco escolar, ha uma distribuicdo satisfatoria de salas de
aula, espagos alternativos, como Capela, dois salGes e um ambiente externo convidativo,
apesar de estar carente de obras. Porém, este espaco tornou-se limitado, a partir do retorno de
uma faculdade particular para o local, a escola perdeu muitos dos ambientes, apesar de ter
acesso a algumas possibilidades de uso de equipamentos. A biblioteca foi reduzida pela
metade (precaria, diga-se de passagem), ocorreu perda de varias salas alternativas e ha alguns
ambientes de uso comum (laboratorios de Informatica, de Ciéncias, teatros e Capela), estes
espagos costumam ser utilizados por professores e alunos em atividades formais e informais,
além do patio e quadras, mesmo para atividades ndo desportivas. Existe um servigco de apoio

gue monitora 0s agendamentos e prepara os ambientes para uma eficiente recepcao e trabalho
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com toda a equipe, pais de alunos e convidados. Vale lembrar que a comunidade também se

mune destes espagos.

Existe uma grande dificuldade em se promoverem reunibes extraordinarias,
considerando-se muitos membros da equipe docente tém outras atividades na propria escola
ou em outras instituicdes. Direcdo e Servi¢o Pedagdgico procuram incentivar o didlogo entre
profissionais da mesma disciplina ou de forma interdisciplinar, por meio de programas e
projetos. Vez ou outra ha dispensa de alunos (previamente comunicada por meio de bilhetes),
em alguns horarios, para que a equipe possa se inteirar de todos os passos dos trabalhos e cada
um dé a devida (ou possivel) contribuicdo. Assim todas as etapas (planejamento,

desenvolvimento, concluséo e avaliacdo) se tornam possiveis.

3.2 AELABORAGAO DA INTERVENGAO PEDAGOGICA

Na elaboragdo dessa sequéncia didatica/atividade de intervencdo foram considerados
as experiéncias da professora com as dificuldades dos alunos em outras séries e 0s estudos
realizados acerca do tema. Desta forma, as atividades estdo divididas em diferentes
momentos. No primeiro, foi exibido um video para a etapa inicial, que serviu como
instrumento sensibilizador para uma situacdo em que a matematica foi utilizada para a solucdo
de uma situacdo pratica. Nas etapas seguintes, privilegiou-se o uso de material concreto para o
trabalho de forma empirica, com atividades que proporcionariam ao aluno o desenvolvimento
da ideia de area e perimetro e a construcdes de forma significativa das formulas para o calculo

desses conceitos.
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3.3- O DESENVOLVIMENTO DA INTERVENCAO.

A atividade foi desenvolvida com alunos do 7° ano, pressupds-se que nesta fase eles ja
possuissem conhecimentos sobre grandezas, como unidade de comprimento, massa,
capacidade, temperatura e unidade de tempo. Especialmente sobre unidade de comprimento,
sup0s-se que ja possuissem conhecimento sobre 0 metro, seus multiplos e submdltiplos e que
ja tivessem percebido o seu uso em diferentes contextos. Esperava-se que alguns termos e
definicBes, assim como a utilizagdo de alguns recursos, ja fossem conhecidos pelos alunos,

como por exemplo: figuras planas e suas caracteristicas, os termos diagonal e lado etc.

Durante as atividades, os alunos deveriam fazer relagdo entre a area do triangulo e do
retangulo, do trapézio e do retangulo, e do paralelogramo e do retdngulo. Nelas, supds-se que
os alunos pudessem apresentar dificuldades, pois é um tipo de reflexdo com a qual néo estao
habituados a fazer. Para isso, a professora deveria fazer uso de diferentes questionamentos
para leva-los a perceberem as relagGes existentes de forma que percorressem o caminho certo

na busca pela resposta e ndo como uma resposta pronta.

O software Geogebra seria ferramenta essencial para algumas atividades, ja que os
alunos possuem conhecimentos e habilidades para o uso do computador, porém, este tem uma
linguagem diferente daquilo com que estdo habituados. Seria necessario um momento para

que eles se familiarizem com as ferramentas e com a area de trabalho.

A nossa expectativa, ao final das atividades ou dessa seqliéncia didatica, era
demonstrar que o estudo de perimetro e area de figuras planas pode se tornar mais produtivo
quando o professor e 0 aluno se envolvem com a investigacdo e o uso de material concretos
como, por exemplo, o uso de ladrilhamento, composicdo e recomposi¢do de figura.
Acreditamos, assim, que 0 processo de generalizacdo, proprio da matematica, e 0 uso de
formulas sdo, pelos alunos, grandemente favorecidos com a experimentacdo e

contextualizagdo promovidas no ensino de geometria.

A titulo de esclarecimento, apresento a seguir uma tabela constando o roteiro das
acOes desenvolvidas neste trabalho, bem como os objetivos a serem alcancados e 0s recursos

utilizados em cada uma das atividades.
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Etapas Objetivo/hipéteses a | Atividade Estratégias e recursos
serem atendidas
Introduzir a discussdo | Assistir ao video Video-aula Novo Telecurso Ensino Fundamental
sobre os conceitos de (matematica) — n° 14 “As coisas tém forma, volume e
area e perimetro area”
Etapa 1 — —
Discutir sobre o assunto, | Em pequenos grupos, discutir e responder 0s
levantando conceitos | questionamentos da atividade 1 sobre os conhecimentos
prévios dos alunos sobre | que os alunos ja possuem sobre grandezas e sistema de
grandezas medida.
Contrapor as nocBes | Com a utilizacdo de papel | Material: cartolina, papel cartdo, algoddo, barbante, régua
intuitiva e matematicas, | cartdo, construir figuras | e cola
de maneira a utilizar o | geométricas regulares | Registrar as conclusdes do grupo. Plenaria para
material concreto, | identificando-as. discuss@es das conclusBes dos grupos.
possibilitando a | Utilizando o barbante,
composicao e | destacar o contorno da
decomposicao de | figura e o algoddo, para
figuras, a fim de | cobrir acartolina
formalizar os conceitos
perimetro e area
Etapa2 | Montar figuras | Montar diferentes figuras | Montar quadradinhos de 2 cm de lado confeccionado
diferentes com a mesma | com a mesma quantidade | pelos alunos em EVA que serdo a unidade de area.
quantidade de unidades | de unidades de &rea. Analisar diferentes figuras e comparar sua area e seu
de éareas, demonstrando perimetro.
gue a area sera igual e o
perimetro; dependendo Desenhar uma das figuras construidas pelos alunos no
da organizagdo das software Geogebra, utilizando a malha quadriculada e
unidades, podera ser conferir se os resultados obtidos sdo aqueles apresentados
igual ou diferente. pelo software para perimetro e area.
Registro das conclusdes no questionario. Plendria para
concluséo generalizada
Levar o aluno: Célculo do perimetro e da | Representar retdngulos diferentes utilizando as duas
- a0 calculo do|area de wum retdngulo | unidades.
perimetro do retdngulo | utilizando duas unidades | Desenhar e recortar em folha A4 um retdngulo
como sendo medida do | diferentes (tridngulos | recobrindo com as unidades de area(quadrado)
comprimento mais | construidos a partir dos | Discutir e registrar as reflexGes feitas a partir dos
medida da largura vezes | quadradinhos) questionamentos da professora. Plenaria para discussoes
Etapa 3 dois. das conclusfes dos grupos.

- 0 célculo da &rea como
0 produto da medida do
comprimento pela
medida da largura.

Desenho de retdngulos
diferentes para o célculo
do perimetro e da area de
cada um no software
Geogebra

Software Geogebra

Recursos de perimetro e de area.
Registro dos resultados.

Plenéria para concluséo generalizada.
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Levar o aluno a | Decompor dois | Paralelogramos desenhados e decompostos pelos alunos
descobrir a relagdo entre | paralelogramos de | em folha de papel cartdo utilizando régua e esquadro.

o calculo da éarea do | Maneiras dlferenttes € | Plenéria para discussdes das conclusées dos grupos.
paralelogramo e a do | COMPO com as partes um

N retangulo
retangulo
Etapa 4 Levar o aluno a
b el Desenhar e decompor dois | Desenho em folha de papel cartdo utilizando régua e

PErceber como calcular | giferentes trapézios de tal | esquadro.
a area do trapézio forma a obter com cada | Discussdo no pequeno grupo e registro das conclusdes no
atrzj\ves da area do | o delesum retangulo. questionario. Plenaria para discussdes das conclusGes dos
retangulo. grupos.

Etapa 5 Estabelecer uma | Desenhar dois tridngulos | Utilizar o compasso para auxiliar no desenho das figuras

relacio  entre  dois | idénticos e relacionar a | recortadas, feitas em papel, e que constituirdo o retangulo
triangulos e o retangulo | composicdo feita com eles | ou o paralelogramo

construidos a partir da | com os conhecimentos ja | Discutir e responder ao questiondrio. Plenaria para
unido dos mesmos. adquiridos. discuss@es das conclusdes dos grupos.

A seqguir, trago, de maneira mais detalhada, as atividades explicitadas resumidamente
na tabela de acdes. Elas foram elaboradas com o objetivo de possibilitar aos alunos a
construcdo, de maneira mais consciente e significativa, dos conceitos de perimetro e &rea,
através da experimentacdo. E importante esclarecer que algumas das atividades realizadas
nesse trabalho, foram extraidas ou baseadas nos trabalhos desenvolvidos por Fischer (2011),
Centenario (2010); Secco (2007) e Chiummo (1998).

A organizacdo das atividades, ao longo de todas as aulas, deu-se com a separacao dos
alunos em grupos de 5, definidos no nosso primeiro encontro/ aula e permanecendo 0s
mesmos ao longo de todas as atividades. As tarefas primavam pela integracao/interacao
espontanea entre eles.

Abaixo, segue a descricdo de cada uma das atividades que fizeram parte desta

sequéncia didatica.
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1° ETAPA - Atividade |

1) Qual € o tema do video que acabamos de assistir?
2) Vocé sabe o significado das palavras:

a) Perimetro:

b) Superficie

c) Superficie de area

3) Vocé consegue imaginar outras aplicacdes da palavra area e perimetro além das observadas
no video?

4) Vocé conhece as medidas de comprimento (quildmetro, hectémetro, decametro, metro,
decimetro, centimetro e milimetro)? Quais?

5) Para que vocé ja utilizou estas unidades?

6) Vocé conhece as unidades (km2 .hm?,dam?,m?,dm?,cm?, mmz)? Para que servem?

22ETAPA - ATIVIDADE |
Material a ser utilizado:
e  tesoura
o papel cartéo
o algodéo
. barbante
o régua
. cola

Descricdo da atividade:

Com o papel cartdo, cada grupo devera recortar 4 diferentes figuras geométricas regulares e
nomea-las.

Em seguida demarcar com o barbante as bordas da figura. Apos, preencher a parte interna de
cada figura com o algodao e responder:

a) O que representa o espaco delimitado pelo barbante?

b) Como vocés poderiam chamar a parte que foi ocupada pelo algodéo? Por qué?

¢) Todas as figuras utilizaram a mesma quantidade de barbante?Por qué?

d) E quanto a quantidade de algod&o?
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2° ETAPA - Atividade 11
Materiais a serem utilizados:
lapis ou caneta
régua de 30 cm
tesoura
folha EVA

Descricdo da atividade:

Na folha de papel Eva, desenhar um quadrado de 20 cm por 20 cm.

Dividir este quadrado em 100 novos quadradinhos, cada um com 2 cm de lado. Recortar todos
0s quadradinhos.

Montar 4 figuras diferentes, utilizando, para cada uma, 24 quadradinhos que deverdo ser
dispostos um ao lado do outro sem sobreposicdo das pecas.

a) O que vocé pode dizer em relacdo as quatro figuras?

b) Elas possuem o mesmo formato? Descreva duas figuras construidas por vocé?

c) O que vocé pode dizer a respeito do espaco ocupado por suas figuras e o contorno das
mesmas?

d) O que vocé pode concluir com a observacao e construgdo dessas figuras?

No software Geogebra, utilizando a malha quadriculada 1 cm por 1 cm, desenhar uma das
figuras que vocé montou. Verifique suas respostas, comparando o perimetro encontrado na

montagem com o desenho
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3° ETAPA - Atividade |
Material:
Lapis ou caneta
régua
tesoura
0s quadradinhos da atividade 11 da 22 Etapa
software Geogebra
esquadro
folha de A4

Descricdo da atividade:

Utilizar os quadradinhos da atividade |1

Tracar a diagonal de 10 quadradinhos transformando-os em 20 tridngulos isosceles

retangulos.

Montar 2 retangulos utilizando os 20 tridngulos e 10 quadradinhos, dispondo-os um ao lado
do outro sem sobreposicéo de pecas.

Responder as questdes:

a) O que vocé pdde constatar sobre o perimetro das figuras?

b) O que vocé pdde constatar sobre a area das 2 figuras?

c) Considerando o quadrado como unidade de medida, qual é a &rea de cada uma das figuras?
d) Considerando o triangulo como unidade de medida, qual é a area de cada uma das figuras?
No software Geogebra, utilizando a malha quadriculada 1 cm por 1 cm, desenhar as figuras
gue vocé montou. Verifique suas respostas, comparando o perimetro e a area encontrados na

montagem com o desenho

3° ETAPA - Atividade Il
Material:
Léapis ou caneta
régua
tesoura
esquadro
folha de A4
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Descricdo da atividade:

Desenhar e recortar um retangulo de 12 cm de comprimento por 8 cm de largura. Utilizando
como unidade de medida de area os quadradinhos da atividade Il da 2% etapa, recobrir o

retdngulo sem sobreposicoes.

Responder as questdes:

a) Quantos quadradinhos cabem no retangulo?

b) Qual é o perimetro da figura?

c) E se fosse utilizada outra unidade de &rea, por exemplo, um quadrado de 1 cm de lado, ou
seja, 1 cm?-, qual seria a area do retangulo?

d) Qual sera o novo perimetro?

e) Como vocé fez para calcular?

3° ETAPA - Atividade 111
No software Geogebra, utilizar a malha 1 cm por 1 cm.
Descricdo da atividade:

Desenhar os retangulos com medidas: 5 cm por 3 cm; 2 cm por 6 cm; 1 cm por 8 cm, 7 cm
por 7cme 9 cm por4.cm
Calcular separadamente a area e o perimetro de cada figura.
Vocé consegue generalizar um procedimento para o calculo do perimetro e da area?
3° ETAPA - Atividade 111
Material:
Léapis ou caneta
régua
papel quadriculado

Descricdo da atividade:

Desenhar os retangulos no papel quadriculado com medidas: 5 cm por 3 cm; 2 cm por 6 cm; 1
cm por 8 cm, 7. cm por 7 cm e 9 cm por 4 cm
Calcular separadamente a area e o perimetro de cada figura.

Vocé consegue generalizar um procedimento para o céalculo do perimetro e da area?
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4° ETAPA - Atividade |
Material:
Lapis ou caneta
régua
papel cartéo

Descricdo da atividade:

Com a folha de papel cartdo, construa e recorte dois paralelogramos iguais as figuras abaixo:

Tracar a altura do paralelogramo. Lembre-se de que a altura devera estar perpendicular a base.
Em seguida, recorte em cima da linha.

Com as duas partes obtidas, em cada um, que figura obtemos?

Analisando a figura inicial e a obtida agora,o que podemos concluir sobre suas areas?

E sobre o perimetro do paralelogramo e da figura obtida?

4° ETAPA - Atividade 1
Material:
o Léapis ou caneta
o régua e tesoura
o papel A4
Descricgdo da atividade:

Com a folha de papel A4, construa e recorte dois trapézio iguais a cada um das figuras abaixo:

S

Com as duas figuras, tente montar uma figura geométrica ja trabalhada.

Que figura vocés conseguiram montar?
Analisando a figura inicial e a obtida agora, como podemos calcular a area da figura inicial,
ou seja, do trapézio?

Como vocé faria o célculo do perimetro em cada um dos trapézios ?
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5° ETAPA - Atividade |

Material:
lapis

3

regua

esquadro
compasso

Descricgdo da atividade:

Com a folha de papel cartéo, construa e recorte dois triangulos iguais a cada um das figuras
abaixo:

Marque um trago na altura de um dos triangulos.

Monte uma figura que vocé conheca utilizando os dois tridngulos iguais.
Que figura vocé formou e qual a relacdo da area da figura formada e o triangulo?
Como vocé calcularia a &rea do triangulo sem fazer essa uniao?

Como vocé faria o calculo do perimetro em cada um dos tridngulos?

3.4 - DESCRICAO DA EXPERIENCIA DIDATICA E SUA ANALISE

Nas realizagbes de cada tarefa ou atividade, cada um dos 5 grupos fizeram um
portfélio relatando os procedimentos, discussdes e duvidas durante as sequéncias. Além disso,
no decorrer delas foram feitos registros filmados, bem como anotacdes produzidas pela
professor/pesquisadora. Foram selecionados aqueles fatos e ocorréncias consideradas de
relevancia para o trabalho. Assim, ao final de cada etapa, todo o material produzido pelos
grupos foi recolhido e anexado as partes ja existentes, permitindo a professora analisar o
desenvolvimento dos alunos em cada etapa da construcao dos conceitos pretendidos.

Devo esclarecer, que ndo foi possivel realizar as tarefas no software Geogebra, como
planejado inicialmente, devido aos problemas de ordem técnica e de gerenciamento do/no
Laboratorio de Informatica da Escola. Essa atividade foi substituida pela atividade do papel
quadriculado ( 32 Etapa — Atividade I1).
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As viérias sequéncias de atividades desenvolvidas nesse trabalho, contou com a
participagdo de um grupo de 25 alunos de 7° ano, turma 601, do Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Ensino de Congonhas. A sequéncia didatica foi aplicada durante as aulas
regulares das turmas, totalizando 10 aulas com duracdo de cinquenta minutos cada uma, ao
longo de trés semanas.

No inicio de cada atividade, a professora entregava o portfolio para os grupos de
trabalho e fazia uma breve leitura junto com os alunos da atividade a ser realizada. No
decorrer dela, distribuia sua atencéo entre os grupos, anotando duvidas, conclusées ,perguntas
e comentarios feito pelos alunos, limitando-se a0 maximo para nédo interferir nas estratégias

utilizadas por estes, mas respondendo as suas davidas.

3.4.1 - DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES

Nesta fase iremos apresentar e analisar as atividades desenvolvidas durante a aplicagéo
da sequéncia didatica para verificar se os objetivos propostos foram alcancados de forma

satisfatoria.

Na primeira etapa foi utilizado o video “As coisas tém area, volume e forma” com o
objetivo de despertar o interesse dos alunos e identificar quais 0os conhecimentos que 0s
discentes ja possuiam. Apds assistirem ao video, responderam, em seus respectivos grupos, as
perguntas apresentadas no questionario e foi realizada uma plenaria onde cada grupo

apresentou suas conclusdes.

Figura 01 — turma 601 no teatro assistindo a video-aula
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A primeira questdo do questionario “Qual ¢ o tema do video que acabamos de
assistir?” Os alunos conseguiram concluir que se tratava da medi¢cdo de um terreno que foi
dividido em quatro partes iguais, apesar de estas serem aparentemente diferentes devido aos

seus formatos.

A segunda questao “Vocé sabe o significado das palavras: perimetro, superficie e
superficie de area.” Os alunos responderam que perimetro era o “calculo do tamanho dos
lados”; “um espago delimitado”; “tudo que da limite a superficie”; e dois grupos
responderam “somas dos lados”. Quanto a superficie, responderam que era “o lugar onde
pisamos”; “tudo que conseguimos ver e ndo ha limite”, “tudo que é plano”, “o que esta
acima de tudo” e “drea externa de qualquer objeto”. Quando definiram area, os alunos
responderam que era “a superficie que vemos”; “tudo que conseguimos ver e tem limite”;” é a
superficie que vemos”’; dois grupos nao souberam responder. Estes conseguiram responder o
que era superficie, mas ficaram confusos com a palavra area.

Na terceira questdo; “Vocé consegue imaginar outras aplicacdes da palavra area e
perimetro além das observadas no video?”” Os alunos responderam que o perimetro seria para
medir a distancia da sua casa a escola, o nimero de voltas ao correr na quadra de futebol, o
tanto de durex que gastamos para colocar em volta de um cartaz, tudo em que fizer o
contorno de uma figura ou objeto. Quanto a aplicacdo de area, responderam que: para medir
o tamanho nas figuras de matematica, para medir o tamanho da sala de aula, para saber o
tamanho da nossa casa, para saber se as coisas cabem no lugar, para medir o tamanho da
escola.

Na quarta questdo: “Vocé conhece as medidas de comprimento (quilémetro,
hectbmetro, decametro, metro, decimetro, centimetro e milimetro)? Quais? Todos
responderam que conheciam, mas enfatizaram o km, m, cm.

Na quinta questdo: “Para que vocé ja utilizou estas unidades? Responderam que para
medir mapas, objetos, locais, para aumentar ou diminuir nimeros, para construir tabelas e
fazer desenhos.

Na sexta questdo: “Vocé conhece as unidade (kmz,hmz,damz,mz,dmz,cmz,mmz)? Para
que servem? Os alunos responderam: “para medir lotes”, “as coisas”, “para medir areas”.

Nesta primeira etapa, os alunos apresentaram dificuldades de chegar a um consenso
dentro do grupo para expressarem o que estava sendo discutido. Percebe-se também que nem
todos, realmente, sabiam o que era perimetro ou area. Apesar dos exemplos citados pelos

alunos, durante a plenaria, foi possivel verificar que eles confundiam estes conceitos e como
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ndo estudaram o sistema de medidas durante o 6° ano tentaram se lembrar do que a professora

do quinto ano falava e repetiram os exemplos ja citados a eles sem o real conhecimento.

Quanto as unidades de medidas relataram que ja haviam utilizado todas as unidades, mas nao

se lembravam como trabalhar com os multiplos e submultiplo e ndo diferenciaram a unidade

de comprimento da de area. Os alunos também ndo sabiam definir quais as dimensdes de uma

figura.

Figura 03 - Trabalho dos alunos
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1° ETAPA - Atividade |

Vamos testar seus conhecimentos de Geometrial

1_ Qual é o tema do video que acabamos de assistir?

am. Qz« 0% oV MVATO% T~ ./(;OJALO(
2) Vocé sabe o significado das palavras:

a) Perimetro:
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¢ s IR Orsme Qe duclo

c‘%ﬁuperﬁcie de area: )
L Qe A K900 sm@) ANy b
Winncks o+ Y {

3) Vocé consegue imaginar outras aplicagdes da palavra 4rea e perimetro além das
observadas no video?
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5) Para que vocé ja utilizou estas unidades?
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6) Vocé conhece as unidades (kmz,hmz,damz,mz,dmz,cmz,mmz)? Para que
servem?
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Figura 04 — Questionario do Grupo D

Na segunda etapa foram desenvolvidas duas atividades com o objetivo de tratar o
conceito de area e perimetro de forma construtiva (através de material concreto) para,
posteriormente, através da composicdo de figuras, construir as formulas.

Para tanto, na primeira atividade, foi solicitado aos alunos que construissem figuras
geométricas planas, com uso de papel cartdo, e que, apos a sua identificacdo, destacassem o
contorno com o barbante, introduzindo o conceito de perimetro e preenchessem 0 espago
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delimitado pelo perimetro com algod&o, construindo, inicialmente, o conceito de area como
espacgo ocupado.

Os alunos néo tiveram dificuldade de identificar, nas suas figuras, que o barbante
significava o perimetro das figuras, ou seja, o contorno da figura e o significado de area como
espaco ocupado pelo algoddo. Quanto a determinar se as figuras tinham gasto a mesma
quantidade de barbante e algod&o, responderam que ndo, pois possuiam tamanhos e formatos
diferentes. Dois grupos de alunos, antes da atividade, haviam separado quantidades
semelhantes de algoddo para poderem responder a questdo e medirem o barbante, apds
colagem, para terem certeza de que suas respostas estavam corretas. Um grupo questionou a
professora: se as figuras tivessem usado a mesma quantidade de algodéo elas seriam iguais
mesmo tendo formatos diferentes? Esta Ihes explicou que quando o espac¢o ocupado por duas
figuras sdo iguais, mesmo que os formatos sejam diferentes, dizemos que elas sdo
equivalentes e que eles haviam visto essa situacdo no Video assistido inicialmente.

Durante esta atividade, os alunos apresentaram dificuldade de desenhar o retangulo e o
quadrado, pois ndo sabiam trabalhar com o esquadro e ndo conseguiram obter precisdo ao
tracar os angulos retos de suas figuras. A maioria dos grupos demonstraram nao conhecer as
propriedades e caracteristicas das figuras poligonais planas e, mesmo com a ajuda da
professora, as figuras deles ndo ficaram precisas.

A segunda atividade teve como objetivo mostrar a nocdo de &rea através da
composicao de figuras e trabalhar o significado de perimetro como comprimento do contorno
de uma figura e a introducdo de uma unidade de medida para facilitar a diferenciacdo de area

e perimetro.

Figura 05 — Trabalho dos alunos
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Durante o desenvolvimento dessa atividade percebe-se que alguns alunos tém mais
habilidades com trabalhos manuais e, assim, assumiram certa lideranca na execucdo da
atividade. Alguns grupos ndo construiram figuras planas regulares, usaram sua imaginagao e
construiram figuras irregulares.. Quando questionados responderam, antecipadamente, que
ndo faria diferenca para o célculo da quantidade de unidade, mas poderia fazer diferenca ao

calcular o perimetro.

Figura 07 - Trabalho dos alunos

Apesar de todas as figuras terem sido construidas com 24 quadradinhos, condicdo pré-

estabelecida, um grupo ficou na divida se as areas de formatos diferentes eram mesmo iguais.
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Foi necessario o auxilio da professora para que compreendessem, mesmo assim, 0 grupo so
entendeu através do uso do processo de contagem dos quadradinhos.

Com outros grupos, percebeu-se que tiveram facilidade para concluirem os trabalhos e
utilizarem os termos perimetro para o contorno e area para o espaco ocupado pela quantidade
de unidade de superficie. Dois grupos fizeram a comparacdo do perimetro das figuras
construidas para verificarem se o perimetro eram iguais ou diferentes. Eles argumentaram que
as figuras eram muito parecidas e, apesar de formatos diferentes, parecia que as areas eram
diferentes e os perimetros iguais. SO poderiam afirmar realizando a contagem do perimetro.
Estes dois grupos representaram retangulos diferentes e ao calcularem o contorno utilizaram a

multiplicagdo dos lados paralelos e a soma para confirmarem o valor do perimetro.

Figura 08 -Trabalho dos alunos

32



2° ETAPA - Atividade II
Material a serem utilizados:
« lapis ou caneta
© régua de 30 cm
* tesoura
« folha de papel cartao
Descricéo da atividade:
Na folha de papel cartéo, desenhar um quadrado de 20 cm por 20 com.
Dividir este quadrado em 100 novos quadradinhos, cada um com 2 cm de
lado.
Recortar todos os quadradinhos.
Montar 4 figuras diferentes, utilizando para cada uma 24 quadradinhos que
deverdo ser dispostos um ao lado do outro sem sobreposicao das pegas.
a) O que vocé pode dizer em relagao as quatro figuras?
Bo ol vk coon o0 (AG 0y
" QO VoY iTa 070 o (ouad Qo=
oo i g s rend !

b) Elas possuem o mesmo formato? Descreva duas figuras construidas por
vocé?
e A0 o Ul g com d

¢) O que vocé pode dizer a respeito do espago ocupado por suas figuras e 0
contorno das mesmas?

o QL8 O SO N )y re)
pove Joone (enen i 24

UseaY; o vpeeantsle S Cuy

Qunmfitndim (O, ey Ke

d) O que voc# pode concluir com a observagéo e construgao destas figuras?
Paas elo {5~y &, @0t 4y o T ve
DA X g on T asta V! ,x‘“‘”m‘ 2
oo, AXO

Figura 09 — Questionario do Grupo E

2° ETAPA - Atividade Il
Material a serem utilizados:
« lapis ou caneta
« régua de 30 cm
 tesoura
« folha de papel cartdao
Descricéo da atividade:
Na folha de papel cartio, desenhar um quadrado de 20 cm por 20 com.
Dividir este em 100 novos i cada um com 2 cm de
lado.
Recortar todos os quadradinhos.
Montar 4 figuras diferentes, utilizando para cada uma 25 quadradinhos que
deverao ser dispostos um ao lado do outro sem sobreposigcao das pecas.
a) O que vocé pode dizer em relagao as quatro figuras?
D, 9

b) Elas possuem o mesmo formato? Descreva duas figuras construidas por
vocé?
~, (0 ) [z

s0 I e Ay 2 Ao, 1ima

.7l
x

¢) O que vocé pode dizer a respeito do espago ocupado por suas figuras e o
contorno das mesmas?

idn o, oligerambed

d) O que vocé pode concluir com a observacao e construgo destas figuras?
A N o — R

Figura 10 - Questionério do Grupo B
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Na terceira etapa, foram desenvolvidas trés atividades. A primeira e a segunda,
objetivando trabalhar duas unidades de medidas diferentes: o quadrado de dois centimetros de
lado, construido na etapa anterior, e o tridngulo retangulo isésceles,que representava a metade
do quadrado, para mostrar que, a medida de area depende da unidade de medida adotada

mesmo que representem o mesmo espaco ocupado.

Durante o desenvolvimento da atividade, os alunos néo tiveram dificuldades de
analisar as figuras. Nela ndo foi pré-estabelecido que as duas figuras devessem ter a mesma
quantidade de unidade. Portanto, os alunos construiram figuras com areas e perimetros
diferentes.

Figura 11 - Trabalho dos alunos

}- O :'1?

Nty

Figura 12 - Trabalho dos alunos
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Todos os grupos concluiram que os retangulos eram diferentes, pois foi usado
diferentes quantidades de unidades. Construiram em todos os grupos um retangulo com 12
unidades de area e outro, com 8 unidades de area. Concluiram que para determinar a 4rea com
tridangulos: “Eu peguei a medida de drea (o quadrado) e multipliquei por 2.” Quanto ao
perimetro também nédo apresentaram dificuldades, entretanto, ao calcula-los trés grupos nao
fizeram contagem dos lados um a um. Utilizaram a multiplicacdo dos lados paralelos e a
soma, os resultados para o perimetro e para a area fizeram o produto da altura x comprimento.
Os grupos ndo construiram retdngulos com apenas uma unidade, eles trabalharam com a
unidade quadrado e triangulo na mesma figura. Apesar das figuras ndo terem sido construidas
“perfeitas” como pode ser observado nas ilustragdes, os alunos foram capazes de interpretar e
responder, corretamente, conforme questionario da atividade .

Na atividade dois, cujo objetivo era levar o aluno a construir o calculo do perimetro do
retdngulo como sendo a medida do comprimento mais a medida da largura vezes dois e 0
calculo da area como o produto da medida do comprimento pela largura, também, foi
utilizada uma nova unidade de medida, um quadrado de 1 cm de lado a fim de que o discente
percebesse as relacbes entre as unidades e generalizasse o conhecimento adquirido,
compreendendo que a area depende da unidade utilizada, mesmo que o0 espaco ocupado seja
idéntico.

Os alunos ndo apresentaram grandes dificuldades. Todos calcularam a é&rea
multiplicando a altura pelo comprimento, ou seja, “ 4 vezes 6 e 0 perimetro como sendo a
soma de duas vezes o comprimento mais duas vezes a largura. Apenas um grupo fez a soma
do comprimento com a altura vezes dois. Eles ndo tiveram dificuldades em trabalhar com a
relagdo do quadrado de 2 cm de lado, ou seja, que a largura caberia 4 quadrados e no
comprimento 6 quadrados. Quando a comparacao se a unidade fosse 1 cm para o perimetro e
0 1 cm? para a area, quatro grupos responderam corretamente e indagaram o porqué de ter
sido feita esta pergunta se era “légico que seria fazer o dobro, pois estavam utilizando um
qguadrado de dois cm de lado para o perimetro e para area cada quadrado virariam quatro
quadrados menores o que da uma drea de 96 e um perimetro de 40.” Um grupo néo
conseguiu responder corretamente a questdo. Somente apds a plenaria e as explicacBes da
professora, é que compreenderam porque ndo era apenas fazer o dobro na unidade de area.
Neste grupo foi necessario a professora ajuda-los a construir um quadrado 2 por 2 e
transforma-los para a unidade de 1 cm. S6 apds a visualizagdo, € que compreenderam o

motivo de os outros grupos terem feito a multiplicacdo por quadro.
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3° ETAPA - Atividade |l

Material:

e Lapis ou caneta

e régua

» tesoura

e esquadro

o folha de A4
Descri¢éo da atividade:

Desenhar e recortar um retangulo de 12 cm de comprimento por 8 cm de largura.
Utilizando como unidade de medida de &rea os quadradinhos da atividade Il da 2°

etapa, recobrir o retangulo sem sobreposigoes.

Responder as questoes:

a) Quantos quadradinhos cabem no retangulo?
4 GO gaodumheo
b) Qual & o perimetro da figura? Y+6 = L0 x § = DO

90 Jodea Ae v(?tu(\ﬁtmcu‘nh )

c) E se fosse utilizada outra unidade de area, por exemplo, um

quadrado de 1 cm de lado, ou seja, 1 cm?-, qual sera a area do
0

retangulo? 'y =96 NI
d) Qual sera o novo perimetro? HO

€) Como vocé fez para calcular?

Fll\%i“;: Yxe Jf&lua LNoo S hgpuitoio Ce QUﬁ:wd\Qd@%

5 , e A9 CZM‘“
'QA’ .
o r $20 Yi Q&x&d\&d@ Fem Y Oa Lcm‘),
d\\ﬂi@ 2 he ym,\MLCL\J\ (Vo Louo ﬂ\l@\ 4 - Gooe
o 0 e iR o 5

Figura 13 — Questionario do Grupo D

A atividade trés era para ser desenvolvida no software Geogebra, mas a
impossibilidade de utilizar o Laboratorio de Informatica ndo permitiu que o trabalho fosse
enriquecido através desta ferramenta. Entdo, foi realizada com o uso do papel quadriculado.
Foi solicitado aos alunos que considerassem cada quadradinho da malha como uma unidade
de medida para representar os retangulos de diferentes tamanhos. Entretanto um grupo
solicitou que fossem construidas as figuras utilizando o centimetro, pois a malha era de 0,5
cm para cada quadradinho e seria possivel utilizar o mesmo raciocinio da atividade anterior.

Como todos os grupos concordaram, a sugestao foi aceita.
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Figura 14- Trabalho dos alunos

3° ETAPA - Atividade 1l

Material:

Lapis ou caneta
régua
esquadro

Descricéo da atividade:

Desenhar os retangulos no papel quadriculado com medidas: 5 cm
por3cm;2cmpor6cm; 1cmpor8cm,7cmpor7cme

9 cm por 4 cm

Calcular separadamente a area e o perimetro de cada figura.

Vocé consegue generalizar um procedimento para o célculo do
perimetro e da area?

Wt rotee Qx © uCGwyA"rm/njh- + x o
n4a 1 " s ) ~ >

[

e scodleg = 8.0+ 9-G

ufx{'m 2 G
Aeeo Do des

6x2:-)2 12.06+3.2:944 =)

EAL}U\.?.(\ o e

w516 |25, 2-6+J0-)@

N2 guco decole

@%L;ou,,u%c.«,(‘ ’

xT=49 3.9+ 3.4- 4¢3 - 98
Ov4-3G X2 14x2 - g +3 - 96

Ir_hcy_.._(_/\,\‘,,ﬁgt o,

Re}=8 59 +)y0 < or 2 = UK

E Guto. Al Cloes

[4&;,0\ Lom Mcx‘,mql(/tibo‘@ einmotem com ‘vj\:«uﬁ(‘lM’hm

]

L-x%,u.l(,\ oo, ‘5»_?)((1- 4% lex2 =33
F.Lj, veo. e ole I5%Y = 6o Yo r3 -8
Figuco e d Pl < )96 U¥vI- 5@
Ciguse Werai (i [36x4= j44 leg o .52

: 8x9-39 }war%

Fin}ueo dac VGl

Figura 15 — Questionario Grupo E
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A representacdo ,bem como o célculo do perimetro e da area, foi efetuada sem
dificuldade. Como o aluno ndo tem o habito de fazer representacdes através do uso de
letras, apresentaram muita dificuldade na construcdo de um procedimento
generalizado. A professora teve que dar assisténcias aos grupos para que
conseguissem. Os grupos escolheram ¢ para comprimento e a para altura. Mesmo
assim, apenas dois escreveram a formula com letras representando os lados do
retdngulo. Estes dois grupos ja haviam demonstrado uma percep¢do mais objetiva
sobre area e perimetro e também registraram, nos respectivos questionarios, 0 nimero

de quadradinhos da malha que cabiam na figura como inicialmente foi sugerido.

3° ETAPA - Atividade lli
Material:
e Lapis ou caneta
e régua

e esquadro

Descricdo da atividade:
Desenhar os retangulos no papel quadriculado com medidas: 5 cm

por3cm;2cmpor6cm; 1cmpor8cm,7cmpor7cme

9 cm por 4 cm

Calcular separadamente a area e o perimetro de cada figura.

Vocé consegue generalizar um procedimento para o calculo do

perimetro e da area?

o Jtlica. o alburs o o LomMPUmomls | 05 o
/
V10
=
=
= [ i ] - - ~
UX: | l | | X 3=15
| | ! ¢ A
’ | ‘ | 3 1) ren desle modimouds
{ :
( 1 \ l } S
ol Q ey WUt raita Q) 09Rk o
7 7
'nn T &
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v aften comprimele  nopls o alliia C ik Q

Figura 16 — Questionario do Grupo A
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Na quarta etapa, foram desenvolvidas duas atividades. Na primeira, a construcdo da
férmula da area do paralelogramo a partir da composicao de um retangulo, visto que o
aluno ja trabalhara o calculo da area do retangulo na atividade anterior e mostrar-nos
também, porque a area do paralelogramo € o produto da medida da base pela medida
da altura, ou seja, exatamente igual & mesma formula do retangulo, com a diferenca de
que no retangulo, a altura referente a sua base é seu préprio lado, e no paralelogramo
ndo, com excecdo ao paralelogramo retangulo.

Em uma aula anterior a esta atividade, a professora explicou a classe como
poderiam encontrar a altura de uma figura, inclusive a do triangulo que eles
utilizariam em outra atividade. Ela realizou o trabalho com o uso de dobraduras ja que
os alunos ndo sabiam o significado de segmento perpendicular, paralelos, e ndo se
lembravam de como tracar angulos com o uso do transferidor. Feito isso, comecaram a
identificar as figuras mais facilmente Essa etapas facilitaram a realizacdo da
atividade..

Um dos grupos afirmou que: “calculo do mesmo jeito o paralelogramo e o
retangulo. A gente faz comprimento ¢ vezes a altura. S0 que a altura é vertical ndo
olha a medida do lado inclinado” ¢ quanto ao perimetro “soma o lado paralelo que é
0 comprimento mais o lado inclinado e multiplica-se por 2, do mesmo jeito que o

retangulo que ndo tem lados inclinados. A altura ndo entra no perimetro.”

Figura 17 - Trabalho dos alunos
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Figura 18 - Trabalho dos alunos

Figura 19 - Trabalho dos alunos

A segunda atividade tem como objetivo levar o aluno a construir a férmula da area do
trapézio através da area do paralelogramo.

Para justificar a férmula para o célculo da area do trapézio, os alunos recortaram dois
trapézios congruentes, justapondo-os com objetivo de obter um paralelogramo.

Nesta atividade, conseguiram realizar a atividade pratica com éxito. Entretanto,
quando foram sintetizar as ideias no questionario, elas se confundiram. Para o calculo do
perimetro, os alunos perceberam, com certa facilidade, que ndo seria possivel obter o
perimetro do trapézio através do perimetro do paralelogramo, pois como foi registrado por um

grupo: “o perimetro das figuras ndo é o mesmo, pois o trapézio tem comprimentos diferentes,

40



um é menor que o outro. N6s somamos um lado com o outro. Nao é possivel multiplicar os
comprimentos.”

Para o célculo da é&rea, a dificuldade foi maior e percebida em todos os grupos. Os
alunos conseguiram perceber que para formar o paralelogramo, foram necessarios dois
trapézios. Com isso, a area dele ficou a metade da area do paralelogramo. Contudo, nédo
conseguiram perceber que a unido da base maior com a menor do trapézio passava a compor a
base do paralelogramo e que as alturas eram equivalentes. Foi necessario a professora
demonstrar no quadro a construcdo do paralelogramo. Juntamente com a classe, foram
refeitos os passos seguidos pelos alunos, ou seja, como eles ja haviam concluido em atividade
anterior a forma de calcular a &rea do paralelogramo. Depois, comparou-se como foi formado
o0 paralelogramo através da unido dos dois trapézios. SO entdo os alunos perceberam que 0
comprimento do paralelogramo formado era proveniente da unido da base maior de um
trapézio com a base menor do outro trapézio vezes a altura e dividido por dois ja que o
paralelogramo era formado por dois trapézios. Aqui, foi feito uma sintese, mas ndo houve
formalizacdo de um procedimento generalizado com o uso de varidveis, pois acredita-se que
serdo necessarias outras demonstracGes para que os alunos se sintam mais seguros de suas

conclusoes.

Figura 20 - Trabalho dos alunos
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Figura 21 - Trabalho dos alunos

Na quinta etapa foi desenvolvida uma atividade que tem por objetivo fazer com que o
aluno estabeleca uma relacdo entre dois triangulos e um retangulo ou um quadrado ou um
paralelogramo construido a partir da unido dos mesmos Foi solicitado aos alunos que
construissem dois triangulos iguais a cada um dos modelos apresentados.

Apesar dos alunos ndo demonstrarem dificuldades em realizar a parte pratica foi
necessario a professora retomar a questdo sobre a altura do triangulo, pois alguns, ainda,
ficaram confusos com o fato de o triangulo apresentar trés alturas. Entdo, desenhou-se no

quadro os triangulos e tracadas as alturas e qual altura que naquela atividade nos interessaria.

Figura 22 - Trabalho dos alunos
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Figura 23- Trabalho dos alunos

Verificando as repostas obtidas, podemos perceber que os alunos conseguiram fazer a
relacdo entre a area do triangulo e as do retangulo e paralelogramo sem nenhuma dificuldade.
Alguns expressaram que bastava completar a figura e formar um paralelogramo e dividir por
dois ou simplesmente multiplicar o comprimento (base) vezes a altura, dividindo tudo por
dois ja que precisamos de dois triangulos para formar a figura e que, quando construiram a
unidade quadradinho, j& haviam feito esta relacdo. Quanto ao perimetro, concluiram que
deveriam fazer a soma dos seus lados. Apenas um grupo concluiu que “somariamos os lados
dos triangulos retéangulos e escalenos. No isosceles, seriam somados a base mais duas vezes o

1

lado, pois tem dois lados iguais.’
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4 — A GUISA DE CONCLUSAO:

Este trabalho teve como objetivo propor e analisar as possibilidades de uma
abordagem diferenciada para o ensino de perimetro e area das figuras planas que néo
enfatizasse a memorizacdo de formulas sem a construcdo do conhecimento, o que dificulta
sua aprendizagem. Tal escolha foi fruto de experiéncias adquiridas ao longo de minha pratica
pedagégica e da andlise de alguns trabalhos relativos ao tema, vinculando-o a outras
realidades de Educacdo Matematica e motivada pela minha percepcdo quanto a necessidade
de se criar e permitir a conexdo do contetido com a realidade dos alunos, com o seu cotidiano,
construindo maneiras de desmitificar a geometria para as criangas e adolescentes presentes em
minha sala de aula, do 8° ano. Ao utilizar atividades que envolviam conhecimento de
perimetro e area dentro dos contetidos de Polindmios e Produtos Notaveis, pude perceber que
os alunos, quase sempre, desconheciam ou apresentavam acentuadas dificuldades em lidar
com esses conceitos . O publico alvo foi formado por 25 alunos do 7° ano do Ensino

Fundamental da Escola Municipal “Fortunata de Freitas Junqueira” em Congonhas/MG.

A primeira etapa teve por objetivo despertar o interesse dos alunos e saber quais 0s
conhecimentos eles ja possuiam, mas percebi que nem todos realmente entendiam o que era
perimetro ou area. Com exemplos citados pelos discentes, durante a plenaria, foi possivel
verificar que eles confundiam os conceitos de area com perimetro ou vice-versa. Quanto as
unidades de medidas, relataram que ja haviam utilizado todas elas, mas ndo se lembravam
como trabalhar com os mdaltiplos e submultiplos e ndo diferenciaram a unidade de
comprimento da de area.

A segunda objetivava tratar o conceito de area e perimetro de forma construtiva
(através de material concreto) para, posteriormente, através da composicdo de figuras,
construir as férmulas. Os alunos ndo tiveram dificuldade em perceber que o barbante
representava o perimetro e que o espaco ocupado pelo algoddo representava a area e as
diferencas entre eles, uma vez que haviam desenhado figuras de tamanhos e formas muito
diferentes. A dificuldade foi na construgéo da figuras, pois conheciam muito superficialmente
as formas geomeétricas e suas propriedades, o que tornou as figuras deles imprecisas.

A professora ficou surpresa com a facilidade que a maioria dos grupos teve para
trabalhar com a unidade de medida introduzida nesta etapa. Apenas um grupo teve dificuldade

de conclui-la, necessitando do auxilio da docente. Com outros grupos, percebeu-se que
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tiveram facilidade para concluirem seus trabalhos e utilizaram os termos perimetro para o
contorno e area para o espaco ocupado pela quantidade de unidade de superficie. Dois deles
fizeram a comparagdo do perimetro das figuras construidas para verificarem se 0s perimetros
eram iguais ou diferentes. Eles argumentaram que as figuras eram muito parecidas e,apesar de
formatos diferentes, parecia que as areas eram diferentes e 0s perimetros iguais. S6 poderiam
afirmar, realizando a contagem do perimetro. Estes, representaram retangulos diferentes e, ao
calcularem o contorno, utilizaram a multiplicagdo dos lados paralelos e a soma para
confirmarem o valor do perimetro.

Na terceira etapa, 0 objetivo era trabalhar unidades de medidas diferentes e construir o
calculo do perimetro do retangulo como sendo a medida do comprimento mais a medida da
largura vezes dois e o célculo da &rea como o produto da medida do comprimento pela
largura. Durante o desenvolvimento da atividade, a turma ndo teve dificuldades de analisar as
figuras. Nela, ndo foi pré-estabelecido que as duas figuras devessem ter a mesma quantidade
de unidade, portanto os alunos construiram figuras com areas e perimetros distintos. N&o
apresentaram dificuldades para realizar a pratica, apenas quando foram fazer a generalizacdo
através da criacdo de uma formula; ja que os aluno ndo tém o habito de fazer representacdes
através do uso de letras, apresentaram muita dificuldade na construcdo de um procedimento
generalizado. A professora teve que dar assisténcia aos grupos para que eles conseguissem.
Entdo, escolheram c¢ para comprimento e a para altura. Mesmo assim, apenas dois grupos
escreveram a formula com letras, representando os lados do retangulo. Esses, ja haviam
demonstrado uma percepcdo mais objetiva sobre area e perimetro e os demais grupos
escreveram por extenso as formulas.

Na quarta etapa, que tinha como objetivo a construgdo da formula do paralelogramo a
partir da composicdo de um retdngulo, os alunos ndo apresentaram dificuldades, mas,
acreditamos que a atividade foi facilitada pelo trabalho realizado anteriormente pela
professora sobre a altura das figuras poligonais ja que os alunos ndo conheciam todas as
propriedades das mesmas.

Neste bloco, também, foi realizado uma atividade para construcdo da formula da area
do trapézio. Nela os alunos apresentaram um nivel de dificuldade muito grande para fazer a
generalizacdo e somente com o auxilio da professora é que compreenderam a atividade.
Acreditamos que sera necessario fazer outras “experiéncias” para que 0s alunos sejam capazes
de fazer a representagdo através de variaveis.

Na quinta etapa, foi desenvolvida uma atividade que tinha como meta fazer com que o

aluno estabelecesse uma relagéo entre dois triangulos e um retangulo ou um quadrado ou um
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paralelogramo construido a partir da unido dos mesmos. Apesar de o0s alunos nao
demonstrarem dificuldades em realizar a parte pratica e terem concluido corretamente a
generalizacdo, foi necessario que a professora retomasse as questdes sobre a altura dos
triangulos, pois alguns alunos ainda estavam confusos com o fato de o triangulo apresentar
trés alturas.

Durante o desenvolvimento da sequéncia didatica, podemos verificar que o estudo de
perimetro e &rea de figuras poligonais torna-se mais fécil quando se faz uso da composi¢éo e
decomposicdo e que uma sequéncia de atividades que trabalhem estes conceitos, sua
diferenciacdo e construa as formulas, leva o aluno a trabalhar com mais entusiasmo e de
maneira mais interessada.

A aplicacdo da sequéncia didatica foi prejudicada pela impossibilidade de utilizacéo
do Laboratério de Informatica. Os adolescentes, de hoje, sentem uma atracdo incontestavel
pelos computadores e esta ferramenta de geometria dindmica possibilitaria a compreensao e a
validacdo das atividades com material concreto como também, teria permitido que varios
conhecimentos prévios, que os alunos ndao possuiam, serem trabalhados de forma rapida e

interessante para eles.

Durante esse desenvolvimento, os alunos demonstraram muita integracdo e
trabalharam bem em equipe. Sugiram alguns lideres dentro dos grupos devidos as habilidades
manuais de alguns alunos e/ ou a habilidade de sintetizar o pensamento do grupo por outros.
Foi possivel perceber que conseguiram construir conhecimento e que desenvolveram o
pensamento intuitivo, a autonomia, o espirito coletivo e o respeito muatuo. Valores estes,

fundamentais para se constituirem como alunos e, principalmente, como seres sociais.

Houve um grupo que apresentou grandes dificuldades em praticamente todas as etapas
para terminar as sequéncias e foi necessario a ajuda da professora constantemente para que
conseguissem concluir os trabalhos. Considerando, porém, que este era formado por alunos
com rendimento ,normalmente, baixo em sala de aula e que foi 0 Unico grupo que nao se
mostrou muito unido durante os trabalhos, sera necessario uma atencédo especial quando forem

desenvolvidas as atividades com o livro didatico.

O plano de ensino mostrou algumas falhas que necessitam de atencdo para que 0S
alunos possam demonstrar, com maior evidéncia, a validade de um trabalho nesta linha. Os
aspectos a serem melhorados sdo relativos ao periodo de aplicacdo da sequéncia, maio/junho.

Neste periodo, os alunos estavam muito preocupados com o fim da etapa e o periodo de
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recuperacdo. Talvez, se aplicada no segundo semestre, a professora tera mais tempo de
trabalhar os conhecimentos prévios dos alunos. O ideal seria a presenca de um observador
para ajudar nos registros, pois, o professor, envolvido no trabalho, néo consegue realizar todos
0S registros necessarios, principalmente, dos didlogos entre eles. A presenca de um
observador aumentaria a precisdao dos resultados. Também poderiam ser incluidas outras
figuras planas nas atividades como, por exemplo, o losango e outros quadrilateros. Seria
interessante que houvesse mais atividades. Faz-se necessario trabalhar com os alunos a parte
escrita de suas conclusdes, pois estes se expressavam muito bem oralmente, mas todos os
grupos apresentaram dificuldades em escrever o que estavam pensando e como estavam

pensando.

Outro aspecto que poderia ser melhorado seria o envolvimento de outras disciplinas

que contribuissem com os conteudos correlatos ao estudo.

Vale ainda observar que ao usar materiais que envolvem colagem é preciso considerar
a destreza e habilidade dos alunos e alerta-los para o fato de que as atividades propostas
consistem em uma aproximacao das figuras originais estudadas. Além disso, ressalto que,
guanto ao uso dos materiais propostos, dependendo do material utilizado, este podera induzir
o0 aluno ao erro como no exemplo na figura 3, onde é solicitada a comparacao das quantidades
de algodao. O professor devera ficar atento a estes aspectos mencionados.

Durante o desenvolvimento deste, a professora teve a oportunidade de ser uma
orientadora e estimuladora da aprendizagem, papel que ndo esta acostumado a desempenhar,
permitindo que os alunos questionassem, procurando descobrir, por si mesmos, as solucfes
das atividades realizadas, ponto fundamental na construcdo do conhecimento. Foi uma
oportunidade diferente e dificil, pois a tendéncia é querer facilitar para o aluno dando-lhes

respostas prontas

De um modo geral, essa pesquisa comprovou-me, como professora, que a maneira
como conduzimos os temas desenvolvidos em sala de aula influencia a compreensdo que o
aluno faz do assunto tratado. A metodologia empregada é fator muito importante, pois €
atraveés da forma como conduzimos nosso “discurso” ¢ que poderemos leva-lo a construir ou
ndo sua aprendizagem, ou seja, o repasse de formulas e regras prontas impossibilita o discente
de construir significativamente o préprio aprendizado, pois privilegia a memoriza¢do.Sendo

assim, este trabalho p6de comprovar que, quando se tem o cuidado de partir do conhecimento
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do aluno, dar-lhe meios para interagir com o contetdo e retornar ao que ele apreendeu, 0

ensino/aprendizagem, certamente, faz toda diferenca, seja para o educador ou educando

Indubitavelmente, mudar ndo é tarefa das mais faceis. E preciso esforco, estudo,
dedicacéo, criatividade, inteligéncia e, principalmente, querer fazer a diferenca a servigo da
matematica. Em especial, a geometria, pois, através dela, muitos outros contetdos serdo

facilitados pelo desenvolvimento que ela proporciona ao aluno.

Esperamos que o desenvolvimento, os resultados e conclusbes deste trabalho
estimulem outros a buscarem novas formas de construir o conhecimento dos alunos e os
estimularem a buscar novas abordagens para o estudo de perimetro e &rea que os levem a
apreciar a matematica como um conteudo que pode ser vivenciado e observado no cotidiano

de todos nés.
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6 — ANEXOS

LASEB
Curso de Especializagido em Docdncia na Educagio Basica

Belo Horizonte, 12 de maio de 2012.

Prezado(a) diretor(a),

Solicitamos sua autorizagdo para que o(a) professor(a) aluno(a) do curso de Pés-
Graduagédo Lato Sensu em Docéncia na Educagdo Basica da Faculdade de
Educagdo/UFMG, desenvolva seu plano de agao nessa instituigao.

Esclarecemos que esta atividade é orientada por docentes qualificados desta Universidade
e consiste em um plano de agdo relacionado as tematicas do curso e as questdes de
interesse das escolas da rede municipal de ensino.

Trata-se de um compromisso de retorno a essas escolas, conforme objetivos de parceria
entre a FaE/UFMG e a Secretaria Municipal de Educagdo. Além desse propésito, a
consolidagao desta ag&o constituira o trabalho final de curso, requisito para a certificagcao
nesta Especializagao. '

Acrescentamos a esta solicitagdo um encaminhamento aos pais dos alunos envolvidos na
atividade, para que possamos contar com sua ades&o e autorizagao de participagdo dos
seus filhos em atividades e registros de imagens.

Agradecemos por sua colaboragdo e nos colocamos a disposi¢do para maiores
esclarecimentos sobre este curso e os planos de agdo nele desenvolvidos.

Atenciosamente, 0

bor
/(L/VP‘M’ o ga&d%_,

Samira Zaidan
Coordenadora Geral do Curso

€ Y drlodec
Elza Vidal de Castro
Assessora Pedagégica do Curso

—— Faculdade de Educagio da UFMG

Av. Antdnio Carlos, 6627 - Pampulha - Belo Horizonte - MG - Cep: 31.270-901 - Fone: (031) 3409-6369
Fax; (031) 3409-5311 - |laseb@fae.ufmg.br / www.fae.ufmg.br/laseb
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ESCOLA MUNICIPAL “FORTUNATA DE FREITAS JUNQUEIRA”

AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM

Eu, autorizo a Professora
de Matematica Ana Maria da Silva Rezende — a utilizar a imagem contida em foto(s) do meu
filho (a) aluno da turma 601 -7°ano, com meu devido

consentimento, para ilustrar seu trabalho de intervencdo Pedagogica parte integrante de sua
monografia para curso de Latu Sensu em Educagdo ministrado pela UFMG.

Pela presente autorizacdo, que se faz firme e valiosa, € concedida a titulo ndo oneroso, sem
qualquer datacdo quanto ao tempo, territorio, e forma de divulgacdo e sera respeitada por
mim, meus herdeiros e sucessores.

Congonhas de Abril de 2012

ASSINATURA DO RESPONSAVEL

CPF DO RESPONSAVEL
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