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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo a analise da evolucdo da educacdo inclusiva, tendo
como destaque a inclusdo de portadores de paralisia cerebral no ensino regular. Fez-se aqui
uma abordagem qualitativa sobre as possibilidades de inclusdo de paralisados cerebrais nas
escolas regulares, destacando os tipos de adaptacOes fisicas e curriculares que podem ser
usadas para que esta inclusdo tenha sucesso, assim como a importancia da atuacdo do
professor neste processo. Destacou-se ainda a importancia que a escola, juntamente com a
familia e professores tém para que seja alcancado éxito na inclusdo de portadores de
necessidades educacionais especiais. Destacando que, a falta de conhecimento acerca das
deficiéncias tem causado grande preconceito e discriminagéo por parte dos agentes envolvidos
no sistema educacional. Outra dificuldade inerente a inclusdo no campo educacional é a
caréncia da formagdo continuada do professor. Em meio a este novo paradigma, numa
perspectiva de uma educacdo inclusiva, ressalta a familia como agente principal para esta
inclusdo escolar. Aborda-se, ainda, a importancia do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) nas escolas regulares. E importante e faz necessério que as escolas ressignifiquem seu
papel, combatendo, assim, atitudes discriminatérias, criando comunidades acolhedoras,
constituindo uma sociedade inclusiva.

Palavras-chave: Paralisia Cerebral; formacédo do professor; educacéao inclusiva.



ABSTRACT

This work aims at analysing the development of inclusive education, highlight the inclusion
of people with cerebral palsy in regular education. qualitative approach will be made on the
possibilities for inclusion in regular schools brain paralysed, highlighting the types of
curriculum and physical adaptations that can be used for this inclusion is successful, as well
as the importance of the teacher in this process. There will be a highlight of the importance of
school, along with family and teachers have to achieve success on the inclusion of people
with special educational needs. Destacs that, the lack of knowledge about disability has
caused great prejudice and discrimination on the part of the agents involved in the educational
system. Another difficulty inherent to the inclusion in education is the lack of continuing
teacher education. Amidst this new paradigm, a perspective of inclusive education,
emphasizes the family as primary school enrollment for this agent. One should also discusses
the importance of specialized educational services (ESA) in mainstream schools. It is
important and necessary for schools resignify their role, thus combating discriminatory
attitudes, creating welcoming communities, constituting an inclusive society.

Keywords: cerebral palsy; educator training; inclusive education.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo visa mostrar, em uma revisdo bibliografica, a importancia da
educacéo inclusiva no processo de insercdo social de portadores de paralisia cerebral, ja que é
proposta da inclusdo que todos devem aprender juntos, levando-se em conta as dificuldades,
os limites e as possibilidades de cada um e facilitando a resiliéncia - a conquista de certo
sucesso social, apesar dos limites; percebendo-se ai um “novo olhar”, que ndo seja o da énfase
na doenca da crianca, mas sim do desenvolvimento dos potenciais dela.

Este estudo tem o objetivo de conhecer o que temos em nossa literatura sobre a
incluséo escolar dos portadores de paralisia cerebral, observando a importancia desta incluséo
para a insercao destas criancas na sociedade e cultura em que vivem e analisar se a preparacao
dos professores existe para que eles possam receber estes alunos no ensino regular, além de
entender os tipos de adaptacdes que se fazem necesséarias, ndo sé na estrutura fisica, mas
principalmente na estrutura pedagogica para que a inclusdo seja feita de maneira satisfatéria.

Fez-se uma analise da evolucdo histérica da educacdo inclusiva, verificando o0s
documentos orientadores da inclusdo no ambito nacional e internacional; outro elemento
considerado relevante foi a importancia da familia e da escola no processo inclusivo, dando
énfase a inclusdo de portadores de paralisia cerebral, fazendo um paralelo entre o
desenvolvimento neuropsicomotor normal e o de portadores de paralisia cerebral e também
foi feito um estudo do professor como facilitador da aprendizagem e a importéncia de uma
formacdo destes professores com qualidade e experiéncia para que eles possam receber 0s
alunos incluidos sem temores e afli¢cbes, tendo uma formacao pedagoégica continuada que lhes
dé apoio para tal. As adaptacdes fisicas, de mobiliario e pedagdgicas necessarias na inclusao
e o0s tipos de comunicacdo e linguagem para criangas com necessidades educacionais
especiais também serdo discutidos.

Para atender a proposta deste trabalho levantou-se as seguintes problematizagdes:

Qual é a importancia da educacdo inclusiva para a insercéo de paralisados cerebrais na
escola regular e consequentemente, na sociedade? Qual a importancia do preparo dos
professores em sua formacéo profissional para tal feito?

Se a educacéo inclusiva parte do pressuposto que alunos ditos “normais” e alunos
“especiais” devem aprender juntos, entdo, a insercdo deste tipo de educagdo deve ser
incentivada numa gama maior de escolas para que um numero crescente de criangas com

paralisia cerebral possam ser incluidas na sociedade além de que, os professores precisam



estar preparados pedagogicamente para receber estes alunos e receberem um apoio continuado
para fazer com que a inclusdo realmente aconteca; ndo bastando somente as adaptacOes
pedagodgicas e do meio, mas também, e principalmente, sensibilidade dos profissionais
envolvidos neste processo para saber valorizar o saber e a capacidade de aprendizagem de
cada aluno recebido para incluséo.
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2 OBJETIVO

Objetivo Geral:

Compreender o processo histdrico da educacdo inclusiva, bem como a etimologia da paralisia
cerebral, destacando assim, a escola numa perspectiva inclusiva e valorizando a prética

docente e suas dificuldades.

Objetivos Especificos:

e Anadlise da educacdo inclusiva com abordagem aos portadores de paralisia cerebral;

e Conhecer o que temos na literatura sobre a inclusdo escolar dos portadores de paralisia
cerebral,

e Observar a importancia da inclusdo para a inser¢cdo destas criancas na sociedade e cultura
em que vivem;

e Analisar se ha preparacdo dos professores para receber estes alunos no ensino regular.
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3 REVISAO DE LITERATURA

3.1 PARALISIA CEREBRAL.: Definicéo e classificagio

Sheperd (1995, p. 110), define paralisia cerebral como: um grupo de distirbios
cerebrais de carater estacionario que sdo devidos a alguma lesdo ou as anomalias do
desenvolvimento ocorridas durante a vida fetal ou durante os primeiros meses de vida; se
caracterizando pela falta de controle sobre os movimentos, pelas modificacfes adaptativas do
comprimento dos musculos e, em alguns casos, por deformidades dsseas.

Apesar de ser uma doenca de fisiopatologia estacionaria, as manifestacdes clinicas
parecem mudar a medida que a crianca avanca em idade, parecendo ser devido ao processo de
maturacao e adaptacdo, portanto dependendo das experiéncias que o lactente experimenta. Em
suma, a lesdo é permanente, mas os sintomas vdo modificando de acordo com as experiéncias

que a crianga experimenta com o passar do tempo.

A Paralisia Cerebral é definida como uma desordem do movimento e da postura
devido a um defeito ou lesdo do cérebro imaturo” (...). A lesdo cerebral ndo é
progressiva e provoca debilitacdo varidvel na coordenagdo da acdo muscular, com
resultante incapacidade da crianga em manter posturas e realizar movimentos
normais,Esta deficiéncia motora central esta frequentemente associada a problemas
de fala, visdo e audicdo, com varios tipos de distdrbios da percepcdo, um certo grau
de retardo mental e/ou epilepsia (BOBATH, 1984, p.1)

De forma mais simples, paralisia cerebral (PC) é uma deficiéncia motora ocasionada
por uma lesdo do cérebro, quando ele ainda ndo estava completamente desenvolvido. Mas nao
significa que o cérebro tenha ficado paralisado, mas sim que ele ndo comanda corretamente 0s
movimentos do corpo, ndo manda ordens adequadas para 0s musculos, em consequéncia da
leséo sofrida.

Na crianca com paralisia cerebral podemos notar as seguintes caracteristicas:
alteracGes no desempenho motor ao andar, ao usar as m&aos para comer, ao escrever, ao se
equilibrar, ao falar, ao olhar ou qualquer outra atividade que exija controle do corpo e
coordenagdo motora adequada, assim como comprometimentos das fun¢es neurovegetativas
(succdo, mastigacdo, degluticdo); podendo apresentar também deficiéncias sensoriais e
intelectuais, ou seja, dificuldades para ver, ouvir, assim como para perceber as formas e
texturas dos objetos com as maos, prejuizo da nocdo de distancia, lateralidade, etc. Estas
dificuldades dependem da area cerebral que foi lesada.

E importante lembrar que paralisia cerebral ndo é doenca, mas uma condicao especial,
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que frequentemente ocorre em criangas antes, durante ou logo ap6s o parto, e quase sempre é
resultado da falta de oxigenacdo no cérebro; na forma mais leve a PC pode resultar em
movimentos desajeitados ou em controle deficiente das maos; na forma mais severa, pode
resultar em falta de controle muscular afetando profundamente os movimentos globais e a
fala.

Godoi (2006) classifica a paralisia cerebral por tipo clinico, tentando especificar o tipo
de alteragdo de movimento que a crianga apresenta em:

Espéstica: Os musculos sdo muito tensos, o que limita ou impossibilita os
movimentos do corpo. A crianca espastica é dura demais para mover-se, todo movimento é
lento e exige um grande esforco. E o tipo mais comum de paralisia cerebral.

Extrapiramidal: A lesdo ocorreu em uma regido do cérebro chamada nucleos da base
e 0s musculos possuem um grau de tensdo variavel, o que resulta em uma realizacdo de
movimentos indesejaveis, que sdo muito dificeis de dosar e controlar (atetose). A crianca
atetoide tem grande dificuldade de realizar o movimento voluntério e manter a mesma postura
por muito tempo.

Coréico: Ha variacdo no grau de tensdo dos musculos das raizes dos membros (em
relacdo ao braco, esta variacdo ocorre nos ombros), levando a realizacdo de movimentos
rapidos e indesejaveis. A crianca coréica pode ter dificuldade para realizar o movimento
voluntario.

Distdnico: H& um aumento repentino na tensdo muscular, levando a fixacao
temporaria de um segmento do corpo em uma postura extrema.

Ataxico: A lesdo ocorreu no cerebelo, responsavel, entre outras coisas, pelo equilibrio.
Os movimentos séo incoordenados e bruscos. Pode haver presenca de um certo tremor. A
crianca ataxica tem dificuldade em manter uma postura parada. E um tipo raro de PC.

Vale ressaltar que podem existir combinagdes entre esses tipos de paralisia cerebral,
caracterizando paralisia cerebral mista.

Shepherd (1995, p. 115), classifica a PC quanto a localizacdo do corpo que foi afetada
em:

Diparesia: Quando membros inferiores e superiores sdo comprometidos, mas 0s
membros superiores apresentam melhor funcdo que os inferiores, ou seja, quando 0s membros
inferiores tém menor comprometimento.

Hemiparesia: Quando apenas um dimidio do corpo (direito ou esquerdo) é acometido.

Tetraparesia: Quando os quatro membros estdo igualmente comprometidos.

A classificagdo por severidade do comprometimento motor, isto €, leve, moderado e
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severo ou grave, € geralmente usada em combinacdo com a classificacdo anatémica e clinica:
ex.: hemiparesia espastica grave (SOUZA E FERRARETO, 1988) .

Em seu artigo “Desenvolvimento motor em criangas com Paralisia Cerebral: avaliacdo
e intervencdo”, Rosa (2008) afirma que a avaliacdo motora da crianga PC é importante para
fornecer aos educadores, profissionais clinicos e pesquisadores, informacGes pertinentes a
prescricdo de programas e atividades motoras, além da avaliacdo desses programas em
criangas com desvios no sistema motor e problemas de desenvolvimento. Dessa forma, a
avaliacdo motora se estabelece como um recurso que possibilita obter dados de uma crianga
ou populacdo especifica, que podem se tornar decisdes validas sobre seu desenvolvimento
motor. Estabelece-se, assim, a avaliagdo diagndstica como ponto inicial para uma intervencéao
educacional planejada, cujo objetivo primario € melhorar as habilidades motoras permitindo
maiores niveis de funcionamento nas atividades da vida didria. No programa de intervencao
educacional, o profissional deve ter em mente as reais necessidades de seu aluno e que, para
atender tais necessidades e expectativas do individuo, é importante considerar as suas

caracteristicas nos varios processos de mudancas.

3.2 EVOLUCAO HISTORICA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A educacdo de pessoas com deficiéncia nasceu de forma solitaria, segregada e
excludente. Surgiu com carater assistencialista e terapéutico pela preocupacao de religiosos e
filantropos na Europa e mais tarde nos Estados Unidos e Canada, onde surgiram 0s primeiros
programas para prover atencao e cuidados basicos de salde, alimentacdo, moradia e educacao
desta parte da populagéo segregada pela sociedade (BRUNO, 2006, p.9).

As primeiras iniciativas para a educacdo de pessoas com deficiéncia surgiram na
Franca em 1620, quando Jean Paul Bonet tentou ensinar um mudo a falar. Foram fundadas em
Paris as primeiras instituicdes especializadas na educacdo de pessoas com deficiéncia: a
educacdo de surdos com o abade Charles M.Eppé, que criou o “Método dos Sinais” para
comunicagdo com surdos. O Instituto Real dos Jovens Cegos, em Paris, fundada por Valentin
Hauy, em 1784 destinava-se a leitura tatil pelo sistema de letras em relevo. Mais tarde, em
1834 Louis Braille criou o sistema de leitura e escrita por caracteres em relevo denominado
sistema braile, abrindo perspectivas de comunicagédo, educacgéo e independéncia para pessoas
cegas. Para educacdo de pessoas com deficiéncia mental, foi o francés Jean Marc Itard, no

século XIX, que sistematizou um método de ensino inspirado na experiéncia do menino
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selvagem de Ayeron (sul da Franga), que consistia na repeticdo de experiéncias positivas. A
primeira instituicdo publica para educacdo de criangas com deficiéncia mental foi residencial,
fundada pelo médico francés Edward Seguin, que criou um método educacional originado da
neurofisiologia que consistia na utilizacdo de recursos didaticos com cores e musicas para
despertar a motivagéo e o interesse dessas criangas.

No Brasil, a primeira escola especial foi criada em 1854, o Imperial Instituto de
Meninos Cegos , e em 1857, o Instituto Imperial de Educacdo de Surdos, ambos no Rio de
Janeiro, propagando o modelo de escola residencial por todo pais. A educacdo especial surgiu
sob o enfoque médico e clinico, com o método de ensino para criancas com deficiéncia
mental, criado pela médica italiana Maria Montessori, no inicio do século XX. O método
Montessori, inspira-se na rotina diaria e na acdo funcional, fundamentando-se na estimulagédo
sensorio-perceptiva e autoaprendizagem, utilizando blocos, cubos e barras de madeira, objetos
variados e coloridos, material de encaixe e seriacdo entre outros, sendo este método
mundialmente difundido e usado até hoje, inclusive no Brasil, na educagdo pré-escolar de
criangas sem deficiéncia.

Em meados do século XX, séo criadas no Brasil o Instituto Pestalozzi e as APPAES,
destinadas a implantacdo de programas de reabilitacdo e educacgdo especial.

A idade contemporanea é marcada pelo paradigma da cientificidade, do psicologismo,
da valorizagdo dos testes quantitativos, do treinamento sensorial e motor. Surge entdo, uma
politica nacional de educagdo ancorada na Lei N°. 4.024/61 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional-LBD), com a recomendacgdo de integrar, no sistema geral de ensino, a
educacdo de excepcionais, como eram chamadas na época as pessoas com deficiéncias. Na
década de 80 a educacgdo de criangas com deficiéncias na escola comum ganhou forca com o
movimento nacional de defesa dos direitos das pessoas com deficiéncias, que pregava a
passagem do modelo educacional segregado para integracdo de pessoas com deficiéncias na
escola, no trabalho e na comunidade, tendo em vista a igualdade e justi¢ca social. (BRUNO,
2006)

3.3 PRINCIPAIS DOCUMENTOS ORIENTADORES DA INCLUSAO A NIVEL
INTERNACIONAL E NACIONAL.
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3.3.1 Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948)

A Assembleia Geral das Nag6es Unidas , em 1948, proclamou a Declara¢do Universal
dos Direitos Humanos na qual reconhece que: “Todos os seres humanos nascem livres e
iguais, em dignidade e direitos... (Art.1.)... sem distincdo alguma nomeadamente de raca, de
cor, de sexo, de lingua, de religido de opinido politica ou outra, de origem nacional ou social,
de fortuna de nascimento ou de qualquer outra situagdo” (Art.2.) (ARANHA, 2006).

De maneira geral, esta Declaracdo assegura as pessoas com deficiéncia os mesmos
direitos a liberdade, a uma vida digna, a educacao fundamental, ao desenvolvimento pessoal e
social e a livre participacdo da vida em comunidade (ARANHA, 2006) .

3.3.2 Declaracéo de Jomtien (1990)

O Brasil participou em marco de 1990, da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para
Todos, em Jomtien, Tailandia, na qual foi proclamada a Declaracdo de Jomtien em que 0s
paises relembram que a “educacdo é um direito fundamental de todos, mulheres e homens, de
todas as idades, no mundo inteiro”. Declarando também entender que a educacdo é de
fundamental importancia para o desenvolvimento das pessoas e das sociedades, sendo um
elemento que “pode contribuir para conquistar um mundo mais seguro, mais sadio, mais
préspero e ambientalmente mais puro, e que, a0 mesmo tempo, favoreca o progresso social,

economico e cultural, a tolerancia e a cooperagéo internacional”. (ARANHA, 2006; p 15)

3.3.3 Declaracéo de Salamanca (1994)

Em Junho de 1994, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais:
Acesso e Qualidade, realizada pela UNESCO, em Salamanca (Espanha), teve como objetivo
especifico a discussdo da atencdo educacional aos alunos com necessidades educacionais
especiais, ficando declarado, entre outras coisas, que: Os sistemas educativos devem ser
projetados e os programas aplicados de modo que tenham em vista toda a gama dessas
diferentes caracteristicas e necessidades; as pessoas com necessidades educacionais especiais
devem ter acesso a escolas comuns, que deverdo integréa-las numa pedagogia centralizada na
crianca, capaz de atender a essas necessidades; as escolas comuns, com esta orientacdo
integradora, representam o meio mais eficaz de combater atitudes discriminatorias, de criar

comunidades acolhedoras, construir uma sociedade integradora e dar educagédo para todos. A
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Declaracdo ainda exige de todos os governos: adotar, com forca de lei ou como politica, o
principio da educacdo integrada, que permita a matricula de todas as criancas em escolas
comuns, a menos que haja razbes convincentes para 0 contrrio; criar mecanismos
descentralizados e participativos, de planejamento, supervisdo e avaliacdo do ensino de
criangas e adultos com necessidades educacionais especiais; assegurar que, hum contexto de
mudanca sistematica, os programas de formacao do professorado, tanto inicial como continua,
estejam voltados para atender as necessidades educacionais especiais, nas escolas integradoras
(ARANHA, 2006).

3.3.4 Convencao da Guatemala em 1999

A Convengéo Interamericana para Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagéo
contra as Pessoas Portadores de Deficiéncia, no seu artigo I, define que o termo deficiéncia
“significa uma restricdo fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitdria, que
limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria causada ou
agravada pelo ambiente econdmico e social”. (ARANHA, 2006; p 17)

Também define que ndo constitui discriminacdo “a diferenciacdo ou preferéncia
adotada pelo Estado para promover a integracdo social ou desenvolvimento pessoal dos
portadores de deficiéncia desde que a diferenciacdo ou a preferéncia ndo limite em si mesmo
o direito a igualdade dessas pessoas e que elas ndo sejam obrigadas a aceita tal diferenciacéo”.
(ARANHA, 2006; p 17)

3.3.5 Constituicdo Federal Brasileira no ano de 1988

Assumiu formalmente os mesmos principios da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, além de introduzir no pais uma nova pratica administrativa representada pela
descentralizacdo do poder, a partir dos quais os municipios foram contemplados com
autonomia politica para tomar decisGes e implantar recursos e processos necessarios para

garantir melhor qualidade de vida para s cidadaos que neles residem. (ARANHA, 2006; p 18)

3.3.6 Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em 1990

No que se refere a educacdo, o estatuto da crianca e do adolescente estabelece em seu
artigo 53 que “a crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
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desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o
trabalho”. O art.54 diz que é dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente o ensino
fundamental obrigat6rio e gratuito, inclusive para 0s que nao tiveram acesso na idade propria;
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino (ARANHA, 2006) .

3.3.7 Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional em 1996

Responsabilizou os municipios brasileiros pela universalizacdo do ensino para 0s
cidaddos de 0 a 14 anos, ou seja, da oferta de Educacéo Infantil e Fundamental para todas as
criancas e jovens nesta faixa etéria, responsabilizando o municipio pela implantacdo da
Educagdo Inclusiva no &mbito da Educacéo Infantil e Fundamental. (ARANHA, 2006; p 20)

A lei de diretrizes e bases dedica um capitulo V a Educacdo Especial, detalhando de
maneira clara as possibilidades de sua caracteriza¢do. Assim o artigo 58, paragrafo 1° diz que
“haverd, quando necessario, servicos de apoio especializados, na rede regular para atender as
peculiaridades da clientela de educacdo especial”. O paragrafo 2° deste mesmo artigo define
que “o atendimento educacional sera feita em classe, escolas ou servicos especializados,
sempre que, em funcdo das condicGes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integracdo nas classes comum de ensino regular”. Na sequéncia, o paragrafo 3° deste mesmo
artigo coloca que “a oferta de educacdo especial € dever constitucional do Estado tem inicio,
durante faixa etéria de zero a seis anos, durante a educagéo infantil (ARANHA,2006).

Ainda o artigo 59 diz que os sistemas de ensino assegurardo aos educando com
necessidade especiais curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especifica para atender as suas necessidades, bem como “terminalidade especifica” & aqueles
que ndo podem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias e a aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para 0s
superdotados (ARANHA, 2006)

A redacdo do pardgrafo 2° do artigo 59 provocou confusdo, dando a entender que,
dependendo da deficiéncia, a crianca s6 poderia ser atendida em escola especial. Na verdade,
0 texto diz que o atendimento especializado pode ocorrer em classes ou em escolas especiais,

quando ndo for possivel oferecé-lo na escola comum.
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3.3.8 Politica Nacional Para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — Decreto
N° 3.298 (1999)

O decreto estabelece a matricula compulséria de pessoas com deficiéncia, em cursos
regulares, a consideracdo da educacdo especial como modalidade de educagdo escolar que
permeia transversalmente todos os niveis e modalidades de ensino, a oferta obrigatéria e
gratuita da educacdo especial em estabelecimentos publicos de ensino, dentre outras medidas
(Art.24:; 1, 11, IV)(ARANHA, 2006).

Este decreto regulamenta a Lei n® 7.853/89 define como crime recusar, suspender,
adiar, cancelar ou extinguir a matricula de estudante que emana da deficiéncia, em qualquer
curso ou nivel de ensino, seja ela publica ou privada. A pena para ao infrator pode variar de

um a quatro anos de prisdo, mais multa.

3.3.9 Plano Nacional de Educacéo (2001)

Estabelece objetivos e metas para a educacdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais, tais como: padrdes minimos de infra-estrutura das escolas para
atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais; formacdo inicial e
continuada dos professores para atendimento das necessidades dos alunos; disponibilizagéo de
recursos didaticos especializados de apoio a aprendizagem nas areas visuais e auditivas, entre
outras (ARANHA, 2006) .

3.3.10 Convencdo Interamericana para Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminacéo Contra as Pessoas com Deficiéncia

Realizada em 2001, houve comprometimento do Brasil em: prevenir todas as formas
de deficiéncia; deteccédo e intervencdo precoce, tratamento, reabilitacdo, educacéo, formacéo
ocupacional e prestacdo de servigos completos para garantir o melhor nivel de independéncia
e qualidade de vida para pessoas portadoras de deficiéncia; sensibilizacdo da populacédo a
eliminacdo de preconceitos, estereétipos e outras atitudes que atentam contra o direito das
pessoas a serem iguais, permitindo assim o respeito e convivéncia com as pessoas portadoras
de deficiéncia (ARANHA, 2006).
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3.3.11 Diretrizes Nacionais Para a Educacado Especial na Educacao Basica (2001)

Esta resolugdo ratifica a obrigatoriedade da matricula de todos os alunos na escola
regular, devendo a escola se adaptar ao aluno, tornando-se um espaco inclusivo. (ARANHA,
2006; p 23)

3.3.12 Politica Nacional de Educacdo na Perspectiva de Educacéo Inclusiva. MEC/2007

O movimento mundial pela educacdo inclusiva é uma acdo, politica, cultural, social e
pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de descriminagdo. A educacdo inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concepc¢do dos direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenca com os valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a idéia
de equidade formal a contextualizacdo as circunstancias historicas da producdo da exclusdo
dentro e fora da escola. Nesta perspectiva a Politica Nacional de Educacéo sobre o parametro
de uma Educacéo Inclusiva, tem como premissa assegurar a incluséo escolar de pessoas com

deficiéncias visando construir politicas publicas que garanta uma educacdo de qualidade.

3.3.13 Decreto — 6.571/08

Este instrumento legal disciplina que: A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos
sistemas publicos de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste
Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos
alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altos habilidades ou
superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino. Diante de todo esse contexto e para
melhor esclarecimento sobre a deficiéncia intelectual necessario se faz conceituacdo da
deficiéncia intelectual. (ARANHA,2006)

3.4 AFAMILIA FRENTE AO PARADIGMA DA EDUCACAO INCLUSIVA

E de suma importancia a participacio ativa da familia no processo de inclusio escolar
e social de seus membros com deficiéncia. A facilitacdo ou impedimento que a familia traz
para a inclusdo desses vai demandar no seu processo de desenvolvimento. Antes de ser aceita,

participar e interagir com a comunidade, se faz necessario que esse membro com deficiéncia
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seja aceito, amado e incluido no seio familiar. E isso, vai depender de vérios fatores, entre
eles o grau de entendimento da familia com relacdo a deficiéncia; a posicdo que esse membro
ocupa na prole; o nivel cultural e social da familia entre outros.

Neste sentido 0s aspectos acima citados sdo sem dudvidas interdependentes, quanto
maior for & participacdo da familia no contexto social; serd melhor a incluséo das pessoas com
deficiéncia e a aceitacdo da prépria familia para lidar com cada deficiéncia, em especial com
deficiéncia intelectual.

De fato a familia constitui uma grande importancia relacdo para as pessoas com
deficiéncias, proporcionando seguranca e confianca. Segundo Rey e Martins (1989, p.143):
“A familia representa talvez a forma de relacdo mais complexa e de a¢do mais profunda sobre
a personalidade humana, dada a enorme carga emocional das relacbes entre os seus
membros”. Para esses autores estas complexidades se ddo no seio familiar através das
relacbes estabelecidas por meio de um convivio fundamental em que tenha comunicacéo,
onde as relagdes entre 0s seus membros os saberes sejam compartilhadas.

A familia se constitui o grupo social primério, e é por meio deste convivio que se
inicia o0 processo de socializagdo, construindo uma aprendizagem significativa. Para Lopez
(1999, p.75): “os pais sdo 0s responsaveis legais e morais pela educacdo de seus filhos, e a
educacdo escolar ndo os exime dessa responsabilidade, a participacdo dos pais €
fundamentalmente necessaria para que continuem a exercer seu papel de principais

educadores dos filhos”. Corroborando com o autor Macedo ( 1991) que afirma que a familia :

E a matriz da identidade pessoal e social, uma vez que nela se desenvolve o
sentimento de pertinéncia, que nomeia e fundamenta a identificacdo social da
crian¢a, bem como o sentimento de independéncia e autonomia baseado no processo
de diferenciacdo, que permite a consciéncia de si mesmo, como alguém diferente e
separado do outro (p. 63)

Dessa forma, a familia é entendida como sendo um sistema social, que proporciona
aos seus membros a construcdo de uma identidade pessoal e social, oportunizando lhes,
também, um ambiente propicio ao desenvolvimento afetivo, cognitivo e social.

Sobre esta Gtica poder-se-a inferir que de fato a participagdo dos pais no sistema
educacional, é de suma importancia, pois além de permear o desenvolvimento de seu filho,
estimulam e melhorardo a qualidade da educacdo escolar. Dessa forma, os pais devem
participar de todo o processo educacional, discutindo questdes relevantes a educacdo de seus
filhos, colaborando com sugestdes para melhoria das condicGes das escolas.
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Para se construir uma sociedade inclusiva é fundamental que as familias tenham
autonomia para cuidar das questdes relacionadas as necessidades especiais de seus
filhos. Em uma sociedade inclusiva, as familias de pessoas com deficiéncia devem
estar presentes em todos 0s momentos, participando das decisdes, fazendo valer os

seus direitos e lutando por melhores condicGes de vida para todos. (PAULA,
2007, p.7)

Assim a escola, para se tornar uma escola inclusiva, deve estabelecer relagdes com os
familiares para alcancar os objetivos necessarios de uma educacdo de qualidade. Haja vista
que a maioria dos pais ndo estd acostumada a participar ativamente das atividades escolares.
Isso faz com que as pessoas se isolem e muitos deixem de discutir 0s assuntos inerentes para a
educacéo.

A escola ao receber um aluno com deficiéncia deve primar pelo contato com a familia,
pois pelo fato da crianga permanecer maior parte de seu tempo no seio familiar, ela pode
fornecer informag6es concretas dos comportamentos e atitudes daquele educando.

No que tange a educacgdo inclusiva faz-se necessario o envolvimento direto dos
familiares, uma vez que a formagdo do cidaddo se da, no convivio familiar. E através da
familia que se desenvolvem valores, habitos e ideias sobre a visdo de mundo. Portanto a
construcdo de tais valores é necessaria para o crescimento da pessoa com deficiéncia em
especial aqueles com deficiéncia intelectual.

Assim, a familia tem importante papel na construcdo de uma escola inclusiva. Para as
pessoas com deficiéncia a escola é a extensdo de sua familia proporcionando também os

aportes necessarios para seu desenvolvimento biopsicossocial. Conforme Paula, (2007);

A escola tem um papel muito importante na vida da crianga e do jovem com
deficiéncia intelectual. Ao entrar na escola, estes tém a oportunidade de conviver, de
relacionar com diferentes pessoas, aprendendo a perceber que todas tém
caracteristicas proprias, que nenhuma é igual a outra. Dessa forma, ela vai passar por
muitas experiéncias novas e, assim, vai agir, reagir, mudar sua forma de pensar criar
um jeito proprio de ser relacionar com o mundo. (p.8)

Sobre esta vertente o espaco escolar, portanto, é um local apropriado para combater a
discriminacdo e o preconceito. Nessa premissa, compreende que a pessoa com deficiéncia
intelectual, deve ser inserida o mais cedo possivel no contexto escolar, ou seja, desde a
educacdo infantil. Partindo da constatagdo de que a unidade familiar e escolar sdo os dois
principais pilares para a construgdo da personalidade das criangas e cada uma possui distintos
papéis e missao.

Cabe a familia cumprir com seu verdadeiro papel de educadora, e que nao transfira sua

responsabilidade para outrem ou para as instituicbes de ensino. Cabe também a escola a
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responsabilidade institucional de educar. Entretanto familia e escola tém que se associar, para
obter uma educacdo eficaz. Assim € necessario que 0s pais tenham um acompanhamento

escolar, para o fortalecimento de um desenvolvimento educacional sustentavel e satisfatorio.

As familias de criangas com necessidades educacionais especiais tém de recorrer a
diferentes profissionais, seja para o diagnostico, a intervencao ou a busca de suporte.
Esses contatos podem contribuir uma fonte de apoio a compreensao, ou representar
uma dificuldade a mais, quando o tratamento recebido ndo é adequado.
(PANIAGUA, 2004, p.337)

Para 0 autor é necessario que os profissionais que desempenhem um trabalho junto
com a familia, seja ele no &mbito escolar ou social, médico ou psicoldgico, precisa-se que tais
profissionais tenham uma relacéo eficaz e satisfatéria, dando suporte necessario para os pais,
ajudando-os assim, no processo de aprendizagem das pessoas com deficiéncia.

Observando esses conceitos sob a ética da escola e da familia é imprescindivel que
haja confianca entre ambas, por sua vez, cada uma deve se adequar no que for necessario para
0 desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. Assim, é importante que os profissionais da
educacgéo sejam qualificados, capacitados e com formacdo especifica para cada deficiéncia e
sobre este olhar faz-se necessario, compreender a importancia primaz da formagéo continuada

dos professores, para a construcdo de uma educacao verdadeiramente inclusiva.

3.4.1 Importéancia da familia no processo de incluséo

N&o ha como negar a suma importancia que a familia tem no processo de inclusdo
escolar de criancas portadoras de necessidades especiais, sejam estas necessidades fisicas ou
mentais. Para tanto, é necessario que a familia construa conhecimentos sobre as necessidades
especiais de seus filhos, bem como desenvolva competéncias de gerenciamento do conjunto
dessas necessidades e potencialidades, e que os profissionais desenvolvam relacGes
interpessoais saudaveis e respeitosas com esta familia para garantir maior eficiéncia no
alcance de seus objetivos.

De acordo com Aranha (2006,4 p.7), a familia precisa construir padrées cooperativos e
coletivos de enfrentamento dos sentimentos, de analise das necessidades de cada membro e do
grupo como um todo, de tomada de decisOes, de busca dos recursos e servicos que entende
necessarios para seu bem-estar e uma vida de boa qualidade.

O sentimento de desamparo que as familias normalmente tém ao se perceber sozinhas

para administrar as dificuldades que se apresentam em tal situacdo, tém que ser substituidos
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por trabalhos em grupo para facilitar a troca de experiéncias e permitir reflexdes sobre
atitudes de enfrentamento e gerenciamento das dificuldades cotidianas com seu filho (a) e
mesmo ha orienta¢do para 0 encaminhamento nas areas da salde e educagdo, com vistas a
inclusdo.

A falta de informacéo sobre as necessidades especiais da crianca, sobre 0s recursos
existentes na comunidade e sobre os procedimentos de acesso a esses recursos tem, em grande
parte das vezes, levado os pais a uma condic¢do de dependéncia de um determinado servico ou
mesmo de profissionais. Dificilmente s&o orientados a analisar o conjunto de suas
necessidades, a tomar decisOes e a exigir qualidade no atendimento que necessitam.

H& que se investir na abordagem das questdes da familia como um coletivo,
necessitando para seu préprio desenvolvimento, garantir a participacdo de todos no
compartilhar sentimentos, na analise dos problemas, no processo de tomada de decisdes e
responsabilidades; para se ter um instrumento de crescimento e desenvolvimento e favorecer a
qualidade de vida das familias de portadores de necessidades especiais.

Em suma, familia e escola tém que caminhar juntas para que a inclusdo escolar seja

feita com sucesso.

3.5 A ESCOLA E O PROCESSO DE INCLUSAO

A escola é o espaco no qual se deve favorecer, a todos os cidaddos, o0 acesso ao
conhecimento e o desenvolvimento de competéncias, ou seja, a possibilidade de apreensao do
conhecimento produzido historicamente pela humanidade e de sua utilizacdo no exercicio
efetivo da cidadania.

Como disse Aranha (2006,3 p.7), “escola inclusiva €, aquela que garante a qualidade
de ensino educacional a cada um de seus alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade e
respondendo a cada um de acordo com suas potencialidades e necessidades”.

De forma que uma escola somente podera ser considerada inclusiva, se estiver
organizada para favorecer a cada aluno, independentemente de etnia, sexo, idade, deficiéncia,
condicdo social ou qualquer outra situacdo; e um ensino sO sera significativo se garantir o
acesso ao conjunto sistematizado de conhecimentos como recursos a serem mobilizados.

Na escola inclusiva o aluno é sujeito de direito e foco central de toda acdo
educacional, sendo respeitado em suas potencialidades e necessidades e que a escola responde
com qualidade pedagdgica.

Perrenoud (2000) aponta alguns fatores que dificultam a construcéo de um coletivo, no
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contexto educacional: a limitacdo histérica da autonomia politico-administrativa do
profissional da Educagdo e o individualismo dela consequente, a falta do exercicio das
competéncias de comunicacdo, de negociacdo, de cooperacdo, de resolucdo de conflitos, de
planejamento flexivel e de integracdo simbdlica, a diversidade das personalidades que
constituem o grupo de educadores, e até mesmo a presenca frequente da pratica autoritaria da
direcdo, ou coordenacao de ensino.

As dificuldades descritas por Perrenoud (2000), somente poderdo ser eliminadas por
meio da conviccdo de que a escola precisa mudar, da vontade politica de promover tal
mudanca e a construgdo de novas formas de relacionamento, no contexto educacional,
levando em conta o potencial e o interesse de cada aluno.

Chega-se a conclusdo que a constru¢cdo de uma escola inclusiva implica em
transformagdes no contexto educacional: transformacGes de ideias, de atitudes, e da préatica
das relacGes sociais, tanto no ambito politico, no administrativo, como didatico-pedagogico; e
é somente com a construcdo de um novo projeto politico-pedagdgico na escola que estas
mudancas se concretizaréo.

As reflexdes a cerca de um novo projeto politico-pedagdgico tém por objetivo
favorecer a comunidade escolar, a compreensao da fungdo social da escola, seu papel e seus
objetivos, identificando o que deve ser feito para se ajustar o fazer da escola, de forma que os
objetivos para ela postos possam ser alcangados, ou seja, tem-se que criar um planejamento de
mudancas nos aspectos sociopoliticos, administrativos e didatico-pedagogicos, para

concretamente diminuir a distancia entre o que se quer e 0 que se tem.

3.5.1 Inclusdo como caminho para uma préatica pedagogica reflexiva na educacao.

A Escola Inclusiva materializa um espago democratico de respeito a diversidade, se
adaptando para receber sua demanda tanto no aspecto pedagdgico, como sociocultural.
(MARINS, 2009)

Bruno(2006) afirma que a inclusdo € um processo dialético complexo, pois envolve a
esfera das relacbes sociais inter e intrapessoais vividas na escola. No seu sentido mais
profundo, vai alem do ato de inserir, de trazer a crianca para o centro de educacdo infantil;
significando envolvimento, compreenséo, participacéo.

No processo de inclusdo, a crianga com necessidades educacionais especiais deve ser
olhada na sua dimensdo humana, como pessoa com possibilidades e desafios a vencer, de
forma que os lacos de solidariedade e afetividade ndo sejam quebrados.
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As questdes éticas da inclusdo ndo implicam apenas no respeito ou valorizacdo das
diferencas, mas em uma questdo de posturas positivas, adequadas e, acima de tudo, de
compromisso pedagdgico par que o aluno construa, a sua maneira, 0 conhecimento e avance
na aprendizagem.

Ainscow (1995) afirma que se torna fundamental a escola passar de uma visao estreita
e mecanicista do ensino, na qual os alunos ndo progridem em virtude de suas dificuldades e
deficiéncias, e por isso necessitam de uma intervencdo educacional especial, para adotar
estratégias de transformacdo das condicOes sociais e ambientais; sendo o eixo central desta
nova Vviséo o processo de aprendizagem na classe comum, a modificacdo e a reorganizagéo do
sistema educativo.

Para Bartolomeu (1994), a crenca em métodos fixos impede a busca de alternativas de
ensino e a criagdo de recursos e materiais que promovam a aprendizagem de todos os alunos.

As crengas e mitos de que a crianga em virtude de sua deficiéncia necessita de um
curriculo especial, de abordagens pedagdgicas diferentes e métodos de ensino especiais, é que
delega a responsabilidade da educacdo desses alunos a educacéo especial, contribuindo para
que a escola ndo assuma o compromisso pedagodgico em relacdo as criancas com necessidades
educacionais especiais e nem inclua suas necessidades especificas no projeto pedagdgico e no
plano de desenvolvimento educacional do centro de educagéo infantil.

O eixo central da proposta inclusiva € proporcionar melhores condicGes de
aprendizagem para todos por meio de uma transformacdo radical da cultura pedagégica;
exigindo-se assim, que as relagdes interpessoais e o fazer pedagdgico sejam postos em
discusséo, evitando-se dessa forma, que ndo sejam camuflados ou projetados no aluno, a
quem, na maioria das vezes, se atribui o fracasso escolar em virtude de suas caréncias ou
deficiéncias.

A proposta pedagdgica, numa visdo construtivista do conhecimento, tem no aluno e
em suas possibilidades, o centro da acdo educativa, sendo o processo pedagdgico construido a
partir das possibilidades, das potencialidades daquilo que o aluno ja da conta de fazer. E isso
que motiva o professor a trabalhar, a continuar se envolvendo nas atividades escolares,
garantindo assim o sucesso do aluno e sua aprendizagem. O trabalho cooperativo em grupo,
criando ambientes mais adequados a aprendizagem, muda o foco das deficiéncias para a
reflexdo sobre as atitudes, a pratica pedagdgica e, sobretudo, traz para escola a
responsabilidade de repensar os fatores estruturais e organizacionais na sala de aula,
beneficiando a todos, no final das contas.

Existe uma necessidade de cooperacdao da familia que informa sobre os gostos,
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preferéncias, rejeicoes, vivéncias e informacdes que o aluno ja possui, para que sejam usadas
no conteldo e nas atividades a serem trabalhadas, levando em conta o principio da
aprendizagem significativa partindo de experiéncias positivas para os alunos, dos interesses,
dos significados e sentidos atribuidos pelos mesmos.

A Proposta pedagdgica da LBD/96 e do Referencial curricular nacional para
educacao infantil (BRASIL, 1998) enfatizam a indissociabilidade entre cuidar e educar,
respeitando a singularidade e individualidade de cada crianca.

“Educar” significa propiciar situagdes de cuidado, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude
basica de aceitacdo, respeito, confianca, e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais
amplos da realidade social e cultural. ”Cuidar” significa ajudar o outro a se desenvolver como
ser humano, valorizar e ajudar a desenvolver capacidades. (BRASIL, 1998, pp.23-24). Faria
& Palhares (1999), analisando o curriculo na educacao infantil, diz que tomar a crianga como
ponto de partida da proposta pedagdgica exigiria compreender que, para ela, conhecer o
mundo envolve o afeto, o prazer, o desprazer, a fantasia, o brincar, 0 movimento, a poesia, as
ciéncias, as artes plasticas e dramaticas, a linguagem, a musica e a matematica de forma
integrada e contextualizada, pois a vida, afinal, é algo que se experimenta por inteiro.

Para sucesso na participacdo das criancas com necessidades educacionais especiais em
creches e pré-escolas é necessario professores empenhados na interacdo, acolhida e escuta
dessas criancas, interessados em compreender suas necessidades e desejos, e disponiveis para
interpretar suas formas de expressdo e comunicagdo, muitas vezes diferentes daquelas das
demais criancas da mesma faixa etaria. Principalmente, é preciso que os professores desejem

querer ajudar as criancas a crescer e conhecer 0 mundo.

3.6 AFORMACAO DOCENTE FRENTE AO PARADIGMA DA INCLUSAO

Um aspecto que merece destaque no contexto da educacdo inclusiva refere-se a
necessidade de uma mudanca profunda da pratica pedagdgica. Ao invés de “impor” ao aluno
que se adapte ou se encaixem em sua estrutura didatica, os servicos, a escola e 0s professores
devem-se adequar segundo as suas condi¢ches e encarar essas circunstancias com suas
possibilidades e adversidades.

Partindo deste pressuposto acrescenta-se ainda a necessidade de formacdo continuada

dos professores. Acredita-se que 0 primeiro passo para 0 processo da inclusdo consiste em
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disponibilizar técnicas cientificas e legais aos professores e assim é necessario compreender

como se da o processo da formagdo do professor.

3.6.1 A Formacao de Professor na Perspectiva da Educacao Inclusiva

A inclusdo escolar é vista como um processo de profunda transformacao dos sistemas
e praticas educacionais. Considera-se que 0 objetivo maior para a inclusdo da pessoa com
deficiéncia é promover a criacdo de um espaco social legitimo, proporcionando uma educacéo
que possa ter como referencial todos os alunos independentemente das suas diferencas
individuais.

Portanto, quando se reporta a inclusdo escolar, ndo se refere somente ao acesso a
matricula, refere-se a uma mudanca pessoal e profissional destes profissionais para que
estejam atentos para construir uma nova viséo frente a esta educacdo que tem suas garantias,
legais da incluséo escolar, do direito a educacdo para todos os alunos, tal como expressam 0s
diversos documentos legais e normativos em vigéncia no pais.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei n°. 9.394 de 1996 (LDBEN)
especifica o detalhadamento de como deve ser esse atendimento especializado. Em seu
capitulo V denominado Da Educacao Especial. Sobre as luzes do artigo 58, 59, 60, interligado
a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008) a qual se refere que:

[...] Tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, orientando
o0 sistema de ensino para garantir, 0 acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidades
da modalidade de educacdo especial desde educacdo infantil até a educacéo superior,
oferta do atendimento educacional especializado; formacéo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacdo para
inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetnica nos
transportes, nos mobilidrios, nas comunicacdes; e articulagdes intersetoriais na
implementacao das politicas publicas (p.14)

Ainclusdo de alunos com deficiéncia intelectual traz grandes desafios inéditos sobre a
Gtica da lei citada dentre eles o que se considera de mais importancia e urgéncia é a formacao
continuada para os profissionais de educacdo. Essa formacdo que hora esta sobre o cenario de
discursos e debates no ambito da politica educacional, faz com que o profissional docente
vivencie este momento, de mudancas e inovacgdes, adquirindo status e estimulo para sua

profisséo.
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Na perspectiva de uma educacdo inclusiva é primaz a formacdo continuada para
professores, buscando assim primar pelo conhecimento adquirido em sua formacéo inicial e
enriquecer sua pratica pedagdgica, exterminando assim com toda acdo discriminatoria e

preconceituosa. Cunha (1989) afirma que:

A proposta de formacdo, como nos dado ver depende da concep¢do que se tem de
seu papel na sociedade desejada. Quase todas as propostas atuais contemplam o
saber especifico, o saber pedagdgico e o saber politico-social como partes
integrantes da formac&o do professor. A énfase em um destes elementos e o ponto de
partida para essa formacdo é que é diferente de atuar para aturar. O principal ponto
de discussdo parece ser a relacdo que se estabelece entre estas trés abordagens.

(p-29)

Para a autora, o professor devera partir desta amplitude em que esta inserido, levando
em conta o entendimento de como se dara o processo de ensino — aprendizagem, e que 0
professor esteja comprometido com as mudancas estruturais da sociedade e da educacdo.
Segundo Pimenta (2002):

Entendo que na sociedade contemporénea cada vez mais se torna necessario o seu
trabalho em quanta mediacdo nos processos constitutivos da cidadania dos alunos,
para 0 que concorre a superacdo do fracasso e das desigualdades escolares. O que,
me parece, imp0&e a necessidade de repensar a formacao de professores. (p.15)

Para a autora, o profissional da educagdo torna-se cada vez mais importante na
sociedade atual. Entretanto, é necessario que ocorra o seu aperfeicoamento constante de forma
que interfira nos processos constitutivos da cidadania para banir o fracasso escolar e as
desigualdades sociais.

Dessa forma, fica explicitado que os professores necessitam ter acesso aos
conhecimentos especificos para trabalhar com todos os alunos, seja ele com ou sem
deficiéncia. Neste contexto é importante que os docentes tenham conhecimento a respeito da
legislacdo que orienta a educacdo inclusiva, bem como dos servicos oferecidos pela educacéo
especial que ora se configura como uma modalidade de ensino que permeia todos 0s niveis
educacionais.

Diante de todas essas discussdes e inovagdes cobradas por esse novo paradigma,
existem ainda profissionais da educacdo que ndo despertaram para a evolucdo dos novos
tempos. E que a maioria desses professores tem ainda uma visdo fechada quanto ao processo
de inclusdo de pessoas com deficiéncia no sistema de ensino. Com referencia a essa

inferéncia, Mantoan (2003) afirma que:
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Reconhecemos que inovagdes educacionais como a inclusdo, abalam a identidade
profissional e o lugar conquistado pelos professores em uma dada estrutura ou
sistema de ensino, atentando contra a experiéncia, 0s conhecimentos e o esfor¢co que
fizeram para adquiri-los. (p.77)

Neste sentido a formacdo de professores tem compromissos educacionais a serem
desenvolvidos, assim é necessario que o educador reflita sobre seu trabalho. Conforme afirma
Cartolano (1998):

[...] como homem do seu tempo os educadores de hoje ndo podem esquivar-se dessa
realidade social e, muito menos, perder de vista a viabilidade histérica de um projeto
de transformacdo do real. Uma boa formacéo tedrica e pratica, basica e comum a
todos, independentes da clientela para a qual ensinardo no futuro, Ihes garantirdo
uma leitura critica ndo s6 da educacdo e das propostas de mudancas nesse campo,
mas também uma consciéncia clara das determinacbes sociais, politicas e
econdmicas nelas presentes. Isso significa, por exemplo, saber analisar e criticar
propostas oficiais ou institucionais da educacéo a da “escola Unica” (Declaracédo de
Salamanca, 1994) a “da Integracdo” (Politicas Nacionais de Educacdo Especial,
1994) a fim de reconhecer suas pertinéncias, ou ndo, as condicdes historicas
existentes. (p.02),

A autora considera que € imprescindivel para a formacdo do professor da area de
educacdo independentemente da clientela atendida, a aceitacdo de tais mudancas, que tenha
uma leitura de mundo, aceitando a realidade social em que estamos inseridos sem esquivar-se
dos compromissos cobrados por essa nova realidade.

Entende-se que a formacdo inicial do profissional é extremamente importante para o
estabelecimento das politicas pedagdgicas, dando um suporte para encaminhar 0 seu
desenvolvimento profissional, ampliando assim a chamada formagdo continuada em servigo,
que possibilita ao mesmo resolver eventuais problemas que ocorra em sua pratica pedagogica
cotidiana.

Partindo do entendimento de que ao ensinarmos modificamos nossos alunos e a nds
mesmo consistem em compreender todo o processo histérico em que estamos inseridos, e 0
papel do professor na sociedade. Segundo Demeval Saviani (1995, p.45): “[...] ao adquirir
competéncia o professor ganha também condi¢des de perceber, dentro da escola os obstaculos
que se opdem a sua acdo competente”.

Valendo-se a citagdo acima e virando o foco para a deficiéncia intelectual, fisica e/ou
mental, pode-se inferir que o profissional da educacédo sé ird desempenhar um bom trabalho se
ele adquirir conhecimentos e se estiverem atentos para lidar com os obstaculos, pois para
trabalhar com alunos com deficiéncia ele necessitara de conhecimentos pedagdgicos e maior

atencdo em relacdo a sua pratica.
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Assim sendo, a atuacdo do professor na perspectiva da educacdo inclusiva,
principalmente os que tém alunos com deficiéncia intelectual ndo pode se deter em
planejamento padrdes. Pelo contrario, tem que criar novas e diferentes formas de apresentar
0s conteldos escolares; acdo que proporciona maior compreensdo por parte do aluno com

deficiéncia.

3.6.2 O Ressignificado da Pratica Docente numa Educacéo Inclusiva

Essa compreensdo nos permite um olhar investigativo sobre este processo de
compreender as relac6es entre formacgédo continuada e o saber-fazer.

A inclusdo escolar provoca no profissional de educacdo uma possivel transicdo na
identidade. O professor ndo pode se comportar € nem querer ser mais aquele profissional que
ensina os alunos de modo eficientemente homogéneo. Ha novos conceitos, metas e novas
configuracOes para o seu perfil profissional. Montoan (2003, p. 81) relata que, “ensinar, na
perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor, da escola, da educagéo e de
praticas pedagdgicas que sdo usadas no contexto excludente do nosso ensino, em todos os
seus niveis”.

Para a autora a inclusdo escolar ndo pode ser mais vista como uma educagao
tradicional e que o professor tem que se preparar para esta nova roupagem de uma formagéo
em servigo mais eficaz, e que as escolas abracem essas mudancas neste novo projeto
educacional. Faz-se necessario que as escolas resignifiquem seu papel que busque a
flexibilizacdo curricular, perceba que a formagao continuada como necessaria nesse processo,
bem como, reveja todo o trabalho escolar e compreenda as politicas publicas como um fator
primordial para a incluséo escolar.

O Plano Nacional de Educacdo de 2001, enfatiza a necessidade de professores

preparados para atender aos alunos com deficiéncia a partir dos seguintes artigos:

Art.19. Incluir nos curriculos de formacdo de professores, nos niveis médios e
superiores, contetdos e disciplinas especificas para a capacitacdo ao atendimento
dos alunos especiais. Art. 20. Incluir ou ampliar, especialmente nas universidades
publicas, habilitacdo especifica em niveis de graduacao e pés-graduacao para formar
pessoas especializadas em educacéo especial, garantindo, em cinco anos, pelo menos
um curso desse tipo em cada unidade da Federagdo. Art.21. Introduzir, dentro de trés
anos a contar da vigéncia deste Plano, contetdos disciplinares referentes aos
educando com necessidades especiais nos cursos que formam profissionais em areas
relevantes para o atendimento dessas necessidades, como Medicina, Enfermagem e
Arquitetura, entre outros. Art.22. Incentivar, durante a década, a realizacdo de
estudos e pesquisas, especialmente pelas instituicdes de ensino superior, sobre as
diversas areas relacionadas aos alunos que apresentam necessidades espaciais para a
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aprendizagem. (p.129-130)

O texto deixa claro o dever das instituicdes de educacdo superior, incluir no seu
curriculo disciplinas que contemplem a educacdo inclusiva em especial nas licenciaturas.
Referem também a necessidade de criar cursos especificos para educacgdo inclusiva, tanto na
graduacdo quanto na pés-graduacdo. Assim da-nos entender que através da efetivacdo da lei,
0s professores irdo se tornar mais preparados para lhe dar com as especificidades de cada
deficiéncia.

Neste contexto entende-se que todo professor precisa ter acesso aos conhecimentos
especificos para trabalhar com pessoas com deficiéncia. Neste caso é necessario, que todos 0s
docentes também tenham conhecimento a respeito das legislagdes que ampara a educacéo das
pessoas com deficiéncia para que ele possa desempenhar uma pratica condizente com a
realidade atual.

Para o professor é necessaria que ele construa sua propria identidade e que possa
adquirir novas caracteristicas para adequar as mudancas da sociedade. Pimenta (2002, p.18)
relata que:

A identidade ndo é um dado imutavel. Nem externo que possa ser adquirida, mas é
um processo de construcdo do sujeito historicamente situado. A profissdo de
professor, como as demais, emerge em dado contexto e momento histérico, com
respeito a necessidades que estdo postas pelas sociedades, adquirindo estatuto de
legalidade.

Assim a autora diz que a profissdo de professor encontra-se em um momento histérico
na nossa sociedade e que para se adquirir status é necessario que sua identidade profissional
esteja pautada sobre a luz da construcdo de novas teorias. A sociedade espera com muita
eminéncia 0 compromisso da escola de educar a todos os alunos sem excecdo, acolhendo os
alunos com deficiéncia cujos principios foram relatados sobre a luz da Declaracdo de
Salamanca (1994). Segundo Freitas e Castro, (2007);

Um dos principais aspectos a serem vistos pelos sistemas de ensino diz respeito a
formacdo dos professores, especialmente aqueles das classes comuns, que além de
necessitarem de capacitacdo e apoio precisa preparar-se para recepcionar o aluno
com deficiéncia, que para muitos dos professores, até entdo, era totalmente
desconhecida. Assim, faz-se necessario que o professor esteja preparado para
receber 0 “novo aluno” para que a inclusdo ndo seja somente fisica, mas que seja
uma aprendizagem significativa para todos os alunos. Para que se dé essa
significativa aprendizagem é necessario saber o que o professor pensa, suas
expectativas, suas ansiedades em relacdes ao diferente. E preciso saber, também, o
que esse professor necessita e o que ele almeja. (p.52)
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Sobre esta vertente as autoras ressalvam a importancia da inclusdo das pessoas com
deficiéncia. Neste sentido faz-se necessario a formacdo continuada, possibilitando assim
condicdes para que o professor possa receber estes alunos. Assim garantindo um ambiente
inclusivo permitindo o acesso e a permanécia com qualidade.

A prética pedagdgica tem que estar alicercada nos principios de uma nova pedagogia,
voltada para a valorizagdo do alunado que merece todo respeito nesse caso do aluno com
deficiéncia intelectual. O professor deve ter uma visdo proativa do sujeito, que os beneficia de
um espaco inclusivo que esteja interligada a sua pratica pedagodgica. Neste sentido Bueno
(1999) destaca que:

[...] na medida em que por um lado, os professores do ensino regular ndo possuem
preparo minimo, para trabalharem com crianga que apresentem deficiéncias
evidentes e, por outro, grande parte dos professores do ensino especial tem muito
pouco a contribuir, com o trabalho pedagégico desenvolvido no ensino regular, na
medida em que tem calcado e construido sua competéncia nas dificuldades
especificas do alunando que atende, por que o que tem caracterizado a atuacdo de
professores de surdos, de cegos, de deficientes mentais, com raras e honrosas
excecdes, € a centralizacdo quase que absoluta de suas atividades na minimizacao
dos efeitos especificos da mais variadas deficiéncias. (p.15)

O autor ressalta que o professor conforme a formacdo que é recebida costuma
privilegiar certos conteudos desvinculados da realidade do educando, mantendo assim a
mesma pratica alienada. Ressalta que os professores agem desta forma por ndo terem
recebido, em seus cursos de formacéo inicial ou continuada uma formagéo eficiente que lhe
possibilite dar suporte a sua pratica pedagdgica para atender este alunado.

Para Sassaki (1997, p.41) a inclusdo é, pois, “Um processo pelo qual a sociedade se
adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais pessoas com necessidade especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papeis na sociedade”. No contexto de
uma educacao inclusiva, o professor necessita se preparar para lidar com as diferencas, com a
singularidade e a diversidade de todos os alunos, banindo com a prética de atender a todos
dentro de um modelo padréo ultrapassado.

Desta forma, no que se refere a inclusdo, o ensino deve ser adaptado as necessidades
dos alunos e ndo buscar adaptacdo dos mesmos. Sobre esta vertente deve-se considerar que 0s
alunos com deficiéncia se interagem com o meio, considerando-se sua maneira propria,
diferente de entrar em contato com o mundo, respeitando suas possibilidades e limitacdes.
Conhecer as diferencas e respeitéa-las, permitir a cada um a quebra de paradigmas sobre a
formacdo de professores nesta nova acéo.
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A formacdo de professores neste novo paradigma configura como uma politica de
valorizagdo do desenvolvimento profissional e pessoal dos professores e das instituicdes
escolares. Entende que a formacgdo do profissional da area de educacdo ressignifica rever suas
atitudes e praticas. Assim cada profissional, caminha ao longo deste processo continuo,
construindo conhecimentos, seus saberes e refletindo sobre sua préatica. Por isso € importante
ressaltar que a escola é o espago privilegiado para produzir conhecimentos, propiciando
cursos direcionados a realidade local valorizando o trabalho do professor com sujeitos das
transformacgdes que se fazem necessaria neste espaco tdo sagrado para a transformacdo da
sociedade.

A inclusdo escolar tem especial importancia nesse grande projeto de construcdo da
sociedade inclusiva por duas razoes. Em primeiro lugar, a educacéo é possivelmente
0 meio mais seguro para prover a todas as pessoas, inclusive aqueles que
tradicionalmente vém sofrendo a exclusdo social, o patriménio mais precioso da
humanidade, os bens intelectuais e culturais, essenciais para o exercicio pleno da
cidadania e para a superacdo do fosso das desigualdades. Em segundo lugar, € por
meio da educacdo que se pode assegurar a formacéo de novas geracGes de cidadaos,
com uma nova mentalidade e atitudes genuinamente inclusivas. (Omote, 2003,
p.155).

Como aponta o autor, esta nova roupagem que a educacdo vem ganhando nesse
cenario de profunda transformacdo, o professor e o profissional da educacdo necessitam

compreender o seu papel frente a educacéo inclusiva.

3.6.3 A Préatica do Professor Frente a Deficiéncia Intelectual

Os documentos legais que ja foram citados enfatizam a necessidade das pessoas com
deficiéncia intelectual estar inserido no contexto educacional em sala regular. Assim dar-nos a
entender que a educacao inclusiva é o caminho mais correto para inclui-los.

Portanto, faz necessario ressaltar que o trabalho dos professores das escolas especiais
no sentido da efetivagdo de inclusdo de pessoas com deficiéncia intelectual representa uma
enorme contribuicdo aos professores das escolas comuns, pois seus conhecimentos acerca da
deficiéncia intelectual foram construidos no decorrer de toda a histéria ao longo do tempo.

Segundo Ayres (2004, p.19), “O professor deve sempre conservar em sua mente a
no¢cdo maior de que ele é mais do que tudo, um agente promotor da educagdo e que &,
portanto, um educador”. Assim, o papel do professor frente a esta nova realidade é de
proporcionar as pessoas com deficiéncia intelectual uma educagdo de qualidade. Mas para

isso € necessario que o professor busque recursos e beneficios e atendam suas reais
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necessidades.

Partindo deste entendimento o professor necessita estar atento as suas praticas
pedagogicas. A sua acdo em sala de aula para atender as pessoas com deficiéncia intelectual
tem que estar condizente com a especificidade de cada um. As pessoas com deficiéncia
intelectual necessitam de um ambiente de aprendizagem que estimule a construgéo do sistema
de significacédo e linguagem. Assim a exploragdo do meio em que estdo inseridos, como forma
de aquisicdo de experiéncias o uso de brinquedos e brincadeiras imaginarias e da acao
espontdnea sdo instrumentos para a compreensdao do mundo. Este ato € de fundamental
importancia nas relacGes interpessoais.

Assim tomando como fundamento o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo
Infantil, RCNEI (2001), afirma-se:

Pela oportunidade de vivenciar brincadeiras imaginativas e criadas por elas mesmas,
as criancas podem acionar seus pensamentos para resolucdo de problemas que lhe
sdo importantes e significativos. Proporcionando a brincadeira, portanto, cria-se um
espaco no qual as criancas podem experimentar o mundo e internalizar uma
compreensdo particular sobre as pessoas, 0S sentimentos e o0s diversos
conhecimentos. (p.28)

Diante deste entendimento as criangas com deficiéncia intelectual ao vivenciar estas
brincadeiras, aprende a conhecer, e a conviver de forma integral.

Neste sentido a intervencdo do educador durante a realizagdo das brincadeiras e 0s
contos, oferecendo materiais, espaco e tempos adequados para que ocorra em sua esséncia o
que é de fundamental importancia. O professor também pode estimular a imaginagdo dos
alunos despertando ideias questionando-os para que busquem solucgdes para os problemas que
surjam, assim podendo compartilhar as sensacdes e rea¢des das criancas e principalmente das
criancas deficiéncias intelectual neste momento singular de seu desenvolvimento.

Compreende-se que por meio da integracdo, as criangas com deficiéncia intelectual
aprendem a seguir regras, experimentar formas de comportamento e se socializar, descobrindo
0 mundo ao seu redor. A atividade ludica, portanto, € uma das formas que o professor da
educacdo inclusiva necessita incorporar em sua pratica pedagdgica. Desta forma as pessoas
com deficiéncias intelectuais se apropriam, tendo melhor compreensdo das atividades

propostas.

A atividade lGdica como zona de desenvolvimento proximal e como atividade
principal da crianca significa apontar para o impacto que ela tem sobre o0 processo de
construgcdo do sujeito. Isto pode se melhorar analisando identificando em que
aspectos do psiquismo humano ele interfere, como também procurando entender
para quais processos psicologicos favorece a emergéncia e o desenvolvimento.
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(Rocha, 2000, p.69)

Para a autora a atividade ludica proporciona uma compreensao em que estabeleca o
real e o criativo uma relacdo e interpretacdo constante, vivenciando a fantasia e o imaginario,
estabelecendo uma experiéncia concreta e apropriando da experiéncia que for tendo assume
um favorecimento ao desenvolvimento do sujeito. Para as pessoas com deficiéncia intelectual
é de fundamental importancia que estabeleca as atividades ludicas imaginarias e as situaces
reais, para que possa conhecer e entender a influencia que estas atividades exercem sobre o
eles.

Wygotsky (1991) descreve que:

Sob o ponto de vista do desenvolvimento, a criagdo de uma situacdo imaginaria pode
ser considerada como um meio para desenvolver o pensamento abstrato, o
desenvolvimento correspondente de regras condiz a a¢bes, com base nas quais se
torna possivel a divisdo entre trabalho e brinquedo, divisao esta encontrada na idade
escolar como um fato fundamental. (p.118)

Portanto para o autor é importante que se desenvolva na crianca desde cedo este
pensamento abstrato. Em se tratando de pessoas com deficiéncia intelectual esta situacdo de
proporcionar a eles o imaginario abstrato, fez com que através do pensamento ele crie uma
forma de recriar e verbalizar de forma que amplie o seu universo linguistico e psicomotor.
Sobre esta vertente faz necessario que o professor busque caminho que favorecem
aprendizagem significativa possibilitando as pessoas com deficiéncias um estabelecimento de
multiplas relagbes entre o significado e o significante, e que elas elaborem caminhos
condizentes com sua realidade.

Para que o professor desenvolva um projeto de agdo condizente com a teoria das
multiplas relagdes € necessario que busque em cada aluno o desenvolver e 0 manifestar da sua

inteligéncia propria.

O perfil do professor para desenvolver um projeto pedagdgico a luz das inteligéncias
multiplas exige dele uma busca pra harmonizar seu préprio aspecto e uma dose
significativa de sensibilidade para observar, avaliar, perceber como cada aluno
desenvolve e manifesta suas competéncias. (Smole, 2003, p.194).

Neste sentido a autora relata que o professor necessita compreender as multiplas
inteligéncias sem que possa imaginar a potencialidade de cada um respeitando o ritmo e as
limitacdes.

Diante desta compreensdo (ibid, p.195) destaca algumas caracteristicas necessarias



36

para o professor desenvolver um projeto condizente a realidade das inteligéncias multiplas nas
criancas com deficiéncia intelectual:

e O cuidado em relagéo ao planejamento das acdes;

e A coordenacdo e a organizacdo do ambiente de sala de aula para viabilizar o
desenvolvimento harménico da competéncia dos seus alunos;

e Coordenar 0s processos de comunicac¢ao na sua comunidade — classe;

e Ser sensivel e sensato para observar cada aluno e avaliar, por diferentes cominhos, seu
desenvolvimento;

e Procurar alternativas de agdes no sentido de estabelecer rotas alternativas para levar seu
aluno a desenvolver-se plenamente com base nos resultados de suas avaliagdes.

Partindo deste entendimento é de fundamental importancia que o professor organize
suas acOes envolvendo sua rede de conhecimento estabelecendo um trabalho coletivo, em que
todos os agentes da escola sejam envolvidos. O professor ao desenvolver um projeto com esta
plenitude é necessario que ele conte com a participacdo ampla da comunidade escolar.

Assim, para acontecer um trabalho voltado para o desenvolvimento das inteligéncias
multiplas nas criangas com deficiéncia intelectual, faz-se necessério que o professor tenha
uma formagédo condizente com esta realidade. Esta formacdo deve contemplar a todos os
educadores, pois é justamente no &mbito de uma sala de aula que as pessoas com deficiéncia
intelectual se manifestam e nascem o despertar do saber. Portanto, sdo através da educacdo
que as pessoas com deficiéncia intelectual podem ser inseridas nos mais variados contextos,

promovendo mudancgas no processo de ensino aprendizagem. Mantoan (1998) aborda que:

Sem duvida, a inclusdo concilia-se com uma educacéo para todos e com um ensino
especializado no aluno, mas néo se consegue implantar uma opcdo de insercéo tdo
revolucionaria sem enfrentar um desafio ainda maior: o que recai sobre o fator
humano. Os recursos fisicos e 0s meios materiais para a efetivacdo de um processo
escolar de qualidade cedem sua propriedade ao desenvolvimento de novas atitudes e
formas de interacdes na escola, exigindo mudancgas nos relacionamentos pessoais €
sociais € na maneira de se efetivar os processos de ensino e aprendizagem. Neste
contexto a formacdo do pessoal envolvido com a educacdo é de fundamental
importancia, assim como a assisténcia as familias (p.51)

Para a autora a educacao é um espago que possibilita a todos a exercer a cidadania e a
ter acesso aos diferentes saberes. E que a inclusdo estd para amparar a todos os alunos que
apresentam dificuldades na escola. E diante desta visio que o professor o qual estd
diretamente ligada a esta nova vida educacional necessita inovar suas acGes e praticas

pedagogicas.
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Nesta perspectiva é que o professor necessita inserir novas abordagens em sua pratica
pedagogica: uma delas é compreendida a utilizagdo dos recursos da informatica.

No que diz respeito a aquisicdo da informatica para as pessoas deficientes, ela
proporciona um aprendizado inovador, favorece a construgdo do conhecimento, o computador
é uma ferramenta, que propicia um trabalho ludico-pedagdgico, enriquecendo sua capacidade
intelectual elevando ainda, a auto-estima; o aluno aprende a desenvolver cognitivamente e

emocionalmente.

[...] o computador é o instrumento que ajuda a minimizar as barreiras entre a crianca
e 0 mundo fisico movendo os objetos, realizando o desenho ou a escrita. [...] se a
crianga conseguiu apertar uma tecla, ela pode comandar o computador para fazer
praticamente tudo que ele deseja, sem precisar pedir ajuda as outras pessoas e sem
ser limitada pela sua dificuldade de se comunicar com o mundo das pessoas e dos
objetos. (Valente, 1991, p.6)

O autor demonstra que ao usar esta tecnologia estimula as pessoas com deficiéncia ao

processo de interacdo/ comunicacdo, produzindo assim um aprendizado.

Para ensinar a turma toda, devemos propor atividade abertas e diversificadas, isso &,
que possam ser abordadas por diferentes niveis de compreensdo, de conhecimento e
de desempenho dos alunos e que ndo destaque 0s que sabem mais ou 0s que sabem
menos. (Mantoan 2007, p.53)

A autora enfatiza que ndo deve propor uma Unica atividade, e que a mesma tem que
satisfazer o interesse de cada aluno possibilitando que cada um escolha sua propria atividade.

Nessa forma o professor deve ter como base da sua formacéo, inicial e continuada,
conhecimentos gerais para o0 exercicio da docéncia e conhecimento especifico da area. Assim
essa formacgdo possibilita ao professor uma atuacdo mais condizente com o sistema

educacional inclusivo.

4 REFERENCIAL TEORICO E METODOLOGICO
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Com base na discussdo desenvolvida neste trabalho, por meio do subsidio da pesquisa
bibliografica de revisdo integrativa, desenvolvida & luz da visdo tedrica e das leis e
documentos vigentes em nosso pais é que percebe a importancia de compreender de que
forma se da a inclusdo de pessoas com deficiéncia intelectual e seu conceito, bem como a sua
etimologia e a formagéo continuada de professores.

Sobre essa vertente € que 0s avancos das pesquisas na area da medicina, da psicologia,
da neurologia e da propria educacdo muito contribuiram para a compreensdo do
desenvolvimento do ser humano, e a partir dai melhor interpretar suas diferentes reagdes com
0 mundo em que o cerca.

Partindo desse pressuposto, percebe-se que a escola passa a desempenhar um papel
relevante na educacdo nas pessoas com deficiéncia, quando se propde em aceita-los e
conviver com suas diferencas.

Nesse sentido percebe-se que a educacdo inclusiva cresce a cada ano e com isso é
necessario que todos os agentes envolvidos no contexto educacional estejam preparados para
essa nova Vviséo.

Entende-se que a inclusdo de pessoa com deficiéncia no contexto educacional, € antes
de tudo uma questdo de direito. Nessa perspectiva € necessario que o sistema de ensino se
organize para receber essa clientela, ressignificando o seu papel e eliminando barreiras
arquitetdnicas e atitudinais. Nesse sentido faz-se necessario adotar préticas de ensino
condizentes com a realidade de cada aluno, respeitando as diferencas e suas limitacdes.

Acredita-se que o aluno com deficiéncia tenha uma maneira prépria de lidar com seu
saber. Desta forma os alunos com deficiéncia tém dificuldades de construir seus
conhecimentos.

Sobre essa vertente a inclusdo de pessoa com deficiéncia vem disseminar as praticas
pedagdgicas, primeiramente daquela escola que mantém o modelo conservador.

Nesse sentido é necessario que as escolas redimensionem urgentemente o seu papel
revendo, assim, 0 seu conceito e atitudes de todos que encontram inseridos no contexto
escolar. Assim, para que as escolas se tornem inclusivas é necessario que realizem mudancas
em seu projeto pedagdgico, promovendo um curriculo acessivel para todos.

Partindo deste entendimento para dar suporte a inclusdo faz-se necessario que
aconteca a efetivagdo do Decreto n° 6.571/08. Para Mantoan (2007) o Atendimento

Educacional Especializado é necessario que aconteca nas escolas regulares em horario oposto
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em que o aluno esteja inserido e que seja atendido por uma equipe multiprofissional.

Acredita-se que tanto as escolas regulares como as escolas especiais necessitem
implantar o Atendimento Educacional Especializado como realmente esta explicito em seu
bojo do referido decreto.

Diante dessa discussdo, percebe-se a importancia de uma formagédo continuada de
professores. Através deste estudo ficou explicito que a formacdo inicial do professor ndo dara
suporte para atender os alunos com deficiéncia de maneira geral; é necessario que 0s
professores compreendam o processo da transformacdo histdrica da pessoa com deficiéncia.
Diante da auséncia da formacéo continuada do professor e do descumprimento da lei por parte
do poder publico, é que houve interesse em investigar sobre a deficiéncia intelectual. Ao
analisar esse aspecto o estudo demonstrou uma realidade dolorosa explicita na pratica
pedagdgica dos professores. Em sua maioria 0s professos ndo sabem como lidar com o0s
alunos com deficiéncia , tanto nos aspectos educacionais como: a metodologia a ser aplicada,
a falta de informacGes sobre a etimologia da deficiéncia e o grande preconceito e
discriminacdo com as pessoas com deficiéncia.

Em meio a essa complexidade os estudos nos leva a entender que o professor necessita
desse suporte tedrico como também exterminar todo preconceito impregnado em nossa
sociedade.

Assim, outros aspectos que merecem destaque e que deu suporte a essa pesquisa como
a efetivacdo total da participacdo da familia no contexto educacional. Entende-se que é
através da familia que aprendemos a nos relacionar com os outros. Portanto, para que haja a
inclusdo de pessoa com deficiéncia é necessario que a familia participe incentivando o seu
filho a participar de diversos espagos sociais e ainda favorecendo a elevacdo de sua auto-
estima e as suas relagdes com o outro.

Ao concluir essa pesquisa bibliogréfica, vale ressaltar o quanto, é importante acreditar
em um sonho do desejo de buscar novos saberes para o crescimento intelectual e espiritual. O
tema pesquisado leva a perceber e certificar que: a inclusdo é um sonho possivel como afirma
muito bem Mantoan (2007) No entanto, para tornar esse sonho possivel como diz Cartolano
(1998) os educadores de hoje ndo podem esquivar-se dessa realidade social.

Sendo assim, é preciso que aconteca a inclusdo escolar para que a nossa sociedade
acorde do descaso e da divida com todos os que estdo excluidos do convivio social. Que possa
permitir ndo sé as pessoas com deficiéncia, mas aqueles que estdo a margem do risco social,
bem como aquelas pessoas que estdo em situacdes de desvantagens.

Neste sentido, compreende que a educacdo inclusiva como € assegurado por lei, é uma
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educacdo para todos. Assim, faz-se necessario que os professores estejam preparados para
atender a todos com dignidade. Enfim, é desejo que essa pesquisa contribua para a inclusao de
pessoas com deficiéncia , especialmente os com Paralisia Cerebral e que os profissionais de
educagdo tornassem mais comprometidos na construcdo de uma sociedade mais justa e

igualitaria.

5 PERCURSO METODOLOGICO
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A proposta metodoldgica esteve pautada em um estudo bastante amplo que teve como
eixo uma abordagem aos portadores de paralisia cerebral numa perspectiva de uma Educagéo
Inclusiva. Nesta perspectiva, a metodologia é considerada como um caminho necessario para
atingir os objetivos propostos.

A pesquisa é considerada um procedimento formal com método de pensamento
reflexivo que requer um tratamento cientifica e se constitui no caminho para se descobrir
verdade parcial, significa muito mais do que apenas procurar a verdade, mas em encontrar
respostas para questdes propostas, utilizando métodos cientificos.

A abordagem utilizada neste estudo foi a pesquisa qualitativa, porque foram expostos
as qualidades do objeto estudado sem acréscimo de estatisticas. O método exploratdrio € uma
pesquisa que procura saber detalhes de algo em organismos ou fendmenos, e social é a
pesquisa que teve como base a sociedade fendmenos e organismos na sociedade.

Sendo assim, o estudo abordado esta fundamentado sobre uma pesquisa bibliografica,
sobre a luz de uma teoria rica e ampla considerando os conhecimentos dos principais autores
que abordam esta tematica.

A pesquisa bibliografica deu suporte e oportunidade de se ter um conhecimento tedrico
da area, neste sentido o conhecimento prévio da situacdo deu suporte para que propomos
estudar, através do método de fichamento, pois é uma técnica que permitiu armazenagem de
dados lidos, como nome do autor, o titulo do livro, resumos, comentarios e etc. Para facilitar a
visita na caixinha da memoria. Sendo assim, inicialmente foi necessario fazer leituras e
fichamentos para obter melhor compreensao do tema enfocado.

Assim, através de estudos com tedricos e leis que subsidiaram esta tematica, destacam-
se: Mantoan, Saviani, Cartolano, Pimenta, Aranha, Bruno, Favero, Godoi, Piaget, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Cunha, entre outros. Teve por finalidade tentar
conhecer e explicar diferentes tipos de manifestacbes, e a maneira de como acorrem 0s
aspectos estruturais e funcionais, a partir de uma série de interrogacoes.

Este estudo permitiu que o conhecimento ultrapassasse 0 senso comum e fosse para
um conhecimento cientifico isto em um estudo sistematizado através de uma metodologia
cientifica, isso porque é através dela que se pode executar um estudo aprofundado de
determinado assunto, é o ponto de partida para encontrar a resposta de um problema que se

deseje investigar.
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6 RESULTADOS

E relevante considerar a importancia da escola para o resgate da devida estimulagao,
para a crianca com paralisia cerebral (PC) através de estimulos, da afetividade e da
socializacdo, em ambiente propicio e fortalecido pela motivacdo e por regras de participacéo,
objetivando o autoconhecimento e, em consequéncia, a aprendizagem.

Nas situacdes proprias ao desenvolvimento e a aprendizagem da crianca na sala de
aula e na escola, o aluno com comprometimentos motores devera receber a atengdo necessaria
para que possa delas participar, dentro das suas possibilidades e com o seu jeito de atuar.
Dessa forma, tendo as mesmas oportunidades de participacdo e de execucdo, a crianca se
sentira valorizada e estimulada, desenvolvendo sua autoestima e, pelas experiéncias e
oportunidades de interacdo social, tera condicdes de formar as estruturas mentais basicas para
aprendizagem.

De acordo com GODOI, (2006 v.4), o material pedagdgico precisa ser adaptado as
condi¢cdes de manipulacdo e de uso da crianga, sendo que, para isso, a criatividade e a
inventividade do professor sdo fundamentais. O uso de material reciclavel e a ajuda da
comunidade para fazer alguns tipos de adapta¢es serdo fundamentais para o sucesso da
incluséo.

Para GODOI, (2006 v.4) algumas adaptacdes basicas de material de uso diario s&o

importantes:

¢ Bandejas ou tabuas com recortes para copos e pratos que podem ser presos sobre a
mesa com ventosas ou outro sistema de fixacdo evitando que escorreguem ou caiam,
especialmente para criangas com incoordenacao olho-m&o-méo-boca.

¢ Pratos com borda alta e fixados a mesa, para criangas com incoordenacdo motora
manual.

o Copos adaptados com bases mais pesadas, indicadas para inibicdo dos movimentos
involuntarios.

e Copos com duas algas para favorecer a simetria dos membros superiores e
coordenagdo bimanual.

o Talheres, pentes e escovas de dente adaptados quanto ao tamanho, tipos e
angulac@es, com engrossamento de cabos revestidos de espuma, e epOxi ou outros
materiais, permitindo melhorar a preensdo. As angulag¢des proporcionam melhor
desempenho motor em relacdo a coordenacdo mao-boca, em casos de desvios
ulnares.

e Lapis com diametro engrossado por varias camadas de fita crepe, argila, espuma,
ou outro material.

o Evitar uso de cadernos para realizagdo de atividades da crianca, porque ndo podem
ser fixados, e também pela diferenca de altura com relacdo a mesa ou carteira.

o Substituicdo do papel A4, pelo papel manilha, por folhas de Al, ou outro tipo de
papel com dimensBes maiores, para execucao de atividades pelas criancas.
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e Prender o papel nas quatro pontas com fita crepe larga para suportar 0s
movimentos de tracado da crianca.

o As atividades preparadas pelo professor deverdo ter tracado grosso com pincel
atdbmico em tamanho grande para melhor percepc¢do, visualizacdo e entendimento da
crianca.

e E importante para a crianga explorar e vivenciar concretamente todo tipo de
percepcdo com o préprio corpo, entdo o professor deve fazer com ela 0 movimento
quando existir a impossibilidade de fazé-lo sozinha, contribuindo assim para formar
suas estruturas mentais basicas para aprendizagem.

¢ Na fase de construgdo da escrita, as linhas das folhas deverdo ser feitas com pincel
atdmico e com espaco entre linhas de acordo com o tamanho da letra que ela produz.
A medida que adquire maior compreensio do espago para escrita e seguranga no
tracado, o espaco entre linhas poderd ser diminuido gradativamente. Somente
quando ela dominar o novo espaco poder-se-a introduzir um novo desafio.

e Quando ha dificuldade para escrita, a crianga deve ser estimulada a usar a
comunicac&o oral.

E preciso também, que haja adaptacdes do mobiliario e do espaco, pois a postura em
sala de aula é de extrema importancia até mesmo para o aprendizado das criangas com
necessidades educacionais especiais. O corpo deve ficar o mais reto possivel; os bragcos
apoiados, alinhados e afastados dos lados do corpo; as méaos devem estar na frente dos olhos
para melhor fungdo durante a atividade escolar; o peso deve ser distribuido igualmente nos
dois lados do corpo.

N&o se pode esquecer que nem todas as criangas com paralisia cerebral serdo capazes
de ficar na posicdo correta, podendo ser usado suportes, apoios laterais para tronco e apoio
para cabeca; devendo-se sempre apoiar 0s pés sobre uma base firme.(GODOI, 2006 v.4).

Existem alguns tipos de mobilidrio que auxiliam no posicionamento das criancas na
escola, como a cadeira de posicionamento, cadeira de chao (tipo um caixote adaptado), mesa
com recorte para melhor apoio dos membros superiores durante a realizagdo das atividades.

A posicdo do aluno na sala de aula também é muito importante, devendo nos casos de
criancas com movimentacdo involuntaria, € importante que ela se sente no meio da sala, em
frente ao quadro, para maior simetria; criangas com hemiparesia (paralisia de um lado do
corpo), deixar o melhor amigo do lado comprometido, assim como suas matérias para
estimular o uso do lado hemiplégico; criancas com dificuldade de atencéo deve sentar mais a
frente, perto do quadro; deve-se verificar a interferéncia dos estimulos na sala que possam
desviar a atencdo dos alunos, assim como a iluminacdo e o posicionamento do professor
frente ao aluno devera favorecer o contato “olho a olho”. (GODOI, 2006 v.4).

E importante observar que quando ndo existir “equipe de apoio”, a escola devera
buscar orientacBes junto a profissionais da area de reabilitacdo para orientagdes quanto 0s
recursos, procedimentos, mobiliarios e outras adaptacGes necessarias ao desenvolvimento da

crianga.
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7 DISCUSSAO

Neste terceiro milénio observa-se um cenério de profundas transformacfes, onde o
sistema educacional precisa oferecer a sociedade um ensino de qualidade para que esta possa
se inserir de forma ativa, consciente e competente no mundo. A educacdo inclusiva é um
movimento que compreende a educagdo como o direito fundamental e base para uma
sociedade mais justa e solidaria.

A incluséo de pessoas com deficiéncia no campo educacional tem-se tornado um tema
bastante polémico. A escola deve ser um ambiente favoravel que promova o respeito a
diversidade, garantindo as pessoas com deficiéncia 0s seus espacos e que possa conviver em
uma sociedade inclusiva. Sendo assim, a ignorancia e 0 preconceito que tanto atormentam o
cotidiano desses educadores sejam superados, e as dificuldades dos demais alunos, em aceitar
um colega diferente, sejam resolvidas.

O ambito escolar é, portanto, um centro de convivéncias, onde se faz necessario
combater o preconceito e, toda a equipe deve trabalhar em conjunto para, numa revolucéo
silenciosa, romper com a discriminacdo e a ignorancia; a ndo inclusdo dessas pessoas com
dificuldade Intelectual e\ou fisica constitui violacdo dos Direitos Humanos, haja vista que o

acesso a escola é um direito humano e a base para uma sociedade mais justa e igualitéria.



45

Neste contexto faz-se necessario compreender o processo histérico da deficiéncia e
seu conceito destacando a etimologia, ampliando um olhar sobre as agdes pertinentes as
deficiéncias de pessoas com paralisia cerebral, no contexto educacional e a formacdo de
professores.

Assim a inclusdo de pessoas com deficiéncia, em especial paralisia cerebral, tem
causado muitas polémicas entre especialista e professores. Ao vivenciar este problema
buscou-se tracar um perfil para compreender a paralisia cerebral na perspectiva de uma
Educacdo Inclusiva, que € o foco deste trabalho.

Perpassa também por vérias leis e documentos nacionais e internacionais que
estabelecem o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia. Passando assim, pela
Constituicdo Federal de 1.988 até os documentos mais recentes que o decreto n® 6.571 de 17
de setembro de 2.008. O referido decreto garante a todos as pessoas com deficiéncia um
atendimento educacional especializado.

A discussdo aborda também a Escola numa perspectiva inclusiva, que é vista como um
caminho para alcangar a inclusdo social. Entende-se que a Escola é responsavel pelo
desenvolvimento pleno de cada cidadao, oferecendo a todas as pessoas com paralisia cerebral
ferramentas que permitam dominar a vida e compreender o mundo. Assim, a escola inclusiva,
é antes de tudo uma questédo de direito humano.

Ainda com esta mesma visdo tem como abrangéncia a relevancia do AEE
(Atendimento Educacional Especializado) para as pessoas com paralisia cerebral. O AEE é
amparado legalmente com o objetivo de propiciar condi¢des para as pessoas com paralisia
cerebral aprender e desenvolver habilidades, ultrapassando barreiras impostas pela
deficiéncia.

No que diz respeito a familia frente o paradigma da Educacdo Inclusiva esta fixado o
entendimento que a familia constitui o primeiro grupo social, e é por meio desse convivio que
se d& a socializacdo, constituindo uma aprendizagem significativa. Assim, a participacado ativa
da familia junto ao sistema educacional é de suma importancia para as pessoas com
deficiéncia.

O estudo tem como eixo *“o professor frente ao paradigma da inclusdo”. Em seu bojo
estdo elencados os subtemas que sdo: A formacdo de professores na perspectiva da educagéo
inclusiva, o ressignificado da pratica docente numa perspectiva inclusiva e o papel do
professor frente a educacdo inclusiva. No que tange a Educacéo Inclusiva o professor como
agente principal desse processo, merece destaque em sua a¢do pedagdgica renovando 0s seus

conceitos e estruturando sua acdo em sala de aula.
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Partindo deste pressuposto faz-se necessario que haja politicas publicas voltadas para a
efetiva acdo e formacdo continuada do professor. Acredita-se que 0s primeiros passos para o
processo de inclusdo é disponibilizar mecanismo para o professor acompanhar esta inovagao
no contexto educacional.

Haja vista que a inclusdo é vista como um processo de profunda transformacéo dos
sistemas educacionais e das praticas educacionais. Portanto, 0 maior objetivo para a inclusdo
das pessoas com paralisia cerebral é promover a criacdo de um espaco social e legitimo a uma
educacédo de qualidade, que é o direito de todos, conforme expressam os diversos documentos
legais e normativos, em vigéncia no nosso pais. Neste sentido é que a formacdo continuada de
professores estd sobre o cenario de discursos e debate no &mbito da politica educacional.

Partindo deste pressuposto é que o profissional de educacdo necessita aprimorar o que
0 mesmo ja aprendeu em sua formacdo inicial, enriquecendo sua pratica pedagdgica,
adquirindo novos conhecimentos.

Assim o ressignificado da préatica docente neste &mbito de uma educagdo inclusiva
teria que estar pautado sobre um olhar inovador sobre as luzes dos teoricos; o professor tem
que estar preparado para esta nova roupagem de uma educacao significativa e eficaz. Sobre
estd vertente é que todas as escolas precisam ressignificar seu papel e que ele busque a
flexibilizag&o curricular.

Neste contexto é que o professor necessita preparar para lidar com as diferencas, as
singularidades e diversidade de todos os alunos. Partindo deste entendimento é que o papel do
professor frente a educacdo inclusiva é buscar recursos e beneficios para atender as pessoas
com paralisia cerebral, de forma condizente com a realidade de cada um.

Assim, a atuacdo do professor em sala de aula tem que estar pautada em conquistas e
que ele possa organizar suas a¢des envolvendo sua rede de conhecimentos, estabelecendo um
trabalho coletivo, em que todos os agentes da escola estejam envolvidos.

Portanto, para que haja uma Educacgédo Inclusiva de pessoas com paralisia cerebral, o
professor precisa estar respaldado pelas leis em vigéncia, através de novos curriculos,
meétodos, técnica e recursos educativos tendo com base a formag&o continuada em servigo.

Dessa forma, através desta pesquisa, pode-se realizar estudos com embasamento sobre
a visdo dos tedricos tendo assim, uma melhor compreensdo acerca da paralisia cerebral.
Assim, acredita-se que a inclusdo de pessoas com deficiéncia & possivel acontecer.
Pretendendo-se, com esse trabalho de concluséo de curso, contribuir para que todos os alunos
com paralisia cerebral possam ser inclusos nas escolas de ensino regular e com isso, contribuir

para a formagdo continuada de professores que ainda estéo vivendo com uma visdo fechada
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para os alunos com paralisia cerebral e a inclusdo dos mesmos, no sistema regular de ensino.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Até o presente momento poucos sdo os casos de alunos com problemas neuroldgicos
que conseguem progresso escolar para atingir o ensino médio e a universidade. As causas para
este insucesso na inclusdo tém origens diversas que variam desde limitagdes proprias do
quadro neurolégico até falta de acesso adequado ao sistema educacional do Pais. Séo
problemas estruturais que englobam desde os cursos universitarios, falta de apoio no processo
de formacdo continuada do professor, falta de equipe de apoio que dé suporte pedagdgico,
terapéutico e psicoldgico a equipe escolar e ao aluno para um trabalho realmente eficiente.

Dificuldades em encontrar escolas adaptadas e professores, se ndo capacitados, mas,
ao menos preparados para oferecer condi¢cdes e oportunidades de desenvolvimento das
potencialidades do aluno para aprendizagem; dificuldades de acesso a tratamentos de
reabilitacdo em locais especializados e problemas socioecondémicos e culturais que geram
desconsideracéo e negligéncia pelo potencial da crianca, ou superprotecdo que lhe transmite a
ideia de ser incapaz; sdo situacbes muito comuns e que prejudica de maneira substancial o
processo inclusivo.

Quando a escola tiver condicdes de incluir, de respeitar e de trabalhar com todas as
diferencas num processo de igualdade de oportunidades, certamente aqueles que hoje sé@o
considerados menos favorecidos pelo sistema educacional, politico e social poderdo ter
melhores condices de acesso e de participacdo efetiva ndo somente a educacdo, como ao
trabalho e ao lazer, assim como a todas as mudangas estruturais necessarias que garantam seus

direitos de cidadao.
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