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Resumo

O presente artigo possui o objetivo de analisar dados do resultado do Programa de
Avaliacdo da Rede Publica de Educagdo Bésica (PROEB) 2012 e 2013 de Lingua
Portuguesa do 3° ano do Ensino Médio de duas escolas publicas da Rede Estadual de
Educagdo de Minas Gerais. Para realizar o estudo, optou-se pela utilizagdo de pesquisa
bibliografica, documental e de campo. A coleta de dados se deu por meio de entrevistas,
questionarios e observagdo participante. A fundamenta¢do tedrica advém das
contribui¢des de autores que discutem avaliacdo educacional e politicas publicas. Trata-
se de um estudo que estimula as pesquisas no campo da avaliacdo a partir do contexto
atual de ensino, em consonancia com os resultados das avaliagdes externas, tais como a
do PROEB. Os resultados evidenciam a necessidade de investimentos em projetos, agdes
e politicas publicas de leitura voltadas para o Ensino Médio, com vistas a melhoria desse
nivel de ensino.

Palavras-chave: Ensino Médio; Avaliagao Educacional, Politicas Publicas, Proficiéncia
em Leitura.

1 Introducao

O debate educacional brasileiro tem suscitado na contemporaneidade varias
discussoes acerca das politicas publicas de avaliagdo implementadas no pais nos ultimos
anos. Por se tratar de uma temdtica que apresenta suma relevancia nos estudos
educacionais, em dmbito nacional, pesquisadores das maiores Instituicdes de Ensino
Superior (IES) tém se reunido para levantar questdes acerca das politicas de avaliacao
educacional. Trata-se de politicas que se caracterizam por abranger “diferentes niveis” e
modalidades de ensino-aprendizagem com vistas a melhoria na qualidade da educacao.
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A fim de discutir tal tematica, bem como colaborar com a melhoria da qualidade
da educacdo, este artigo propde-se a apresentar o resultado de uma pesquisa realizada em
duas escolas publicas da Rede Estadual de Minas Gerais, no ano de 2015. O objetivo do
estudo ¢ analisar os resultados do PROEB 2012 e 2013 de Lingua Portuguesa do 3° ano
do Ensino Médio. Para alcangar o objetivo proposto, optou-se pela pesquisa bibliografica,
documental e de campo. A coleta de dados envolveu entrevistas, questionarios e
observagao participante. A fundamentacgdo tedrica advém das contribuicdes de autores
que discutem avaliacdo educacional e politicas publicas, tais como Castro (2009), Jeffrey
(2011), Gatti (2013), Gomes (2014), Bonamino (2015), Saul (2015), Teixeira e Gomes
(2015), entre outros.

Os sujeitos participantes da pesquisa sdo 2 especialistas, 7 professores de Lingua
Portuguesa e 70 alunos de duas turmas do 3° ano do Ensino Médio. O lugar escolhido
para realizar a investigacdo, por exceléncia, ¢ o espago da sala de aula. Neste local foi
possivel conhecer os protagonistas do estudo, bem como tragar o perfil de cada um deles
através dos dados coletados. A fim de alcangar o objetivo do presente estudo, serdo
apresentados nos topicos que seguem os Referenciais Tedricos, o Histdorico do Sistema
de Avaliagdo de Minas Gerais, as Discussdes e Resultados e, por fim, as Consideracoes
Finais.

2 Desenvolvimento

Na contemporaneidade as politicas educacionais sdo vistas como um campo do
saber que apresenta varias dimensdes, e, dentre elas, algumas dizem respeito,
principalmente, ao ensino e aprendizagem, a avaliagdo de programas, bem como as
politicas publicas de avaliagdo (SAUL, 2015). Alguns desses campos, especificamente,
as politicas publicas e as avaliagdes, proporcionaram nos anos de 1990 a reforma
educacional brasileira que colaborou, sobretudo, para fomentar uma politica de avaliagao
nacional, com vistas a valorizagdo dos resultados no campo da educacao.

De acordo com Gomes (2015, p. 349), “ até meados da década de 1990, ndo havia
medidas de avaliacdo da aprendizagem que produzissem evidéncias soélidas sobre a
qualidade de sistemas de ensino no pais”. E, em virtude disso, comumente falava-se
acerca “da velha escola publica do passado como exemplo de qualidade”. Constatava-se
que havia problemas educacionais que afetavam diretamente o Ensino Bésico e,
principalmente, o Ensino Fundamental. E, em meio a essa situagdo, a escola adotava uma
postura excludente, de modo que poucos alunos eram eleitos e tinham acesso ao ensino-
aprendizagem. (GOMES, 2015). Portanto, adotou-se, em razdo disso, a reforma
educacional com uma politica de avaliacdo, que se propunha a promover, acima de tudo,
a qualidade e eficiéncia atribuida ao ensino.

Em conformidade com tal situacdo, Jeffrey afirma que com essa reforma
educacional havia o objetivo,

de promover a indugdo de politicas voltadas, especificamente, ao ensino
fundamental e a qualidade de ensino, que problemas como a reprovacao
escolar e a corregdo do fluxo precisavam ser enfrentados e
solucionados, a fim de garantir a equidade e eficiéncia do sistema
educacional brasileiro. (JEFFREY, 2011, p, 63).
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Nesse mesmo sentido, Castro (2009), afirma que a década de 1990 no Brasil foi
marcada pelo avango da politica de Avaliagdo educacional, uma vez que se verificou
nesse mesmo periodo a implementagdo de varias iniciativas que colaboraram para
implantacdo do atual sistema avaliativo brasileiro que possibilita aferir “em todos os
niveis e modalidades de ensino”. (CASTRO, 2009, p.5).

A partir desse contexto, verificou-se a implantacdo das trés maiores avaliagdes
nacionais’, inclusive, a do Sistema Nacional de Avaliacao da Educacao Bésica (SAEB).
Para Bonamino (2015) esta foi uma das principais iniciativas criadas pelo governo
federal, com vistas ao desenvolvimento da politica educacional brasileira nos anos de
1990. E, devido a sua relevancia, esta avaliacao serd focalizada e discutida nos proximos
topicos com os seus avancos € mudancas. Por fim, apresentar-se-a a avaliacdo do sistema
de Minas Gerais.

2.1 Panorama Historico do SAEB

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagao Basica (SAEB) foi instituido no
ano de 1990 e, se caracteriza, principalmente, por ser uma avaliacdo de primeira geragao
(BONAMINO, 2013), cuja finalidade ¢ de proporcionar um diagnostico da educagdo
basica brasileira, com vistas a producao de informagdes que subsidiem a formulagdo, bem
como o monitoramento das politicas publicas educacionais em todas as esferas:
municipal, estadual e federal visando, principalmente, contribuir para a melhoria da
qualidade e eficiéncia do processo que envolve o ensino-aprendizagem.

Para tanto, essa avaliagdo, a partir de 1993,

tinha por base uma amostra nacional, de alunos abrangendo séries do
Ensino Fundamental ¢ Médio. [...] A intencdo inicial era promover
informagdes para tomada de decisdes quanto a diversos aspectos das
politicas educacionais, bem como para pesquisas e discussdes a partir
da geracdo e organizagdo de informagdes sobre o desempenho
académico dos alunos no sistema ¢ fatores a ele associados. (GATTI,
2013, p. 56).

A partir desse contexto, criaram-se documentos relevantes nessa mesma década,
com vistas ao ensino basico, tratando, sobretudo, da demanda, eficiéncia e qualidade do
ensino-aprendizagem. Por esses documentos, era possivel verificar os resultados dos
alunos, e a inteng¢ao que realmente estava associada e esse tipo de avaliacdo, considerada
como diagnostica (GATTI, 2013).

Em 2005 houve a necessidade de efetuar algumas mudangas no sistema e, a partir
de entdo, o SAEB passou por uma reestruturagdo, na qual se constituiu por duas
avaliagOes distintas: a Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (ANEB) e a Avaliagao
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Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), conhecida atualmente como “Prova
Brasil”. De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP),
a ANEB permanece atualmente com mesmos os objetivos, bem como as caracteristicas
iniciais do SAEB.

No que concerne a Prova Brasil, ¢ fundamental ressaltar que ela possui como
objetivo principal avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas das redes publicas.
(BRASIL, 2013). Ela ¢ uma avaliacdo de desempenho amostral que expandiu o sistema
educacional brasileiro. Também ¢ considerada um exame censitario, e se caracteriza por
ser uma avaliacdo de segunda geracao pelo fato de subsidiar o que se denomina de politica
de responsabilizagdo, ou seja, “com atribuicdo de consequéncias para professores,
diretores e demais profissionais da escola” (BONAMINO, 2013, p. 44). A sua aplicagdo
¢ realizada a cada dois anos aos alunos matriculados no Ensino Fundamental (5° ¢ 9° anos)
nas institui¢des publicas e privadas do pais. A aplicacdo dessa prova iniciou-se a partir do
momento que se reconheceu as limitagoes do SAEB. Logo,

A adogdo da Prova Brasil foi justificada em razdo das limitagdes no
plano amostral do SAEB para retratar as especificidades dos municipios
e escolas e apoiar com evidéncias a formulacao de politicas visando a
melhoria do ensino. (BONAMINO, 2013, p. 50)

Além dessa finalidade, a Prova Brasil, também, possui o objetivo de “auxiliar os
responsaveis pela politica educacional nas decisdes sobre o direcionamento de recursos
técnicos e financeiros no desenvolvimento de metas e de acdes pedagogicas e
administrativas para a melhoria” (BONAMINO, 2013, p. 50) da aprendizagem, bem
como a qualidade do ensino.

Na visdo de Gatti (2013), a integracdo da Prova Brasil ao SAEB, proporcionou
um avango na criagdo de um indicador de qualidade: o Indice de Desenvolvimento da
Educagdo Bésica (IDEB). E com ele que desde 2007, “que se compde o fluxo escolar e
as médias de desempenho nas avaliagdes nacionais”. A partir de entdo, constata-se que
“tanto o indicador, quanto as avaliagdes, se tornaram o carro-chefe das acdes politicas em
educagao” (GATTI, 2013, p. 58).

Na perspectiva de fomentar politicas de avalicdo e agdes, a fim de melhorar a
qualidade do ensino-aprendizagem dos alunos na educacdo basica, alguns governos
estaduais, por iniciativa propria criaram os seus sistemas avaliativos. E, nesse sentido,
tém-se os exemplos de Sdo Paulo e Minas Gerais, ao criarem os seus sistemas de
avaliacdo. Para Jeffrey (2011, p, 64) nessa acdo hd “o objetivo de proporcionar um ¢€
controle direto sobre as redes de ensino tendo em vista a inducdo das politicas
educacionais e a promog¢ao da qualidade da educagdo”. Logo, a partir desse contexto, €
possivel compreender o real motivo da implementacdo do Sistema Mineiro de Avaliagao
da Educacdo Publica (SIMAVE) no Estado de Minas Gerais.
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3 O Sistema Mineiro de Avaliacdo: o Caso de Minas Gerais

O Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacdo Publica foi implantado pelo
Governo de Minas Gerais em fevereiro de 2000, e tem por responsabilidade promover a
avaliacao da educacdo publica, com o proposito de “desenvolver programas de avaliagao
integrados, cujos resultados apresentem informagdes importantes para o planejamento de
acoes em todos os niveis do sistema de ensino” (MINAS GERALIS, 2008, p.8). E, em
razao disso, o Sistema atualmente ¢ considerado um instrumento relevante tanto para o
estado de Minas Gerais, quanto para o Brasil. Além disso, ele, também, ¢ visto como um
pioneiro Sistema avaliativo que foi desenvolvido, a fim de avaliar a Rede Estadual de
Educagao Basica, visando fomentar a criagdo de politicas publicas educacionais. (MINAS
GERALIS, 2014).

Com o decorrer dos anos, surgiram algumas transformagdes no Sistema mineiro,
embora estas tenham ocorrido com a finalidade de preservar as suas principais
especificidades e caracteristicas. Dentre essas mudancgas, um dos seus destaques € para o
Programa de Avaliagdo da Rede Publica de Educagdo Basica (PROEB). Este programa
foi instituido pelo governo de Minas Gerais no ano de 2000 e sua institui¢do se consolidou
no Estado, a partir da necessidade de ampliacdo e aperfeicoamento do Sistema de
avaliag¢do. O seu objetivo principal ¢ aferir as escolas da rede publica, no que concerne as
habilidades e competéncias desenvolvidas em Lingua Portuguesa e Matematica (MINAS
GERAIS, 2008) dos estudantes que estdo concluindo o 5° e 9° ano do Ensino
Fundamental, bem como os formandos do 3° ano do Ensino Médio. Na visao de Teixeira
e Gomes (2015),

Os testes oficiais, como o PROEB, tém como foco a leitura € como
objeto de estudo o texto, apresentando o objetivo de verificar se os
alunos sdo capazes de apreendé-lo como construgdo de conhecimento
em diferentes niveis de compreensdo, analise e interpretagdo. Para
complementar a concepgdo de leitor autobnomo, as orientagdes para o
professor, presentes na Revista Pedagogica de Lingua Portuguesa do
PROEB destacam que o sujeito competente é capaz de compreender
textos orais e escritos, posicionando-se criticamente diante do que 1€ e
ouve, ou seja, de ler produzindo sentidos. (TEIXEIRA; GOMES, 2015,
p. 374)

Neste mesmo contexto, a Secretaria de Estado de educacdo de Minas Gerais
SEE/MG), afirma que “realizar uma avalia¢do externa em larga escala pressupde, de
inicio, definir o que se pretende avaliar. Esse conteudo esta registrado nas chamadas
Matrizes de Referéncia” (MINAS GERAIS, 2014, p. 17). Elas possuem os descritores
que contém a finalidade de descrevem as habilidades que serdo aferidas na avaliagdao do
PROEB. E, portanto, esse exame tem “por objetivo verificar se os alunos desenvolveram
as habilidades consideradas essenciais, para que consigam avangar em Se€u processo
educacional”; logo, “a Matriz de Referéncia, base para os testes dessas avaliagdes,
relaciona tais habilidades”. (MINAS GERAIS, 2014, p. 17).
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Nesse sentido, o PROEB orienta aos docentes sobre a relevancia de observarem a
Matriz de Referéncia, pois, segundo a SEE-MG, este documento ndo pode ser
considerado mais importante que a Matriz Curricular, e, nem podera substitui-la. E
necessario que a comunidade escolar conhega os resultados, para assim, efetuar uma
reavaliacdo do Curriculo, observando, principalmente, quais contetidos precisam passar
por alguma alteracdo/mudanca, ou serem até¢ mesmo modificados completamente, com
vistas ao cumprimento do ato de aferir, bem como o modo que sera norteado o trabalho
docente, a fim de promover melhorais no ensino. (MINAS GERALIS, 2014).

Quanto a formulacdo das avaliagdes, salienta-se que elas sdo constituidas por 39
questdes de multipla escolha, contendo os mais variados géneros discursivos que circulam
no cotidiano. Conforme o relatério Minas Gerais (2008), essas avaliagdes sdo elaboradas
aplicando-se os critérios do que se denominam Blocos Incompletos Balanceados (BIB).
Assim, com esses critérios sdo, “gerados 26 modelos diferentes de cadernos de teste,
sendo cada um composto por trés blocos de itens, um deles comum com outro caderno.
Essa configuracdo ndo deixa o teste cansativo, ja que cada aluno responde a 39 itens
apenas” (MINAS GERALIS, 2008, p. 26) que contém os mais variados descritores, com
diversos géneros discursivos.

Desse modo, ¢ possivel perceber, por meio das estratégias inseridas na avaliagao,
a competéncia leitora avaliada, a fim de verificar posteriormente os niveis de
aprendizagem discente, categorizando-os em um dos trés: baixo (desempenho varia de
zero até 250 pontos), intermediario (varia de 250 até 300 pontos) ou recomendado (varia
de 250 até¢ 300 pontos). Para compreender melhor os resultados das avaliagdes do
PROEB, sera apresentado no topico que segue um estudo realizado em 2015 em 2 escolas
publicas da Rede Estadual de Minas Gerais.

3. 1 Pesquisa de Campo: Analises e Resultados

A fim de investigar os resultados do PROEB de Lingua Portuguesa, no atual
contexto de ensino, realizou-se uma pesquisa, durante o primeiro semestre de 2015, em 2
turmas do 3° ano do Ensino Médio de 2 escolas publicas da Rede Estadual de Minas
Gerais, localizada em Nova Lima, Regido Metropolitana de Belo Horizonte.

Ap6s efetuar a leitura critica de documentos oficiais, entrevistas, questionarios e
observagoes, os dados foram processados e analisados de tal modo que a pesquisa
possibilitou dividi-los em categorias analiticas: dados socioecondmicos, letramentos e
avaliacdo. Assim, evidenciou-se através das andlises da primeira categoria, dados
socioeconomicos, que (45,7%) sdo alunos da Escola Estadual Mério de Andrade* e
(54,3%) pertencem a Escola Estadual José de Alencar Os dados revelaram que a faixa
etaria dos participantes varia de tal forma que: (55,7%) possuem 17 anos; (34,3%) t€ém
18 anos e (10%) possuem 19 anos de idade. No que diz respeito a renda familiar,
verificou-se através das analises que a renda de (72,9%) dos alunos varia de 1 e 3 salarios;
(22,9%) a variagdo ¢ de 2 a 6 salarios; (2,9%) ¢ de 7 a 9 saldrios e, por fim, (1,4%) a
variagdo ¢ de 10 salarios. Ao investigar sobre a residéncia familiar, evidenciou-se que
(5,7%) vivem em apartamento proprio, (1,4%) afirmam residir em apartamento alugado,
(2,9%) vivem em casa alugada, (88,6%) possuem casa propria e (1,4%) residem em casa
pertencente a familia dos pais.
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Quanto a matricula ou frequéncia em cursos de aprendizagem, profissional ou
outros, no mesmo periodo do ano letivo, constatou-se com a pesquisa que (52,8%) dos
respondentes nao se encontram matriculados em nenhum dos referidos cursos. No
entanto, (18,6%) declararam serem alunos da Fundagdo de Educa¢do para o Trabalho de
Minas Gerais (ULTRAMIG), (15,7%) sdo alunos do Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI) e (12,9%) informaram frequentar outros cursos como: Bombeiro
Civil; Curso de Lingua (inglés e/ou espanhol); Autocad; Curso Preparatorio para a Policia
Militar De Minas Gerais (Soldado) Mega Concursos, entre outros do Instituto Modal
e Nucleo de Formacao Profissional de Minas Gerais (Nuclemig).

No que concerne a segunda categoria, as praticas de leitura, revelou-se através do
questionario que (75,7%) gostam de ler, enquanto (24,3%) afirmaram ndo demonstrarem
o gosto pela leitura. Nesse mesmo topico investigou-se a opinido dos alunos sobre os
textos trabalhos durante as aulas de leituras e, (1,4%) disseram que a leitura ¢ sem
importancia; (4,3%) consideram a leitura pouco importante; (40%) afirmam que a leitura
¢ importante e, (54,3%) declararam que a leitura é muito importante para eles. Nesse
mesmo contexto, perguntou-se sobre os géneros discursivos mais trabalhados pelas
professoras durante as aulas de leitura, e a pesquisa revelou que (72,9%) dos textos sao
artigo, carta, e-mail, dissertagdo e antincio; (87,1%) sdo entrevistas, charge, conto, poema
e instrucoes; (72,9%) sao tirinha, retrato, novela, cronica e romance. Além disso,
evidenciou-se na analise dos dados que os alunos afirmam ler com frequéncia: jornal
(68,6%), livro (64,3%), revista (38,6%), folheto religioso (14,3%) e outros (7,1%), tais
como a biblia, apostilas, sites e historias em quadrinhos. Nesse mesmo topico investigou-
se sobre o tipo de leitura que mais interessa aos alunos, e contatou-se que: (12,9%)
preferem literatura cléssica; (38,6%) optam por revistas e gibis; (45,7%) gostam de ficcao
e policial; (42,9%) leem romance; (42,9%) preferem suspense; (30%) optam pelo livro
didatico, religioso ou de autoajuda. No que concerne ao periodo dedicado para estudar
em casa, evidenciou-se que (87,1%) dedicam de 1 a 2 horas; (2,9%) dispdem de 3 a 4
horas; (8,6%) estudam de 5 a 6 horas ¢ (1,4%) dispdem de 7 a 8 horas.

No que diz respeito aos instrumentos de avaliacdo utilizados pelas professoras
durante o processo de ensino-aprendizagem da lingua, constatou-se através das respostas
dos participantes que: (97,1%) utilizam prova escrita; (21,4%) usam prova oral; (12,9%)
optam por simulado; (44,3%) usam seminario; (57,1%) optam por trabalho individual e
(82,9%) trabalho em grupo. Nessa mesma perspectiva, investigou-se sobre os tipos de
questdes presentes nas avaliacdes escolares e, evidenciou-se que: (5,7%) afirmam que s@o
abertas; (25,7%) declaram que sdo fechadas e (68,6%) afirmam que sdo provas mistas
com questdes abertas e fechadas. Além disso, investigou-se se sdo disponibilizadas
informagdes sobre a importancia das avaliagdes do ENEM, SAEB/ Prova Brasil, PAAE
e PROEB. Pelas respostas verificou-se que: (64,3%) disseram que sim, € que as
informagdes sdo amplas; (329%) confirmaram que sim, e que as informagdes sdo
parcialmente divulgadas; (1,4%) disseram que ndo, mas gostariam de saber sobre o
assunto e (1,4%) relataram que nao, e ndo tém interesse pelo assunto. Ao perguntar se os
alunos se sentem preparados para fazerem as avaliagdes do ENEM e do PROEB,
evidenciou-se que (50%) acreditam que sim; (4,3%) se sentem muito preparados; (41,4%)
se sentem pouco preparados; (4,3%) afirmam que ndo se sentem preparados.

Durante a entrevista obteve-se mais dados importantes acerca das avaliagdes
externas. Para tanto, nesse mesmo topico temdtico perguntou-se aos alunos se eles
possuiam conhecimento sobre a avaliagdo do PROEB, bem como dos itens que aferem as
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habilidades de leitura. Ficou evidente em todas as entrevistas que os respondentes tém
contato com as questdes do ENEM, e que, além disso, elas sdo trabalhadas em sala
durante as aulas de Lingua Portuguesa. Por outro lado, evidenciou-se o pouco
conhecimento e contato dos estudantes com as questdes do PROEB. Exemplo disso pode-
se verificar ao investigar as informagdes que os alunos possuiam sobre as avaliagdoes do
PROEB. Uma das alunas afirma que “/.../, as informagées sdo parciais, sdo parcialmente
divulgadas. E, quando se pergunta sobre o PROEB ela diz: “Ndo, eu ndo sei o que é o
Proeb... Eu... ndo sei o que é o PROEB “(Aluna Luciana, 3° ano). Diante disso, a mesma
solicitou no ambito da pesquisa as informagdes sobre esta avaliagdo de modo que estas
foram esclarecidas pela pesquisadora.

3.2 Resultados e Discussoes

O segundo momento do estudo havia o intuito investigar a proficiéncia em leitura
em ambito estadual e local contendo os resultados do PROEB 2012 e 2013 das duas
escolas envolvidas na pesquisa. Apds realizar varias releituras e analises documentais
obtiveram-se os resultados das duas escolas investigadas. Assim, constatou-se que a
Escola Estadual Mario de Andrade, conforme demonstra o QUAD. 2 que segue,
apresentou no ano de 2012 a proficiéncia média em Lingua Portuguesa no valor de (287,7)
superando os indices da Superintendéncia Regional de Ensino (SRE), que na época tinha
como meta (271,7). Em 2012 houve também por parte dessa escola um aumento em
relagdo ao resultado geral da Rede Estadual de Minas Gerais (273,8), previsto para o
mesmo periodo aferido. Diante desses dados da institui¢cdo, percebe-se um aumento do
resultado da Escola Mario de Andrade em relagdo ao da SRE bem como ao valor do
Estado, demonstrando, portanto, que a institui¢do de ensino, ndo sé alcangou, como
também ultrapassou as metas definidas pelo Acordo de Resultados determinado pela
Secretaria de Estado de Educag¢do de Minas Gerais (SEE/MG). Segundo o Boletim
Pedagogico, na ocasido previa-se a participagdo de 203 alunos, contudo, 163
compareceram, o equivalente a (80,3%) do percentual estimado.

No que diz respeito ao percentual por padrido de desempenho, revelou-se que
(15,9%) dos alunos encontram-se no nivel baixo, outros (49,2%) correspondem ao nivel
intermediario e (34,8%) alcancaram o nivel recomendado. Pelo resultado, fica evidente
que houve reducdo do nivel baixo e aumento significativo nos dois ultimos niveis em
relagdo ao ano de 201 1. E importante ressaltar que no ano anterior a escola também havia
superado as metas tanto do Estado, quanto as da SRE, acordadas no Plano de Metas do
Acordo de Resultados determinado pela SEE/MG.

QUADRO 2

PROFICIENCIA EM LEITURA NA E.E. MARIO DE ANDRADE

Porcentagem por padrio de desempenho |

Baixo |/Intermediario [ Recomendavel
ANO SRE [ MINAS GERAIS

(até 300) | (300 -375) |/(acima de 375)
ESCOLA

Ro11 || 2798 [2699] 271,4 | 260 | 415 | 325 |
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012 || 287,7 271.5] 2738 | 159 | 492 | 348 |
[2013 | 2944 |283,7] 280,6 | 122 | 391 | 487 |

Fonte: Dados do PROEB/SIMAVE

Quanto aos resultados de 2013, verificou-se um consideravel aumento em relagao
ao ano anterior de forma que a escola conseguiu alcancar as metas acordadas, superando
os resultados tanto da SRE (283,7), como também o do Estado de Minas Gerais (280,6).
Com relagdo ao percentual de padrao de desempenho, evidenciou-se que (12,2%) dos
alunos encontram-se no nivel baixo, (39,1%) no nivel intermediario e (48,7%) alcangaram
o ultimo nivel, o recomendado. Além disso, identificou-se uma reducdo no primeiro nivel
e aumento bastante considerdvel nos dois tltimos niveis. De acordo com o Boletim
Pedagodgico, na ocasido estava prevista a participacdo 153 alunos, no entanto, 116
compareceram, o equivalente a (75,8%) do percentual estimado.

O QUAD. 3 que segue apresenta os resultados 2012 e 2013 da Escola Estadual

José de Alencar. Com ele € possivel ter uma visao geral dos dados que foram analisados,
conforme ¢ demonstrado a seguir.

QUADRO 3

PROFICIENCIA EM LEITURA NA E.E. JOSE DE ALENCAR

Porcentagem por padrio de desempenho |

Baixo |/Intermediario | Recomendavel

ANO SRE | MINAS GERAIS
(até 300) | (300 —375) |(acima de 375)
ESCOLA
o1 | 2829 ]2699] 2714 | 156 | s00 | 344 |
o012 | 2594 |271.5] 2738 | 433 | 433 | 13,3 |
12013 || 298,1 |283,7] 280,6 | 120 | 420 | 460 |

Fonte: Dados do PROEB/SIMAVE

Ao analisar os resultados da Escola Estadual José¢ de Alencar, evidenciou-se que
no ano de 2012 a proficiéncia média da escola em Lingua Portuguesa foi de (259,4) valor
que representou uma reducao de (8,3%) em relacdo ao ano de 2011, ficando com indices
menores que o da SRE (271,5), bem como o do Estado de Minas Gerais (273,8). Diante
desses dados, identificou-se uma queda no resultado da Escola José¢ de Alencar,
representando uma redugdo significativa em relagdo ao resultado da SRE e ao valor do
Estado, demonstrando, portanto, que a escola ndo alcangou as metas definidas pelo Plano
de Metas do Acordo de Resultados determinado pela SEE/MG. Conforme o Boletim
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Pedagogico previa-se a participacao de 41 alunos, todavia, 30 compareceram ao exame,
representando (73,2%) do total de alunos do 32 ano.

Quanto ao percentual por padrao de desempenho, revelou-se que (43,3%) dos
alunos encontravam-se no nivel baixo, outros (43,3%) no nivel intermediario e (13,3%)
estavam no nivel recomendado. Pelo resultado, fica evidente que houve aumento nos dois
primeiros niveis e uma reducdo significativa no nivel recomendado em relagdo ao ano de
2011. Convém ressaltar que no ano de 2011 a escola também havia ultrapassado as metas
acordadas no Plano de Metas do Acordo de Resultados determinado pela SEE/MG,
superando o resultado tanto do Estado, quanto o da SRE.

No que concerne aos resultados de 2013, verificou-se um consideravel aumento
em relagcdo ao ano de 2012. A escola ficou com a média (298,1) e conseguiu alcancar as
metas acordadas, superando os resultados da SRE (283,7) e o do Estado de Minas Gerais
(280,6). De acordo com o Boletim Pedagdgico, previa-se a participagdo de 58 alunos,
todavia, 50 compareceram no dia da avaliagdo, representando (86,2%) do total de
alunos estimados da escola.

Com relacdo ao percentual de padrao de desempenho, evidenciou-se que (12%) dos
alunos encontram-se no nivel baixo, (42%) no nivel intermediério e (46%) alcangaram o
nivel recomendado. Os dados evidenciaram que em relagcdo ao ano de 2012, houve um
aumento bastante significativo nos niveis intermediario e recomendado, além da redugdo
no nivel baixo. Diante disso, fica uma interrogagdo: o que foi feito por parte da escola
para que os resultados do ano de 2013 apresentassem um aumento relativamente superior
aos que foram acordados pela SRE e pelo Estado de Minas Gerais?

Para responder a esse questionamento, recorreu-se as entrevistas realizadas com
os participantes desta pesquisa. E, nesse contexto, os professores relataram o seguinte:

Eu lembro que na época, o que a gente encontrou de explicagdo mais
ou menos, foi a questdo da greve que influenciou esse resultado de
2012. A gente teve muitos alunos que evadiram da escola, ndo
retornaram, principalmente no Ensino Médio. A gente teve um
crescimento bacana, e quando chegou em 2012...[...]. Entdo, se eu me
recordo muito bem, acho que era isso que eu lembro na época em termo
de justificativa. (Pedagoga Carla, E.E. José de Alencar)

A gente teve alguns problemas tipo,... é... aquelas imposi¢des. Nao
imposicao, mas o sistema querer que sejam aprovados tantos por centos
[...]. Esse sistema muitas vezes impoe algumas situacdes para a gente,
que ai foge ao nosso controle. Entdo, muitas vezes sdo aprovados alunos
que a gente sabe que ndo tem condi¢do, entendeu. SO que por conta
dessa sazonalidade, da gente ter por exemplo, esse ano, o do ano
passado nao foi bom, entende. Eu acredito mais na capacidade, no
comprometimento deles do que da gente. Sabe, eu atribuo mais a eles.
Entdo, nos tivemos aqui algumas dessas questoes de... de safras, de
turmas realmente muito comprometidas e de turmas que parece que se
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arrastaram até o 3° ano, e ja vieram defasadas do Ensino Fundamental.
(Profa. Malu, E.E. José de Alencar)

Ainda justificando o resultado, a respondente diz que hé outros problemas que
interferem nos resultados. E, um deles ¢ a infrequéncia dos alunos que chegam a se
ausentarem por mais de 4 dias sem ao menos comunicarem a escola o real motivo da falta.
Segundo a mesma, quando isso ¢ percebido por ela, imediatamente procura a coordenacao
para comunicé-la sobre tal acontecimento. Logo, a especialista responsavel se prontifica
a ligar para a casa do aluno, verificando, assim, o provavel motivo da infrequéncia, se ¢
por causa de doenga, ou ndo. O outro problema diz respeito a greve do ano anterior. Para
a entrevistada, a greve de 2011 refletiu no resultado de 2012, e, em razdo disso, ela
afirmou o seguinte: “por mais que a gente tentasse reverter essa situagdo, de certa forma
isso influéncia no aprendizado, no curso normal das coisas. Entdo, eu acredito que isso
possa ter acontecido sim”. (Profa. Malu, E.E. José de Alencar).

Além disso, outro participante para justificar os resultados, afirma que alguns
alunos ndo se dao o trabalho de ler a avaliacdo adequadamente, e que ndo ha por parte
deles um comprometimento ao fazé-la. Segundo o participante, o professor entrega a
avaliacdo, cobra a leitura, no entanto, alguns alunos para ficarem “/ivres daquilo rapido”,
fazem e entregam a prova sem o menor cuidado, isso tudo porque querem “ir para casa,
ou fazer qualquer coisa”. (Prof. Jodo Pedro, E.E. José de Alencar).

Na visdo dos participantes da Escola Mdrio de Andrade os resultados do PROEB
de 2011, 2012 e 2013, nao foram melhores por alguns problemas que ocorrem hé anos.
E, isso ¢ justificado por causa da época em que a avaliagdo ¢ aplicada, ou seja, logo depois
da prova do ENEM. Os professorem alegam que os alunos estdo cansados de tal modo, e
que isso interfere nos resultados da avaliagdo do PROEB, conforme o depoimento que
segue:

Depois do Enem, final de ano, os alunos nao dao atengdo a essa prova.
Entdo, muitos chutam, é... é... ndo levam a sério a prova. Entdo, eles
ndo fazem bem, ndo t€m aquela responsabilidade de fazer realmente,
chutam e nao levam a sério. E, com isso, prejudica a escola. Eu acho
que deveria ser em outra época. Deveria ser antes do ENEM. A época
¢ terrivel! Eu tive turmas aqui excelentes, de afundar naquela prova,
porque ninguém estd nem ai. E eles falaram mesmo: Ah, eu ndo vou
ficar perdendo o meu tempo ndo! Eu nao quero fazer nao! Isso ndo vale
nada, ndo vale nota, ndo vale nada e nao vai fazer diferen¢a nenhuma.
Nos estamos cansados! Eles mesmos falam. A gente constroi isso o ano
inteiro, mas isso ¢ muito dificil. (Profa. Célia, E. E. Mario de Andrade)

A fim de reverter essa situagdo, e, principalmente, garantir melhores resultados do
PROEB nos anos posteriores, os participantes das duas escolas revelaram as suas
preocupagdes, bem como as agdes adotadas nas escolas para alcancarem tal objetivo. E,
nesse sentido, os respondentes da Escola José de Alencar disseram que os professores se
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reuniram, diagnosticaram a real situa¢ao dos alunos e comegaram a trabalhar de uma
forma diferenciada, abordando mais a prova e o processo avaliativo, de tal modo que
todos utilizavam um mesmo discurso sobre o assunto dentro da sala de aula. De acordo
com os professores, além disso, adotou-se trabalhos mais dindmicos com a participagdo
ativa dos alunos.

Na Escola Mario de Andrade, os professores afirmaram que quando tiveram
acesso aos resultados da escola, eles discutiram as a¢des que seriam realizadas mediante
esses resultados, bem como as atividades que seriam trabalhadas dentro da sala. No,
entanto, os docentes afirmam que precisam de mais encontros na escola para que possam
trocar experiéncia, ter capacitacdo e, sobretudo, formular e ou preparar as
questdes/atividades com vistas a melhoria dos resultados das avaliagdes.

4 Consideracoes Finais

O presente estudo se propds a apresentar os resultados do PROEB de 2012 ¢ 2013
de duas escolas publicas de Minas Gerais, para tanto, utilizou-se de dados de pesquisa
contemporanea realizada no ambito da sala de aula de Lingua Portuguesa. Os dados
evidenciaram as condicdes socioecondmicas dos alunos, bem como as suas praticas
letradas e avaliativas no contexto das escolas. Além disso, buscou-se analisar 0s
resultados das avaliagdes do PROEB das escolas envolvidas na pesquisa, e evidenciaram-
se os niveis diferenciados de proficiéncias em leitura dos alunos do Ensino Médio.

Outro ponto relevante na pesquisa foi as formas pelas quais as informagdes sobre
as avaliacOes externas chegam aos alunos e professores. Verificou-se pelas informagdes
adquiridas nos questionarios e entrevistas que ainda sdo poucas ou insuficientes as
informacdes que chegam aos alunos e professores acerca da relevancia das avaliagdes
externas, e, em razao disso, muitos alunos ndo se comprometem em fazer a prova com
responsabilidade, prejudicando, sobretudo, os resultados das escolas

Para tanto, acredita-se na necessidade de investimento em agdes docentes,
formagdo e orientacdo sobre o real objetivo das avaliacdes externas, inclusive a do
PROEB, de modo que os professores possam proporcionar na sala de aula, momentos de
discussdes com seus alunos sobre a relevancia dessas avaliagdes, bem como os seus
objetivos. Gomes (2014) afirma que essas avaliagdes possuem pistas importantes sobre o
ensino-aprendizagem de modo que professores e gestores possam fomentar acdes que
contribuam para a melhoria da qualidade do ensino, e, os alunos precisam saber disso. E
fundamental esclarecer, também, que ¢ por esse motivo, que os discentes sdo aferidos,
proporcionando-lhes informagdes sobre o verdadeiro papel da avaliagdo externa, como ¢
o caso da avaliacao do PROEB.

Através dos resultados dessa avaliacdo ¢ possivel detectar as deficiéncias de
aprendizagem, bem como as habilidades ou capacidades de letramentos dos alunos. E, na
perspectiva de alcangar melhores resultados, ¢ essencial fomentar acdes docentes no
sentido de promover melhorias no ensino-aprendizado, inclusive de Lingua Portuguesa
Portanto, acredita-se que “€ importante que os professores problematizem a sua
pratica na direcdo de uma avaliagao formativa, originada de dentro da escola, de
modo democratico” (TEIXEIRA; GOMES, 2015, p. 380). Afinal, cabe ao professor
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o papel mediador, durante a pratica pedagogica nas aulas de leitura, capacitando e,
sobretudo, possibilitando o conhecimento de diversos géneros discursivos escritos, além
do contato dos alunos com as avaliagdes externas. Colaborando assim, para melhores
resultado, e, principalmente, para o pleno desenvolvimento da cidadania, bem como para
o processo educacional desse cidadio, proporcionando-lhe o pleno direito a educagao.
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