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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado, inserida no &mbito da Linguistica Aplicada,
propde uma pesquisa que teve como finalidade elaborar e aplicar um projeto
didatico de género (PDG) para o género miniconto com vistas a desenvolver em
alunos de uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental Il as capacidades de
linguagem por meio da leitura e da produgéo de texto. Para tanto, este trabalho
baseia-se, principalmente, em aspectos fundamentais do ensino de lingua
portuguesa preconizados pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Fundamenta-se, também, nos
pressupostos  tedrico-metodoldégicos  propostos  pelo Interacionismo
sociodiscursivo proposto por Bronckart (1999; 2008), nos estudos sobre géneros
orais e escritos no espacgo escolar elaborados por Schneuwly e Dolz (2004) e na
analise do processo de aprendizagem e desenvolvimento alicergados nas
concepcdes de mediacdo, de zonas de desenvolvimento e de instrumento
psicolégico conforme postula Vygotsky (2007; 2008). As agbes planejadas
percorrem, ainda, as pesquisas acerca do género miniconto proposto por
Spalding (2008), Rodrigues (2011) e Bueno (2021) e os trabalhos sobre PDG
desenvolvidos por Guimaraes e Kersch (2012; 2014; 2015). Visando a alcangar
0s objetivos propostos, esta pesquisa se organiza, metodologicamente, a partir
da pesquisa-acao para a geragao de dados. Assim, construiu-se um modelo
didatico de género a partir da analise de 10 textos, e de um PDG intitulado “Quem
conta um conto diminui um ponto”. As producdes iniciais e finais foram
analisadas levando-se em consideracdo o modelo didatico elaborado e 0 modelo
de analise de textos proposto pelo Interacionismo sociodiscursivo. A partir de
nossas analises, pudemos observar que os resultados evidenciam um
desenvolvimento satisfatério dos discentes no que tange ao dominio das
capacidades de linguagem apds a aplicagdo das atividades do PDG. Dessa
forma, julgamos que as oficinas planejadas contribuiram para que os estudantes
se tornassem melhores leitores e escritores de minicontos adequados as

caracteristicas inerentes ao género.

Palavras-chave: interacionismo sociodiscursivo; géneros textuais; projeto

didatico de género; minicontos.



ABSTRACT

This master's thesis, in the scope of Applied Linguistics, proposes a research
project whose aim is to develop and apply a didactic project on text genre (PDG,
from the acronym in Brazilian Portuguese) focused on short fiction, with a view
to developing language skills through reading and text production in students of
a 9th grade group of Elementary School students. To that end, this work is based
on fundamental aspects of Portuguese language teaching, as recommended in
the National Curricular Parameters (PCN) and in the National Common
Curricular Base (BNCC). This thesis is based on the theoretical-methodological
paradigms proposed in Sociodiscursive Interactionism, elaborated by Bronckart
(1999; 2008), on studies about oral and written genres in the school
environment, developed by Schneuwly and Dolz (2004), and on Vygotsky's
analysis on learning and development processes through the conceptions of
mediation, development zones, and psychological instruments (2007; 2008).
Some planned interventions also cover research on the genre of short fiction as
defined by Spalding (2008), Rodrigues (2011), and Bueno (2021), including the
work on genre-focused teaching projects by Guimaraes and Kersch (2012;
2014; 2015). In order to achieve these objectives, this research is organized,
methodologically, from intervention-research to data generation. Furthermore, a
didactic model for genre was built based on the analysis of 10 texts and a genre-
focused teaching project titled, "Quem conta um conto diminui um ponto" ("The
one who tells a story takes off one bit", in English). The initial and final
productions were analyzed considering the didactic model developed, and the
model for text analysis was established according to Sociodiscursive
Interactionism. Following the stage of analysis, it was possible to note that
results show satisfactory student development regarding their mastery of
language skills after genre-focused activities. Thus, we believe that the
workshops contributed to students becoming better readers and writers of short

fiction, appropriate to the characteristics inherent to the genre.

Keywords: sociodiscursive interactionism; textual genres; didactic project on

genre; short fiction.
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INTRODUGAO E JUSTIFICATIVA

Ensinar é (r)existir.

As transformagdes que ocorrem nas praticas escolares acabam
resultando na necessidade de nés — docentes — atualizarmos nossas atuagdes
pedagdgicas a fim de promover um ensino-aprendizagem mais proficuo em sala
de aula. A frase que inicia esta introducao, por conseguinte, ilustra a participagéo
e a preocupacgao dos professores frente ao contexto escolar. Segundo Pimenta
(2005),

entendemos que uma identidade profissional se constréi a partir da
significacdo social da profissdo; da revisao constante dos significados
sociais da profissdo; e da revisdao das tradigdes (...) Constroi-se,
também, pelo significado que cada professor, como ator e autor,
confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores,
de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de seus anseios e angustias, do
sentido que tem em sua vida o ser professor (...) (PIMENTA, 2005, p.
528).

Dessa maneira, ao observar as mudangas que os avangos tecnologicos
promovem no mundo e, consequentemente, no ambiente escolar, os processos
de letramento e a pratica docente assujeitam o professor a questionamentos de
como trabalhar de modo particularizado (e satisfatério) a originalidade e o
ineditismo dos géneros que perpassam o espago dos alunos.

Nesse sentido, o ensino de leitura e produgao textual ha muito tempo tem
levantado diversas discussdes, principalmente, como devem ser ensinados para
uma produtiva aprendizagem de lingua portuguesa. A partir do uso da tecnologia
nos ambientes escolares, urge-se, ainda mais, a necessidade de repensar as
praticas pedagdgicas e como elas estao (e serao) inseridas na escola.

Na contemporaneidade, as mudancgas sociais impuseram ao professor
novas maneiras de ensinar e (re)ssignificar o que era proposto para os alunos.
Além disso, a presenga de multiplas linguagens devido as tecnologias acarretou
novas adaptagdes de géneros textuais até entdo cristalizados na vida dos
discentes, como, por exemplo, o conto, ressignificado para o miniconto.

Rojo (2009) assevera que
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cabe, portanto, também a escola potencializar o dialogo multicultural
trazendo para dentro de seus muros nao somente a cultura valorizada,
dominante, candnica, mas também as culturas locais e populares e a
cultura de massa, para torna-las vozes de um dialogo, objetos de
estudo e de critica. (ROJO, 2009, p. 115).

Assim, evidencia-se a necessidade de expor também aos alunos os
diversos géneros em circulagdo, com o intuito de trabalhar suas propriedades a
depender de cada segmento em que estao inseridos.

As lacunas existentes nos materiais didaticos usados na sala de aula
coadunam com certas praticas docentes que, por vezes, servem apenas para
cumprir o planejamento “engessado” imposto pela escola e, por parte do aluno,
como subterfugio de ndo ser reprovado na disciplina. Avaliagbes externas como
o Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica (Saeb), por exemplo, mostram o
diagndstico basico da educacdo brasileira e revelam fatores que podem
comprometer o progresso dos alunos. A aplicagdo’ mais recente do Saeb,
realizada em 2021, mostra que a proficiéncia média em lingua portuguesa caiu
em todos os segmentos avaliados, o que designa uma necessidade de um
ensino de qualidade para melhorar as habilidades dos estudantes.

Para tal fim, esta pesquisa parte de um problema ainda visivel dentro da
sala de aula: a centralidade do texto como objeto de ensino-aprendizagem além
dos estudos gramaticais. Como observam Paulino et al. (2001, p. 44), “o
conhecimento dessas variantes amplia as possibilidades do processo
ensino/aprendizagem da leitura, evidenciando a necessidade de uma pratica
dindmica que trabalhe com textos diferentemente codificados, diferentemente
veiculados (...)". Sob esse prisma, observa-se que o aperfeicoamento do
professor e o processo de didatizagcao escolar sao fatores preponderantes para
a recepcgao e o ensino de novos textos na vida dos estudantes.

Questionamentos sobre 0 que (e como) se ensina, fizeram-nos repensar
novas abordagens, além de refletir a respeito do que é exposto nos materiais
didaticos. Readequar os conteudos e adapta-los ao perfil das turmas e dos
alunos, visando, de fato, a um ensino de lingua mais produtivo dentro e fora da
sala de aula é necessario. Carece também aperfeicoar as praticas docentes

visto a demanda que a sociedade exige, bem como os documentos que regem

"Informacao obtida através do site: https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/saeb/mec-e-
inep-divulgam-resultados-do-saeb-e-do-ideb-2021. Acesso em 07 set. 2023.
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o ensino de lingua no Brasil, a titulo de exemplo, os Parédmetros Curriculares
Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular, doravante PCNs e BNCC, para
que o processo de ensino-aprendizagem dos alunos n&o se torne mecanico e
sem sentido para os sujeitos envolvidos.

A problematica exposta nesta pesquisa origina-se a partir de uma escola
em construgao na qual deseja que a sala de aula seja um espaco otimizado em
relacéo ao trabalho com diferentes géneros juntamente ao uso das tecnologias
e, muito destas, envolvidas com a realidade dos estudantes a fim de que eles
possam, por meio das capacidades de linguagem, atuar no ambiente escolar. E
fundamental, portanto, termos aportes para nossa pratica docente a fim de que
se leve a universidade para dentro da escola, conectando os conhecimentos
adquiridos academicamente com as condutas pedagdgicas do ensino basico.

De tal maneira, segundo Guimaraes e Kersch (2012, p. 41), é “fazer a
diferenga no seu local de trabalho, que se sente desafiado a inovar a sua pratica”.
Isto significa que diante dos subterfugios que sempre nos deparamos no
contexto escolar, urge a necessidade de adequar as praticas, adaptar os
planejamentos e criar maneiras de se chegar até o aluno para que os objetivos
de ensino relacionados a leitura e a produgao textual constituam de maneira
satisfatoria o aprendizado.

Para Oliveira (2012, p. 77), “o professor precisa estar apto a encarar os
atuais desafios e para isso € fundamental o investimento em uma formacao
continuada que discuta subsidios tedricos ancorados na pratica da sala de aula”.
Propusemos, entdo, um modelo de ensino fundamentado em um projeto didatico
de género (PDG) que surta efeito para a leitura e produgdo de minicontos no
ambiente escolar e, quica, corrobore também nos meios sociais em que 0s
estudantes estdo envolvidos.

Um dos fatores que agucou a proposicdo para esta pesquisa foi a
inquietude em relacdo ao que se fazer em sala de aula frente aos géneros
adaptados hodiernamente, questionando, assim, a necessidade de viabilizar as
condutas e os projetos didaticos a fim de se realizar praticas pedagdgicas mais
instrutivas e eficazes. A motivacdo para a pesquisa surgiu a partir da
necessidade da adequacgao do ensino desses géneros na vida dos estudantes e

do trabalho que os professores exercem dentro do contexto escolar.
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Além disso, este trabalho tem por fundamento o aprimoramento da leitura
e da escrita dos alunos, além da pratica docente do professor em sala de aula,
visto que é imprescindivel a importancia de um exercicio escolar a partir de uma
concepgao interativa da linguagem. Isso posto, um trabalho que ndo seja
recortado ou artificializado apoiado nos sujeitos envolvidos, mas que crie
condicbes para que os discentes leiam e produzam textos em situagdes
praticamente idénticas as que eles encontrardo nas relagdes em sociedade.

A partir do trabalho com géneros, esta pesquisa dedica-se a atividade com
0 miniconto por acreditar na possibilidade que ele possa promover em relagao
ao letramento na sala de aula, fomentando o aprego por parte dos docentes e
discentes, visto que esses textos sdo um convite a imaginagao e a discussao de
temas subversivos presentes no meio social dos alunos. Outrossim, a propensao
por esse género pode contribuir por um maior aprego por parte dos aprendizes
no que tange a leitura e a producgao textual, dado que sao textos mais curtos
devido a alta demanda tecnoldgica e a velocidade das informacoes.

O dinamismo que a comunicagao impds a esse género, favoreceu a
narrativa curta, mas sem deixar de contar a historia completa. A partir dessa
brevidade, como pontua Barbosa (2022, s/p) “vemos o reflexo da modernidade
em nosso cotidiano, a falta de tempo e espago em nossas vidas, e a nossa
aproximacdo cada vez mais intensa com o meio digital”. A vista disso, esta

pesquisa vai ao encontro das ideias preconizadas pela BNCC a qual nos diz que

0s conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua,
sobre a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses)
devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades
de leitura, produgao e tratamento das linguagens, que, por sua vez,
devem estar a servigo da ampliagao das possibilidades de participagao
em praticas de diferentes esferas/campos de atividades humanas
(BRASIL, 2017, p. 67).

Em suma, percebe-se que a contemporaneidade nos traz géneros mais
atuais e dinamicos em consonancia a vida dos alunos, sejam eles em diferentes
linguagens: verbal, ndo verbal, musical, tecnolégica, dentre outras.

Além dos motivos elencados, justifica-se, ainda, a necessidade de se
promover o ensino de géneros que fazem parte diretamente do meio dos
estudantes. Portanto, acredita-se que o miniconto possa ajudar a alcancar esse

propaosito, pois incita a curiosidade e convida a imaginagcdo, uma vez que tenta
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expressar toda a mensagem em um minimo espago de construgdo. Além do
mais, o trabalho com minicontos podera oportunizar ao aluno a leitura,
interpretacéo e escrita, utilizando o género como um instrumento de mediagao
(Vygotsky 2007; 2008) para que amplie a sua compreensdo e conhega as
diferentes habilidades em textos narrativos.

Desse modo, o projeto didatico de género desenvolvido constroi-se a
partir de uma proposta que podera conduzir professores a desenvolverem
atividades que explorem outros géneros e que também possam estar vinculados
as praticas sociais e pedagogicas dos aprendizes, pois se observa que o ensino-
aprendizagem atual em que professores e alunos estao inseridos requer uma
atualizacao das didaticas utilizadas, tornando a pratica docente mais significativa
ao conduzir os alunos a serem protagonistas de suas agdes e contribuindo com

melhorias em seus processos formativos.

OBJETIVOS E PERGUNTAS DE PESQUISA

Objetivo geral

Elaborar e aplicar um projeto didatico de género (PDG) para o género
miniconto com vistas a desenvolver em alunos de uma turma do 9° ano do Ensino
Fundamental Il as capacidades de linguagem por meio da pratica da leitura e da

producgao de texto.

Objetivos especificos

Para cumprir o objetivo geral, colocam-se os seguintes objetivos especificos:

e Produzir um modelo didatico para o género miniconto de forma a
compreender a dimensdo sociocomunicativa e as estruturas
composicionais do género;

e Elaborar, para o PDG, oficinas com atividades que contemplem o
desenvolvimento das trés capacidades de linguagem: de agao, discursiva

e linguistico-discursiva;
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e Comparar a producgao inicial e final dos alunos a fim de verificar o
desenvolvimento das capacidades de linguagem no aprendizado da
leitura e da escrita;

e Analisar como o PDG contribuira para a leitura e a produ¢ado do género
miniconto, aprimorando o conhecimento dos alunos a respeito de textos

narrativos.

Perguntas de pesquisa

Fundamentando-se nos objetivos elencados, estabelecemos algumas

perguntas de pesquisa as quais conduzem nossas agoes:

a) Quais dificuldades os alunos apresentam ao produzir o miniconto?

b) Qual seria um modelo didatico praticavel para o ensino desse género?
c) Quais atividades auxiliam os estudantes a desenvolverem as
capacidades de linguagem essenciais para a producao do género?

d) Como a aplicabilidade dos aspectos contextuais, discursivos e

linguisticos, contemplados no PDG, contribuem para a formacéo de
leitores e de produtores do género miniconto?
e) Os alunos apropriam-se, em suas producoes textuais, dos aspectos

discursivos e linguistico-discursivos apés a realizagdo do PDG?

Descri¢ao organizacional do trabalho

Com o intuito de organizar as ideias apresentadas e guiar o percurso de
maneira coerente, dividimos a presente pesquisa em quatro capitulos.

O primeiro capitulo apresenta o referencial teérico que utilizamos para
alicercar este trabalho. Nele, buscamos delinear uma exposi¢do da produgao
escrita sob a 6tica dos documentos oficiais para o ensino basico, a producao de
texto na visdo vygotskyana e os enfoques do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD) no que concerne aos géneros de texto, questdes de textualidade e o
modelo de analise textual do ISD. Apontamos, ainda, o ensino de géneros
textuais a partir dos materiais didaticos disponiveis, a saber: a sequéncia

didatica, o modelo didatico de género e o projeto didatico de género, assim como


https://www.google.com/search?rlz=1C1ISCS_pt-PTBR1050BR1050&q=vygotskyana&spell=1&sa=X&ved=2ahUKEwiQv_r9oqX-AhX3IrkGHVP4AqQQkeECKAB6BAgIEAE
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a abordagem das capacidades de linguagem para, em seguida, descrevermos o
género trabalhado nesta investigagao: o miniconto.

No segundo capitulo, apresentamos o percurso metodolégico adotado e
o tipo de pesquisa realizada, especificamente, a pesquisa-acdo. Além disso,
descrevemos a respeito do professor-pesquisador e do contexto da pesquisa,
ressaltando a escola e os alunos envolvidos, bem como os aspectos éticos
implicados. Expomos, ainda, as etapas de realizagdo do PDG e a coleta de
dados para analise das produgdes dos alunos, além do procedimento de geragao
de dados.

No terceiro capitulo, apresentamos a modelizagdo didatica do género
miniconto, elaborado por nds, para guiar o desenvolvimento deste trabalho. Em
seguida, evidenciamos o projeto didatico de género “Quem conta um conto
diminui um ponto”, destacando cada uma das nove oficinas elaboradas e
aplicadas aos alunos tal como os seus respectivos modulos.

No quarto e ultimo capitulo detalhamos as analises dos dados a partir das
capacidades de linguagem mobilizadas e desenvolvidas no PDG. Promovemos
um cotejo entre as produgdes iniciais e finais dos estudantes, investigando as
evidéncias de desenvolvimento dos alunos como leitores e produtores do género
miniconto.

Ademais, a dissertagcdo apresenta esta introdugcdo no qual projeta a
contextualizacao e justificativa para tal investigagao, tal como os objetivos e as
perguntas de pesquisa. Além disso, exibe uma secao referente as consideracdes
finais que expde o que foi alicercado nos capitulos anteriores e as possiveis

contribuicdes advindas de nosso trabalho para, porventura, trabalhos futuros.
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CAPITULO | - FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste capitulo, objetivamos discutir o quadro tedérico no qual se
fundamenta esta pesquisa e que subsidia o trabalho do professor de Lingua
Portuguesa. Inicialmente, apresentamos a producdo escrita sob a otica dos
documentos oficiais para o ensino fundamental (BNCC e PCN) e a pertinéncia e
contribuicdo que eles acarretam para o ensino. Em seguida, discorremos sobre
a produgao de texto na visdo vygotskyana, sob o viés das ideias propostas por
Vygotsky (2007; 2008), Oliveira (1993) e Friedrich (2012). Adiante, com base nos
estudos de Bronckart (1999; 2008), abordaremos as orientagdes
epistemoldgicas do interacionismo sociodiscursivo (ISD) e o modelo de analise
textual proposto por essa corrente tedrica.

Na sequéncia, a luz das reflexdes tedricas propostas por Schneuwly e
Dolz (2004), Marcuschi (2008), Antunes (2009), Bakhtin (2011), Rojo (2012;
2015) e Koch (2013), trataremos dos conceitos de géneros e questdes de
textualidade, bem como os materiais disponiveis para alicer¢ar o ensino deles
na sala de aula, a saber: a sequéncia didatica, o modelo didatico de género e,
especificamente, o projeto didatico de género que foi desenvolvido nesta
pesquisa. Por fim, dissertamos a respeito das capacidades de linguagem e
realizamos uma caracterizagcdo do género miniconto, definido para ser

trabalhado em nossa pesquisa.

1.1 A producgdo escrita sob a 6tica dos documentos oficiais para o ensino

fundamental

A etapa mais longa da Educagéo Basica encontra-se durante o Ensino
Fundamental, que acolhe estudantes entre 6 e 14 anos. Ao longo desse periodo,
as mudangas impostas por essas faixas etarias atuam como desafios aos
curriculos escolares, seja pelas lacunas existentes devido a anos anteriores ou
adversidades impostas pelas mudancgas sociais contemporaneas. Contudo,
cabe-nos discorrer sobre os documentos mais importantes que regem o
funcionamento da Educacéao Brasileira atualmente: os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e como esses

documentos direcionam e auxiliam o gerenciamento escolar.
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Formar estudantes criticos, cientes de seus direitos e deveres € um dos
objetivos primordiais da escola. A partir desse propdsito, o curriculo escolar
funciona como um meio em que os objetivos institucionais poderao ser
alcancados com o intuito de delinear os conteudos e as habilidades a serem
ensinados e aprendidos pelos alunos de acordo com a série em que cada
discente se encontra. Desta forma, os PCNs e a BNCC séao curriculos que
funcionam como alicerces para o trabalho docente.

Os PCNs, no que lhes respeita, sdo diretrizes mais antigas que buscam
auxiliar os docentes no processo de formagao dos estudantes. Sdo documentos
separados por disciplinas que colaboram com a revisdo curricular e as
discussbes pedagogicas com o intuito de orientar e adequar as propostas
curriculares quando necessario. Elaborado na segunda metade da década de
1990, objetiva-se uniformizar o curriculo nacional além de definir os conteudos
basicos a serem ensinados na escola, portanto, entende-se que o documento &
preponderante para a criacdo de melhores condicbes mais acessiveis no
desenvolvimento do trabalho escolar.

Além disso, para guiar o trabalho, os PCNs estipulam que o docente
estabelega o que devera ser ensinado, contudo, compreendendo como e quando
ensinar. Ou seja, a fim de se obter os propdsitos almejados, cabe ao professor,
segundo o documento, elaborar e organizar o planejamento conforme as
demandas estipuladas pelo ambiente escolar, pela turma e pelas
individualidades de cada aluno, propondo, assim, situagdes ajustaveis as
capacidades observadas em sala de aula.

Nos excertos dos PCNs, defende-se também a formagdo de sujeitos
capazes de interferirem em sua propria realidade, isto €, desenvolvendo
capacidades necessarias para se adaptarem as condigdes impostas pela
sociedade. Ainda, cabe aos professores e aos alunos, uma interagdo com o
intuito de construirem os conhecimentos para que possam interatuarem no
processo de ensino e aprendizagem. Ao contemplarem o terceiro e quarto ciclo
do ensino fundamental, os PCNs de lingua portuguesa dizem respeito a
importancia de refletir sobre as praticas pedagdgicas, contribuindo para a
formacdo dos professores no processo educativo em quaisquer regidoes
brasileiras. Assim, para os PCNs, o ensino fundamental deve fornecer para os

alunos capacidades que objetivem a
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utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matematica, grafica,
plastica e corporal — como meio para produzir, expressar e comunicar
suas idéias, interpretar e usufruir das produgdes culturais, em
contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e
situagdes de comunicagédo (BRASIL, 1988, p. 7-8).

Dai em diante, consolida-se uma base para as discussoes curriculares da
area de lingua portuguesa e para a elaboragdo de propostas didaticas com a
intengédo de contemplar as praticas de ensino a partir da linguagem, tornando os
alunos capazes de assumirem a palavra nas mais diversificadas situacdes que
os impdem socialmente. Deste modo, um projeto educativo, como reitera os
PCNs (1988, p. 19) “atribui a escola a fungao e a responsabilidade de contribuir
para garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios
para o exercicio da cidadania”.

Entretanto, existem algumas variaveis do ensino-aprendizagem que
permeiam a pratica pedagodgica, em particular: o aluno, os conhecimentos com
0S quais se opera nas praticas de linguagem e a mediacdo do professor
(BRASIL, 1988, p. 22). Logo, as condicbes para que os alunos possam
desenvolver suas habilidades discursivas devem permear esse trio, a fim de que
a leitura e a escrita satisfagam as demandas escolares e sociais. Para isso, as
atividades curriculares em lingua portuguesa devem estar vinculadas,
progressivamente, as competéncias discursivas dos alunos.

Entdo, conforme postula os PCNs, espera-se que o aluno seja inserido no
mundo da escrita, participando do seu contexto social, a partir de atividades

propostas pela escola, visto que, segundo os PCNs,

o texto produzido pelo aluno, seja oral ou escrito, permite identificar os
recursos linglisticos que ele ja domina e os que precisa aprender a
dominar, indicando quais conteudos precisam ser tematizados,
articulando-se as praticas de escuta e leitura e de andlise linguistica.
Nessa perspectiva, os conteldos de lingua e linguagem n&o sé&o
selecionados em fungao da tradigdo escolar que predetermina o que
deve ser abordado em cada série, mas em fungao das necessidades e
possibilidades do aluno, de modo a permitir que ele, em sucessivas
aproximacoes, se aproprie dos instrumentos que possam ampliar sua
capacidade de ler, escrever, falar e escutar (BRASIL, 1988, p. 37).

Por outro lado, a BNCC é um documento que estipula os conhecimentos

essenciais que as escolas, publicas ou privadas, devem seguir a fim de que os
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alunos da Educacgao Basica aprendam aquilo que € estipulado por ela. Contudo,
como os PCNs, a BNCC ndo determina a maneira de se ensinar, mas o
que ensinar. Assim, cada instituicdo define o seu curriculo pautado também nas
variabilidades locais e regionais. Por ora, focaremos nesta se¢do, na visdo da
producdo escrita segundo os documentos oficiais destinados ao ensino
fundamental.

Segundo a BNCC (2018, p. 63), a area de Linguagens tem por finalidade
“possibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem diversificadas,
que lhes permitam ampliar suas capacidades expressivas em manifestagdes
artisticas, corporais e linguisticas (...)", ressaltando ainda que ler e escrever
possibilita aos estudantes construir diversificados conhecimentos, a partir de
suas participagdes e protagonismos nas praticas de linguagem. Para tal, a BNCC

assume igualmente aos PCNs a centralidade do texto como

(...) unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na
abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos
de producédo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo
da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgao de textos em
vérias midias e semioses (BRASIL, 2018, p. 67).

Dessa maneira, para fins de organizagao, a BNCC apresenta quatro eixos
como praticas principais a fim de estipular as habilidades a serem trabalhadas,
a saber: leitura, producao de textos, oralidade e analise linguistica/semittica. No
entanto, nesta pesquisa, trataremos, especificamente, dos eixos de leitura e
producgao de textos.

A partir da proposta da BNCC, o componente curricular de Lingua
Portuguesa tem por objetivo ampliar as possibilidades dos estudantes em
praticas e atividades diferentes de cidadania. Além disso, frisa as competéncias

de leitura e produgédo escrita no que diz respeito a

apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacao nos diferentes campos de atuagao da vida social e utilizando-
a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com
maior autonomia e protagonismo na vida social (BRASIL, 2018, p. 87).

E acrescenta que o aluno tera que
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ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que
circulam em diferentes campos de atuagdo e midias, com
compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos,
e continuar aprendendo (BRASIL, 2018, p. 87).

Assim, a Base propde que sejam propostos aos alunos textos que estejam
inseridos dinamicamente na pratica escolar e na vida social, e que seja
necessario entender e saber usufruir deles enquanto individuos pertencentes ao
meio social em que estéo inseridos.

Em relagdo a producdo de textos, tanto os PCNs quanto a BNCC,
destacam a importancia de desenvolver habilidades de maneira contextualizada
e situadas dentro da producéo, perpassando diferentes projetos e finalidades em
virtude do meio social do aluno. Além disso, a produgdo visa ministrar as
diferentes exigéncias que se impdem aos textos a depender da composigéo que
eles determinam, sejam eles escritos, orais ou multissemidticos. Assim, é
necessario que se estabeleca as relagdes entre o texto a fim de se levar em
conta a construgao do estilo do género.

Em suma, o apanhado feito até aqui em relacdo aos documentos oficiais
que guiam a educagao basica objetivam, além de instruir e ensinar, repensar a
pratica docente e o papel do professor no dia a dia escolar, visto que o texto,
base do trabalho dentro e fora da sala de aula, deve contribuir para a formacéao
de alunos linguisticamente capazes de dialogarem no meio em que estédo

inseridos socioculturalmente.

1.2 A producao de texto na visao vygotskyana

Ao longo de seus estudos sobre o desenvolvimento do ser humano,
Vygotsky (2007; 2008) aponta que a interagao social € um processo em que a
relacdo do sujeito com o meio em que ele vive €& fundamental para o
conhecimento, além disso, o autor destaca a relagdo do homem com o mundo e
a vinculagdo mediada por diversos fatores entre eles. Oliveira (1993, p. 26,
énfase da autora) afirma que a “mediagao, em termos genéricos, € 0 processo
de intervencdo de um elemento intermediario numa relagao; a relagao deixa,

entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento”, por isso, a
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relagdo do homem com o mundo n&o se faz de maneira direta, mas sim, de forma
mediada.

Segundo tal légica, compreende-se a importancia da escola frente as
fungdes que ela exerce na vida dos alunos, dos professores e, como um todo,
da sociedade. Vygotsky (2007; 2008) defende a valorizagdo pedagogica para o
desenvolvimento e a aprendizagem do individuo, sendo, portanto, indispensavel
para o ser humano. Esse vinculo entre escola e sociedade tipifica-se como uma
forma mediadora, visto que as relagdes estabelecidas pelos meios sociais e
fisicos em que os sujeitos estdo inseridos, ocasionam, assim, a aprendizagem.
De acordo com a teoria interacionista, o contexto social é preponderante para a
aprendizagem e para o desenvolvimento do individuo, pois estarao interligados
o contexto e a interagdo dos sujeitos por meio de uma mediagdo que é o elo
responsavel por interceder entre 0 homem e o mundo.

Fundado a essa perspectiva, Vygotsky (2007; 2008) ressalta dois tipos de
elementos mediadores: os instrumentos — considerados uma espécie de material
que é interposto entre os sujeitos e o trabalho que desempenham — e os signos
— uma ferramenta que age no processo psicologico do ser. A linguagem, por sua
vez, pode ser considerada um pilar que possibilita a interagao entre os falantes,
ou seja, a troca de ideias, de informacdes e de experiéncias sao fatores
fundamentais nas relagdes dos individuos e contribuem para a construcéo do
conhecimento, caracterizando-se, como reforca Oliveira (1993, p. 34), um
“sistema simbdlico basico de todos os grupos humanos”.

Cabe destacar que a nogao de instrumento psicolégico, em Vygotsky,
também nos ajuda a entender as relagbes entre o homem e o mundo, uma vez
que as capacidades que os individuos tém de internalizar instrumentos
psicologicos, permite as atuagdes e relagdes no mundo que eles mantém por
meio da fala e da escrita — a linguagem, a titulo de exemplo, € um instrumento

psicoldgico. Friedrich (2012) ressalta que

todas as fungbes psiquicas superiores, como por exemplo, a atengao
voluntaria ou a memdria légica, surgem com o auxilio dos instrumentos
psicologicos e, consequentemente, se constituem como fenémenos
psiquicos mediatizados (FRIEDRICH, 2012, p. 53).
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Ou seja, € nesse limiar, conforme aponta Friedrich, que encontramos
aquilo que deveriamos memorizar (estimulo) e aquilo que, de fato, memorizamos
(reacdo). Surge, entado, a insercao de instrumentos que auxiliam de maneira
intermediaria o processo de desenvolvimento dos sujeitos para que o homem
utilize dos processos naturais e dos meios que lhe dispde com a finalidade de
atingir seus objetivos. Portanto, as interagdes e relagdes que ocorrem entre as
pessoas nas instituicdes sociais contribuem para a interiorizagao dos sujeitos.

A vista disso, as atividades humanas, aqui, especificamente as que estéo
envoltas do processo escolar, sdo compartiihadas pelos integrantes que
pertencem ao grupo social envolvido, permitindo a interagdo e a comunicagao

entre eles. Assim,

€ a partir de sua experiéncia com o mundo objetivo e do contato com
as formas culturalmente determinadas de organizacao do real (e com
os signos fornecidos pela cultura) que os individuos vao construir seu
sistema de signos, o qual consistira numa espécie de “cédigo” para
decifragdo do mundo (OLIVEIRA, 1993, p. 37, énfase da autora).

Logo, pode-se considerar que os alunos sofrem influéncia do mundo
social e, a partir disso, transformam seu meio, suas vivéncias e suas relagdes
interacionais com os demais. Assim, o aprendizado que ocorrera nos alunos
estara vinculado ao desenvolvimento por meio das zonas de desenvolvimento
que sao apresentadas pelos estudos vygotskyanos. Adiante, segue um esquema

para ilustrar as zonas de desenvolvimento concebidas por Vygotsky.

Figura 1 — Zonas de desenvolvimento propostas por Vygotsky.

[ ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL ]

ZONA DE
DESENVOLVIMENTO
REAL

ZONA DE
DESENVOLVIMENTO
POTENCIAL

(Resolve-se o o
problema de forma R proéﬁ?glzgrr?z\j%da)
individual) DISTANCIA ENTRE

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa.
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A mediacdo que ocorre na sala de aula, além de outros fatores, tem o
intuito de estimular essas zonas e o0s processos de evolugao dos alunos, dado
que a escola, intermediaria desses processos, exerce papel fundamental,
estabelecendo estratégias para o desenvolvimento e a potencialidade de seus
alunos. Isso posto, a zona de desenvolvimento real (ZDR) é a capacidade que o
aluno apresenta em ja conhecer e se mostrar capaz de realizar, sozinho,
atividades sem o auxilio de outro individuo. A zona de desenvolvimento proximal
(ZDP), caracteriza-se como estimulos para alcangar o progresso potencial, ou
seja, um intermeédio entre o saber atual e o conhecimento a ser alcangado, mas
que ainda nao foi atingido. A partir de entdo, pode-se projetar a zona de
desenvolvimento potencial que, a contar da ZDR, é possivel perceber quais sdo
as potencialidades a serem desenvolvidas pelo individuo, ou seja, um
conhecimento que ainda nao foi consolidado e que a mediagcao do professor
contribuira para elaborar as estratégias para que o aluno chegue ao
desenvolvimento real, isto €, a partir dai, o estudante podera desempenhar
tarefas com a assisténcia de pessoas mais aptas.

A partir das ideias expostas por Vygotsky, nota-se que o trabalho do
professor devera se antepor ao desenvolvimento do aluno, ou seja, sera instruido
aquilo que estd em fase de aprendizado, interferindo na zona de
desenvolvimento proximal. O papel da intervengdo pedagdgica para Oliveira
(1993), segundo as concepgdes de Vygotsky, € imprescindivel para o ensino

escolar, pois

se o aprendizado impulsiona o desenvolvimento, entdo a escola tem
um papel essencial na construgdo do ser psicolégico adulto dos
individuos que vivem em sociedades escolarizadas. Mas o
desempenho desse papel s6 se dara adequadamente quando,
conhecendo o nivel de desenvolvimento dos alunos, a escola dirigir o
ensino ndo para etapas intelectuais ja alcangcadas, mas para estagios
de desenvolvimento ainda nao incorporados pelos alunos, funcionando
realmente como um motor de novas conquistas psicolégicas
(OLIVEIRA, 1993, p. 61-62).

Deste modo, o conteudo a ser desenvolvido na sala de aula deve
considerar o nivel de desenvolvimento real dos alunos. E o roteiro didatico a ser
seguido, s6 estara completo se as competéncias potenciais também forem

levadas em consideracao. A producao textual, por sua vez, exerce um papel
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fundamental nas aulas de Lingua Portuguesa em virtude de ser utilizada como
um instrumento mediador entre o0 ensino e a aprendizagem dos sujeitos
envolvidos, pois, no decurso do processo textual, o professor tera a oportunidade
de interferir nas zonas de desenvolvimento dos alunos para que o estudante
avance naquilo que para ele ja esta consolidado, porém, aperfeigoando o que

ainda nao alcancgou.

1.3 O interacionismo sociodiscursivo

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), segundo Lousada (2010, p. 5),
caracteriza-se como “uma orientacdo epistemologica geral, ou um
posicionamento epistemoldgico e politico, construido essencialmente a partir das
obras de Spinoza, de Marx e de Vygotsky (1934/2001)”. Para os estudiosos de
tal teoria, destaca-se a relevancia da linguagem, materializada em textos, para
as interagdes sociais. Consequentemente, a aprendizagem e o desenvolvimento
dos individuos ocorrem no decurso do aprendizado de géneros textuais que séo
impostos em conformidade com o que é necessario em determinadas situacoes.

Desse modo, segundo o ISD, percebe-se a necessidade de se trabalhar
com os textos para o desenvolvimento humano, ja que é no (e pelo) discurso
imposto dentro e fora da escola que o processo de ensino-aprendizagem se
mantém em constante transformacgao na vida dos aprendizes envolvidos. Para o
ISD, a linguagem é concebida como um papel fundamental da atividade
discursiva no desenvolvimento dos sujeitos, pois objetiva-se a desenvolver,
segundo Lousada (2010), trabalhos em trés niveis basilares do interacionismo
social, a saber. os pré-construidos, as mediagdes formativas e o
desenvolvimento.

No nivel dos pré-construidos, o objetivo do ISD ¢é analisar a funcionalidade
dos textos a partir dos géneros textuais com base em uma agao coletiva e que
se relacionem com as formagdes sociais, adaptando-os conforme as exigéncias
propostas pelas atividades. Em relagdao as mediag¢des formativas, o ISD postula
que podem se realizar em varios locais, porém, especificamente, interessa a ele
(e a nés nesta investigacao) o sistema educacional, pois faz parte de um local
formador na sociedade e que se pode propor métodos, como o PDG, por

exemplo, para o processo de ensino-aprendizagem com diversos aprendizes.
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Em fungao disso, o ISD estabelece no terceiro nivel — o do desenvolvimento, que
o educador consiga relacionar a forma de construgdo do conhecimento com as
condi¢gbes que visam transformar a compreensao das pessoas, assim como 0s
efeitos que propiciardo nelas. Logo, a partir de tais abordagens € que o
interacionismo social mostra-se pertinente para o estudo e as analises das

interagdes entre os individuos no uso da linguagem.

1.3.1 Géneros de textos e questoes de textualidade

Os seres humanos relacionam-se uns com os outros a partir de
determinadas situagbes sociais que implicam agdes intermediadas pela
linguagem. O agir social e a interagdo com o outro ocorrem por meio de textos,
assim, Antunes (2009, p. 50, énfase da autora) aponta que a textualidade € “a
condicao que tém as linguas de somente ocorrerem sob a forma de textos e as
propriedades que um conjunto de palavras deve apresentar para poder funcionar
comunicamente”. Cabe a escola, portanto, promover o dominio desses artefatos
a fim de que os alunos consigam utilizar os géneros como materiais que atestem
suas praticas linguageiras.

A concepgao de texto é bastante ampla e, até hoje, muito difundida.
Bronckart (1999, p. 137) faz ver que texto é (...) toda unidade de produc¢éao verbal
que veicula uma mensagem linguisticamente organizada e que tende a produzir
um efeito de coeréncia em seu destinatario (...)". Ainda sob a perspectiva do
autor, Bronckart (1999, p. 72) alega que “os textos sdo produtos das atividades
humanas e, como tais, estdo articulados as necessidades, aos interesses e as
condigbes de funcionamento das formagdes sociais (...)". Parte dessa viséo, vai
ao encontro do que postula os PCNs em relacédo ao ensino dos textos na sala de
aula com o intuito de ampliar a aprendizagem dos géneros socialmente situados
no meio dos aprendizes.

Os PCNs mostram-nos que

todo texto se organiza dentro de determinado género em fung¢éo das
intengdes comunicativas, como parte das condigdes de produgao dos
discursos, as quais geram usos sociais que os determinam. Os
géneros sao, portanto, determinados historicamente, constituindo
formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura
(BRASIL, 1998, p. 21).
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Ou seja, as atividades discursivas, orais ou escritas, ttm como alicerce o
texto que, por sua vez, deve apresentar-se como unidade significativa paras os
seus falantes. Geraldi (1984) destaca também a importancia do uso do texto nas
aulas de Lingua Portuguesa, o que coaduna com o ensino pautado na teoria
sociointeracionista que considera a linguagem como instrumento de interagao
social. Para Bronckart (1999), somos confrontados a uma numerosa quantidade
de textos que, por sua vez, sdo organizados em géneros. Diante disso, o texto
produzido pelos alunos pode auxiliar a identificar o que ele ja sabe e o que
precisa aprender em funcéo dos objetivos do professor.

Porém, as definicbes para texto, até entdo, mostram-se redutoras, pois
contempla apenas o texto verbal (oral ou escrito) e, atualmente, dispomos de
outros estilos que chegam a escola. Marcuschi (2008), ao recuperar a definicdo

de texto proposta por Beaugrande (1997), frisa quatro implicagdes:

1. o texto é visto como um sistema de conexbes entre varios
elementos, tais como: sons, palavras, enunciados, significacbes,
participantes, contextos, agdes etc.

2. o texto é construido numa orientagdo de multissistemas, ou seja,
envolve tanto aspectos linguisticos como nao linguisticos no seu
processamento (imagem, musica) e o texto se torna em geral
multimodal,

3. o texto € um evento interativo e ndo se da como um artefato
monoldgico e solitario, sendo sempre um processo e uma coprodugao
(coautorias em varios niveis);

4. o texto compbe-se de elementos que sdo multifuncionais sob varios
aspectos, tais como: um som, uma palavra, uma significagdo, uma
instrugdo etc. e deve ser processado com esta multifuncionalidade
(MARCUSCHI, 2008, p. 80, énfase do autor).

Para o linguista, o texto surge e funciona a partir dos vinculos que ele
estipula nos contextos comunicativos, ou seja, ndo € somente uma “fatia” do
mundo, mas, segundo Marcuschi (2008, p. 72), “pode ser tido como um tecido
estruturado, uma entidade significativa, uma entidade de comunicagdo e um
artefato sociohistérico”. Tao logo, o texto é visto como um fator preponderante
da interagao social, tal como resultado dela.

De acordo com Rojo (2012, p. 19), os textos também “exigem capacidades
e praticas de compreensao e produgao de cada uma delas (multiletramentos)
para fazer significar”, afinal de contas, com o intuito de despertar o interesse dos

leitores, os textos sdo compostos por uma pluralidade de linguagens e isso nos
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leva a inferir que o trabalho em sala de aula deve-se realizar também nas
interacbes comunicativas presentes entre os sujeitos envolvidos, dado que o
contexto textual € importante para as praticas de leitura e de escrita na escola.
Nesse sentido, de acordo com Koch (2013, p. 12), o texto “é um lugar de
interagdo social entre atores sociais e de construgao interacional de sentidos” e
ao serem articulados as necessidades comunicativas e aos desejos dos
interlocutores, eles moldam-se de diversas formas, passando a receberem o
titulo de género discursivo?. Toda esfera social permeia uma relagéo direta com
a atividade humana e que, simultaneamente, estao ligadas ao texto, associando-
se a um género apropriado a especificidade exigida. Bakhtin (2011, p. 283) faz
ver que “a diversidade desses géneros é determinada pelo fato de que eles sao
diferentes em fungao da situacao, da posigcao social e das relagcdes pessoais de

reciprocidade entre os participantes da comunicacao”, e acrescenta que

ariqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas porque
sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e
porque em cada campo dessa atividade € integral o repertdrio de
géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que se
desenvolve e se complexifica um determinado campo (BAKHTIN,
2011, p. 262).

Além disso, como postula Bakhtin (2011), os géneros sao classificados
em primarios e secundarios. O primeiro, seriam aqueles que ocorrem em
atribuicoes cotidianas, em situag¢des de informalidade, porém, nao somente da
coloquialidade — mensagens instantdneas, por exemplo. Ja os géneros
secundarios, concernem de maneira mais complexa, ou seja, realizam-se em um
processo mais apurado — o miniconto, a titulo de exemplo. A vista disso, reitera-
se que os géneros discursivos estdo na base de nossa comunicabilidade ja que
sdo empregados devido a diversas intencionalidades para se organizarem e se
concretizarem no nosso discurso.

O conceito de género, portanto, como pontua Antunes (2009, p. 54, énfase
da autora) “retoma — ampliando-o, no entanto — um pressuposto basico da

textualidade: o de que a lingua usada nos textos — dentro de determinado grupo

2 Bakhtin refere-se a géneros discursivos, portanto, nesta pesquisa, embora se conhegam todas
as implicagbes que a mudanga de nomenclatura possa acarretar, usaremos géneros discursivos
e géneros textuais como sinénimos.
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— constitui uma forma de comportamento social’, visto que, segundo Machado e
Cristévao (2006),
os géneros de texto se constituem como artefatos simbdlicos que se
encontram a disposi¢cao dos sujeitos de uma determinada sociedade,
mas que s6 poderdo ser considerados como verdadeiras
ferramentas/instrumentos para seu agir, quando esses sujeitos se

apropriam deles, por si mesmos, considerando-os Uteis para seu agir
com a linguagem (MACHADO e CRISTOVAOQ, 2006, p. 551).

Isto €, a aprendizagem por meio dos géneros ocorre quando, por meio da
decorréncia do tempo, percebe-se sua flexibilidade, assumindo, entdo, novas
formas devido a sua aparicdo social. Portanto, Rojo e Barbosa (2015)
evidenciam que o valor que o género apresenta se da pela cadeia de
oportunidades que eles podem apresentar.

A partir dos pressupostos delineados até aqui sobre texto, género e
textualidade, cabe destacar a respeito sobre como se organizam os géneros a
fim de entendermos como se da este arranjo. Rojo e Barbosa (2015, p. 86,
énfase das autoras), ao recuperarem Bakhtin, referem-se aos géneros como
sendo “reconhecidos tanto pela forma dos textos a eles pertencentes como
pelos temas e fungdes que viabilizam e pelo estilo de linguagem que permitem”.

De inicio, é preciso destacar, conforme postulam as autoras que

esses trés elementos nao sao dissociaveis um dos outros: os temas de
um texto ou enunciado se realizam somente a partir de certo estilo e
de uma forma de composigao especifica. Fazemos a separagao entre
os trés elementos apenas para efeito de analise dos textos nos géneros
(ROJO e BARBOSA, 2015, p. 87).

A luz desses pressupostos, Fiorin® (2006), apoiando-se também nas

concepgodes bakhtinianas, ressalta que os géneros

(...) estabelecem, pois, uma interconexdo da linguagem com a vida
social. A linguagem penetra na vida por meio dos enunciados
concretos e, ao mesmo tempo, pelos enunciados a vida introduz-se na
linguagem. Os géneros estdo sempre vinculados a um dominio da
atividade humana, refletindo suas condicbes especificas e suas
finalidades. Conteudo tematico, estilo e organizagdo composicional
constroem o todo que constitui 0 enunciado, que é marcado pela
especificidade de uma esfera de acéo (FIORIN, 2006, p. 69).

3 Grande proveito a respeito desse assunto é a abordagem tratada por José Luiz Fiorin, ao
retomar os pressupostos bakhtinianos na obra Introdug¢do ao pensamento de Bakhtin. Sao Paulo:
Contexto, 2006.
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O conteudo tematico ndo seria 0 que o texto aborda em si, mas uma
atribuicdo ao sentido de que abrange o género, ou seja, os textos de divulgacao
cientifica, por exemplo, apresentam o conteudo tematico das pesquisas
cientificas, porém, cada texto aborda um assunto especifico, mas dentro do
mesmo conteudo tematico. A construcdo composicional € a maneira de
organizar o texto, isto é, nos textos de divulgacgao cientifica pode-se perceber a
contextualizacdo do que sera abordado, o desenvolvimento da pesquisa
produzida e as conclusdes. Por outro lado, o estilo é a escolha dos mecanismos
textuais que auxiliam o interlocutor na constru¢cdo e no acabamento do
enunciado, podendo apresentar uma linguagem mais formal, informal, objetiva,
neutra, intima etc.

Logo, Fiorin (2006, p. 70) observa que “Bakhtin ndo pretendia fazer um
catalogo dos géneros, com a descricdo de cada estilo, de cada estrutura
composicional, de cada conteudo tematico”, ja que o importante é “a
compreensao do processo de emergéncia e de estabilizagdo dos géneros, ou
seja, a intima vinculagdo do género com uma esfera de atuagado”, pois os
géneros, ao se apresentarem de maneira multiplice e diversificada, possibilitam
a comunicacao e a interacao nas diversas esferas das atividades humanas.

Ademais, dada a importancia do ensino dos géneros discursivos (orais,
escritos ou multimodais), esta pesquisa parte da ideia que o processo de ensino-
aprendizagem que eles carregam podem mobilizar de maneira eficaz as
capacidades de linguagem a serem desenvolvidas. Por isso, o estudo focado no
género deve ser considerado como um instrumento de ensino com o intuito de
possibilitar ao aluno a capacidade de agir com a linguagem em diversas praticas

sociais, ndo restringindo somente aos muros que delimitam o espago escolar.

1.3.2 O modelo de analise textual do ISD

Jean-Paul Bronckart (1999), juntamente a equipe da Universidade de
Genebra, destacou que nossas interagdes sociais nao sao acgdes isoladas, mas
ocorrem devido a producédo do discurso, isto €, o texto € uma das unidades
fundamentais para as ag¢oes discursivas, tornando-se, assim, um instrumento de

interacdo social. A luz desses pressupostos, Bronckart (1999) e os demais
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colaboradores do ISD elaboraram procedimentos de analise de textos a fim de
compreenderem o contexto de produgao e a arquitetura interna deles.

Para o autor, “o contexto de produgao pode ser definido como o conjunto
de parametros que podem exercer uma influéncia sobre a forma como o texto &
organizado” (Bronckart, 1999, p. 93), sendo assim, o pesquisador aponta que
para as analises das condi¢gbes de produgdo € necessario sinalizar que todo
texto pertence a um contexto fisico, e é ele que nos expde o lugar e 0 momento
em que foi produzido, além de quem o produziu (emissor) e quem o recebera
(receptor). Além do contexto fisico, explora-se também o contexto
sociossubjetivo, que visa considerar a importancia de se investigar o lugar social,
isto €, o lugar institucional em que o texto é produzido — a escola, por exemplo.
Analisa-se, também, a posic¢ao social do emissor e do receptor e o papel que é
dado a eles no momento da producgao — professor e alunos, a titulo de exemplo.
Por fim, verifica-se o objetivo, em outras palavras, o efeito que o texto pode
causar no receptor.

Por conseguinte, Bronckart (1999) concebe o texto como um folhado
textual e descreve uma organizagédo estrutural interna que se divide em trés
niveis, nomeando-os como: infraestrutura geral do texto, mecanismos de
textualizacdo e mecanismos enunciativos. A primeira organizagao refere-se a
“‘infraestrutura geral do texto”, que seria a camada mais profunda desse folhado
e é composta pelo plano geral do texto, pelos tipos de discurso e pelas
sequéncias. Segundo Bronckart (1999, p. 97), “o conteudo tematico (ou
referente) de um texto pode ser definido como um conjunto das informagdes que
nele sao explicitamente apresentadas”, isto €, caracteriza-se a partir da
organizagao estrutural especifica de cada texto.

Os tipos de discurso sdo responsaveis pelas construgdes discursivas.
Cabe a eles um encadeamento harménico sequencial no texto. Bronckart (1999)
considera os tipos como formas linguisticas que objetivam articular os
mecanismos que irdo promover a coeréncia textual e os divide em: discurso
interativo e tedrico, relato interativo e narracao.

Antes de distinguir os tipos de discurso, cabe-nos descrever a respeito
dos mundos discursivos, conceito pautado nos estudos realizados por Weinrich
(1973), a fim de assimilarmos, posteriormente, o tipo de discurso para cada

mundo. Bronckart (1999) denomina os mundos discursivos como:
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e mundo ordinario: representado pelos agentes humanos.

e mundo discursivo: originado pela atividade de linguagem.

Dessa maneira, o mundo discursivo evidencia a forma, o conteudo
tematico e a organizagao que eles mantém com o mundo ordinario, como
também a relagdo existente entre a agentividade e o seu vinculo espaco-
temporal em um texto. No que diz respeito a organizagédo do conteudo tematico,
Bronckart (1999) destaca que ela pode-se apresentar de maneira:

e disjunta: elaboracdo de um mundo distante da situag&o de produgéo. Séo,
portanto, fundadas em uma base espago-temporal, apresentando-se de
maneira narrada.

e conjunta: considera-se a situagao de produgao, assim, quando estimulam
representagcbes em uma aparicdo espago-temporal, apresentam-se de
maneira exposta.

Outro procedimento para a descricdo dos mundos discursivos sdo as
compreensdes de “implicacdo” e “autonomia”. A primeira evidencia que podem
existir relagdes entre os agentes e os parametros fisicos da acédo da linguagem
de maneira implicada. Porém, se essas relagdes nao forem apresentadas, elas
serao autbnomas. Logo, alicergando-se nessas concepgodes, Bronckart (1999, p.
155) propde quatro mundos discursivos “a) mundo do EXPOR implicado; b)
mundo do EXPOR auténomo; ¢) mundo do NARRAR implicado; e d) mundo do
NARRAR auténomo” e que auxiliam na caracterizagdo dos tipos de discurso.
Portanto, para cada um desses mundos, que serao descritos adiante, temos um
tipo de discurso que funciona a partir de suas caracteristicas.

O discurso interativo esta presente em géneros orais em que 0s
interlocutores, em um mesmo espaco-temporal, alternam os turnos de fala, a
titulo de exemplo, um juri simulado. Caso a interagdo ocorra em um texto
narrativo e em forma de discurso direto, Bronckart (1999) designa-o de discurso
interativo relatado, tal como uma anedota. Ja no discurso tedrico, para que o
conteudo tematico seja entendido ndo € necessaria a validagdo de quem o
produz, ou seja, a referenciacdo do emissor ndo ¢é fundamental para
compreender o texto, assim como uma tese de doutorado, por exemplo.

O relato interativo pode ser encontrado tanto em géneros orais como em
géneros escritos e a temporalidade origina-se a partir da insercéo de expressoes

déiticas, a fim de estipularem uma referenciacao linguistica que relacione as
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coordenadas espacgo-temporais. Esse tipo de discurso, por exemplo, pode ser
encontrado em uma entrevista, um romance etc. A narragdo possui um trago
disjunto/autbnomo, isto é, predomina o discurso narrativo em que se encontram
personagens e acontecimentos que ndo fazem referéncia propriamente ao
emissor, nem ao espacgo-temporal da produgdo, mas que podem aludir,
propriamente, ao narrador do texto. Chiapinotto (2020), ancorando-se nas ideias

propostas por Bronckart (1999), destaca que

as articulagbes entre os tipos de discurso dentro do texto se baseiam
na premissa de que nao existem textos puros sob a optica dos tipos.
Desse modo, um texto de ocorréncia natural na sociedade deve abrigar
mais de um tipo de discurso e, consequentemente, dispor de meios de
articula-los em sua organizagéao interna (CHIAPINOTTO, 2020, p. 27).

Bronckart (1999), resgatando as contribuicbes de Adam (1990), destaca
que as sequéncias, presentes no terceiro nivel da infraestrutura geral do texto,
sao autossuficientes e complexas, providas de uma arrumagao interna peculiar.
Para Adam (1990), citado por Bronckart (1999, p. 218, énfase do autor), “as
sequéncias s&o unidades estruturais relativamente autbnomas, que integram e
organizam macroproposi¢bées, que, por sua vez, combinam diversas
proposi¢ées, podendo a organizacao linear do texto ser concebida como o
produto da combinagdo e da articulagdo de diferentes tipos de sequéncias’.
Sendo assim, as sequéncias agrupam-se em protétipos, a saber: narrativa,
descritiva, argumentativa, explicativa e dialogal.

Contudo, em outras obras, Adam (1990) considera a existéncia das
sequéncias injuntiva e poética, mas o autor as renuncia para limitar-se aos cinco
tipos essenciais. Todavia, Bronckart (1999), seguindo, ainda, os aportes de
Adam (1990), admite a sequéncia injuntiva e nos diz que “esses seis tipos de
sequéncias constituem, portanto, modalidades particulares de planificagdo do
conteudo tematico, baseadas em operacdes de carater dialdgico”.

Com frequéncia, € notavel a presenca de diferentes sequéncias

combinadas nos géneros. Bronckart (1999) descreve que

essas diferentes seqliéncias podem ser combinadas em um texto, em
varias modalidades (encaixamento hierarquico, mesclas, etc.), e é da
diversidade das sequéncias e da diversidade de suas modalidades de
articulagdo que decorre a heterogeneidade composicional da maioria
dos textos (BRONCKART, 1999, p. 219).



35

A partir de tais pressupostos, nota-se a importancia das sequéncias ao
auxiliarem a organizagao do conteudo tematico e, juntamente aos tipos de
discurso, colaborarem com a organizagao interna dos textos.

Na camada intermediaria do folhado, estao presentes os “mecanismos de
textualizacao”, que auxiliam a coeréncia textual com a ajuda das articulagdes
|6gicas e temporais do texto. A conexao caracteriza-se como um mecanismo que
relaciona as estruturas dentro de um género e sera responsavel por marcar os
segmentos (tipos de discurso, sequéncias, demarcar as articulagdes entre os
periodos etc.) com o intuito de articula-lo por meio de marcadores conectivos,
isto é, adveérbios e locugdes adverbiais, conjungdes, preposi¢coes etc. A coeséo
nominal organiza as retomadas sequenciais do texto — anaforas, por exemplo —
realizando-se por meio de pronomes pessoais, relativos, possessivos e
demonstrativos que tém, conforme descreve Bronckart (1999, p. 124, énfase do
autor), “a fungao de introduzir os temas e/ou personagens novos e, de outro, a
de assegurar sua retomada ou sua substituicdo no desenvolvimento do texto”.
Por sua vez, as ocorréncias impostas pela coesédo verbal ocorrem, segundo
Bronckart (1999), pelos tempos verbais, pois organizam os acontecimentos em
relagao a temporalidade que se estabelece no texto. Dessa maneira, os tempos
e 0s modos dos verbos asseguram o ordenamento temporal e sdo incumbidos
pela construgao do efeito de progresséo e pelo progresso do conteudo tematico
no texto.

Por fim, na terceira e ultima camada do folhado textual, existem os
“‘mecanismos enunciativos” que pertencem a camada mais superficial e sao
responsaveis pelas vozes presentes no texto e pelas analises das modalizacoes.
No que se refere as vozes, Bronckart (1999) destaca a responsabilidade que
elas assumem em relagdo ao que € enunciado e sinaliza que podem aparecer
diferentes tipos de vozes nos textos, subdividindo-as em:

e voz do autor: responsavel, diretamente, pela voz da pessoa que produz o
texto.

e VvOzes sociais: pessoas ou instituicdbes externas e que nao interferem
como agentes no conteudo tematico, mas que podem ser aludidos no

texto.
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e vozes dos personagens: pessoas ou instituicées relacionadas, de modo
direto, ao conteudo do texto.

Isso quer dizer que é possivel depreender vozes divergentes e alternadas
em um texto, ou seja, ele sera polifénico ja que, de acordo com Bronckart (1999),
as vozes responsaveis pelo o que é expresso podem ser percebidas de maneiras
distintas nos géneros. As modalizagdes, também presentes no campo dos
mecanismos enunciativos, podem ser analisadas como marcas valorativas em
relacdo ao conteudo tematico. Para tal, Bronckart (1999) destaca a importancia
que elas exercem para a ocorréncia das vozes no texto, colaborando com as
apreciagdes que elas podem expor. O autor organiza as modaliza¢gées em quatro
funcbes, nomeando-as em:

e modalizagbes logicas: valem de fatos, ou seja, avaliam elementos do
conteudo tematico, sustentadas em conhecimentos do mundo objetivo.

e modalizagdes debnticas: envolvem o dominio do direito, da obrigagcao
moral ou de normas, isto €, apoiam-se em regras do mundo social.

e modalizagdes apreciativas: compreendem as apreciagées do mundo
subjetivo e estdo relacionadas a expressdes que podem indicar tragos
sentimentais e emocionais.

e modalizagdes pragmaticas: compdem a responsabilidade enunciativa
constitutiva do conteudo tematico, atribuindo ao agente intencgdes,
causas, capacidade de acéao etc.

Fundamentando-se em tais aportes, € importante salientar a proveitosa
contribuicdo a partir dos procedimentos metodologicos de analise, segundo o
modelo proposto pelo ISD, que contornam tanto o contexto de producéao quanto
a estruturagao interna dos textos e que se une a esta pesquisa. Lousada (2010,
p. 16) faz ver que “todas as analises de textos feitas dentro do quadro do ISD
podem contribuir também para ampliar o conhecimento tedrico e cientifico sobre
0s géneros textuais que circulam em nossa sociedade”, assim, dentro e fora da
sala de aula, é perceptivel a influéncia do modelo de analise para um melhor
aproveitamento do ensino e da aprendizagem para os alunos e, a0 mesmo
tempo, um trabalho mais direcionado para os professores. Evidenciado o modelo
tedrico-metodoldgico do ISD para a analise de textos, observemos, adiante, a

relacdo entre o ensino de géneros textuais e o seu vinculo com os materiais



37

didaticos postos a disposigado dos professores, além da abordagem sobre as

capacidades de linguagem.

1.4 O ensino de géneros textuais

1.4.1 Do modelo didatico de género (MDG) ao projeto didatico de género
(PDG)

Antes de apresentar o conceito de projeto didatico de género (PDG),
desenvolvido neste trabalho, ressaltamos a importancia de ensinar os géneros
de acordo com o nivel das capacidades dos alunos e observar a necessidade de
estudar, avaliar e adequar os materiais didaticos que se dedicam a eles. No mais,
esses materiais didaticos, postos a disposi¢cao dos professores, seguem uma
perspectiva tedrica-metodologica e que, a depender dos objetivos educacionais,
podem variar em relagdo ao que € almejado. A partir disso, expde-se a seguir a
importancia e as contribui¢des da sequéncia didatica (SD), bem como do modelo
didatico de género (MDG) para o ensino de lingua na sala de aula.

Com o proposito de resolver algumas problematicas frente ao
desenvolvimento de atividades de gramatica, leitura, escrita e produgao textual,

criou-se a sequéncia didatica com o intuito de ser

uma abordagem que unifica os estudos de discurso e a abordagem dos
textos, implicando uma ldégica de descompartimentalizacdo dos
conteudos e das capacidades: elas deveriam englobar as praticas de
escrita, de leitura e as praticas orais, organizadas no quadro de
seqiiéncias didaticas (MACHADO e CRISTOVAO, 2006, p. 555).

As sequéncias didaticas, segundo Schneuwly e Dolz (2004, p. 43), sédo
conceituadas como “uma sequéncia de modulos de ensino, organizados
conjuntamente para melhorar uma determinada pratica de linguagem” e que
direcionam o trabalho do professor para uma proposta didatica pautada na
apresentacdo da situacdo, producao inicial, aplicabilidade de atividades
diversificadas em modulos até chegar a producado final. O passo a passo
estipulado pela SD, elaborado por Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004), pode ser

exemplificado da seguinte maneira:
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Figura 2 — Sequéncia didatica de género.

N

Apresentacao PRODUGAO ( Modulo Mddulo ] Modulo | PRODUGAO

da situacao INI(?AL va' FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz, Schneuwly, 2004, p. 83.

Machado e Cristovao (2006, p. 554-555) ressaltam que “a SD é ainda
considerada como um conjunto de sequéncias de atividades progressivas,
planificadas, guiadas ou por um tema, ou por um objetivo geral, ou por uma
producao de texto final’. Portanto, auxiliam na organizagdo do trabalho do
docente e norteiam atividades com o intuito de se cumprir os objetivos que se
pretende alcancar a fim de cooperar para a formacao de leitores e produtores de
textos.

Para as autoras, a SD interessa, dentre outros motivos, pelo fato de que

- a SD permitiria um trabalho global e integrado;

- na sua construgdo, considerar-se-ia, obrigatoriamente, tanto os
conteldos de ensino fixados pelas instrugbes oficiais quanto os
objetivos de aprendizagem especificos;

- ela contemplaria a necessidade de se trabalhar com atividades e
suportes de exercicios variados;

- ela permitiria integrar as atividades de leitura, de escrita e de
conhecimento da lingua, de acordo com um calendario pré-fixado;

- ela facilitaria a construgéo de programas em continuidade uns com os
outros;

- ela propiciaria a motivagdo dos alunos, uma vez que permitiria a
explicitacdo dos objetivos das diferentes atividades e do objetivo geral
que as guia (MACHADO e CRISTOVAO, 2006, p. 555).

Contudo, percebeu-se que para se ensinar um género por meio de uma
SD, era preciso mapear as caracteristicas ensinaveis dos géneros, criando,
assim, o conceito de MDG. Conforme descrevem Schneuwly e Dolz (2004, p. 69-
70), o MDG tem o objetivo de “explicitar o conhecimento implicito do género,
referindo-se aos saberes formulados, tanto do dominio da pesquisa cientifica
quanto pelos profissionais especialistas”.

Dessa maneira, os autores pontuam trés principios que devem ser
observados no trabalho didatico: o primeiro principio é o da “legitimidade” que se
relaciona as referéncias bibliograficas de profissionais especialistas sobre o

género e conferem credibilidade ao objeto de ensino; o segundo principio, o da
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‘pertinéncia”, relaciona-se ao papel que a escola efetua no ensino-
aprendizagem, tomando como base as capacidades que os alunos, porventura,
ja possuem em relagao aos conhecimentos e o que ainda precisam alcangar. Por
fim, o terceiro principio diz respeito a “solidarizagdo” que € fazer com que o
ensino seja condizente com os objetivos almejados, colocando em pratica, por
exemplo, atividades que beneficiem a aprendizagem do género a ser estudado.

O MDG, entado, deve guiar o professor para que ele conhega o nivel
escolar de seus alunos, os conhecimentos prévios e as capacidades linguisticas
de que dispdéem e as que se pretendem alcancar, além de mapear as extensdes
e caracteristicas ensinaveis a partir do género escolhido entre outros objetivos
potenciais que auxiliardo o trabalho com o género na sala de aula. Assim, para
que os objetivos em relagdo ao MDG sejam cumpridos, é necessario que as
praticas docentes sejam norteadas pelo material didatico a ser ensinado. Isso
implica, portanto, a construgdo de um modelo que permita, segundo Machado e
Cristévao (2006, p. 557), a “visualizagao das dimensdes constitutivas do género
e selecdo das que podem ser ensinadas e das que sdo necessarias para um
determinado nivel de ensino” para que se tenha subsidios para o trabalho do
professor e para a aprendizagem dos alunos.

Além disso, amparado pelas autoras, alguns constituintes devem ser

apreciados para a constru¢cao do MDG:

a) as caracteristicas da situagdo de produgéo (quem é o emissor, em
que papel social se encontra, a quem se dirige, em que papel se
encontra o receptor, em que local é produzido, em qual instituicdo
social se produz e circula, em que momento, em qual suporte, com qual
objetivo, em que tipo de linguagem, qual é a atividade n&o verbal a que
se relaciona, qual o valor social que Ihe é atribuido etc.);

b) os conteudos tipicos do género;

c) as diferentes formas de mobilizar esses conteudos;

d) a construgdo composicional caracteristica do género, ou seja, o
plano global mais comum que organiza seus conteudos;

e) o seu estilo particular, ou, em outras palavras:

- as configuragdes especificas de unidades de linguagem que se
constituem como tragos da posigdo enunciativa do enunciador:
(presenca/auséncia de pronomes pessoais de primeira e segunda
pessoa, déiticos, tempos verbais, modalizadores, inser¢do de vozes);
- as seqUéncias textuais e os tipos de discurso predominantes e
subordinados que caracterizam o género;

- as caracteristicas dos mecanismos de coesdo nominal e verbal;

- as caracteristicas dos mecanismos de conex3io;

- as caracteristicas dos periodos;

- as caracteristicas lexicais (MACHADO e CRISTOVAO, 2006, p. 557-
558).
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Entretanto, tais caracteristicas, também expostas no modelo de produgao
de texto manifestado por Bronckart (1999), ndo sao univocas ja que podem
existir outros elementos que colaboram e auxiliam na elaboragdo de um modelo
didatico. Ademais, a elaboracdo de um MDG deve ser responsiva em relagao as
dificuldades e capacidades que deverao ser trabalhadas com os alunos no que
diz respeito ao género abordado e que guiarao, posteriormente, as intervengdes
pedagogicas adaptadas ao que deve (e como) ser ensinado de acordo com o
nivel dos alunos.

Por sua vez, o PDG, uma reconfiguracdo da proposta assentida pelo
grupo de Didatica de Linguas da Universidade de Genebra, segundo os estudos
de Schneuwly e Dolz (2011) a respeito da SD, busca compreender a demanda
surgida na vida de alunos e professores com o intuito de n&o se ater somente ao
dominio de um género especifico, ao ter em mente que o produto final ndo se
limita ao ambiente escolar. O que, por sua vez, vai ao encontro da concepgao
sobre letramento e projetos de letramento desenvolvidos por Kleiman (2000) no
que diz respeito as competéncias e as habilidades de ler e escrever, ndo apenas
em atividades escolares, mas também como praticas sociais.

Para Kleiman (2000, p. 238), “as praticas de letramento decorrem de um
interesse real na vida dos alunos, servindo para atingir algum outro fim que vai
além da mera aprendizagem da lingua, no seu aspecto formal”, dessa maneira,
o PDG tem o intuito de alargar o conceito da sequéncia didatica, colocando a
leitura lado a lado com a produgao, atribuindo a mesma importancia a ambos os
processos. O esqueleto abaixo, elaborado por Rabello (2014), ilustra as etapas

de coconstrucdo de um PDG e os procedimentos essenciais para realiza-lo:

Figura 3 — Esquema das etapas de desenvolvimento de um PDG.



41

* Construgio dos

Modelizacdo modulos com base na
o s g modelizacio do género e
S . do género no diagnostico
Pratica social Género de i Ssti Nivel
(?a'iﬁ'g‘;flt(;gz executado 4
gaxse inicial * pelo
N
. T Y
l <) 1
— Situacdo inicial Produgiao Médulos de }
E (contexto de ;> — :> Nivel
o producio) inicial estudo executado
2 . J pelos -+
= U alunos
;i
= Coconstrucio
E processual da
E Grade de
"E Leitura Extensiva Avaliagio
L Il
Situacgdo Finalizacdo e
R it Aplicagdo da Produgdo
final eescriia &= Grade de — final
Avaliacdo et

Fonte: Rabello (2014).

Nesta pesquisa, alinhou-se a abordagem do modelo didatico, juntamente
ao PDG, para que, por meio da modelizacao didatica, fosse possivel conhecer
mais sobre as caracteristicas presentes no género miniconto e os possiveis
elementos que fossem pertinentes para o seu ensino. A fim de o docente

observar certos apontamentos para a elaboracdo de um PDG, destaca-se

| - identificar a pratica social em que os alunos estéo inseridos e o
género de texto que melhor atende as especificidades dessa pratica
social; Il - estudar com profundidade o género identificado, construindo
um modelo didatico de género (MDG) que evidencie as dimensdes
ensinaveis do texto, Il - propiciar a apropriagéo gradual do género por
parte dos alunos por meio de uma série de oficinas (...) (REINALDO e
BEZERRA, 2019, p. 54-55, énfase nossa).

Para Reinaldo e Bezerra (2019), as oficinas que regem o PDG devem
estar ligadas a finalidades que sensibilizem os alunos para o tema, para o
conhecimento e as observagdes estruturais do género, para a verificagao de
leitura, para a produgéo inicial e final, para os métodos avaliativos etc. Assim, as
oficinas sao estratégias utilizadas dentro do PDG para explorar as caracteristicas
linguisticas que o género demanda. Além disso, consoante Lisboa e Marques
(2014, p.143), as oficinas “(...) sdo desenvolvidas e ligadas diretamente a
producao inicial dos alunos. Como nas Sequéncias Didaticas (SD), conforme
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Dolz e Schneuwly (2011), € a partir da producgao inicial que o professor identifica
que aspectos linguisticos do género sao necessarios trabalhar durante as aulas”.

Trabalhar com o projeto didatico de género direciona a interagéo e a troca
entre os sujeitos, ou seja, os conhecimentos s&o adquiridos nos processos
dialogais e nas praticas sociais, devido as condi¢gdes que o planejamento pode
proporcionar para as habilidades de leitura e escrita exigidas pela sociedade,
tornando, assim, mais significativas para os sujeitos envolvidos. Pensar em
projeto didatico de género, conforme pontuam Guimardes e Kersch (2012), é

representar

uma coconstrugao de conhecimento para uma pratica social que possa
se inscrever em situagdes significativas para os aprendizes e para seus
docentes (...) de uma ou outra forma, necessariamente estara ligado a
uma concepgdo que entende a linguagem como forma de interagao,
como trabalho coletivo, social e historicamente situado e, por essa
razdo, orientado a uma finalidade especifica, que se realiza nas
praticas sociais existentes, nos diferentes grupos sociais de dada
comunidade (GUIMARAES e KERSCH, 2012, p. 36).

Ainda nesta direcdo, como atestam as autoras,

é situa-lo social e historicamente, o que requer que o professor (ou
agente que vai desenvolvé-lo) ao pensar o letramento dos alunos,
desenvolva um senso de lugar, de comunidade, o que o leva a olhar
para seus alunos e para o entorno, identificando os letramentos e as
praticas comuns ali (ou ainda possiveis de serem desenvolvidas),
enfim, os géneros necessarios para aquelas praticas (GUIMARAES e
KERSCH, 2012, p. 37).

Deste modo, o PDG entende que na educacdo ha processos de
mudancas que instigam os estudantes a irem além da aprendizagem de uma
lingua no seu aspecto formal, mas também na aprendizagem pautada nas
demandas que surgem na vida deles. Pires (2014, p. 102), ressalta que “a
analise dos objetivos de ensino do PDG deve seguir o desenvolvimento de um
curriculo progressivo, em que seja perceptivel ao professor € ao aluno o seu
progresso, garantindo que novas propostas o fagam alcangar novas
competéncias comunicativas”. Lisboa e Marques (2014), ainda, reiteram a partir
do quadro a seguir algumas etapas possiveis para o desenvolvimento de um

projeto didatico:

Quadro 1 — Estrutura Basica de um PDG.
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Estrutura Basica do Projeto Didatico de Género
Apresentagao da situagdo comunicativa (o género textual a ser trabalhado e
sua fungdo no meio social)
Producéo Inicial (sondagem dos conhecimentos do aluno a respeito do género
em questao)
Oficinas (atividades de leitura, escrita e analise linguistica, com o objetivo de
desenvolver capacidades especificas para o uso do género)
Producdo Final (nova versdo do texto apds o conhecimento de suas
especificidades e o trabalho com as dificuldades apresentadas na escrita a
partir da Producao Inicial)
Autoavaliagao, avaliando a reescrita do texto (momentos de trabalhar a sua
prépria producédo a partir de critérios construidos ao longo das oficinas)
Fonte: Elaborado por Lisboa e Marques (2014, p. 141).

Sendo assim, a alteridade entre um PDG e uma SD € que a sequéncia
esta direcionada a questbes mais particulares de estrutura e aspectos
linguisticos do género, ou seja, um trabalho mais direcionado e especifico em
relacdo ao género em si. Por outro lado, o PDG nao deixa de lado as questbes
estruturais e linguisticas, mas preocupa-se com a realidade social “em sintonia
com a possibilidade de dar sentido ao ensino, uma das preocupagdes do Projeto”
(Lisboa e Marques, 2014, p. 140).

Nao menos importante, € preciso ressaltar sobre os processos avaliativos
que regem os materiais didaticos que estdo a mao de serem utilizados, ja que a
avaliagao do aluno e do professor séo essenciais para verificar os percursos que

desenvolverao, desde a producéo inicial até a final. Pires (2014) ressalta que

o PDG possibilita esse movimento de adequagao porque seu processo
de desenvolvimento e avaliacdo propde que esta seja processual e
individual, ou seja, ndo mede a capacidade do aluno comparando-o
com os outros, mas com ele mesmo, com aquilo que evoluiu ao longo
das oficinas, a partir das metas que o professor entendeu necessarias
a partir da produgéo inicial (PIRES, 2014, p. 103).

Além disso, para Costa e Kersch (2012, p.104), “é necessario ter uma
visdo clara do ponto de partida e do ponto de chegada e planejar com
antecedéncia cada passo para nao ficar ampliando os assuntos”, desse modo,
tanto o professor quanto o aluno poderao exercer um olhar critico em relacéo a
jornada que estardo percorrendo bem como uma visdo do trabalho que esta
sendo realizado, averiguando a qualidade da aplicabilidade das propostas e
entendendo os desafios ou as lacunas apresentadas no processo de

desenvolvimento do projeto.
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Nesta pesquisa, portanto, defende-se que a sala de aula € um espaco que
pode (e deve) se trabalhar com a complexidade da comunicagao contemporanea
que é imposta aos alunos e, a partir disso, que se desenvolva um projeto que
também seja dos estudantes, com o qual se identifiquem e que esteja ligado as
realidades em que estdo inseridos. Entender que o género textual esta envolvido
com as praticas sociais e, concomitantemente, que a didatizagdo dele deve
instruir os alunos as experiéncias sociais, € de suma importancia para um

trabalho proveitoso na sala de aula e que repercutira fora dela.

1.4.2 As capacidades de linguagem

Trabalhar com os géneros textuais ndo deve restringir-se apenas a ideia
de ensinar o género pelo género, mas ensinar a saber usa-lo. As capacidades
de linguagem tém por objetivo destacar a importancia de dominar os géneros
bem como contribuir para a produgado de outros, a fim de que os individuos
dominem essas capacidades e se tornem competentes de sua propria lingua.

Conforme aponta Cristovao (2009, p. 318), as capacidades de linguagem
“‘podem ser consideradas como um conjunto de operagdes que permitem a
realizacdo de uma determinada ag¢do de linguagem, um instrumento para
mobilizar os conhecimentos que temos e operacionalizar a aprendizagem dos
conceitos cientificos”. Sendo assim, destaca-se nesta pesquisa que para a
produgao ou recepc¢ao de determinado género, as capacidades de linguagem,
representativas de um conjunto de conhecimentos de cunho social, cognitivo e
linguistico, sdo de grande importancia para tal propdsito, ja que as escolhas
linguisticas e de um determinado género sio, portanto, provenientes das
capacidades que o sujeito aciona.

Ao contrastar com o projeto didatico de género, conforme atestam

Guimaraes e Kersch (2015),

o PDG envolve um planejamento do professor e atividades dos alunos
pensadas a partir das caracteristicas do género e das suas
capacidades de linguagem, demonstradas em uma produgao inicial,
que servira para diagnéstico e comparagdo com a produgdo final
(GUIMARAES e KERSCH, 2015, p. 15).
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A vista disso, Schneuwly e Dolz (2004, p. 44) definem essas capacidades
como “aptidées requeridas do aprendiz para a produgdo de um género numa
situagao de interacdo determinada” e apontam que acionamos trés capacidades
de linguagem ao produzirmos textos orais e/ou escritos. A “capacidade de ag&o”
€ mobilizada a fim de que o enunciador observe os aspectos fisicos e
sociossubjetivos que envolvem o processo de produgdo. Trabalhar esta

capacidade, como sugere Cristovao (2009), é poder

explorar as caracteristicas do contexto de producdo do texto; as
representa¢des sobre a situagdo de agéo de linguagem (quem, para
quem, quando, onde, de que forma, sobre o que, com que objetivo);
seu conteudo referencial; os conhecimentos de mundo; os diferentes
usos da linguagem para a situagdo em foco (CRISTOVAO, 2009,
p.325).

No caso do miniconto, é importante que os alunos reconhegam o suporte
que se encontra o género, sua esfera de circulagao e, ainda, o valor social por
meio das tematicas subversivas que os textos podem apresentar, motivados
pelas questdes sociossubjetivas inseridas dentro de suas praticas discursivas.

A “capacidade discursiva” envolve a infraestrutura geral de um texto,
responsavel pela construgdo composicional e organizagdo do conteudo. Esta
capacidade propicia ao aluno a identificacdo do género por meio de sua
estrutura, além de se averiguar as nuances discursivas (narrativa, interativa,
tedrica e relato), tal como as sequéncias textuais (injuntiva, argumentativa,
descritiva, narrativa e assim por diante). Espera-se que por meio desta

capacidade, assim como postula Cristovao (2009),

as atividades explorem a infra-estrutura textual, ou seja, o plano textual
global; as caracteristicas de organizacao do conteudo; a implicagéo ou
autonomia dos enunciadores/emissores do texto com relagdo ao ato
de produgdo; a conjuncao ou disjuncdo do texto aos pardmetros do
mundo discursivo (CRISTOVAO, 2009, p.327).

Quando citamos o miniconto, destaca-se a predomindncia narrativa,
observando que a capacidade discursiva possibilita, também, que os alunos
infiram a respeito da estrutura curta do texto devido a economia narrativa que
ele apresenta, porém, sem deixar lacunas em sua organizagao.

A “capacidade linguistico-discursiva” permite ao enunciador, durante a

producao textual, o trabalho com os mecanismos de textualizagdo (conexao,
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coesao verbal e coesdo nominal) e com 0s mecanismos enunciativos (gestéo de
vozes, modalizagdes e escolhas lexicais). Em decorréncia disso, Cristovao

(2009) ressalta que a aprendizagem desta capacidade pode ocorrer por

operagbes que explorem o uso de conectivos e sua fungdo nas
operagbes de conexdo; o emprego de pronomes e de sintagmas
nominais para a coesdo nominal; a identificagdo de cadeias anaféricas
para a compreensao da referenciacao; o tempo verbal e seu valor de
temporalidade e aspectualidade; o reconhecimento das diferentes
vozes enunciativas que circulam e constituem a mensagem do texto; o
uso ou auséncia de modalizacao e as intengdes refletidas no texto por
tais usos; as escolhas lexicais para dar sentido ao texto etc.
(CRISTOVAO, 2009, p.328).

Dessa maneira, ao tratar o género miniconto, € necessario que a
capacidade linguistico-discursiva auxilie os alunos em relagdo a questdes que
envolvam o tipo de discurso e a pessoa empregados na narragao, os tempos e
as conjugagdes verbais e a presenga de organizadores textuais que condicionem
um texto mais estruturado.

Barros (2012, p. 67) ressalta que “uma capacidade n&o age sozinha, pois
ela é dependente das demais”, pois, ainda que as capacidades estejam
apresentadas em niveis distintos, elas funcionam como arranjos que se articulam
entre si ao participarem do processo de desenvolvimento do trabalho do
professor, articulando-se para a aprendizagem dos alunos. Em suma, esta
pesquisa inclina-se na concepgao de que o ensino de géneros textuais deve ser
associado a praticas de linguagem de modo a propiciar o funcionamento da
lingua entre os sujeitos envolvidos, a fim de que cada uma das capacidades de
linguagem se torne instrumentos uteis para se trabalhar com os géneros na sala

de aula.

1.5 O género textual miniconto

Vez ou outra, escuta-se dos professores que o trabalho com os géneros
em sala de aula é utilizado somente para a verificagao da leitura dos alunos ou,
no muito, a construgdo banalizada de uma producéao textual superficial, mas,
dificilmente, as duas ao mesmo tempo. Guimarédes e Kersch (2012, p. 12)
reiteram que “ficou esquecida a dupla articulagédo que um género deveria adquirir

na escola: objeto de ensino, mas simultaneamente, instrumento de
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comunicagao”, ou seja, ainda se constata o exercicio de partes fragmentadas do
texto, bem como a analise sintatica de algumas frases de onde sao retirados
alguns elementos gramaticais e, ao final, a producéo de uma proposta artificial.

A demanda tecnoldgica, ocasionada pelo alto fluxo de informagdes
recebidos diariamente, fez surgir novos habitos de leitura e acessos a uma
sucessao de géneros. O miniconto, por exemplo, destaca-se como um género
que é exposto pela BNCC e que instiga o apreg¢o dos estudantes dentro e fora
da sala de aula. Sua pouca narratividade e as minimas palavras utilizadas
ganham um maior aprego dos leitores que vivem em uma sociedade mais
corriqueira e dindmica, nao destinando tanto tempo para a leitura. Paulino (2001,
p. 138) destaca que “seu efeito de recepcado € muito forte exatamente por sua
condensagao”, porém, nao s6 do espaco se faz um miniconto, sdo também as
tematicas subversivas apresentadas por ele que levam os leitores a adquirirem
uma afeigao maior pelo que leem.

Tematicas como a morte, relacbes amorosas, sexualidade, violéncia entre
outras, prendem a atencéo dos leitores por abordarem assuntos que levam a
reflexao ao colocarem em destaque os habitos sociais, inovando a maneira de
narrar. Ao longo dos ultimos anos, muitos estudos ganharam veeméncia ao tratar
a respeito das microficgdes, porém, ainda ndo ha um consenso no que tange a
nomenclatura definitiva do nome que é atribuido a elas, seja microconto,
nanoconto, micronarrativa, narrativa unifrasica, dentre outras. No entanto, nesta
pesquisa, predominar-se-a a terminologia de miniconto.

O miniconto é um género do campo literario que comecga a ganhar espaco
a partir do século XX na América Latina, recebendo destaque até o inicio do
século XXI. Augusto Monterroso foi um dos mais importantes precursores para
a histéria do miniconto, tornando-se conhecido por escrever “O dinossauro”, um
miniconto de apenas uma frase constituido por 37 letras. Segundo Rodrigues
(2011, p. 248), o miniconto “disseminado sob a égide da virtualidade digital, trata-
se, no entanto, de modalidade de expressao literaria que ja era cultivada, em
especial entre autores hispano-americanos, desde meados do século XX”, desta
forma, é possivel perceber que a histéria do miniconto remete também a histéria
do conto, tornando-se cabivel pontuar que o movimento minimalista também
mostrou-se relevancia para o surgimento das narrativas ainda mais curtas.

Spalding (2008, p. 20) aponta que “o minimalismo, em suma, se manifestaria
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tanto na simplificagdo das formas como na redugdo dos elementos de
linguagem”, ou seja, a proposta de minimizar as narrativas a fim de otimiza-las,
ampliando seu efeito, retoma as praticas do passado somatizando os estilos para
0S anos seguintes.

Para que a microficcdo nao se torne apenas um emaranhado de letras e,
consequentemente, uma sequéncia de palavras desconectadas e sem sentido,
potencializando suas propriedades em um espaco bastante curto, Bueno (2021,
p. 41), ressalta que “a brevidade e a extrema concisdo sdo obviamente a
qualidade mais notéria e elementar dos minicontos”, porém, ndo se deve
restringir somente ao seu pequeno tamanho. Spalding (2007) descreve na
“Pequena poética do miniconto” cinco caracteristicas elementares e particulares
de como o género pode ser caracterizado quanto a sua estruturagdo. Segundo
o autor (2007, s./p.), essas especificidades “sédo, se ndo fundamentais, bastante
indicadas para que um miniconto funcione”, a saber: a concisao, a narratividade,
a exatiddao, a abertura e o efeito. A seguir, serdo descritas todas as
caracteristicas pertinentes ao se pensar na criagcdo de um miniconto com o
propdsito de auxiliar o processo pedagdgico de professores quando, porventura,
trabalharem com o género.

No que se refere a “concisdo”, pode-se destacar que nao se pauta
somente no numero de letras, de palavras ou do espagamento da pagina, mas
além disso, a concisao da narrativa que o miniconto apresenta deve envolver a
histéria em si, ou seja, a narratividade apresentada deve ser precisa. Assim, a
concisao nos diz mais o que o miniconto deve contar do que, de fato, ele precisa
conter em relacdo a numeros. Quanto a “narratividade”, o que difere o miniconto
de alguns outros géneros curtos é a precisao que se deva contar uma histéria,
deixando, inclusive, a narrativa aberta para outras interpretacées, mas que nao
fuja muito do que é proposto.

Martins (2011, p. 281-282) aduz que “no discurso do microconto o
importante é estabelecer apenas um nucleo significativo (...) € o leitor que
completa as cenas (...)", assim, a narratividade da microficcdo deve se livrar dos
excessos, utilizando apenas os vocabulos necessarios para ir direto ao ponto,
afinal de contas, se a narrativa se torna demasiadamente longa, cheia de
arestas, por exemplo, retornamos e caimos na problematica da concisdo. Bueno

(2021, p. 45) evidencia que “a subtracdo de aparas deve ser arquitetada
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minuciosamente a fim de que a microficgdo nao sofra prejuizos estéticos e de
sentido. Eliminar excessos néo significa eliminar tudo (...)”, pois 0os excessos a
serem retirados dos minicontos devem ser realizados de maneira responsiva
pelo minicontista com o intuito de n&o prejudicar a leitura e a interpretagcdo do
texto.

A “exatidao” relaciona-se a precisdo que o autor deve apresentar em sua
escrita, realizando-a de maneira exata no que diz respeito as palavras que serao
utilizadas no miniconto, para que diante disso ndo comprometa a interpretacao
do texto e que o sentido seja suscitado de maneira proficua. Silva (2013) expde

que

€ necessario que o autor escolha cada palavra, pontuagao, design do
texto na pagina, enfim, tudo aquilo que possa contribuir para que o
autor seja suficientemente claro a fim de criar espagos possiveis de
serem preenchidos pelos leitores (SILVA, 2013, p. 67).

Ainda, a “abertura” relaciona-se as lacunas e aos elementos
(im)perceptiveis nas entrelinhas do miniconto que, porventura, suscitardo os
conhecimentos e as experiéncias dos leitores, ajudando-os a compreenderem
melhor o texto lido. Conforme exposto anteriormente, a escolha significativa
dentro da narragdo n&o deve se preocupar com 0s pormenores no texto, ja que,

conforme destaca Bueno (2021),

por ser formado por uma pequena quantidade de palavras, mas
também por uma grande quantidade de n&o ditos, devemos observar
que sao grandes as chances de um mesmo miniconto ser lido de
formas completamente opostas, a depender dos conhecimentos
prévios de quem |é (BUENO, 2021, p. 48).

Dessa maneira, as informagdes ocultas devem abrir espago para que os
leitores interatuem com a histdria, utilizando a imaginagéo para completar os
possiveis vazios transmitidos pelo miniconto. Cabe pontuar também que as
interpretacbes demasiadamente exageradas podem comprometer o sentido
exposto pelo texto, assim, os excessos interpretativos devem ser cautelosos com
a intencao de que os leitores ndo completem os sentidos de maneira impensada,
mas sim, liguem as informacdes expostas pelos autores e busquem nas pistas
textuais tudo aquilo que os norteardo de maneira planejada e satisfatéria para a

interpretacao.
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Concernira ao “efeito”, portanto, a finalidade que podera suscitar a
inquietude na mente do leitor, sejam elas boas, ruins, reflexivas, emotivas etc.
Bueno (2021, p. 49) menciona que “(...) o efeito relaciona-se intrinsecamente
com as demais especificidades do miniconto, ou melhor, sé existe gracas a elas
(...)". Por esse principio, Campos (2011), em relagdo a acepg¢ado do miniconto,

descreve que

a unidade narrativa da microficgao representa uma fatia menor de vida,
mas nela ha sintese, tensao, surpresa e revelagao. Isso resulta de um
burilamento profundo, de um jogo preciso de palavras e sinais de
pontuagao, de uma técnica peculiar em que o autor aproxima leitura-
leitor de uma histéria que nao finaliza no ambito do narrado. Mas essa
se completa e continua em uma terceira margem, no imaginario do
leitor (CAMPOS, 2011, p. 318-319).

Observa-se, entao, que o género apresenta uma série de possibilidades
a serem trabalhadas e investigadas dentro e fora da sala de aula. Como qualquer
outro texto, o miniconto é carregado de caracteristicas textuais como ironia,
intertextualidade, polissemias, aspectos sintaticos, dentre outros, que podem ser
considerados proveitosos para o trabalho com o género em aulas de Lingua
Portuguesa.

Cabe-nos, ainda, destacar a importancia do titulo no miniconto, em funcao
de ser considerado a porta de entrada para o texto, isto é, acomodando
informacgdes que serdo mais a frente descritas ao longo da historia. Apesar da
nao obrigatoriedade de titulo no género miniconto, Bueno (2021, p. 51) afirma
que “é inegavel que, quando existem, os titulos dos minicontos constituem-se
como pecgas-chave, oferecendo-nos preciosas dicas sobre as historias ocultas e
sobre os rumos das narrativas”, desse modo, quando aparece, o titulo exerce
influéncia uma vez que no exiguo espaco da narrativa pode-se aproveitar e
explora-los para completar e auxiliar as leituras e a interpretacao.

Ao discorrer sobre o miniconto nesta se¢ao, buscou-se nao esgotar o
género, mas, ao contrario, sabemos que ainda ha muito o que pontuar e nossa
pesquisa se presta a esse fim. O recorte aqui tratado sobre sua origem, bem
como suas principais caracteristicas linguisticas, que o difere de outros géneros,
mostra-nos o quao é importante se trabalhar com tal género devido a pratica

social em que ele esta inserido.



51

CAPITULO Il - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O capitulo a seguir cuidara de apresentar os aspectos metodoldgicos que
circundam nossa investigagao e que servem de alicerce para nossas agdes em
sala de aula durante o cotejo dos dados. Para tanto, iniciamos a se¢ao com a
apresentacao do contexto no qual foi realizada a pesquisa, ou seja, a escola e
os alunos participantes. Adiante, apresentamos o professor-pesquisador e o
percurso percorrido por ele até a aplicagao do projeto. Em seguida, expomos as
etapas da pesquisa e a coleta de dados com a discussao de sua abordagem
metodoldgica, caracteristicas e passos para ser conduzida, bem como a
apresentacao da natureza da pesquisa. Por fim, destaca-se os procedimentos e
as categorias analiticas para o estudo das produgdes dos alunos e os aspectos

eticos que norteiam o trabalho.

2.1 O contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada com uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental
Il do Colégio Magnum no més de novembro do ano de 2023. A escola esta
localizada no bairro Nova Floresta, regidao Nordeste da cidade de Belo Horizonte
do Estado de Minas Gerais. A turma dispunha de 12 alunos no segundo
semestre de 2023 — época em que se realizou a pesquisa, contudo, por decisédo
da familia, 2 alunos foram transferidos para outras instituicdes de ensino e,
apesar de terem iniciado o PDG com os demais colegas, ndao conseguiram
finaliza-lo. Além disso, 1 aluno ndo devolveu as atividades até o prazo estipulado
para a finalizagdo e a entrega delas. Assim, analisar-se-a, no capitulo 1V, trés
producdes textuais de alunos que conseguiram participar, sem se ausentarem,
de todas as oficinas.

A institui¢ao fica localizada em um bairro nobre de classe média-alta e
atende, em geral, alunos que sdo submetidos a um processo de admissao para
ingressarem a escola. O colégio oferece desde a Educacéo Infantil até o Ensino
Médio, possui 76 turmas e funciona nos trés turnos: matutino, vespertino e
noturno, o ultimo, destinado ao desenvolvimento de esportes e demais projetos

extraclasses.
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A trajetdria da escola iniciou-se em 1994, no espago que, desde 1978,
funcionava o Colégio Santo Agostinho. Possui uma area de aproximadamente
11.000m?, divididos em espagos de convivéncia e de estudo, a titulo de exemplo,
laboratorios, quadras, parquinhos, piscinas, ginasio poliesportivo, sala de artes
e de musica, uma Capela, auditério, biblioteca e lanchonete.

Conta, ainda, com um corpo docente formado por aproximadamente 126
professores, além de assistentes e auxiliares de alunos, estagiarios, gestores,
auxiliares de servigos gerais (ASG) e colaboradores administrativos, totalizando

um quadro de funcionarios de, aproximadamente, 286 pessoas.

Figura 4 — Colégio Magnum.

Fonte: Elaborada pelo autor da pesquisa.
2.2 O professor-pesquisador

Natural da cidade de Pompéu, interior de Minas Gerais, fui* aprovado com
18 anos no curso de graduagédo em Letras pela Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) na modalidade licenciatura. Entre estagios n&o obrigatérios e
bolsas de complementagao educacional oferecidas pela Universidade, comecei,

de fato, minha trajetéria como professor do ensino basico ha dez anos.

4 O uso da 12 pessoa nesta pesquisa sera utilizado quando fizer referéncia ao exercicio docente
do professor-pesquisador.
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Em 2012, iniciei minha trajetéria académica ao realizar uma Iniciagdo
Cientifica, financiada pelo CNPq, fundamentada no estudo da literatura do
Holocausto e o poder da memdria ao recontar as histérias da Segunda Guerra
Mundial, intitulada “Enciclopédia e Shoah em Ver: Amor, de David Grossman”,
sob a orientagdo da Prof?. Dra. Lyslei de Souza Nascimento. No ano
subsequente, o projeto recebeu relevancia académica apos finalizado. Dai em
diante, em 2013, ainda estudante da UFMG, iniciei minha carreira profissional
como professor de Lingua Portuguesa em uma rede particular de ensino de Belo
Horizonte.

Em 2015, realizei um intercambio académico na Universidade de
Coimbra, em Portugal. Foram seis meses imerso em outra cultura, com novos
ensinamentos e, principalmente, visdes distintas de metodologias de ensino
aplicadas em sala de aula. Ao regressar para o Brasil, ainda em 2015, tive a
oportunidade de ser recontratado pela instituicdo na qual eu havia comegado em
2013. Nessa escola, que leciono até hoje, comecei com turmas de sexto ano até
0 nono ano. Apés algum tempo, sai do Ensino Fundamental Il para me dedicar,
exclusivamente, ao Ensino Médio. Posteriormente a esses acontecimentos, no
ano de 2017, consegui uma designagao pelo Estado para lecionar em uma
Escola Estadual localizada no bairro Madre Gertrudes na regidao Oeste de Belo
Horizonte.

Na Escola Estadual Geraldo Jardim Linhares, lecionei para o sétimo ano,
oitavo ano e para a Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Confesso que apesar
de ja ter alguma experiéncia em sala de aula, ingressar em uma escola publica
transformou-me como professor. A realidade dos alunos, as dinadmicas das aulas
e os desafios diarios enfrentados fizeram-me repensar a educagéo e validar o
meu gosto por ela. Na instituigdo, desenvolvi muitos trabalhos e projetos de
Lingua Portuguesa, que foram significativos para aqueles alunos que as vezes
nunca tinham lido um livro antes ou, muita das vezes, nao sabiam nem interpretar
um texto.

Anos mais tarde, em 2019, embarquei em mais duas jornadas
profissionais: comecei a lecionar em um pré-vestibular e em uma escola catdlica,
ambos de Belo Horizonte. A diversidade de didatizagdo encontrada nesses dois
lugares fez surgir, novamente, o gosto pelos estudos e pelas investigagdes

académicas, a fim de realizar um trabalho alicercado na educacgao e que fosse,


https://www.mg.gov.br/instituicao_unidade/escola-estadual-geraldo-jardim-linhares
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efetivamente, aplicado na sala de aula. Por isso, em 2020, ingressei no Curso
de Especializagao em Lingua Portuguesa: Ensino de leitura e produgao de textos
(PROLEITURA) ofertado pela UFMG.

Na especializagao, desenvolvi um trabalho com o género miniconto e sua
descrigdo organizacional retérica, com o intuito de compreender como esses
recursos podem auxiliar o ensino de Lingua Portuguesa por meio da leitura e da
analise critica multissemidtica. Sob a orientacdo do Prof. Dr. Jairo Venicio
Carvalhais de Oliveira, o trabalho intitulado “Analise de minicontos publicados
em meio digital: organizagdo retérica e projecdo de sentidos” abriu
oportunidades para conhecer e compartilhar com educadores as mudangas que
ocorriam dentro e fora da sala de aula e que nos apetecia investigar.

Posteriormente, participei do processo seletivo do Programa de Poés-
Graduacao em Estudos Linguisticos da UFMG na area de Linguistica Aplicada
para a linha de pesquisa de Ensino do Portugués. Fui aprovado para ingressar
na turma de 2022 sob a orientagao do Prof. Dr. Luciano Magnoni Tocaia. A partir
dos estudos propostos pelo curso de especializagédo, propus um projeto com o
intuito de conhecer novas metodologias didaticas e que pudessem auxiliar nos
desafios da sala de aula. Assim, surgiu a ideia de um PDG intitulado “Quem
conta um conto diminuiu um ponto”, com o intuito de assessorar as praticas de
professores e a constru¢cao de géneros presentes no dia a dia dos alunos.

Para Freire (1996, p. 47), “(...) ensinar nao é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria produgéo ou a sua construgado”, assim,
ano apods ano, percebe-se as adversidades e as novas possibilidades impostas
no ambiente escolar. Um espacgo diverso e que possibilita trocas continuas,
sempre permissivo a, na coletividade, semear ensinamentos e ressignificar a

vida de todos, afinal de contas, ensinar € um desafio constante.

2.4 Etapas da pesquisa e coleta de dados

Este trabalho foi realizado a partir da elaboragéo e aplicagdo de um projeto
didatico de género para o género miniconto, a fim de comparar a produgéo inicial
e final dos alunos, verificando se a aplicagdo de um PDG, com o aparato
metodoldgico proposto pelo interacionismo sociodiscursivo de Bronckart (2007)

e com base nos estudos de Schneuwly e Dolz (2004) sobre géneros orais e
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escritos na escola, contribuiram para a construgcéo do texto narrativo dos alunos,
além de esmerar o conhecimento deles sobre o género miniconto. Assim, apos
analisar algumas propostas de PDG, proposto por Guimaraes e Kersch (2012;
2014; 2015), visando as caracteristicas fundamentais para a elaboragdo de um
projeto didatico e sua aplicabilidade, alguns minicontos foram selecionados e
serviram de base para a elaboragdo de um modelo didatico de género,
consoante os pressupostos de De Pietro e Schneuwly (2003), Machado e
Cristovéo (2006) e Messias (2014).

A elaboracgao, inicialmente, de uma modelizag&o didatica, tende a fornecer
subsidios para o ensino de um género a partr do mapeamento das
caracteristicas ensinaveis e o0 que devera ser instruido aos estudantes. Messias
(2014) aponta que é necessario conhecer o perfil dos alunos, elencando as
capacidades que se busca desenvolver neles ao se averiguar os conhecimentos
preliminares do género selecionado para a elaboracdo de um MDG e,
posteriormente, no nosso caso, um PDG. Para tal objetivo, Guimaraes e Kersch
(2012; 2014; 2015) apontam que existem meios e procedimentos que também
devem ser considerados aos elaborarmos um PDG, tais como: a pratica social
relacionada ao género, o desenvolvimento da leitura e da escrita no mesmo nivel
de importancia e o sentido que a escolha do género resulta para os alunos e a
comunidade escolar. Dessa maneira, Pires (2014, p. 102) evidencia que “a
analise dos objetivos de ensino do PDG deve seguir o desenvolvimento de um
curriculo progressivo, em que seja perceptivel ao professor e ao aluno o seu
progresso, garantindo que novas propostas o fagam alcangar novas
competéncias comunicativas”.

Cumpridas essas exigéncias e apoiado na criagdo do MDG proposto
neste trabalho e que serviu de base para a elaboragado do PDG, analisou-se dez
minicontos, a saber: “Imprudente”, da autora Carina Mendes; “Lembrancas”, do
autor Walter Ney H Avila; “N6s”, da autora Adriele Vidal; “Barulho”, do autor
Adénio Dourado Junior; “Amor Proéprio”, da autora Jacqueline Lima; “Prefixo e
sufixos”, da autora Carmem Galbes; “Branca de Neve Moderna”, da autora Karen
Minato Eifler; “Espera”, da autora Hélia Andrade; “Diagndstico precoce”, do autor
Julizar Dantas e “Gramatica”, do autor Patricio Albuquerque. Todos os textos
trabalhados nas oficinas do PDG foram retirados do site

http://www.minicontos.com.br/, levando-se em consideragdo o periodo de
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publicagdo entre 2020 e 2023 de maneira assistematica. A pagina da internet é
uma revista eletronica destinada a publicagdo de minicontos e organizada por
Marcelo Spalding e Ana Mello. Além disso, no que diz respeito ao género
miniconto, buscou-se respaldo nos estudos propostos por Spalding (2007; 2008);
Guimaraes e Kersch (2012; 2014; 2015) e Bueno (2021).

As atividades para o PDG, fundamentadas a partir do MDG realizado,
foram dispostas em nove oficinas, subdivididas em cinco médulos e elaboradas
em relagdo ao nivel em que se encontrava a turma. Os alunos, no instante da
aplicacédo do projeto, dispunham de 3 aulas semanais de Lingua Portuguesa,
cada uma com 50 minutos, assim, ao todo, utilizaram-se 9 aulas, ou seja, trés
semanas para a aplicagao do PDG. As questdes que compdem as oficinas foram
elaboradas a partir da producéo inicial e do diagnostico proveniente do primeiro
modulo, a fim de detectar as capacidades que norteariam o trabalho para as
oficinas seguintes.

A aplicabilidade de um PDG, nesta perspectiva, tem como propdsito nao
s6 trabalhar o género para cumprir as demandas impostas pelos documentos
oficiais que regem a educacado e o planejamento curricular da escola, mas, a
partir deste método, levar o aluno a ter o dominio sobre o género que esta
presente na sua (e em outras) esferas sociais e que envolva suas praticas
comunicativas. Outrossim, cabe ressaltar que a pesquisa esta alinhada aos
métodos de natureza qualitativa, de epistemologia interpretativista, tendo como
suporte tedrico metodoldgico a pesquisa-agdo para a geracdo de dados. A

expressao qualitativa, como pontua Chizzotti (2003),

implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem
objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis
e latentes que somente sédo perceptiveis a uma atengao sensivel e,
apos este tirocinio, o autor interpreta e traduz em um texto,
zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia cientificas, os
significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa
(CHIZZOTTI, 2003, p. 221).

E inclui que

a pesquisa € uma pratica valida e necessaria na construcéo solidaria
da vida social, e os pesquisadores que optaram pela pesquisa
qualitativa, ao se decidirem pela descoberta de novas vias de
investigativas, ndo pretenderam, nem pretendem furtar-se ao rigor e a
objetividade (...) (CHIZZOTTI, 2003, p. 232).
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Ou seja, ao buscarmos desenvolver um PDG neste trabalho, acreditamos
que os agentes envolvidos ndo deveriam apenas observar os eventos que se
sucediam da aplicabilidade da pesquisa, mas também se envolverem e
participarem das situacbes impostas por ela, comprometidos com a pratica
dentro da qual estdo inseridos. A vista disso, no decorrer do PDG, analisamos
as praticas e buscamos formas de intervengcdo para melhorar as situagdes
impostas nas oficinas de trabalho, com o intuito de o professor-pesquisador
conseguir agir e, ao mesmo tempo, investigar sua pratica docente, fomentando
a aprendizagem de seus alunos.

Por fim, pontuamos que a escolha da pesquisa-agao € condescendente
aos objetivos que tencionamos alcancar, dado que a partir das analises iniciais,
conseguiremos estipular solu¢des viaveis, intervir e avaliar os processos para
que, se necessario, o percurso seja adaptado. Além da teoria e pratica estarem
alinhadas em toda a metodologia, a pesquisa-agéo subsidia as praticas

escolares sem deixar a comunidade académica de fora do processo.

2.5 Procedimentos de analise dos dados

Apos a aplicabilidade do PDG, que sera exposto no capitulo Il deste
trabalho, o procedimento utilizado para o corpus foi o da escolha de trés
producgdes iniciais e trés producdes finais de estudantes que participaram de
todas as oficinas do projeto. Destaca-se que a sele¢ao dos textos foi feita em
relacdo aos alunos que nao faltaram em nenhuma das oficinas, ou seja,
compareceram e conseguiram acompanhar todos os cinco modulos nas nove
aulas em que o projeto foi aplicado. Cotejou-se, entdo, as produgdes (iniciais e
finais) desses alunos®, com base em seu desenvolvimento no que diz respeito
as capacidades de agao, capacidades discursivas e capacidades linguisticos-
discursivas conforme as teorias de Schneuwly e Dolz (2004).

A construcido das oficinas e a elaboracado das atividades apresentaram
diferentes niveis de desenvolvimento, para que, de acordo com Pires (2014, p.
95, énfase da autora), “(...) nossa proposta seja coerente com a série escolar de

nossos educandos, para que a pratica social que pretendemos abordar seja

5 Em nossas analises, os alunos foram caracterizados com nomes conotativos para que os
verdadeiros fossem preservados. Em particular, os estudantes receberam nomes dados pelo
professor-pesquisador que coincidissem com as caracteristicas deles.
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possivel e “natural” com o género textual escolhido, e para que fodos os alunos
da turma sejam impactados pelo PDG, ou seja, que nenhum fique de fora”.
Assim, os textos produzidos pelos alunos estao apresentados neste trabalho de
maneira fotografada e com suas respectivas transcrigdes, a fim de ilustrar as
distingées entre as produgdes iniciais e finais e propiciar o entendimento das

analises e dos resultados alcancados.

2.6 Aspectos éticos da pesquisa

As atividades que integram as oficinas do PDG foram produzidas pelo
professor André Alexandre Santos Tavares, no segundo semestre de 2023, no
horario regular das aulas, de 13h10min as 18h30min, no proprio Colégio. No
decorrer das oficinas, buscou-se registrar por meio de fotografias e de anotagdes
algumas aulas em que o projeto foi aplicado. Os aparatos registrados ficardo
armazenados por um prazo maximo de cinco anos em plataformas pessoais de
armazenamento e sincronizagao de arquivos — drive — e so foi utilizado o material
do aluno® que teve a autorizagdo do seu responsavel legal.

As tarefas realizadas durante as aulas foram dispostas sem que
prejudicasse o cronograma curricular proposto pela escola, assim, ficou
acordado entre a instituicdo, os alunos e o professor-pesquisador que o PDG
faria parte das atividades que ja seriam propostas ao longo do ano letivo, sem
alteragdo no conteudo programatico e no calendario escolar. Além disso, n&o
houve nenhum custo para que os discentes participassem da pesquisa, visto que
todo o material utilizado foi assegurado gratuitamente para cada um deles pelo
professor-pesquisador.

A divulgagdo das imagens e dos textos produzidos em sala foram
considerados opcionais, e cada estudante poderia solicitar a ndo utilizagao de
sua produgdo ou das fotografias a qualquer momento, mesmo depois da
conclusao deste trabalho. O responsavel legal recebeu, também, um termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE), registrando, assim, a opg¢ao pela

divulgacéao dos textos e das imagens.

6 Os termos de autorizagdo utilizados neste trabalho estdo disponiveis na segdo “apéndices”
desta pesquisa.
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Destaca-se, ainda, que todos os alunos e responsaveis legais
concordaram em participar da pesquisa. Assim, foi sinalizado para os estudantes
que eles estavam livres para desistir de cooperar em qualquer momento
considerado oportuno, sem nenhum prejuizo ou pressao. Ademais, pontuamos
que os riscos decorrentes da pesquisa poderiam ser o de constrangimento e o
desconforto de os estudantes terem sua imagem e seu texto divulgados. Para a
minimizacao desses riscos, foram tomadas todas as providéncias necessarias a
fim de que houvesse confidencialidade, protecdo da imagem e a né&o
estigmatizacdo dos alunos participantes, conforme prevé a Resolugdo 466/12.
Caso os alunos exteriorizassem estresse ou desconforto durante alguma etapa
da realizacao das oficinas, poderiam procurar o responsavel legal ou o professor-
pesquisador e relatar o ocorrido, para que voltassem a se sentirem seguros e
que a integridade fosse preservada. Felizmente, durante a execugédo de todos

os modulos e oficinas, nenhum incidente foi registrado.
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CAPITULO IIl - MODELO DIDATICO DE GENERO E PROJETO DIDATICO
DE GENERO

Apresentaremos, neste capitulo, o Modelo Didatico de Género (doravante
MDG) desenvolvido com o intuito de compreender os diferentes aspectos
relacionados ao género miniconto. O MDG serviu como sustento para a
construgao do projeto didatico de género nesta pesquisa, na qual trabalhamos
as trés capacidades de linguagem relacionadas ao género, em consonancia aos
pressupostos de Schneuwly e Dolz (2004). A luz dessas observacdes,
responderemos as seguintes perguntas de pesquisa:

a) Qual seria um modelo didatico possivel para o ensino do género

miniconto?

b) Qual projeto didatico de género pode ser elaborado para que os
estudantes sejam capazes de ler e produzir o género miniconto?

c) De que maneira os aspectos contextuais, discursivos e linguisticos,
expostos no PDG, podem auxiliar e potencializar a formacao de leitores e
produtores do género miniconto?

Adiante segue a elaboragao de um quadro que contém os propositos a serem

ensinados a partir de um modelo didatico para o género miniconto.
3.1 O modelo didatico para o género miniconto

Quadro 2 — Modelizagao didatica para o género miniconto.

1 — Género trabalhado Miniconto

Bakhtin (2003; 2011), Bezerra (2007), Bronckart
2 — Levantamento teérico | (1999; 2006; 2008), Lousada (2010), Machado e
sobre géneros e modelo | Cristovao (2006), Marcuschi (2008; 2011),
didatico de género Schneuwly e Dolz (2004) e Vygotsky (2007;
2008).

“O efeito unico do microconto € como um raio de
sol que se refrata em todas as cores do arco-iris.”

3 — Levantamento sobre | (RODRIGUES, 2011, p. 250);
o género miniconto a

partir de referenciais

teoricos sobre ele “A unidade narrativa da microficgdo representa

uma fatia menor de vida, mas nela ha sintese,
tensao, surpresa e revelacao. Isso resulta de um
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burilamento profundo, de um jogo preciso de
palavras e sinais de pontuagao, de uma técnica
peculiar em que o autor aproxima leitura-leitor de
uma histéria que nao finaliza no ambito do
narrado. Mas essa se completa e continua em
uma terceira margem, no imaginario do leitor.”
(CAMPQOS, 2011, p. 318-319);

‘A brevidade e a extrema concisdo sao
obviamente a qualidade mais notodria e elementar
dos minicontos.” (BUENO, 2021, p. 41).

4 — Textos selecionados

1. Imprudente (Carina Mendes);

2. Lembrangas (Walter Ney H Avila);

3. Nos (Adriele Vidal);

4. Barulho (Adénio Dourado Junior);

5. Amor Préprio (Jacqueline Lima);

6. Prefixo e sufixos (Carmem Galbes);
7. Branca de Neve Moderna (Karen Minato
Eifler);

8. Espera (Hélia Andrade);

9. Diagnostico precoce (Julizar Dantas);
10. Gramatica (Patricio Albuquerque).

5 - Situagao e contexto
de produgdo do género
miniconto

(Capacidades de acao)

Qual éo . .
Distrair; alegrar; ocasionar

objetivo do ~
reflexao.
texto?
, Escritores interessados em
Quem éo

literatura, pessoas letradas,

enunciador? . .
contistas, cronistas etc.

Pessoas interessadas  em

Quem éo . .
literatura e em ler e produzir

destinatario?

minicontos.
Quais
informagdes o | Narrativas com  tematicas
texto subversivas, ficticias (ou n&o).
apresenta?
Revista eletrénica
Em qual

(http://www.minicontos.com.br/)
destinada a publicacdao de
minicontos.

suporte o texto
foi publicado?

Texto 1: 23/03/2023
Quais as Texto 2: 17/10/2021
datas de Texto 3: 04/08/2023
Texto 4: 21/07/2023



http://www.minicontos.com.br/
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publicacéo
dos textos?

Texto 5: 29/01/2023
Texto 6: 29/09/2022
Texto 7: 03/09/2020
Texto 8: 08/09/2021
Texto 9: 05/02/2023
Texto 10: 03/03/2021

Local em que
os textos
foram
produzidos.

Revista eletrénica
(http://www.minicontos.com.br/)
destinada a publicagao de
minicontos.

6 -
composicional

Estrutura

(Capacidades
discursivas)

Qual é o plano
global —
infraestrutura
— deste tipo de
texto?

Estrutura:  situacdo inicial,
conflito, climax e desfecho;

Elementos do texto narrativo:
enredo, narrador, personagens,
tempo e espaco;

Linguagem verbal; figuras de
linguagem; trocadilhos.

Qual é o tipo
de discurso?

Relato interativo e narragao.

Qual é a voz
do discurso?

12 e 32 pessoa do discurso.

Outras vozes
aparecem no
texto?

Sim, a partir de outros
personagens que sao inseridos
na narrativa.

Quais sao as
sequéncias
textuais?

Sequéncias narrativas,
descritivas e, ocasionalmente,
argumentativas.

7 — Aspectos linguisticos

(Capacidades linguistico-
discursivas)

Quais sao os
mecanismos
de conexao?

Conectores como conjungoes
coordenativas e subordinativas,
pronomes relativos,
preposi¢cdes e locugoes.

Quais sdo os
mecanismos

Verbos no presente e no
pretérito perfeito ou mais-que-

de coesao erfeito

verbal? P '
Quais sao os | Substantivos, artigos, adjetivos,
mecanismos | advérbios, locugdes, pronomes
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de coesao e anaforas pronominais e
nominal? nominais.

Qual a
variedade Variagdo segundo a norma-
linguistica padréo.
empregada?

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa.

3.2 O projeto didatico de género

O projeto didatico de género (doravante PDG) utilizado nesta pesquisa foi
construido a partir do MDG exposto no item 3.1 desta dissertacdo. O PDG esta
organizado em nove oficinas, subdivididas em cinco modulos, com a intengao de
trabalhar o conhecimento prévio, o contexto de produgdo, os aspectos
discursivos do género e os aspectos linguistico-discursivos dos alunos. Além
disso, o projeto propde uma producao inicial (Pl) e outra final (PF) para realizar-
se um comparativo entre elas a fim de se averiguar o desenvolvimento dos
alunos consoante as capacidades propostas por Schneuwly e Dolz (2004).

Ademais, no inicio de cada oficina, estipulam-se os objetivos a serem
obtidos em cada um dos percursos das atividades, para que o0s sujeitos
envolvidos na aplicabilidade e realizagdo do projeto possam perceber as
capacidades desenvolvidas e a trajetoria percorrida, além de sugestdes e dicas

para que, se necessario, os professores utilizem.
3.2.1 Percurso e procedimento das oficinas

O esquema a seguir resume a estrutura do PDG “Quem conta um conto
diminui um ponto” aplicado aos alunos, a fim de ilustrar como foram distribuidos

os moédulos e realizadas as oficinas.

Quadro 3 — Resumo do Projeto Didatico de Género “Quem conta um conto

diminui um ponto”.

Moédulos | Oficinas Resumo das atividades desenvolvidas
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Apresentagao do PDG para os alunos e sondagem

Oficina 1 n -
sobre o género miniconto.
Modulo 1 —5fcina 2 | Produgao inicial (PI).
Oficina 3 | Avaliacao da PI.
Médulo 2 | Oficina 4 LeltuAra e rego_nhemmento do contexto de produgao
do género miniconto.
Estudo dos aspectos discursivos, organizagéo
Modulo 3 | Oficina b | textual, conteudos evocados e os tipos de
sequéncias do género.
Estudo dos aspectos linguisticos-discursivos do
Modulo 4 | Oficina 6 | género: tempos verbais, conectores textuais, norma-
padré&o e conhecimentos ortograficos.
- Retomada e verificagdo das caracteristicas do
Oficina 7 n
género estudado.
Modulo 5 =55 5na 8 | Producdo final (PF)
Oficina 9 | Avaliagao da PF.

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa.
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APRESENTAGAO

Prezado(a) aluno(a),

A contemporaneidade vem nos proporcionando contato com diferentes

géneros textuais que fazem parte da nossa vida e auxiliam a nossa

comunicagao. Por isso, esta sequéncia de oficinas tem como objetivo explorar o

género miniconto e possibilitar que vocé aprofunde ndo so6 as caracteristicas do

texto, mas também conhecer um pouco mais sobre o contexto social e os

aspectos discursivos e linguisticos desse género.

Além disso, pretende-se retomar alguns conhecimentos gramaticais

estudados ao longo das aulas e apresentar estratégias de escrita e reescrita a

partir das producgdes
elaboradas. Espero que as
atividades possam
proporcionar um sentido para a
sua vida em diferentes

contextos e realidades, e que

) fl g |

vocé perceba, assim, o poder extraordinario que a linguagem usufrui em nossas

vidas.
Bom trabalho! @
Professor André Tavares.
Aluno(a):
Série: Turma:
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MODULO | - CONHECIMENTO PREVIO E PRODUGAO INICIAL (PI)

Neste modulo, vamos realizar as seguintes atividades:
e Entrevistar um(a) colega para saber um pouco mais sobre o habito
de leitura e conhecer o género miniconto;
e Ler minicontos e executar atividades que auxiliam na compreenséao
e interpretagao dos textos;
e Produzir um miniconto com o propdsito de identificar o que vocé
conhece e 0 que ainda desconhece a respeito deste género.

OFICINA 1
Para inicio de conversa...
Os alunos poderao se organizar em duplas para realizar a entrevista.

1. A principio, que tal confeccionarmos uma capa para 0 nosso projeto?
Intitule-a com o seguinte nome: Quem conta um conto, diminui um
ponto. Vocé podera desenhar, fazer lettering, utilizar colagens etc. Use e
abuse da sua criatividade!

2. Entreviste um(a) colega de sua turma e registre as respostas no quadro
abaixo. Em seguida, apresente as anotag¢des para a turma.

ENTREVISTA

PERGUNTA RESPOSTA

) Sim

) Nao

) Sente prazer em ler.

) Lé por obrigacao.

) Noticia

) Reportagem

) Resenha

) Cronica

) Comentario em redes sociais
) Romance

) Poema

) Artigo de opinido

) Histéria em quadrinho
) Outros:

) Suspense

) Terror

) Ficgéo

) Comédia

) Biografia/autobiografia
) Romance

) Drama

) Outros:

1. Vocé gosta de ler?

2. Quando voceé |é...

3. Marque ao lado os géneros que
vocé costuma ler no dia a dia.

4. Vocé prefere ler sobre qual/quais
assunto(s)?

b A N~ S S N~~~ e~ o~~~
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5. Por que vocé gosta desse(es)
género(s)?

6. Vocé consegue definir o género | ( ) Sim

miniconto? () Nao

7. Caso a resposta anterior seja “sim”,

como vocé definira o género

miniconto?

8. Vocé se lembra de algum miniconto | () Sim

gue ja leu anteriormente? () Nao
Autor(a):
Titulo:

9. Se a resposta anterior for “sim”,
registre ao lado o titulo e o nome do(a)
autor(a), além de resumir em poucas
linhas a histéria contada.

Resumo (sinopse):

10. A que publico-alvo vocé acredita
gue mais interessa a leitura de contos
e minicontos? Por qué?
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3. Desafio: No caca-palavras abaixo, tente encontrar 5 suportes em que os
minicontos podem estar presentes.

w D o} G M L Vv J U Y A X S

F L M S A A H E H C G D
L Vv C Q T o} R B o} J Vv S J
M A H K D S S T z w D T L

4. Marque S (para sim) e N (para nao) se os elementos a seguir podem ser
encontrados em um miniconto.

() linguagem n&o verbal.

() opinidao do(a) autor(a).

() defesa de um ponto de vista com citagbes de autoridade.

() figuras de linguagens como metafora, ironia, ambiguidade etc.

() elementos da narrativa como personagens, enredo, narrador, tempo
e espaco.

5. Os minicontos podem apresentar tematicas diversas. Folheie jornais e
revistas e recorte assuntos que vocé pressupde serem contados em
minicontos e cole-os no quadro abaixo. Siga o exemplo a seguir.

/\J\QL”E\?\C\A politica

N /
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OFICINA 2

Mao na massa! — Producgao Inicial

Crie um miniconto no espago reservado abaixo para ser publicado em um blog
destinado a escrita literaria, baseando-se em alguma das tematicas sugeridas a
seguir. Vocé podera, se preferir, usar mais de uma ou até mesmo sugerir a sua
prépria. Nao se esquecga de dar um titulo bastante criativo para o seu texto.

Criancga Adolescéncia Amadurecimento Medo

Morte Redes sociais Amor Familia

ACESSO GRATUITO
dissertacdo sobre
m minicontes do Brasil
Espaco do professor Acesse a versdo online
gratuita de Minicontos, de
Marcelo Spalding

MY 3, &

© YouTube

Confira video sobre
0 que € miniconto

EDITORES
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OFICINA 3

Grade de Avaliagao da Producao Inicial

Ao longo das producgdes é viavel realizar avaliagdes com o intuito de sondar as lacunas
existentes no processo de aprendizagem, auxiliando, assim, o papel do professor e o
trabalho desenvolvido com os alunos. Concomitantemente, a grade de avaliacdo a
seguir servira de auxilio para que os estudantes percebam o que eles ja conhecem
sobre o género, suas principais dificuldades ao escrever um miniconto e,
posteriormente, guiar os préximos passos. O professor solicitara aos alunos que
preencham a grade abaixo e a entreguem junto a produgao inicial.

GRADE DE AVALIAGAO — PRODUGAO INICIAL

Aspectos a serem avaliados

Atende muito bem
Atende
Atende

parcialmente
Nao atende

Entendi a proposta solicitada para a producado do
miniconto.

Consegui realizar um texto que contemple os
principais elementos da narrativa.

Atentei-me para os aspectos gramaticais do texto,
obedecendo a norma-padréo.

Observei a construgdo dos conectores e tempos
verbais que auxiliam na coeréncia e coesao do texto.
Reconheci 0 que € um miniconto e como pode ser
produzido o texto.
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MODULO 2 — O CONTEXTO DE PRODUGAO DO TEXTO

Nesta secao, vamos:

e Ler minicontos e, a partir de inferéncias e atividades de localizagdo de
informacgdes implicitas e explicitas, elaborar uma definicdo para o género
miniconto;

e Reconhecer o contexto de producado do género miniconto e desenvolver
a criticidade por meio das tematicas encontradas nos géneros.

OFICINA 4

Praticando!

Os alunos poderédo fazer as atividades em duplas, trios ou grupos. Ao final das
atividades, no momento da correcéo, o professor podera solicitar aos alunos que leiam
as respostas a fim de se realizar uma troca entre eles.

1. O texto que vocé vai ler foi retirado de uma revista eletronica, criada em
2004, dedicada a publicacdo de minicontos. Antes de ler o texto, organize
e preencha os quadros em branco com os elementos que fazem parte do
site, conforme as palavras listadas a seguir.

MENUDO | NOME DO "
e e DATA DE PUBLICACAO
BARRA DE
PUBLICIDADE | ENDEREGO | —0'TQR=° PO AUTORUY DO
DO SITE
PAGINA PARA
, DESENVOLVEDOR | APROFUNDAMENTO
MINICONTO | TITULO e SOBRE 0
CONTEUDO

TEXTO |

A Inseguro | minicontos.com.br/?apid=96968itipo=28&dt=0&wd==&titulo=Imprudente | |
{ e
! | <
J LA
MINICONTOS [ l I _

ACESS0 GRATUITO
Imprudente => I

X Baixe agui a primeira
0 lengol de seda foi testemunha. dissertacio sobre

Carina Mendes minicontos do Brasil
23/03/2023

(IS
-

23 YouTube — [ ]

0 que € miniconto
[ ] J EDITORES

[ )

Site desenvolvido pela Editora Metamorfose

Acesse a versdo online
gratuita de Minicontos, de
Marcelo Spalding
[ ] - WAFELLO AL
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Disponivel em: https://encurtador.com.br/gwLS3. Acesso em 01/08/2023. Finalidade didatica.
Agora, considere o texto Il a seguir para responder as questdes 2 a 5.

TEXTO Il

MINICONTOS
ACESS0 GRATUITO
Lembrancas
O que é miniconto , X Baixe aqgui a primeira
& 0 embalo suave da cadeira antiga trouxe o passado ao presente. A penumbra de um dissertacio sobre
Minicontos siléncio miseravel, vencido pela alegria das criancas e pelo alvoroco luminoso das festas,

. minicontos do Brasil

acomoedou-se na sala vazia.

Minis por autor

Walter Ney H Avila
17/10/2021 Acesse a versdo onling

Oficinas Online ratuita de MInICOI‘IItOS de

Marcelo Spalding

Espaco do professor

g[s
Em

Contato

@ YouTube

Confira video sobre
o que é miniconto

Voltar

Site desenvolvido pela Editora Metamorfose

=
Disponivel em: https://encurtador.com.br/oO156. Acesso em 01/08/2023. Finalidade didatica.

A partir da analise dos dois minicontos, responda:

2. Pode-se afirmar que os dois textos lidos pertencem ao campo
a) juridico.

b) literario.

c) religioso.

d) cientifico.

e) publicitario.

3. Explique o objetivo principal dos textos pertencentes ao campo que vocé
marcou na questao 2.

4. Aponte, ao menos, trés caracteristicas em comum entre os dois textos.
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5. Analise o quadro a seguir e complete-o com as informagdes obtidas a

partir dos textos lidos.

TEXTOI

TEXTO Il

a) Suporte/veiculo de
publicacio

b) Publico-alvo

c) Autor(a)

Carina Mendes

d) Cidade onde foi publicado

N&o consta

e) Data de publicagao

f) Resumidamente, o que ele
narra?

g) Apresenta imagens, ou
seja, linguagem né&o verbal?

h) Se possuir, liste os
personagens

Leia os textos a seguir para responder as questdes 6 a 10.

MINICONTOS
Apresentacio Nés
0 que &€ miniconto

pescoco.
Minis por autor

Espaco do professor

Oficinas Online

Contato

3 YouTube

Confira video sobre
0 que € miniconto

Do amarrar do cadarco lilds quando crianga, ao amarrar da corda amarronzada no

Site desenvolvido pela Editora Metamorfose

ACESS0 GRATUITO

Baixe agui a primeira
dissertacdo sobre
minicontos do Brasil

Adriele Vidal
04/08/2023
Acesse a versap online
gratuita de Minicontos, de
Marcelo Spalding
Voltar

=¥

Disponivel em: https://abre.ai/gZGn. Acesso em 01/08/2023. Finalidade didatica.
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TEXTO IV

ACESS0 GRATUITO

Barulho

) . . Baixe aqui a primeira
Joaquim Blues merava embaixo de uma estagdo de trem. dissertacdo sobre

b minicontos do Brasil
Ele era o siléncio.

Adénio Dourado Janior € formado em direito pela UFPE. Foi advogado publico federal e Acesse a versdo online

servidor do Ministério Publice Federal. Atualmente participa do Curse de Formacdo de oratuita de Minicontos, de
Escritores (Metamorfose. Turma 2023.2). Lida com uma certa desatengdo diariaments e Marcelo Spalding
ainda busca se encentrar no mundo. £

e

n Yﬂ UTUhe 21/07/2023 J %ﬁﬁ

Confira video sobre
0 que & miniconto t
[

Voltar

Site desenvolvido pela Editora Metamorfose o 3

Disponivel em: https://abre.ai/gZGj. Acesso em 01/08/2023. Finalidade didatica.

6. Vocé ja havia lido algum dos minicontos anteriores?

7. Vocé conhece o site em que os minicontos foram retirados?

8. Vocé indicaria algum dos minicontos anteriores para um conhecido ler?
Por qué?

9. Disponha nas sentencas a seguir a letra C para aquilo que os minicontos
tém em comum e D para o que eles apresentam de diferente.

a) () Data.

b) () Titulo.

c) () Narrador.

d) () Nome do(a) autor(a).

e) () Sinais de pontuagao.

f) () Personagens explicitos.

g) () Suporte/veiculo em que foi publicado.

h) () Pequena biografia sobre o(a) autor(a).
(

~—"

) Duplo sentido, ou seja, mais de uma interpretacéo.
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. Pela leitura e interpretacdo dos minicontos, pode-se afirmar que:

que apresenta uma |
que transmite aos | |

a) o terceiro e o quarto miniconto se completam, visto que ambos
apresentam o mesmo assunto.
b) a auséncia do nome do personagem no terceiro miniconto compromete a
coeréncia do texto.
c) o titulo do quarto miniconto ndo condiz com a narrativa presente ao longo
do texto, pois ndo ha relacio entre eles.
d) as cores “lilas” e “amarronzada”, descritas no terceiro miniconto, séo
indispensaveis para o entendimento da narrativa.
e) o titulo do terceiro miniconto, inicialmente, pode sugerir a primeira pessoa
do plural bem como uma amarragéo de uma corda.
11. Em relag&o ao género miniconto, analise as afirmagdes a seguir e diga se
sdo verdadeiras V ou falsas F:
a) () expde concisdo nas ideias apresentadas.
b) ( ) apresenta linguagem extremamente formal.
c) () é exclusivo do campo de circulagao cientifico.
d) ( ) exibe uma narratividade, demasiadamente, longa.
e) ()durante a leitura, nunca ha lacunas interpretativas.
12. Ainda sobre o género miniconto, é correto afirmar que
a) o leitor ndo deve interpretar o que fica subentendido no texto.
b) o autor, obrigatoriamente, deve deixar todas as informagdes explicitas.
c) séo textos que, em poucas palavras, conseguem apresentar uma
historia.
d) ndo é necessario ler atentamente para captar a reflexdo ou a
mensagem que esta implicita no miniconto.
e) um miniconto busca dizer o maximo possivel, sem economizar na
quantidade de palavras e na extensao do texto.
13. A partir das atividades realizadas até aqui, analise as palavras abaixo e
complete o trecho que define 0 género miniconto.
NARRATIVA | DIFERENTES
CURTO | LEITORES CONCISA SUPORTES MINICONTO
o] | & um género textual | | que pode
abordar diversas tematicas, podendo ser encontrado em | le

, porém, sem perder o efeito de sentido
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MODULO 3 — ASPECTOS DISCURSIVOS DO GENERO MINICONTO

O momento a seguir intencionara:
e Entender a organizacéo textual e a importéncia do titulo no miniconto;
e Identificar os conteudos evocados pelos textos e os tipos de narrador;
e Compreender as sequéncias textuais de um miniconto e as estratégias de
discurso.

OFICINA 5

Entendendo a estrutura composicional de um miniconto

Quando possivel, nas atividades seguintes, o professor podera levar os alunos para
realiza-las em um ambiente fora da sala de aula, a titulo de exemplo, a biblioteca, o
patio da escola, a quadra etc.

Os minicontos V e VI servirao de suporte para resolver as questdes 1 a 11.

1. Os titulos dos textos a seguir foram retirados propositalmente, leia os
minicontos e dé um titulo para cada um.

TEXTO V

Apresentacio [ ] ACESSO GRATUITO
Me anulei para ser amada por ele. Me amei para anular a dor. dissertacio sobre
. . minicontes do Brasil
Jacqueline Lima
29/01/2023
Espaco do professor Acesse a versdo online
= i gratuita de Minicontos, de
ratuita de HImCDI‘IItOS de
Marcelo Spalding
Voltar

Confira video sobre
0 que € miniconto

Site desenvolvido pela Editora Metamorfose

Disponivel em: https://encurtador.com.br/fnJSW. Acesso em 01/08/2023. Finalidade didatica.
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Capa
scsso GRaturTo
0 que € miniconto ) N , — Baixe agui a primeira
Segunda aula de quinta. M3o basta a quentura 13 fora, o professor insiste com os dissertacio sobre
m exercicios que fazem suar. Depois de sol, ele sugere outro radical: amor. Ot oE A et
carmam calves

20/00/2022
Espago do professor Acesse a versdo online
gratuita de Minicontos, de

Marcelo Spalding

2 YouTube

Confira video sobre
o que & miniconto

‘oltar

Site desenvolvido pela Editora Metamorfose

Disponivel em: https://encurtador.com.br/ehJX0. Acesso em 01/08/2023. Finalidade didatica.

2. Na sua opinido, qual a importancia do titulo para os minicontos?

3. Marque as opgdes que melhor caracterizam o titulo em um texto:

a) () pode ser nominal ou verbal.

b) () é algo mais resumido, mais curto.

c) ( )deve sera cépia de uma frase do texto.

d) ( )independente do texto, sempre é obrigatério.

e) () pode ser feito por ultimo, depois de finalizar o texto.

4. Explique, em poucas palavras, o motivo de vocé nao ter assinalado
algumas alternativas no exercicio anterior.
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5. Analise os titulos de minicontos que trabalharemos mais adiante e
escreva um pequeno resumo das possiveis histérias que vocé
imagina que eles irdo narrar. Logo apds, compare suas respostas com
as dos colegas.

a) TITULO 1: “Espera”

b) TITULO 2: “Diagndstico precoce”

Adiante, explicam-se algumas definicbes sobre os tipos de narrador que uma
historia pode apresentar.

4 N\
Narrador Utilizado em 12 pessoa. Conta e participa da histéria.
personagem
. v
4 N\
Narrador Empregue em 32 pessoa, n&o participa da histéria e
observador relata apenas o que Vé.
. S
p
Narrador Usado em 32 pessoa e conhece intimamente os fatos,
onisciente pensamentos e sentimentos dos personagens.
.

6. Baseando-se nas acepgodes anteriores, aponte os tipos de narradores
empregados nos minicontos V e VI e especifique a contribuicdo que
cada um traz para o texto:

a) TEXTO V:

b) TEXTO VI:
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7. De acordo com os minicontos lidos, pode-se afirmar que ambos

a) contam subjetivamente os acontecimentos.

b) narram as situagdes vividas pelos personagens.

c) expdem o ponto de vista dos autores ao longo dos textos.

d) dissertam sobre os mesmos assuntos nos dois minicontos.

e) descrevem detalhadamente o espag¢o em que as histérias acontecem.

8. A estrutura da narrativa desempenha um importante papel na
construcdo do texto. A vista disso, numere de 1 a 5 os fatos abaixo na

ordem em que aparecem em cada miniconto.

TEXTO V
A dor surge.
O casal se conhece.
A pessoa passa a amar a si propria.
A pessoa se anula por conta da outra.
Com o amor-préprio a dor é anulada.
TEXTO VI
Os exercicios sao dificeis.
O professor passa 0s exercicios.
O professor trabalha com radicais.
O aluno ja esta no segundo horario.
O aluno sua por causa dos exercicios.

9. A fim de verificar se o encadeamento da narrativa auxiliou a
compreensao dos textos, complete o quadro abaixo, apontando a
estrutura presente em cada miniconto anterior.

TEXTO V TEXTO VI

Situagao inicial: Conflito: Situagao inicial: Conflito:

Inicialmente, uma
pessoa que se
anula.

Climax: Desfecho: Climax: Desfecho:

O professor
propor outro
radical.

10.No miniconto “Amor Préprio”, texto V, existem duas ocorréncias do
pronome “me”. Eles servem para

dirigir-se ou referir-se a outra pessoa do discurso.

indeterminar a pessoa que esta contando a historia.

destacar a terceira pessoa de forma vaga e imprecisa.

indicar a localizagdo da pessoa em relagao ao discurso.

demonstrar a pessoa do discurso envolvida na narrativa.

O 0O T
SN N N N N

D
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11.No texto “Prefixos e sufixos”, texto VI, ha a presenga de um pronome
pessoal empregado em terceira pessoa. Transcreva qual é esse
pronome e explique a importancia dele para o miniconto.

Leia o miniconto para responder as questdes 12 a 22.

TEXTO VI

MINICONTOS
esentacs ACESS0O GRATUITO
Branca de Neve Moderna
. T e
A maoca tinha a pele branca como a neve e o cabelo escure como breu. Abandonou os dissertaciio sobre
m sete irmios, fugiu da madrasta, fez uma torta com a maci e foi vender na feira. Ficou T mhaom A et
tdo famosa com a sua receita de torta que nunca mais quis saber do principe.
Karen Minato Eifler
Espaco do professor 03/09/2020 Acesse a versdo onling
gratuita de Mlnlcur]tos,g
Marcelo Spalding

Voltar

© YouTube

Confira video sobre
0 que € miniconto

Site desenvolvido pela Editora Metamorfose

Disponivel em: https://1ng.com/WuPgS. Acesso em 01/08/2023. Finalidade didatica.

12.0 titulo desse miniconto faz referéncia a um antigo conto de fadas
publicado por volta de 1812. Diante disso, responda:

a) Vocé sabe o nome dos autores que publicaram esse conto de fadas?
Se sim, transcreva-os.

b) Vocé ja leu o conto ou ja viu outras versdes dele? Escreva a sua
adaptacao preferida.
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13.A partir do miniconto “Branca de Neve Moderna”, siga os comandos
abaixo:

Destaque de azul o titulo do texto.

Grife de preto a data de publicacio.

Circule de vermelho o nome do autor ou da autora.

Aponte com uma seta (=) o veiculo/suporte onde o texto foi publicado.
Se houver, circule os personagens que aparecem no texto. Caso
esteja subentendido, escreva a quem se refere.

YV VYV

14.Pode-se afirmar que, no miniconto VII, o narrador

a) quer transmitir uma experiéncia pessoal.

b) n&o participa diretamente da histéria e relata apenas o que vé.

c) € neutro, ou seja, ndo deixa explicita sua participagao no texto.

d) escreve para narrar o que aconteceu, predominantemente, no
presente.

e) relata de maneira que o leitor entenda os sentimentos dos
personagens.

15.Complete as lacunas abaixo com os termos presentes no quadrado a
fim de estipularmos um conceito que ressalte a importancia do
narrador nos textos.

PARTICIPANDO | IMPORTANTES MEDIA AUXILIA CONTAR

O narrador é um dos elementos narrativos | | para a
construgao do texto, além de | | os fatos, |
no desenvolvimento da histéria. O narrador | |a acdo exposta,

assumindo um importante papel em relagdo ao que € contado,
| | diretamente ou ndo, da historia.

16.No que diz respeito ao género textual miniconto, podemos afirmar que
€ um texto

a) opinativo formado pela perspectiva opinativa do(a) autor(a).

b) essencialmente descritivo com a presenca de didlogos entre os
personagens.

c) expositivo em que um tema € apresentado, exemplificado e
esclarecido aos leitores.

d) narrativo e que envolve alguns elementos como personagens, enredo,
narrador, tempo e espaco.

e) dissertativo com a finalidade de expor uma informagéo ou argumentar
em defesa de um ponto de vista.
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17.Enumere de 1 a 7 os acontecimentos a seguir na ordem em que
aparecem no miniconto VII.

Fugir da madrasta.

Abandonar os irmaos.

Vender a torta na feira.

Nao querer mais saber de principe.

Utilizar a macga para fazer uma torta.
Tornou-se famosa com a receita de torta.
Apresentacao das caracteristicas da mocga.

18.Releia alguns trechos, retirados do miniconto, e relacione a primeira
coluna com a segunda no que se refere as partes que compdem a

narrativa.
SITUA(;AO . N . —
INICIAL fez uma torta com a maca e foi vender na feira”.
CONFLITO (Ak))?ndonou os sete irmaos, fugiu da madrasta
CLIMAX A moga tinha a pele br%nca como a neve e o
cabelo escuro como breu”.
DESFECHO Ficou tao.fam(.)sa com a sua re.cel’ia de torta que
nunca mais quis saber do principe”.

19.Poderia ser inserido na lacuna abaixo um pronome a fim de evitar a
repeticao de termos no texto. Marque a alternativa em que o melhor
vocabulo encaixaria no periodo.

“A moga tinha a pele branca como a neve e o cabelo escuro como breu.
| | abandonou os sete irmaos, fugiu da madrasta...”

a) Eu.
b) Tu.
c) Ele
d) Ela.
e) Me.

N N N N N

20.Explicite como o termo que vocé marcou na questao anterior assume
relevancia para a coeséao textual do miniconto.
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21.No dicionario Priberam, encontramos os seguintes significados para a
palavra “moderno”:

sss
......

“oriberom - ; i _ s - .
cipal Pesquisa nas Defini¢bes Sobre Como consultar Abreviaturas Gramatica ()
DICIOMNARIO

@}j @ | Q moderno ©

moderno

moderno &

(mo-der-no)

adjetivo
1. Dos nossos dias; do tempo presente. = CONTEMPORANEQ, HODIERND, RECENTE # ANTIGO

2. Que tem ou contém progressos recentes da ciéncia e da tecnologia (ex.: equipamento moderno;

maquinas modernas). # 0BSOLETO, ULTRAPASSADD
3. Que representa ou acompanha gostos, idéias ou habitos do tempo atual. # ANTIGo, ANTIQUADD, ULTRAPASSADO

4. [Histéria] Que é de uma época posterior a Antigliidade, por oposig&o a cldssico ou antigo (ex.: cultura
moderna, lingua moderna).

Disponivel em: https://dicionario.priberam.org/moderno. Acesso em 01/08/2023. Finalidade didatica.

A partir da leitura da pagina do dicionario, copie o(s) significado(s) mais
apropriado(s) que se relaciona com a palavra “moderna” no titulo.

22.Esclareca como o acréscimo do adjetivo “moderna”, no titulo, contribui
para o entendimento do miniconto.

Leia as duas manchetes para responder as questdes 23 a 29.

[ Fast Company Brasil

Como o trabalho de cuidar da familia impacta a carreira das
mulheres
Disponivel em: https://abre.ai/gZcs. Acesso em 01/08/2023. Finalidade didatica.

j TST
Desigualdade salarial entre homens e mulheres evidencia

discriminacao de género no mercado de trabalho
Disponivel em: https://abre.ai/gZcq. Acesso em 01/08/2023. Finalidade didatica.
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23.Pinte os quadros abaixo com os sentimentos que vocé sente ao ler as
manchetes:

ADMIRAGCAO | DIVERSAO TEMOR CALMA HORROR

ALEGRIA TRISTEZA | SATISFAGAO RAIVA INSEGURANCA

24.Compare os quadros com os dos seus colegas e discuta com eles sobre
a seguinte questao: Os sentimentos marcados ocorrem em vocés devido

a qué? Registre sua resposta abaixo.

25.Em uma roda de conversa, troque ideias com seus colegas e, juntos,
discutam os seguintes pontos:

Cuidar da casa
e da familia é

papel somente
da mulher?

E justo o
salario ser y
diferente
entre
homense F
mulheres?



85

26.Analise as sentencgas a seguir e coloque a letra C, caso vocé concorde
com a afirmacéo, ou escreva D se discordar.

a) ( ) Tanto as manchetes quanto o miniconto “Branca de Neve
Moderna” evocam o mesmo conteudo.

b) ( ) Os assuntos que um miniconto pode evocar podem ser
encontrados em diferentes lugares/suportes.

c) ( ) Asideias transmitidas pelo miniconto “Branca de Neve Moderna”
s fazem sentido quando lemos as manchetes.

d) ( ) Hipoteticamente, as ideias expostas nas manchetes poderiam
ter sido utilizadas para a construgdo do miniconto “Branca de Neve
Moderna”.

27.Justifique a opcado (ou as opgdes) que vocé “discorda” no exercicio
anterior.

Analise as definicbes de algumas sequéncias que podemos encontrar nos
minicontos lidos anteriormente:

Expoe os fatos presentes em um enredo ao
Sequer_1cna considerar o tempo e o espacgo dos
narrativa acontecimentos.

Sequéncia Apresenta a descri¢cdo de algo de maneira
a apreciativa em relagdo as impressdes objetivas

descritiva o
ou subjetivas.

28.Analise os trechos retirados dos minicontos estudados até aqui e escreva
ao lado de cada um a sequéncia que eles apresentam. Lembre-se de que
o texto pode ser composto de diferentes sequéncias simultaneas, porém,
uma delas pode apresentar-se de maneira predominante.

TRECHO SEQUENCIA
1. “Segunda aula de quinta”.
2. “(...) o professor insiste com os exercicios que fazem
suar’.
3. “A moga tinha a pele branca como a neve e o cabelo
escuro como breu”.
4. “Ficou tdo famosa com a sua receita de torta que
nunca mais quis saber do principe”.
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29.Fundamentando-se na questao anterior, aponte qual sequéncia textual foi
possivel perceber, predominantemente, nos textos e explique como ela
auxilia na construgédo dos minicontos.

30.Em relagdo aos minicontos trabalhados neste moddulo, analise as
assertivas abaixo e marque um X nas caracteristicas que cada um deles

apresenta.
BRANCA DE
CARACTERISTICAS Pégfgo PI;ILEJIIZII))((%SS E NEVE
MODERNA

1. Presencga de personagens,
de narrador, do tempo e do
espaco.

2. Uso da 12 pessoa do
discurso.

3. Ha a presenga da
linguagem n&o verbal.

4. Tem, em geral, o objetivo
de divertir o leitor.

5. Apresenta o titulo e a data
de construcio do texto.

6. A linguagem empregada é
extremamente formal.

7. H4 mais de um tipo de
sequéncia textual.

8. Tem a intengdo de
despertar uma reflexdo no
leitor.

9. Ha pronomes que
referenciam a 32 pessoa do
discurso.

10. A linguagem empregada &
bem préxima da que usamos
no dia a dia.

11. E usado somente em
contextos para transmitir
ensinamentos.
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MODULO 4 — ASPECTOS LINGUISTICO-DISCURSIVOS DO GENERO

Nesta etapa, pretenderemos:

Reconhecer a partir de minicontos o uso dos tempos verbais no pretérito;
Identificar e utilizar conectores textuais para a construgdo da narrativa;
Estudar os elementos formais e coloquiais na escrita;

Aplicar conhecimentos ortograficos ao texto.

OFICINA 6

Estudando a gramatica

Os alunos poderao fazer as atividades individuais e, quando terminadas, poderao fazer
a troca das respostas com os colegas para que cada um faca a correcao do outro. Ao
final, o professor corrigira os exercicios com toda a turma, retomando os estudos
gramaticais e sanando as duvidas.

Leia o texto para responder as questées 1 a 13.

TEXTO VI

ACESS0O GRATUITO

Espera

Baixe agui a primeira
Espera o filho chegar, vem de Belo Horizonte, Rio, Londres ou Lisboa? Nunca se sabe, é dissertacio sobre
viajado esse menino. Espera-o com o coracdo apertadinho de m3e saudesa. Queria-o minicontos do Brasil
doutor, mas virou artista, o danado. Espera-o chegar, enquanto aperta nas maos a
fotografia de quando o tinha no ventre. Ele nunca chegou a nascer, mas ela esta sempre

a sua espera cada vez que olha para a surrada foto. . .
Acesse a versdo online

gratuita de Minicontos, de
08/08/2021 Marcelo Spalding

£

AR AL

@3 YouTube ot i

Confira video sobre
o que € miniconto t
(!

OS

G

Site desenveolvido pela Editora Metamorfose

Disponivel em: https://encurtador.com.br/dDS78. Acesso em 01/08/2023. Finalidade didatica.

Baseando-se no miniconto lido, analise as sentengas a seguir e coloque
a letra V, para verdadeiro, ou F se discordar da afirmagao exposta.

() Apresenta linguagem culta, ou seja, segundo a norma-padrao da
lingua portuguesa.

() Revela um desconhecimento por parte da escritora em relagdo as
regras gramaticais.

( ) Registra uma modalidade mais formal da lingua, dificultando a
compreensao do texto.

() Expressa ao longo da narrativa uma linguagem coloquial, cheia de
girias e informalidade.


https://www.qconcursos.com/questoes-de-concursos/questoes/434126ed-84
https://www.qconcursos.com/questoes-de-concursos/questoes/434126ed-84
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2. No miniconto lido, ndo ha verbos conjugados na primeira pessoa, nota-se
0 uso da terceira pessoa. Descreva o efeito de sentido que a autora quis
produzir ao ter construido o texto assim.

3. Alguns mecanismos na lingua nos auxiliam ao longo do texto. A partir da
analise do pronome em destaque no trecho adiante, pode-se afirmar que
ele se refere

“Espera-o com o coragao apertadinho de mae saudosa”.

a mae.

ao filho.

ao artista.
ao coragao.
a fotografia.

O OO T O
SN N N N N

B

Justifique como o pronome no trecho da questdo anterior contribui para
uma melhor progressao de ideias.

5. Preencha os quadros em branco no fragmento abaixo com outros
conectores de maneira que o sentido do excerto nao seja alterado.

“Espera o filho chegar, vem de Belo Horizonte, Rio, Londres
| | Lisboa? | | se sabe, é viajado esse
menino. Espera-| | com o coragdo apertadinho de méae
saudosa. Queria-o doutor, | virou artista, o danado (...)".
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6. Desafio: No miniconto, utiliza-se o conectivo “enquanto” que indica a
circunstancia de tempo. No caga-palavras a seguir, tente encontrar os 5
conectivos descritos abaixo.

As vezes

De repente

No tempo que

Depois que

w

Sempre que
M E L
C J A
E S P
R E X
T M P
A P E
M R R
E E T
N Q 0]
T U D
E E E
A P G
w Z H
E H S

w

7. Na sua opinido, os conectivos encontrados no caca-palavras poderiam
ser substituidos sem perda de sentido no miniconto? Justifique.
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8. Levando em consideracdo os exercicios anteriores, marque um X nas
caracteristicas que melhor dizem respeito as fungdes exercidas pelos
conectores:

a) ( )séao utilizados para associar ideias e estabelecer ligagdes entre elas.

b) () em um texto, ligam palavras e frases para articular e tornar as ideias
mais claras.

c) ( ) trata-se de um recurso essencial a construgdo e a clareza da
mensagem que se quer transmitir.

d) ( )exercem pouca importancia nos textos, visto que podem ser utilizados
e substituidos de qualquer maneira.

e) () nao se deve levar em consideragao o sentido que se quer expressar
no texto para a escolha dos conectores.

9. Esclarega a inconsisténcia, ou seja, a incorregao dos itens que vocé nao
marcou na questao anterior.

10. Analise os dois verbos em destaque no fragmento abaixo. Pode-se
afirmar que, respectivamente, o emprego dos tempos verbais estdo no

“... enquanto aperta nas maos a fotografia de quando o tinha no ventre”.

a) futuro e futuro.

b) presente e futuro.

c) futuro e presente.

d) pretérito e pretérito.

e) presente e pretérito.

. Exponha como a diferenga em relagédo ao tempo verbal empregado no

trecho da questdo 10 contribui com a narrativa da historia e no
encadeamento das ideias expostas pelo texto.
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12. A seguir, encontram-se as definigdes de alguns sinais de pontuagédo que
temos disponiveis na lingua portuguesa. Relacione-os com a segunda
coluna em que se encontram trechos retirados do miniconto a fim de
exemplificar a funcionalidade de cada pontuacéo.

SINAL DE PONTUACAO EXEMPLO
( A ) Utilizado para
terminar uma ideia e |( ) “Londres ou Lisboa?”
finalizar um periodo.

( B ) Usado para pausar o
discurso e também | () “Espera-o com o coragao apertadinho de
separar termos em uma | mae saudosa.”

oracao.

( C ) Empregado em finais
de frases para questionar
e perguntar.

( ) “Espera o filho chegar, vem de Belo
Horizonte, Rio, Londres”

13. Explique a importancia que os sinais de pontuacao, elencados no quadro
anterior, exercem para a organizagéao textual.

A sequir, considere o texto |X para responder as questdes 14 a 20.

\
pu—
L ACESSO GRATUITO
Diagnostico precoce
» Baixe aqui a primeira
Quando despertou, j2 estava curado. dissertacio sobre
Julizar Dantas minicontes do Brasil
05/02/2023
Acesse a versde online
gratuita de Minicontos, de
Marcelo Spalding
Voltar N
WA
Confira video sobre
0 gue € miniconto
0S

Site desenvolvido pela Editora Metamorfose

Disponivel em: https://1ng.com/eAngp. Acesso em 01/08/2023. Finalidade didatica.
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14. Entre as caracteristicas do texto, o miniconto esta escrito de acordo com
a norma-padrao ja que

expde expressoes proprias de textos cientificos.

registra o uso de expressoes tipicas da oralidade.

apresenta marcas linguisticas proprias do dia a dia.

encontra-se em conformidade com as normas gramaticais.

identifica a presenga de palavras especificas de regides brasileiras.

O O T
N N N N N

D

15. O conector que inicia o miniconto foi omitido logo abaixo. Preencha os
quadros em branco com outros dois conectores de maneira que o sentido
do texto ndo seja alterado.

| despertou, ja estava curado”.

| despertou, ja estava curado’.

16. Considere as afirmacdes:

| — O advérbio “ja”, indicativo de tempo, atribui a frase o momento da cura.

Il — Em relagao a classificagdo dos conectores textuais “quando” e “ja”, ambos
apresentam a mesma circunstancia para o texto.

[l — No miniconto, ha a presencga de duas oragdes formadas por um verbo e

uma locugéo verbal que indicam o tempo pretérito.

Esta correta as sentengas:

a) I, 1lelll.

b) | apenas.

c) Il apenas.

d) lell apenas.
e) Il e lll apenas.

17. No miniconto, € possivel perceber a utilizagdo de um verbo e uma locugao
verbal empregados no pretérito — “despertou” e “estava curado”. Na sua
opiniao, que efeito de sentido o uso dessa forma verbal cria no texto?

18. A virgula, presente no miniconto, foi utilizada para

a) isolar a oragao adjetiva explicativa.

b) anunciar a fala do narrador na historia.

c) intercalar elementos enumerativos no texto.

d) separar uma oragao adverbial de tempo deslocada.
) destacar os vocativos e apostos presentes no texto.
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19. O ponto final presente no texto serviu para

a) indicar o inicio de falas, provocando um suspense maior.

b) encerrar o periodo e a ideia que o autor queria transmitir.
acrescentar informagdes acessorias ao longo do miniconto.
intercalar as conjungdes que conectam as falas do narrador.
assinalar a omissédo dos pensamentos que nao foram escritos.

D

[eNNe]
N N = N

20. Levando em consideragao as questdes 18 e 19, explique a importancia
dos sinais de pontuacao para o miniconto.

21. A seguir, marque as opgdes do checklist com um (« ) que correspondem
aos aspectos linguisticos que podem estar presentes em um miniconto.

Verbos em 12 e 32 pessoa.

Auséncia de conectores textuais.

Falta de personagens e narrador.

Verbos no presente e no pretérito.

Utilizacdo da linguagem nao verbal.

Predominancia de expressdes coloquiais.

Escrita formal segundo a norma-padrao da lingua.
Sinais de pontuagdo que auxiliam a clareza do texto.
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MODULO 5 - PRODUGAO FINAL (PF)

A partir de agora, no N0OSSO percurso, iremos:
e Realizar constatagbes a partir das caracteristicas do género estudado

segundo a leitura de outro miniconto;

e Produzir um miniconto que demonstre a aplicabilidade dos conhecimentos

abordados nas oficinas anteriores.

OFICINA 7

Refrescando a memoria...

As atividades a seguir poderao ser realizadas em uma roda de conversa a fim de que
os estudantes avaliem um miniconto e constatem as principais caracteristicas que ele
apresenta.

Leia o miniconto abaixo.

TEXTO X

F
L. ACES50 GRATUITO
Gramatica
o N . . Baixe aqui a primeira
0 assunte da aula foi sujeito e oracdo. Quando chegou em casa, o sujeito foi orar dissertacio sobre
patricio Albuquerque minicontos do Brasil
03/03/2021
Acesse a versdo online
gratuita de Minicontos, de
Marcele Spalding
Voltar e
W A
Confira video sobre
o que é miniconto
20S

Site desenvolvido pela Editora Metamorfose

e

Disponivel em: https://abre.ai/gZUi. Acesso em 01/08/2023. Finalidade didatica.

Com toda a turma, responda:

1.

O texto lido anteriormente € um miniconto. Tendo em vista esse dado,
indique o objetivo do texto e o seu publico-alvo.

O nome do(a) autor(a) e o veiculo em que foi publicado estao presentes
no texto?

O titulo apresenta alguma relagao direta com o miniconto? Se sim, qual?
Explicite como € possivel perceber a construgdo das sequéncias
narrativas e descritivas presentes no texto.

De que maneira os pontos finais e a virgula auxiliam na organizagao
textual do género?

A ocorréncia do conector “quando” busca transmitir qual ideia para a
narrativa?

Os verbos presentes no miniconto estdo em qual tempo verbal? Qual a
provavel intencéo de utiliza-los dessa maneira?



95

8. Os termos “oracdo” e “orar”, empregados no miniconto, apresentam o
mesmo sentido? Explique.

OFICINA 8
Produzindo um miniconto!

Agora & com vocé!

Vocé foi convidado(a) a escrever um miniconto para ser publicado na revista
eletrénica em que todos os minicontos das oficinas foram retirados. Considere
tudo o que estudamos e siga as seguintes instru¢gdes para guiar a sua produgao:

e O assunto abordado no seu texto podera ser livre;

e Seu miniconto devera nao sé entreter, mas também promover a reflexao
do leitor;

Nao se esqueca de assina-lo, data-lo e colocar um titulo criativo;
Escolha o espaco e o tempo onde se passa a historia;

Selecione se havera personagens ou apenas a presen¢a de um narrador;
Distingue se a 1% ou a 32 pessoa do discurso estardo presentes no texto.

Além disso, € importante pensar em uma sequéncia para a historia, por isso,
planeje o miniconto retomando o encadeamento da narrativa estudado no
Mdodulo 111

Situagao . ,
inicial Conflito Climax Desfecho

ACESS0 GRATUITO

Baixe agui a primeira
dissertacdo sobre
minicontos do Brasil

Acesse a versde online

yratuita de Minicontos, de
Marcelo Spalding

@3 YouTube . MBs
Confira video sobre
0 gue € miniconto {@

EDITORES
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OFICINA 9

Grade de avaliagao

A grade de avaliagao servira para averiguar se as caracteristicas estudadas ao longo
das aulas sobre o género miniconto foram realizadas. Solicite aos alunos que marquem
um X nos quadrinhos de maneira criteriosa em suas analises.

GRADE DE AVALIAGAO — PRODUGAO FINAL

5
2 .g o)
2 v | @3 e
, S| 2| 2E 8
Aspectos a serem avaliados £ o o m®| ©
whd i) —
g < | <8 §
c S =
7]
il
<

Entendi a proposta solicitada para a producado do
miniconto.

Compreendi o intuito de se realizar uma constru¢ao
que contemple os principais elementos da narrativa.
Atentei-me para os aspectos gramaticais do texto,
obedecendo a norma-padréo.

Soube a tematica no qual queria desenvolver o meu
texto.

Observei a construgdo dos conectores e tempos
verbais que auxiliaram na coeréncia e coesao do
texto.

Captei os subentendidos que, eventualmente, o texto
podera apresentar para o leitor.

Constatei uma critica implicita que o meu texto pode
passar.

Reconheci 0 que € um miniconto e como pode ser
produzido o texto.
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CAPITULO IV — ANALISE DE DADOS

Dedicamos este capitulo a analise das producgdes iniciais e finais
(doravante Pls e PFs, respectivamente) feitas pelos alunos participantes do
PDG, a partir do suporte tedrico metodolégico da pesquisa-agéo, conforme os
pressupostos de Chizzotti (2003), para a geragao de dados. Baseando-se na
modelizacdo didatica de género, conforme os estudos De Pietro e Schneuwly
(2003), Machado e Cristovao (2006) e Messias (2014), elaborou-se um PDG,
alicergado nos pressupostos de Guimaraes e Kersch (2012; 2014; 2015), para o
género miniconto, a fim de identificar como as capacidades de linguagem foram
desenvolvidas nos textos dos alunos. A partir das concep¢des de Dolz e
Schneuwly (2004), analisaremos, em cada Pl e PF, as capacidades e suas
alusivas especificidades, a saber:

1. Capacidades de acao (contexto de produgcdao do género): objetivo,
enunciador, destinatario, informagdes expostas pelo texto e
suporte/veiculo de comunicagéao.

2. Capacidades discursivas (aspectos discursivos do género): plano
global (situacao inicial, conflito, climax, desfecho, elementos do texto
narrativo, linguagem verbal, figuras de linguagem etc.), titulo, data de
publicagao, tipo de discurso, voz do discurso empregada em 12 ou 32
pessoa, sequéncias textuais.

3. Capacidades linguistico-discursivas (aspectos linguistico-
discursivos): mecanismos de conexdo (conectores textuais),
mecanismos de coesdo verbal (formas verbais no presente ou no
pretérito), mecanismos de coesdo nominal (substantivos, artigos,
advérbios etc.) e variedade linguistica relacionada ao género.

Conforme exposto na secéo destinada aos principios metodologicos da
pesquisa, salientamos que as Pls e as PFs foram realizadas por quase todos os
estudantes, porém, estdo neste capitulo somente as producdes dos discentes
que conseguiram participar de todas as oficinas. Logo, analisaremos trés
producdes textuais de alunos cujos nomes foram substituidos por outros que
coadunam com caracteristicas qualificaveis e subjetivas a eles e nomeados pelo

professor-pesquisador.
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Em seguida, para facilitar a compreensdao dos dados analisados,
exibiremos as produgdes textuais digitalizadas com a transcrigdo de cada uma.
Por fim, a fim de se averiguar os resultados alcangados a partir das capacidades
de linguagem das PlIs e das PFs, far-se-a um cotejo entre os textos produzidos
pelos alunos, retomando os objetivos e as perguntas de pesquisa apresentados

no inicio deste trabalho.

4.1 Analise das producoes iniciais

4.1.1 A producao inicial do aluno “Determinagao”

Figura 5 — Produgéo inicial do aluno “Determinag¢ao”
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Transcri¢ao da produgao inicial do aluno “Determinagao”

poder do amor
amor € uma forgca de imensuravel
influéncia em qualquer existén-
cia. A chama incandescente que
aquece o0s coragdes mais aven-
turados. Quem ama, ama sem
medida, incondicionalmente,
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|por toda a vida.

De acordo com o modelo didatico para o género miniconto, cabe ao
enunciador, que sao escritores interessados em literatura, pessoas letradas,
contistas, cronistas etc., apresentar ao leitor narrativas curtas com tematicas
subversivas, ficticias (ou n&o). Além disso, segundo Spalding (2007, s./p.), para
que os minicontos se realizem de maneira satisfatéria sdo necessarios a
concisao, a narratividade, a exatidao, a abertura e também o efeito que eles
podem produzir. Em relagdo a capacidade de agao, pode-se observar que o
aluno “Determinacado” apresentou ao leitor, satisfatoriamente, uma descricéo
sobre o amor. Outrossim, cabe também ao miniconto a finalidade de distrair,
alegrar e até mesmo ocasionar uma reflexdo, portanto, o aluno descreve e
realiza ponderagdes sobre o que € o amor, o que ele acarreta e a quem ¢é
acometido, comprovando, assim, que o estudante, ainda sem ter aprofundado
sobre o0 género, apresentou um desenvolvimento total em relagado ao objetivo do
miniconto.

Por sua vez, o local social de produgdo do miniconto pode ocorrer em
diferentes veiculos comunicacionais como jornais, revistas, sites, blogs, redes
sociais etc. Na proposta da PI, os alunos tinham que produzir um miniconto para
ser publicado em um blog, destinado a escrita literaria, com uma ou mais
tematicas sugeridas na proposta ou, se preferissem, até sugerir a prépria. O
aluno, ao escolher escrever sobre o amor, cumpre totalmente a proposta
solicitada ao elaborar o texto para ser publicado em um espaco virtual e o produz
para diferentes destinatarios que, porventura, se interessarao pela leitura do seu
texto.

Ao analisarmos as capacidades discursivas, de acordo com o modelo
didatico desenvolvido, verificamos que, no plano global do género, é
apresentado o titulo do miniconto, seguido do nome do autor e da data de
publicacao do texto. Contudo, na producéo inicial do aluno, percebe-se somente
o titulo “poder do amor”, sem maiores informagdes sobre a data e o autor. Além
disso, o miniconto é construido por meio de uma narrativa curta e que se inicia
com a situagéo inicial, depois apresenta um conflito, um climax até suscitar o
desfecho. Ademais, pode-se observar a presenca de um narrador, seja ele

personagem, observador ou onisciente, adiante o aparecimento (ou nao) de



100

personagens que auxiliardo a narratividade que, por sua vez, podera se construir
por meio de uma sequéncia narrativa ou descritiva.

O aluno “Determinacdo” alude a um narrador-observador e, mesmo
elaborando um texto curto, observamos somente a situacao inicial, que é a
descricdo do amor e o desfecho de quem ama, porém, ndo apresenta
completamente, em seu texto, um conflito e um climax. Nota-se, também, que o
estudante nao introduz personagens em sua narrativa (a ndo ser o “amor” que
pode ser visto como um ser abstrato), permanecendo preso apenas no
detalhamento dele.

Segundo o MDG, no plano global do texto, pode-se apresentar figuras de
linguagem ou trocadilhos, a fim de permitir um maior recurso estilistico para a
producao textual. Apesar de essa ser ainda a Pl do aluno, observa-se,
satisfatoriamente, que o estudante descreve o amor como uma forga e
acrescenta que “a chama incandescente que aquece os coragbes mais
aventurados”, verificando, assim, metaforas e personificagcbes que ele produz
por meio dos recursos expressivos da linguagem. Além disso, na Pl do aluno
“‘Determinacao”, os verbos “é”, “aquece” e “ama” ilustram a predominancia do
uso da 32 pessoa. Quanto ao uso das sequéncias textuais, € importante destacar
que o discente utilizou, predominantemente, a sequéncia descritiva, visto que
apresenta em seu texto uma apreciacdo sobre 0 amor de maneira subjetiva
conforme a visdo que ele possuia sobre o assunto.

Por fim, ao tratarmos das capacidades linguistico-discursivas, o estudante
utiliza mecanismos de conex&o, tais como o pronome relativo “que” para retomar
a expressao “‘chama incandescente”. Em relacdo aos mecanismos de coesao
verbal, caracterizados por verbos no presente e/ou no pretérito, o aluno
“Determinacao” dispde verbos no tempo presente, circunstanciando a definicao
do amor no momento da fala e fazendo com que o miniconto pareca recente para
o leitor. Os mecanismos de coesdao nominal também sdo empregues na
producao textual do aluno, assim como artigos (a, os), substantivos (amor,
chama, coragdes, vida), adjetivos (forga) e o advérbio (incondicionalmente) que
auxiliam a construcao progressiva das ideias no texto. Segundo a modelizagao
didatica para o género, o miniconto deve apresentar uma construcao linguistica
formal, isto é, caracterizada segundo a norma-padrao por ser de facil acesso e

destinado a um publico diversificado. Contudo, observa-se na producéo inicial



101

do aluno, o inicio de alguns vocabulos com letra minuscula (tal como o titulo e o
inicio do miniconto), mas, o predominio da construgdo da producido esta
satisfatoriamente conforme a norma-padrdo, inclusive, com o0s sinais de

pontuacgao (pontos finais e virgulas) utilizados corretamente ao longo do texto.

4.1.2 A producgao inicial da aluna “Resiliéncia”

Figura 6 — Produgéo inicial da aluna “Resiliéncia”
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Transcrigao da producao inicial da aluna “Resiliéncia”

Dinheiro, muito mais que dinheiro!
Enquanto, Jodo, um pobre trabalhador, luta a fa-
vor do SUS. Seu primo, um grande empresario, lu-
ta a favor da privatizagao.
No final, quem se deu bem foi o primo que
com dinheiro silenciou Jo&o.

Apesar de n&o escolher nenhuma das tematicas sugeridas na proposta
para a produgéo inicial, a estudante seleciona um assunto (dinheiro) e consegue

desenvolvé-lo em sua produgao textual. A aluna “Resiliéncia” constréi uma
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narrativa concisa e, segundo Campos (2011), o miniconto produzido pela
discente realiza-se de maneira total, ja que representa um recorte menor da vida,
isto é, por meio das capacidades de acao, a enunciadora faz uma critica as
pessoas que lutam por direitos iguais e que sdo manipuladas pelo dinheiro.
Objetiva-se, entdo, no seu texto, provocar uma reflexdo em relagdo aos
individuos que podem se dar melhor na vida por motivos de questdes financeiras.

“‘Resiliéncia” faz a abertura do texto com a apresentagcdo de elementos
basicos da narrativa, como o personagem Joao, seguido da identificagdo do seu
primo (sem nome) e as caracteristicas de ambos os personagens até o efeito
oportuno de criticidade que o texto apresenta. Isso corresponde,
satisfatoriamente, com a proposta da producao inicial, que seria veiculada em
um blog, destinado a escrita literaria, para possiveis destinatarios interessados
em literatura ou em ler e produzir minicontos e, além disso, que se interessam
pela subversividade dos assuntos tratados pelos textos.

Verifica-se pelas capacidades discursivas, desenvolvidas na producao
textual, que a estudante apresenta, parcialmente, alguns elementos como o titulo
do miniconto, porém, sem o nome da autora e a data. A situagao inicial é a
apresentacao de Joao e o seu primo e os atributos de cada: “Jodo, um pobre
trabalhador” e “Seu primo, um grande empresario”. Em seguida, o conflito insere-
se pelo motivo da luta de cada personagem, até gerar o climax de quem se deu
bem, acarretando, assim, o desfecho. “Resiliéncia” também insere em seu
miniconto um narrador-observador, visto que descreve os acontecimentos sem
participar, diretamente, da historia, a titulo de exemplo, o uso do pronome
possessivo empregado na terceira pessoa do singular “Seu primo (...)".

Nao se observa na Pl a presenca de recursos expressivos, como figuras
de linguagens ou trocadilhos, apenas subentende-se que o dinheiro é
preponderante para a tomada de decisdes. Outrossim, nota-se que a aluna
utiliza, predominantemente, a sequéncia narrativa: “luta a favor do SUS”, “luta a
favor da privatizagao” e “o primo que com dinheiro silenciou Jodo”. Contudo, em
algumas passagens emprega, parcialmente, a sequéncia descritiva ao detalhar
as peculiaridades dos personagens: “pobre trabalhador” e “grande empresario”.
No mais, emprega de maneira total as vozes verbais em terceira pessoa “luta”,

“deu”, “foi” e “silenciou”.
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No tocante as capacidades linguisticos-discursivas, verificou-se que, em
relacdo a utilizagdo dos mecanismos de conexao, “Resiliéncia” emprega os
pronomes “seu”, “quem” e “que”, referindo-se ao primo e ao dinheiro usado por
ele, sucedendo, assim, uma completa utilizagdo dos conectivos que auxiliam o
encadeamento das ideias e a compreensao da producio textual. A aluna utiliza
na Pl os verbos no tempo presente “luta”, por exemplo, especificando o tempo
real dos combates dos personagens. Entretanto, nos ultimos periodos, ela
também emprega o tempo pretérito, tal como o verbo “silenciou”, indicando que
o acontecimento criticado no miniconto ja havia acontecido. A luz desses
apontamentos, nota-se que a estudante realiza de maneira adequada, mesmo
sem conhecimento prévio sobre 0 género e os aspectos linguisticos-discursivos
gue o envolvem, o emprego dos tempos verbais.

Além disso, os mecanismos de coesao nominal também s&do empregues
acertadamente como os artigos (um, 0), os substantivos (dinheiro, Jodo, primo,
empresario, privatizagdo etc.), os adjetivos (pobre, trabalhador, grande), os
advérbios e as locugdes adverbiais (enquanto, no final) e até mesmo uma sigla
do Sistema Unico de Saude (SUS). Nota-se, ainda, que o texto da aluna esta
totalmente construido segundo a norma-padrdo. O titulo traz o sinal de
exclamacéao para causar uma énfase inicial no texto e, ao longo da produgao,
observa-se que os pontos finais e as virgulas, que separam os advérbios, as

locugdes adverbiais e os apostos, sao utilizados de maneira adequada.

4.1.3 A producgao inicial do aluno “Cordialidade”

Figura 7 — Producao inicial do aluno “Cordialidade”



104

B YouTube

Confira video sobre
o que é miniconto

Transcrigao da produgao inicial do aluno “Cordialidade”

O que ha depois
alguns dizem ser o fim, alguns dizem
ser um recomego ma a verdade € que
ninguém sabe o0 que acontece ou como é
tudo o que sabemos € que ela é a morte.

O estudante “Cordialidade”, ao inserir alguns elementos necessarios da
narrativa em seu texto, como o narrador, por exemplo, constroi uma abertura no
miniconto que cria uma expectativa no destinatario em relagdo ao que sera
anunciado ao longo da histéria. Além disso, no que concerne ao contexto de
producdo, o enunciador objetiva-se a manter uma relagdo entre o titulo e a
duvida sobre a morte, esclarecendo, ao longo da produgao textual, que ninguém
sabe o0 que acontece depois que morrer. “Cordialidade” também produz o texto
para ser veiculado em um blog para eventuais destinatarios que se interessem
por textos literarios, conforme apresentado na proposta da PI. Logo, nota-se que
o aluno consegue desenvolver, mesmo sem conhecimento prévio, a capacidade

de acao que e responsavel pelo contexto de produgédo do género miniconto.
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Em relagc&do a capacidade discursiva, observa-se o titulo na Pl do aluno,
porém, sem o nome do autor e a data que o texto foi produzido. Além disso, o
estudante expde em sua produgédo textual um narrador-personagem que conta
sua historia instigando um mistério: “alguns dizem ser o fim, alguns dizem ser
um recomego” e, a partir da inser¢ao do pronome indefinido “alguns”, o estudante
apresenta a situagao inicial do miniconto, gerando o conflito de ninguém saber o
que acontece, até desencadear o desfecho de apresentar a morte. Verifica-se
que nao ha, além do narrador, outros personagens, nem recursos estilisticos na
producdo. Na PI, prevalece plenamente a sequéncia descritiva: “ninguém sabe
0 que acontece ou como é tudo” e o discente utiliza tanto as vozes verbais
empregadas na terceira pessoa a partir dos verbos “dizem”, “é¢” e “sabe”, quanto
a 12 pessoa do plural “sabemos”, no final do texto, dado que, presumivelmente,
intenta-se a demonstrar que tanto o autor quanto o leitor estdo sujeitos ao que &
exposto no miniconto.

Ainda, no que diz respeito as capacidades linguistico-discursivas,
“Cordialidade” utiliza de maneira total os mecanismos de conexdao como a
conjungéao alternativa “ou” e a conjungao adversativa “mas”. Além disso, mesmo
sem conhecimento prévio acerca do género miniconto e do aspectos linguisticos-
discursivos que o cercam, o estudante usa completamente os mecanismos de
coesdo verbal ora no tempo pretérito ora no tempo presente, realizando um
paralelo entre o que as pessoas “pensam” — no passado — sobre a morte € o que
de fato ela “é¢” — no presente. Os mecanismos de coesdo nominal também sao
verificados em sua producdo textual, tais como artigos (o, a), substantivos
(verdade, morte) e o pronome (ela). O aluno, parcialmente, comete alguns
desvios gramaticais em seu texto, como por exemplo, a falta da virgula antes da
conjuncgao “mas” e a falta da letra “S” na mesma palavra, tal como o inicio da
produgao textual com letra minuscula. Assim, o texto ndo esta, integralmente,

conforme a norma-padrao.

4.2 Analise das producgoes finais

4.2.1 A producao final do aluno “Determinagao”

Figura 8 — Producéo final do aluno “Determinagao”
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Transcricao da produgao final do aluno “Determinagao”

Coincidéncias do destino
A vida é repleta de altos e baixos.
De uma hora pra outra, ela, que
nunca havia sido amada corre-
tamente, encontrou um princi-
pe encantado. Aquele que a
ama incondicionalmente e
estara pra sempre ao seu lado.

Observa-se na PF do aluno “Determinagao” que o enunciador, isto &,
aquele que produziu o miniconto, também desenvolve, competentemente, as
capacidades de acado na sua producao textual. “Determinagao” apresenta ao
leitor uma descri¢cao sobre a vida, diferentemente do assunto tratado na Pl que
era sobre o amor, realizando uma reflexdo a respeito do que a vida pode
acarretar. O estudante faz a abertura para o receptor por meio da afirmacgao de
que “a vida é repleta de altos e baixos” e, ao longo do texto, faz ver que a
personagem feminina esta em ascensao, ja que encontra o amado: “aquele que
a ama incondicionalmente”, objetivando-se, assim, a provocar uma reflexao e,
ao mesmo tempo, entretendo o destinatario. Além disso, foi exposto que a PF

seria veiculada na revista eletrébnica em que todos os minicontos das oficinas do
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PDG foram retirados, assim, o aluno cumpre completamente a proposta
solicitada ao realizar a sua producgao textual para ser veiculada no site que é
destinado a leitores que acessam a pagina da internet.

Assim como na PIl, nota-se que o titulo do miniconto na PF ainda
permanece, mas o0 autor e a data de publicacdo continuam ausentes. A falta
desses elementos (nome do autor e data) demonstra que o aluno néo
desenvolveu de maneira total a capacidade discursiva, ja que, segundo Vygotsky
(2007, 2008), as mediagbes que ocorreram na sala de aula, por meio da
aplicacao das oficinas do PDG, ndo conseguiram potencializar o conhecimento
do estudante em relacéo aos aspectos discursivos do género textual trabalhado.
“Determinacao” continua a utilizar integralmente o narrador-observador em seu
texto e, ao inserir a expressao “de uma hora pra outra”, consegue trazer o climax
para a narrativa até chegar ao desfecho em que a protagonista sempre estara
ao lado do principe encantado.

A utilizagdo do pronome “ela”, na producéo textual, cria uma ambiguidade,
uma vez que nao € possivel afirmar se ele retoma ao substantivo “vida”,
caracterizando-a de maneira personificada, ou se é apenas a inser¢ao de uma
nova personagem feminina. Assim, o estudante consegue utilizar de maneira
total em sua PF recursos expressivos da linguagem tanto quanto utilizados na
Pl. Verifica-se que os verbos “€”, “havia sido”, “encontrou”, “ama” e “estard”
mantém-se completamente bem utilizados na terceira pessoa e, quanto ao uso
das sequéncias textuais, observa-se que o estudante utilizou, tanto a sequéncia
descritiva, conforme também aplicado na PIl, mas acrescentou, acertadamente,
a sequéncia narrativa: “ela, que nunca havia sido amada corretamente,
encontrou um principe encantado”, ampliando as possibilidades de construgdes
sequenciais em sua producéo textual.

Em relagcdo as capacidades linguistico-discursivas, o aluno dispbe de
mecanismos de conexdo como o pronome relativo “que” para inserir uma oragao
adjetiva explicativa, o pronome demonstrativo “aquele” e o pronome possessivo
“seu”, ambos empregados na terceira pessoa para se referir ao principe. Dessa
maneira, o estudante consegue ativar, totalmente, os aspectos linguisticos-
discursivos em sua producgao textual, dado a presenca desses organizadores
textuais que estruturam seu texto. Além disso, o aluno combina os verbos no

presente “€” e “ama” com o emprego, também, de verbos no pretérito “havia sido”
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e “encontrou” e, ainda, acrescenta um verbo no futuro do presente “estara”. O
ultimo, nédo estudado em nosso projeto didatico, mas que coaduna, conforme
proposto por Vygotsky (2007, 2008), com a zona de desenvolvimento real que o
aluno apresenta em ja conhecer e saber utilizar esse tempo verbal sem a ajuda
de outra pessoa.

Ainda, emprega os mecanismos de coesao nominal como artigo (a),
substantivos (vida, hora, principe), adjetivos (altos, baixos, amada, encantado)
e, igualmente a PI, o advérbio (incondicionalmente), que auxilia perfeitamente a
construcdo das ideias no texto. Apesar de a maior parte do texto,
satisfatoriamente, estar de acordo com a formalidade da lingua padrao: letra
maiuscula e minuscula, acentos, sinais de pontuacéo etc., verifica-se marcas de
oralidade na PF do estudante, como o “pra”, por exemplo. Notou-se também
alguns desvios linguisticos na P, a titulo de exemplo, alguns vocabulos iniciados,
incorretamente, com letra mindscula, o que revela, neste aspecto, que o aluno
constroi sua escrita de maneira mediana. Em relagédo a variedade padréo a ser
empregada no género estudado, constata-se que o discente “Determinagao” néo
desenvolveu de modo satisfatorio essa competéncia, dado que, segundo
Vygotsky (2007, 2008), o aluno nado conseguiu alcangar a variedade linguistica

padrao estudada nas oficinas do PDG.

4.2.2 As produgodes finais da aluna “Resiliéncia”

Figura 9 — Producdes finais da aluna “Resiliéncia”
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Transcricao das producdes finais da aluna “Resiliéncia”

PF1
A vida

Quando nasce fica pequenininha como uma
flor e quando cresce poderosa como uma

rosa!

PF2
O desconhecido

E quem diria que aquele estranho se torna-
ria tdo importante em minha vida, o pai das
minhas filhas, o amor da minha vida!

Noémia Oliveira
6/11/2023

A aluna “Resiliéncia” construiu duas produg¢des finais, doravante PF1 e
PF2. Cabe destacar que no PDG era solicitado somente uma, mas devido a

vontade da estudante, ela preferiu realizar as duas produgdes textuais finais.

Para esta analise, descreveremos as observacdes analisadas em relacdo as

capacidades de linguagem em ambos os textos (PF1 e PF2), a fim de ilustrar o

progresso (ou nao) da aluna em suas construgoes.
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No que diz respeito ao contexto de produgcédo do género, ambos os textos
sdo produzidos, satisfatoriamente, pela aluna que objetiva, na PF1, intentar uma
reflexdo sobre a vida e, possivelmente, o crescimento de um ser feminino ao
compara-la com uma flor. Ja na PF2, a estudante objetiva-se a entreter o
receptor com a histéria romantizada do estranho que se tornaria o0 amor da vida
da personagem e o pai de suas filhas. Os destinatarios, por sua vez, continuam
a receber, favoravelmente, as producgdes textuais, ja que, como propde a
proposta de PF, seriam individuos interessados em literatura ou em ler e produzir
minicontos, especificamente, da revista eletrbnica em que os textos seriam
veiculados.

Em relagdo as capacidades discursivas, nas duas PFs, a aluna insere o
titulo em todas as producgdes: “A vida” e “O desconhecido”. Além disso,
diferentemente da Pl da estudante “Resiliéncia”, verifica-se o0 home de quem
produziu o miniconto e a data de publicagado nas suas PFs, acarretando, assim,
um aproveitamento total dos aspectos discursivos do género miniconto. A
situagdo inicial da PF1 é revelada, igualmente na PI, por um narrador-
observador, pois descreve os eventos na terceira pessoa do singular (ela) sem
tomar parte diretamente da histéria: “fica pequenininha como uma flor e quando
cresce poderosa como uma rosa!”. Inicia-se com a apresentagao do nascimento,
mas nao se observa, satisfatoriamente, um conflito e um climax, direcionando o
enredo ja para o desfecho que € o crescimento da protagonista da narrativa.

Ja na PF2, diferentemente da Pl e da PF1, a histéria € contada por um
narrador-personagem, que utiliza o pronome possessivo feminino “minha”,
empregado na primeira pessoa do singular, para narrar a historia. A partir das
oficinas trabalhadas no PDG, constata-se que a aluna conseguiu, totalmente,
acrescentar em sua PF2 um tipo diferente de narrador até entdo nao utilizado na
Pl e na PF1. Além disso, nota-se completamente a infraestrutura do miniconto
na PF2: a situagdo inicial que gira em torno da protagonista conhecer um
estranho; o conflito e o climax a partir do personagem desconhecido se tornar o
mais importante na vida dela e, por fim, o desfecho que se faz presente ao ser
revelado que o individuo anénimo seria o pai das filhas e o amor da vida da
personagem.

A aluna “Resiliéncia”, tanto na PF1 quanto na PF2, continua a empregar,

de maneira total, a voz verbal na terceira pessoa do singular a partir dos verbos
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“nasce” e “cresce” na PF1 e, na PF2, também utiliza o pronome demonstrativo
na terceira pessoa do singular “aquele”. Diferentemente da PIl, a PF1 apresenta
devidamente recursos estilisticos ao comparar a vida com uma flor, além de
utilizar a personificagdo como figura de linguagem para caracterizar a vida como
“pequenininha”, “crescida” e “poderosa”. Todavia, de modo igual a Pl, a PF2 ndo
demonstra o emprego de recursos que diferem da linguagem denotativa.

Ainda, no que se refere aos aspectos discursivos do género, as
sequéncias narrativas e descritivas também s&o observadas completamente nas
PFs. Enquanto na Pl da estudante nota-se, concomitantemente, as duas
sequéncias ao longo da producéo textual, nas duas PFs ela as separa: na PF1
ha a presenga preponderante da sequéncia descritiva ao descrever sobre o
nascimento e o crescimento da vida, ao passo que na PF2, a aluna usa a
sequéncia narrativa ao retratar sobre o amor da vida da personagem. Assim,
mesmo utilizando ao mesmo tempo as duas sequéncias na PI, “Resiliéncia”
consegue separa-las totalmente e, em cada PF, opta por utilizar cada uma
distintivamente.

Por ultimo, ao analisar as capacidades linguistico-discursivas nas PFs, o
uso de mecanismos de conexao permanece totalmente utilizado tanto quanto na
Pl. Observa-se o emprego da conjuncdo aditiva “e”, na PF1, e o uso dos
pronomes demonstrativo “aquele” e possessivo “minha”, ambos na PF2. Nota-
se que a aluna continua a utilizar, tanto na PF1 quanto na PF2, de maneira
completa, os verbos no tempo pretérito e no tempo presente: “nasce”, “fica”,
“cresce”, contudo, acrescenta, na PF2, o futuro do pretérito ao empregar os
verbos “diria” e “tornaria”. O uso do futuro, apesar de nao ter sido abordado no
modulo 4 do PDG, revela, segundo Vygotsky (2007, 2008), que a estudante
demonstra ter conhecimento e dominio total desse tempo verbal de maneira
independente, ou seja, sem a necessidade de auxilio de terceiros.

Além disso, verifica-se, ainda, o emprego total de mecanismo de coeséo
nominal como os artigos (a, o, uma), os substantivos (vida, flor, rosa, pai, filhas,
amor), os adjetivos (pequenininha, poderosa, desconhecido, estranho,
importante) e a utilizagdo do advérbio “quando”. Desse modo, afere-se que a
aluna emprega os mecanismos de coesao nas PFs de maneira completa a fim

de auxiliar a conexao logico-semantica da producgao textual que ela elaborou.
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Ademais, a variedade linguistica ndo € empregada satisfatoriamente em
todas as PFs. Na PF1, por exemplo, as virgulas ndo foram usadas para separar
as oragoes subordinadas adverbiais deslocadas. Contudo, a PF2 é produzida
conforme a norma-padrdo da lingua portuguesa. Cabe destacar, também, que
nas trés produgdes realizadas pela estudante (PI, PF1 e PF2) constata-se a
utilizacdo do sinal de exclamacgao utilizado de maneira total, a fim de,

possivelmente, causar uma énfase em suas histoérias.

4.2.3 A producao final do aluno “Cordialidade”

Figura 10 — Producéo final do aluno “Cordialidade”
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Transcri¢ao da produgao final do aluno “Cordialidade”

O que sentis?
Eu sentia algo dentro de mim
Algo inesplicavel logo olhei para
a mesa e percebi que néo era

nada mais nada menos que fome
Antonio Franco

6/11/2023
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No que se refere a capacidade de acéo, o aluno “Cordialidade” insere em
seu texto o assunto sobre a fome a fim de causar no receptor, tanto quanto
provocado pela Pl, um mistério que sera desvendado ao longo do miniconto.
Além disso, o meio de circulagdo é condizente com a PF, ja que foi solicitado ao
aluno que produzisse o género estudado para ser publicado na revista eletrénica
em que todos os minicontos das oficinas foram retirados. Verifica-se, portanto,
que o contexto de producédo € mantido completamente pelo aluno, visto que ele
continua a desenvolver totalmente a capacidade de acao.

A capacidade discursiva € observada na producado do aluno a partir da
elaboracao do titulo que ele constréi (“O que sentis?”) e, ao final do texto,
diferentemente da PI, apresenta completamente o nome do aluno e a data de
publicagdo. Logo, evidencia-se que, conforme exposto por Vygotsky (2007,
2008), os aspectos discursivos do género foram desenvolvidos totalmente,
aprimorando, assim, a zona de desenvolvimento do estudante. O discente
continua a utilizar o narrador-personagem, comegando a situagao inicial com a
primeira pessoa do singular ao afirmar: “Eu sentia algo dentro de mim”, o que
pode gerar uma curiosidade no receptor em descobrir o desfecho da historia. Tal
como na PI, ndo se observa recursos estilisticos na producao e, diferentemente
da producao inicial, a PF do aluno “Cordialidade” é alicercada totalmente com a
sequéncia narrativa: “eu sentia algo dentro de mim (...) logo olhei para a mesa”,
verificando-se, também, a utilizagdo completa das vozes verbais empregadas na
primeira pessoa a partir dos verbos “olhei” e “percebi”.

Acerca das capacidades linguistico-discursivas, o estudante usa
completamente os mecanismos de conexao como a conjungao aditiva “e”, além
de utilizar integralmente os mecanismos de coesao verbal no tempo pretérito:
“sentia”, “olhei”, “percebi”, contrario a Pl em que ele emprega apenas o tempo
presente. Além disso, “Cordialidade” utiliza os mecanismos de coesdo nominal
como artigos (o, a), substantivos (mesa, fome) e, diferentemente da PI,
acrescenta de maneira total o adjetivo “inexplicavel” e advérbios de tempo e
negacao, tal como “logo” e “ndo”. Alguns erros gramaticais ainda sao acometidos
na producéao textual do aluno, tanto quanto na PI, como por exemplo, a falta de
sinais de pontuacdo, como a virgula e o ponto final, e a escrita do adjetivo
“‘inexplicavel” em que o estudante emprega a letra “S” ao invés da escrita do “X”.

Verifica-se, assim, conforme a Pl do discente, que ndao houve uma evolucéo
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significativa quanto a norma-padréo da escrita, dado que o aluno permanece na

mesma zona de desenvolvimento.

4.3 Cotejo dos dados analisados

Ao produzir um MDG para o género miniconto, objetivamo-nos,
especificamente, conforme proposto no capitulo introdutério, a compreender a
dimensdo sociocomunicativa e as estruturas composicionais do género
estudado, além de elaborar oficinas para o PDG que contemplassem o
desenvolvimento das capacidades de linguagem, verificando, também, o
progresso (ou nao) delas a partir da Pl e da PF elaboradas por cada estudante.
A segquir, realiza-se o cotejo das Pls e das PFs analisadas ao longo deste
capitulo, a fim de se averiguar se o contexto de produ¢ao do género, os aspectos
discursivos e os aspectos linguistico-discursivos foram desenvolvidos pelos
alunos totalmente, parcialmente ou se nao concluiram alguma capacidade em
suas produgdes textuais.

Segundo Cristovao (2009), mobilizar as capacidades de ac&o auxiliam
nas caracteristicas do contexto de producdo, ou seja, os aspectos fisicos e
sociossubjetivos serao revelados a partir do processo de produgao do texto.
Assim, no que concerne as Pls, observou-se que, mesmo sem um conhecimento
prévio do género miniconto, todos os estudantes conseguiram desenvolver
completamente a capacidade de acdo. Os enunciadores produziram o texto para
destinatarios diversos, objetivando-se, em todas as produgdes textuais, causar
uma reflexdo, como por exemplo, sobre 0 amor, sobre os direitos iguais, sobre o
poder que o dinheiro exerce socialmente e sobre a morte.

Em relagao as PFs, verificou-se que o aluno “Determinacgao” continuou a
realizar totalmente uma reflexdo sobre a vida, além de entreter o destinatario
sobre a histéria da personagem feminina que encontra o amado. A aluna
“‘Resiliéncia”, ao realizar duas produgdes finais (PF1 e PF2), permanece no
mesmo estagio de desenvolvimento ao projetar para os destinatarios uma
reflexdo sobre a vida na PF1, ao passo que, de maneira total, objetiva-se a
entreter o receptor com a histéria romantizada do estranho que se tornaria o
amor da vida da protagonista na PF2. No que Ihe diz respeito, a PF do aluno

“Cordialidade” mantém, satisfatoriamente, um mistério em sua producgao textual,
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levando o receptor a desvendar o assunto sobre a fome que sera proposto ao
final do seu texto. Cabe destacar que as informagdes expostas nas Pls e nas
PFs cumpriram inteiramente o aspecto do contexto de produgao, dado que é
possivel captar, por meio das produgdes textuais, acertadamente os
enunciadores e os destinatarios envolvidos, além de conseguirmos
compreender, conforme a proposta inicial e final, que os textos seriam veiculados
em um espacgo virtual, especificamente, destinado a publicagdo do género
miniconto.

Com o intuito de trabalhar a infraestrutura geral do texto, a construgao
composicional e a organizacdo do conteudo, concedendo recursos para 0s
alunos aprenderem o género por meio de sua estrutura, verificou-se que, em
relacdo as capacidades discursivas, em todas as Pls dos estudantes apenas
estava presente o titulo, sem conter o nome dos autores e as datas de publicacéo
dos textos. Nas producdes textuais dos alunos “Determinacao” e “Resiliéncia”,
percebe-se a inser¢cdo do narrador-observador, em contrapartida, o aluno
“Cordialidade” insere um narrador-personagem. Em todas as Pls sé&o
observadas, parcialmente, a estrutura dos elementos da narrativa. A situacao
inicial e o desfecho aparecem em todas as produgdes, mas o conflito e o climax
sao construidos somente nas produgdes dos alunos “Resiliéncia” e
“Cordialidade”. Além disso, a aluna “Resiliéncia” é a unica que insere outros
personagens na PlI, a titulo de exemplo, Jodo e o primo dele (andnimo).

Quanto ao uso dos recursos expressivos, apenas na Pl do aluno
“Determinacado” encontra-se a metafora e a personificagdo como figuras de
estilo. Ao passo que nao sao observados outros sentidos conotativos nas demais
producgdes inicias. O uso da terceira pessoa esta presente em todas as PlIs,
contudo, na Pl do aluno “Cordialidade”, é possivel perceber que as vozes se
alternam ao longo da produgao textual, dado que ele também utiliza a primeira
pessoa do plural “sabemos”. A esse respeito, Bronckart (1999) descreve que ao
serem responsaveis pelo o que é expresso no texto, as vozes podem ser
observadas de maneira polifénica nos géneros. Por ultimo, ainda em relagéo aos
aspectos discursivos do género, verifica-se que apenas a aluna “Resiliéncia”
emprega as sequéncias narrativas e descritivas. Os demais alunos utilizam

somente a sequéncia descritiva em suas Pls.
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As PFs dos alunos “Resiliéncia” e “Cordialidade” revelam um
desenvolvimento completo nas produgdes, dado que, além de exibirem o titulo
em suas producgoes, eles também inserem de maneira total o nome dos autores
e as datas de publicacdo dos textos. Entretanto, o aluno “Determinacio”
apresenta somente o titulo, desenvolvendo a capacidade discursiva de maneira
parcial em relagdo a auséncia do nome do autor e da data. A partir dos
pressupostos de Vygotsky (2007, 2008), verifica-se que o estudante nao
progrediu completamente o conhecimento a ser alcangcado nesse aspecto.
Nesse sentido, comprova-se que o PDG foi satisfatério para ajudar o
desenvolvimento dos alunos “Resiliéncia” e “Cordialidade”, porém, nao
contribuiu beneficamente com o desenvolvimento do aluno “Determinacgao”.

Nas PFs dos alunos, diferentemente das Pls, verifica-se que os
estudantes “Resiliéncia” e “Cordialidade” conseguiram, completamente, inserir
novos narradores, dado que os dois inserem 0s narradores personagens em
suas producbdes. Por sua vez, o estudante “Determinacdo” mantém
apropriadamente, tanto quanto na Pl, com o narrador-observador. Em relagao
ao plano global do género miniconto, “Cordialidade” continua com a estruturagéo
completa em seu texto: situagao inicial, conflito, climax e desfecho. O aluno
“Determinacao”, diferentemente da PI, introduz de maneira total o climax na sua
producao textual e, nas PFs da aluna “Resiliéncia”, verifica-se, parcialmente, a
estrutura do miniconto, isto €, na PF1 nota-se a situacao inicial e o desfecho,
sem observar completamente um conflito e um climax, ja na PF2 constata-se a
situagao inicial, o conflito, o climax até chegar ao desfecho.

Além disso, cabe pontuar que a utilizagao do pronome “ela”, na produgao
final do aluno “Determinagao”, cria uma ambiguidade, dado que n&o é possivel
afirmar se o estudante retoma ao substantivo “vida”, caracterizando-a de
maneira personificada, ou se é apenas a insercdo de uma nova personagem
feminina. Dessa maneira, o aluno mantém o mesmo nivel de recursos
expressivos em seu texto tanto quanto na Pl. A PF1 da aluna “Resiliéncia”
continua, adequadamente, com a presenca de um personagem, a titulo de
exemplo, o substantivo vida (presente no titulo) e utiliza recursos estilisticos
comparativos e personificados de maneira total em relagao ao substantivo: “fica
pequenininha” e “cresce poderosa”. Ademais, na PF2 da estudante, constata-se

a insergcédo de outros personagens como a protagonista, o desconhecido e as
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filhas, porém, sem desenvolver recursos expressivos nesse miniconto. O aluno
“Cordialidade” nao insere, oportunamente, outros personagens em sua PF, a nao
ser o narrador que € o personagem principal, ao passo que também nao
desenvolve recursos de estilo em sua produgéo textual.

O uso da terceira pessoa continua acertadamente presente em todas as
Pls, ainda sim, na PF do aluno “Cordialidade”, é possivel perceber que as vozes
nao se alternam mais, igual ocorrera na Pl elaborada por ele. Logo, observa-se
que o estudante utiliza por completo, na sua PF, apenas a 1?2 pessoa do singular
“olhei” e “percebi”. De modo total, os alunos “Determinacéo” e “Cordialidade”,
aléem das sequéncias descritivas utilizadas nas Pls, também inserem a
sequéncia narrativa nas PFs, o que revela que as oficinas trabalhadas no modulo
3 do PDG, colaboraram para o desenvolvimento e avang¢o dos estudantes. A
aluna “Resiliéncia”, ao produzir as duas PFs, emprega inteiramente a sequéncia
descritiva na PF1 e, na PF2, utiliza a sequéncia narrativa, mantendo-se, assim,
no mesmo local de desenvolvimento.

Durante a produgao textual, intencionou-se, também, a trabalhar com os
mecanismos de textualizagdo (conectores textuais, formas verbais, artigos,
substantivos, adjetivos, advérbios, variagao linguistica relacionada ao género
etc.). Logo, intentou-se que a aprendizagem dessas capacidades linguistico-
discursivas deveria auxiliar os estudantes na producdo de um texto melhor
estruturado.

Os mecanismos de conexao sao verificados em todas as Pls dos alunos.
Esses conectores auxiliam na progressao tematica dos textos, além de serem
aplicados para organizarem, textualmente, as produgdes dos alunos. O aluno
“‘Determinacido” usa o pronome relativo “que” para retomar a expressao “chama
incandescente” e a aluna “Resiliéncia” emprega os pronomes “seu”, “quem” e
“‘que” para referir-se ao primo e ao dinheiro tratado em sua producgao textual.
Além disso, “Cordialidade” também emprega os mecanismos de conexao como
a conjuncgao alternativa “ou” e a conjungao adversativa “mas”.

Acerca dos mecanismos de coesao verbal e nominal, o PDG elaborado
descreve que, ao produzir um miniconto, € necessario que o aluno utilize verbos,
predominantemente, no presente e no pretérito, artigos, substantivos, adjetivos,
advérbios, pronomes e anaforas pronominais etc., pois sao esses elementos que

auxiliarao o encadeamento e a construcao das ideias. Alicercando-se a isso,
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observou que todas as Pls dos alunos utilizaram o tempo presente, contudo, os
alunos “Resiliéncia” e “Cordialidade” também alternaram a construcao de suas
produgdes textuais no pretérito. Igualmente, os mecanismos de coesao nominal
também foram utilizados por todos os alunos (artigos e substantivos, a titulo de
exemplo, estdo em todas as PIs). Por sua vez, verificou-se o emprego de
adjetivos, advérbios e locugdes adverbiais somente nas Pls dos alunos
“Determinacao” e “Resiliéncia”. Nesse aspecto, nota-se pouco desenvolvimento
do estudante “Cordialidade” em relacéo a variedade dos mecanismos de coesao
nominal na sua PI.

Evidencia-se que a variacao linguistica relacionada ao género miniconto
deve apresentar uma construcao linguistica formal, ja que se apresenta de facil
acesso para um publico diversificado. Verifica-se, entdo, que a Pl da aluna
“‘Resiliéncia” foi disposta completamente conforme a norma-padrio. Entretanto,
os alunos “Determinagao” e “Cordialidade” construiram as suas Pls com alguns
desvios gramaticais, tal como, o inicio do titulo e da produgao textual com letra
minuscula, a falta de letras em determinadas palavras e a auséncia de sinais de
pontuacao no texto, revelando, assim, que as producdes iniciais dos estudantes
nao estao, integralmente, conforme a norma-padrao.

Em relacdo aos mecanismos de conexao das PFs, verificou-se que os
alunos “Determinagdo” e “Cordialidade” mantém-se no mesmo estagio de
desenvolvimento, ja que empregam os mesmos conectores utilizados nas Pls,
como o pronome relativo para inserir uma oragao adjetiva e as conjungdes
coordenativas, por exemplo. Ja a aluna “Resiliéncia”, além de continuar a utilizar
os pronomes em suas PFs, acrescenta de maneira total o uso da conjungéo
aditiva “e”. No que se refere aos mecanismos de coesao verbal, afere-se que em
todas as PFs analisadas ocorreu um desenvolvimento total do emprego dos
tempos verbais, dado que os alunos “Determinacao” e “Resiliéncia” continuam,
em seus textos, a empregar o tempo presente e incluem, apos a aplicagdo do
PDG, o tempo pretérito. Por outro lado, diferentemente da Pl, o aluno
“Cordialidade” usa apenas o tempo verbal pretérito na sua PF. Cabe pontuar
que, nas PFs dos alunos “Determinacao” e “Resiliéncia”, ainda, observa-se o uso
do futuro do presente (verbo “estara” na PF do aluno) e do futuro do pretérito

(verbos “diria” e “tornaria” na PF2 da aluna), revelando, assim, que os alunos ja
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possuiam um conhecimento prévio da utilizacao desse tempo verbal, mesmo
sem trabalha-los nas oficinas do PDG.

Sobre os mecanismos de coesdo nominal, nota-se que os alunos
“Determinacéo” e “Resiliéncia” continuam no mesmo nivel de progresso, dado
que utilizam os mesmos elementos das Pls: artigos, substantivos, adjetivos e
advérbios, por exemplo. Contudo, o aluno “Cordialidade” desenvolve
integralmente esse aspecto, devido ao acréscimo de advérbios de tempo e
negacéao, tal como “logo” e “ndo”, em sua produgao textual e, ainda, insere o
adjetivo “inexplicavel” em seu texto, ao passo que n&o apresentou tais elementos
na PI.

Parcialmente, o aluno “Determinagdo” conseguiu alcancar a variedade
linguistica padrdo em sua producgdo textual, porém, ainda apresenta alguns
desvios gramaticais, tal como como marcas de oralidade na PF: “pra”. Do mesmo
modo, o aluno “Cordialidade” desenvolveu pouco a variagdo linguistica
relacionada ao género miniconto, ja que permanece com alguns desvios de
pontuacgao no texto e descuidos de escrita (a substituicdo da letra “X” pela letra
“S” no adjetivo “inexplicavel’). A vista disso, nota-se que os alunos
“‘Determinacdo” e “Cordialidade” nado desenvolveram satisfatoriamente a
variedade formal, o que comprova o desenvolvimento parcial segundo a norma-
padrdo em suas PFs. Ainda assim, nas duas PFs construidas pela aluna
“‘Resiliéncia”, verifica-se que a variedade padrao-formal ndo esta totalmente
empregada. Na PF1, por exemplo, ha a auséncia das virgulas para separar as
oragdes adverbiais, contudo, constata-se que a PF2 da estudante esta
totalmente conforme a norma-padrao, o que indica que, dos trés estudantes, a
aluna “Resiliéncia” é a que demonstrou melhor desenvolvimento em relagéo a
norma-padréao.

A partir dos objetivos e das perguntas de pesquisa transcritas no capitulo
introdutoério, conclui-se, portanto, que as Pls serviram de diagndstico e
comparagao com as PFs desenvolvidas pelos alunos. Constatou-se, ainda, que
na maioria das capacidades, os estudantes desenvolveram satisfatoriamente o
que era proposto, dado que o modelo didatico elaborado e as atividades das
oficinas do PDG auxiliaram o desenvolvimento dos aspectos contextuais,
discursivos e linguisticos, a fim de contribuirem para a formagéao de leitores e de

produtores do género miniconto.
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No mais, as capacidades de linguagem que n&o foram desenvolvidas ou
permaneceram no mesmo nivel, a partir da analise das produg¢des, mostra-nos
que o professor tera a chance de intervir nas zonas de desenvolvimento dos
alunos por meio de diferentes atividades, permitindo, assim, que o estudante
avance em relagcdo ao que ja foi consolidado e aprimore o que ainda nao foi
alcangado. As consideragdes finais deste trabalho irdo proporcionar uma melhor
descricdo dos aspectos mencionados anteriormente, e isso sera abordado de

maneira mais detalhada na préxima sec¢ao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa proporcionou, entre outras coisas, a oportunidade de
repensarmos a pratica pedagogica a partir de nossas inquietacbes em relagao
as condutas e aos projetos didaticos que podem propiciar a realizagdo de
metodologias de ensino mais instrutivas e eficazes na sala de aula de lingua
portuguesa para o ensino fundamental. Em resposta a essas necessidades, o
objetivo principal deste trabalho foi elaborar e aplicar um PDG para o género
miniconto com vistas a trabalhar com alunos de uma turma do 9° ano do Ensino
Fundamental Il o desenvolvimento de capacidades de linguagem relativas as
praticas de leitura e de produgdo de texto. Para tanto, elaboramos cinco
perguntas de pesquisa cujas respostas revelam que ao produzirmos um MDG
para o ensino do miniconto, todas as caracteristicas ensinaveis desse género
deveriam ser produzidas em formas de oficinas com atividades que abordassem
o contexto de produgao do género, os aspectos discursivos e as caracteristicas
linguistico-discursivas, fomentando, assim, que a leitura e a escrita satisfizessem
as demandas escolares e sociais em que os alunos estavam inseridos.

A partir dos estudos sobre mediagdo, zonas de desenvolvimento e
instrumento psicolégico, proposto por Vygotsky (2007; 2008), observou-se que
o PDG contribuiu com o ensino do género miniconto ao mediar de maneira
positiva o desenvolvimento das capacidades de linguagem propostas para os
alunos participantes do projeto. Logo, a partir do arcabougo tedrico adotado
neste trabalho, compreendemos que trabalhar com géneros textuais na sala de
aula requer ndo s6 um bom dominio de habilidades tedricas para atender a
demanda imposta atualmente, mas também compreender que novos géneros de
textos vao surgindo, ao passo que se aproximam da vida dos alunos,
tencionando, dessa maneira, tornar o ensino mais significativo para eles.

Este estudo revelou, também, que implementar o PDG na sala de aula
mostrou-se extremamente cativante, resultando em uma grande motivagao por
parte dos alunos durante a execugao das oficinas ao realizarem atividades
diversificadas, em espacos diversos e de diferentes maneiras. A escolha e o
trabalho com o género miniconto revelou, ainda, um apreg¢o por parte dos
estudantes desde o inicio da aplicagao do projeto até a realizagao das PFs. Isso

se da, dentre outros fatores, em virtude de as atividades propostas serem
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diferentes daquelas que os discentes estavam acostumados a realizar na rotina
da turma. Os participantes do projeto, inclusive, questionaram durante as
oficinas se os proximos conteudos a serem ministrados ndao poderiam ser
aplicados assim como no PDG, pois, segundo eles, “era mais legal estudar
daquele jeito”. Por conseguinte, os alunos atribuiram um maior interesse no
percurso das oficinas, ndo se observando nenhum momento contestavel e
negativo ao realizarem as atividades.

A respeito do processo de realizacdo das producdes iniciais e finais,
percebemos que os discentes conseguiram realizar totalmente as oficinas e, ao
final do projeto, constatamos comparativamente por meio das grades de
avaliagao, propostas no final dos modulos | e IV do PDG, que as estratégias
ensinadas ao longo das aulas instruiram beneficamente o ensino do género para
cada aluno. Além disso, em relagéo as capacidades de linguagem, observou-se
que o contexto de produg¢ao do género foi, satisfatoriamente, realizado por todos
os estudantes, visto que os aspectos fisicos e sociossubjetivos, segundo
Bronckart (2009), foram satisfatoriamente desenvolvidos a partir das Pls e PFs
que os estudantes realizaram. Os discentes conseguiram cumprir 0 objetivo
proposto tanto na Pl quanto na PF, além de direcionarem suas produgdes para
destinatarios diversos e explicitando as tematicas subversivas que escolheram
para produzirem seus textos a serem publicados, conforme estipulado nas
propostas, na pagina da web em que os minicontos apresentados nas oficinas
foram retirados. E importante destacar que, de acordo com o MDG, o miniconto
€ de facil acesso e destinado a um publico variado, assim, os alunos investigados
nesta pesquisa afirmaram, nas atividades iniciais do mddulo |, que n&o
conheciam o género miniconto, contudo, conseguiam defini-lo com suas préprias
palavras. Isso mostra que o uso do PDG para o género miniconto nao sé auxiliou
no desenvolvimento da capacidade de agdo, mas também completou os
conhecimentos preliminares que eles tinham sobre as praticas sociais do género
estudado.

Quanto aos aspectos discursivos do género miniconto, a aplicabilidade do
PDG contribuiu adequadamente aos alunos “Resiliéncia” e “Cordialidade”, no
que se refere a construcado do titulo e dos demais elementos do texto como
assinatura e data de publicacdo. Porém, ndo ocorreu 0 mesmo desenvolvimento

em relagdo ao aluno “Determinagao”, ja que, igualmente a Pl, a PF do aluno
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apresentou somente o titulo, sem informagdes sobre a data de construgdo do
texto e o nome do autor. Alguns elementos que compdem o plano global do
género (situacdo inicial, conflito, climax e desfecho) foram construidos
completamente nas PFs de todos os discentes, o que, inicialmente, ndo era
observado de maneira total em suas Pls. Por outro lado, constatou-se uma
lacuna no que se refere aos recursos expressivos empregados nas PFs. O aluno
“Determinacao” utiliza conotativamente alguns elementos na Pl e na PF, como
metafora e personificacédo, por exemplo. Contudo, os demais alunos ndo usaram
figuras de linguagem nem nas Pls nem nas PFs, o que revela que o PDG poderia
abordar mais atividades no moédulo Ill a fim de desenvolver de maneira total
esses recursos para as produgdes dos alunos. As pessoas do discurso e as
sequéncias empregadas nos textos acarretaram um desenvolvimento
significativo nas PFs, os alunos “Determinagéo” e “Cordialidade”, por exemplo,
conseguiram inserir uma nova sequéncia em seus textos diferente da Pl — a
narrativa — além de “Cordialidade” ndo mais misturar as pessoas do discurso
como foi observado na sua PI.

As capacidades linguistico-discursivas, como os mecanismos de conexao
€ 0s mecanismos de coesao verbal e nominal foram observados de maneira
bastante satisfatéria tanto nas Pls quanto nas PFs. Os alunos continuaram a
empregar os artigos, substantivos, adjetivos, advérbios etc. corretamente em
seus textos, de acordo com a norma-padrdo da lingua portuguesa. Cabe
destacar o desenvolvimento que o aluno “Cordialidade” apresentou em sua PF
ao inserir um adjetivo e um advérbio, o que nao foi observado em sua PI. Os
tempos verbais, estudados no moddulo IV, revelaram que os discentes
conseguiram utilizar adequadamente tanto o tempo presente quanto o tempo
pretérito e, além disso, ainda que nao abordado nas oficinas, os alunos
“Determinacgéo” e “Resiliéncia” utilizaram o tempo futuro, revelando, assim, um
conhecimento ja internalizado desse tempo verbal em sua zona de
desenvolvimento real.

Observaram-se nas analises dos resultados desta pesquisa, que algumas
lacunas em relagdo a variedade linguistica que deveria ser utilizada no género
miniconto ainda permaneceram apos a producéo das PFs. Em todas as analises
finais, observamos que os estudantes nao utilizaram satisfatoriamente a norma-

padrdao da lingua portuguesa, ja que alguns desvios linguisticos foram
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observados nas PFs, como marcas de oralidade, trocas de letras na grafia de
palavras e a auséncia de sinais de pontuagao. Entretanto, gostariamos de
ressaltar que as atividades propostas no PDG nao esgotam as demais
possibilidades de trabalho. Novos exercicios orientados, especificamente, para
os alunos e para as defasagens que se observaram a partir das analises, como
OS recursos expressivos e a variedade linguistica, por exemplo, poderao ser
criados a fim de que esse tipo de problema seja melhor sanado.

Por fim, esta pesquisa nos mostrou que é necessario que o professor
adote diretrizes embasadas em estudos que visem a formacéo dos alunos, de
maneira que eles se tornem capazes de ler e escrever, e, dotados dessas
capacidades, estejam preparados para atuar de maneira critica e independente
na sociedade. Espera-se, portanto, que este trabalho possa auxiliar os docentes
a investirem na sua prépria formagdo e a se comprometerem a serem
mediadores de uma educagdao de qualidade, a fim de que projetos e
metodologias educacionais, que tém o potencial de promover a implementagao
de abordagens de ensino mais construtivas, sejam inseridas no ambiente

escolar.



125

REFERENCIAS
ADAM, Jean-Michel. Textos: tipos e protétipos. Sdo Paulo: Contexto, 2019.

ANTUNES, Irandé. Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2009.

BAKHTIN, Mikhail M. Estética da criagao verbal. S0 Paulo: Martins Fontes,
2003.

BAKHTIN, Mikhail M. Os géneros do discurso. Trad. Paulo Bezerra. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2011.

BARBOSA, Alessandra de Oliveira. “O maximo com o minimo” — Microcontos
como estratégia didatica de leitura e escrita. Disponivel em:
<https://encurtador.com.br/FILT4>. Acesso em 06 de set. de 2023.

BARROS, E. M. D. Gestos de ensinar e de aprender géneros textuais: a
sequéncia didatica como instrumento de mediacdo. 2012. 370 fls. Tese
(Doutorado em Estudos da Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2012.

BEAUGRANDE, R. de (1997) New Foundations for a Science of Text and
Discourse: Cognition, Communication, and the Freedom of Access to
Knowledge and Society. New Jersey: Ablex Publishing Corporation, 670 p.

BESSA, Braulio. A corrida da vida. Braulio Bessa, 2018. Disponivel em:
https://www.brauliobessa.com/post/a-corrida-da-vida. Acesso em 01 de dez. de
2023.

BEZERRA, Maria Auxiliadora. Ensino de lingua portuguesa e contextos
tedrico-metodolégicos. In: DIONISIO, Angela Paiva Dionisio; MACHADO,
Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora (Orgs.). Géneros Textuais & Ensino.
5 ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2007.

BRASIL. Ministério da Educagao. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia:
MEC, 1998. Disponivel em:
<https://cptstatic.s3.amazonaws.com/pdf/cpt/pcn/volume-02-lingua-
portuguesa.pdf>. Acesso em 01/08/2022.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC, 2018. Disponivel em: <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI|_EF_ 110518 versaofin
al_site.pdf>. Acesso em 01/08/2022.

BRONCKART, Jean-Paul. Atividade de linguagem, discurso e
desenvolvimento humano. 12 ed. Trad. Anna Rachel Machado; Maria Lucia
Meirelles Maténcio. Campinas, Mercado de Letras, 2006.


https://cptstatic.s3.amazonaws.com/pdf/cpt/pcn/volume-02-lingua-portuguesa.pdf
https://cptstatic.s3.amazonaws.com/pdf/cpt/pcn/volume-02-lingua-portuguesa.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf

126

BRONCKART, Jean-Paul. Atividade de linguagem, textos e discursos: por
um interacionismo sociodiscursivo. 22 ed. Sdo Paulo: EDUC, 2007.

BRONCKART, Jean-Paul. O agir nos discursos: das concepgodes tedricas as
concepgoes dos trabalhadores. 12 ed. Trad. Anna Rachel Machado; Maria Lucia
Meirelles Maténcio. Campinas, Mercado de letras, 2008.

BUENO, Matheus Felipe Xavier. Minicontos e minicontos digitais:
potencialidades dos géneros para o desenvolvimento dos letramentos e
multiletramentos. 2021. Trabalho de Conclusdo de Curso (graduacao) -
Universidade Estadual de Campinas, Instituto de Estudos da Linguagem,
Campinas, SP, 2021.

CAMPQOS, Luciene Lemos de. Entre frinchas, a poética do microconto brasileiro.
In:. CAMPOS, Luciene Lemos de. (Org.). Dossié: O microconto. Revista
Caranda, Corumba, MS, CPAN/UFMS, n.4, p. 299-321, Novembro, 2011.

CHIAPINOTTO, D. Texto didatico na educacgao a distancia: analise a luz do
interacionismo sociodiscursivo. Caxias do Sul, RS : Educs, 2020. E-book.
Disponivel em https://www.ucs.br/educs/livro/texto-didatico-na-educacao-a-
distancia-analise-a-luz-do-interacionismo-sociodiscursivo/. Acesso em: 12 ago.
2023.

CHIZZOTTI, Antonio. A pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e sociais:
evolugao e desafios Revista Portuguesa de Educacgéo, vol. 16, num. 2, 2003, pp.
221-236 Universidade do Minho Braga, Portugal.

COSTA, L. R.; KERSCH, D. F. Caminhos da construcao. In: GUIMARAES, A. M.
M.; KERSCH, D. F. (Orgs.). Projetos didaticos de género na sala de aula de
lingua portuguesa. Campinas: Mercado de Letras, p.91-108, 2012.

CRISTOVAO, V.L.L. Sequéncias Didaticas para o ensino de linguas. In:
DIAS, R.; CRISTOVAQO, V. L. L. (Org.). O Livro Didatico de Lingua Estrangeira:
multiplas perspectivas. 1a. ed. Campinas: Mercado de Letras, 2009. p. 305-344.

DE PIETRO, Jean-Francois; Schneuwly Bernard. Le modéle didactique du
genre: un concept de l'ingénierie didactique. In: Les cahoers Théodile n°® 3.
jan. 2003.

DOLZ, J.; GAGNON, R.; DECANDIO, F. Producio escrita e dificuldades de
aprendizagem. Campinas: Mercado de Letras, 2010.

FIORIN, José Luiz. Introdugdo ao pensamento de Bakhtin. Sdo Paulo:
Contexto, 2006.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Séao Paulo: Paz e Terra, 2003.


https://www.ucs.br/educs/livro/texto-didatico-na-educacao-a-distancia-analise-a-luz-do-interacionismo-sociodiscursivo/
https://www.ucs.br/educs/livro/texto-didatico-na-educacao-a-distancia-analise-a-luz-do-interacionismo-sociodiscursivo/

127

FRIEDRICH, Janette. Lev Vigotski: mediacdo, aprendizagem e
desenvolvimento: uma leitura filosofica e epistemoldgica. Campinas: Mercado
das Letras, 2012.

GERALDI, Jodo Wanderley (org.). O texto na sala de aula. Cascavel: Assoeste,
1984.

GUIMARAES, A. M. de M.; MACHADO, A. R. (Orgs.). O interacionismo
sociodiscursivo: questbes epistemoldgicas e metodologicas. Campinas:
Mercado de Letras, 2007.

GUIMARAES, A. M. M.; KERSCH, D. F. A caminho da construgio de projetos
didaticos de género. In: GUIMARAES, A. M. M.; KERSCH, D. F. (Orgs.).
Caminhos da construcao: Projetos didaticos de género na sala de aula de lingua
portuguesa. Campinas: Mercado de Letras, p.21-44, 2012.

GUIMARAES, A. M. M.; CARNIN, A.; KERSCH, D. F. Entdo... caminhos da
construcao de projetos didaticos de género — da comunidade de indagacéao
ao desenvolvimento de professoras(es) e das (dos) pesquisadoras(es). In:
GUIMARAES, A. M. M.; CARNIN, A.; KERSCH, D. F. (Orgs.). Caminhos da
construcéo: Reflexdes sobre projetos didaticos de género. Campinas: Mercado
de Letras, p.7-28, 2015.

KLEIMAN, A. B. O processo de aculturagao pela escrita: ensino da forma ou
aprendizagem da funcao? In: KLEIMAN, A. B.; SIGNORINI, I. (Orgs.). O ensino
e a formacgao do professor: alfabetizacdo de jovens e adultos. Porto Alegre:
Artmed, 2000. p. 223-243.

KLEIMAN, A. B. Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre
a pratica social da escrita. 10. ed. Campinas: Mercado de Letras, 2008.

KOCH, Ingedore G. Villaga. Introdugdao a linguistica textual: trajetéria e
grandes temas. 22 ed. Sao Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2013.

LISBOA, I.V.P; MARQUES, R.G. A importancia das oficinas de analise
linguistica em um projeto didatico de género: uma possibilidade de
desenvolvimento das capacidades de linguagem. In: GUIMARAES, A.M.M.;
KERSCH, D.F. Projetos didaticos de género do dominio do argumentar. 1.ed.
Campinas-SP: Mercado de Letras, 2014, p.137-156.

LOUSADA, Eliane Gouvéa. A abordagem do interacionismo sociodiscursivo
para a analise de textos. In: CUNHA, C.L.; PIRIS, E.L.; CARLQOS, J.T. (Orgs.).
Abordagens metodoldgicas em estudos discursivos. Sao Paulo: Paulistana, p. 5-
20, 2010.

MACHADO, A.R. e CRISTOVAOQ, V. L. L. A Construgio de Modelos Didaticos
de Géneros: aportes e questionamentos para o ensino de géneros. Revista
Linguagem em (Dis)curso —LemD — Tubarao, v.6, n.3, p. 547-573, set/dez. 2006.



128

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Produgao textual, analise de géneros e
compreensao. 2 ed. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008.

MARCUSCHI, Luis Antonio. Géneros textuais: configuragdo dinamicidade e
circulacdo. In: KARWOSKI, Acir Mario; GAYDECZKA, Beatriz; BRITO, Karim
Siebeneicher (Orgs.). Géneros textuais reflexdes e ensino. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2011. p. 17-31.

MARTINS, Waleska Rodrigues de M. O. Intensidade, brevidade e coalescéncia:
das vertentes do conto, o microconto. In: CAMPOS, Luciene Lemos de. (Org.).
Dossié: O microconto. Revista Caranda, Corumba, MS, CPAN/UFMS, n.4, p.
274-298, Novembro, 2011.

MESSIAS, Carla. O género textual comentario jornalistico radiofénico no
ensino do oral: processo de elaboragdo de um modelo didatico. In: Horizontes,
v. 32,n. 2, p. 21-34, jan./jun.2014.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento um
processo sécio-historico. S&o Paulo: Scipione, 1993.

OLIVEIRA, Jaqueline Inés Schmitt de. Dialogo entre avaliagdo e agdo docente:
um projeto de formacdo continuada cooperativa. In: GUIMARAES, A. M. M.;
KERSCH, D. F. (Orgs.). Projetos didaticos de género na sala de aula de
lingua portuguesa. Campinas: Mercado de Letras, p. 65-78, 2012.

PAULINO, Gracga; WALTY, Ivete; FONSECA, Maria Nazareth; CURY, Maria
Zilda (Orgs). Tipos de textos, modos de leitura. Belo Horizonte: Formato
Editorial, 2001.

PIMENTA, Selma Garrido. Pesquisa-agao critico-colaborativa: construindo
seu significado a partir de experiéncias com a formagao docente. Educacéo e
Pesquisa, Sao Paulo, v. 31, n. 3, p. 521-539, set./dez. 2005.

PIRES, V.O0.D. De professor para professores: pensando adequacodes e
adaptagdes curriculares a partir da proposta do projeto didatico de género. In:
GUIMARAES, A.M.M.; KERSCH, D.F. Projetos didaticos de género do dominio
do argumentar. 1.ed. Campinas-SP: Mercado de Letras, 2014, p.95-111.

RABELLO, K. R. O uso de artigos midiaticos de divulgacgao cientifica em um
Projeto Didatico de Género: uma proposta para constru¢cao do aprendizado
interdisciplinar em sala de aula. Projeto de qualificagdo de Mestrado. S&o
Leopoldo: Universidade do Vale do Rio dos Sinos. 2014.

REINALDO, M. A.; BEZERRA, M. A. Do conceito de sequéncia didatica ao de
projeto didatico de género no ambito do ensino de portugués - lingua
materna. Letras, [S. |.], n. 58, p. 37-62, 2019. DOI: 10.5902/2176148534773.
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/letras/article/view/34773. Acesso em:
20 jul. 2023.



129

RODRIGUES, Rauer Ribeiro. Apontamentos sobre o microconto. In: CAMPQOS,
Luciene Lemos de. (Org.). Dossié: O microconto. Revista Caranda, Corumba,
MS, CPAN/UFMS, n.4, p. 248-251, Novembro, 2011.

ROJO, Roxane. Letramentos muiltiplos, escola e inclusao social. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2009.

ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo (Orgs). Multiletramentos na escola. Sao
Paulo: Parabola, 2012.

ROJO, Roxane; BARBOSA, Jacqueline Peixoto; COLLINS, Heloisa. Letramento
digital: um trabalho a partir dos géneros do discurso. In: KARWOSKI, Acir Mario;
GAYDECZKA, Beatriz; BRITO, Karim Siebeneicher (Orgs.). Géneros textuais
reflexées e ensino. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2011. p. 107-136.

ROJO, R. H. R.; BARBOSA, J. P. Hipermodernidade, multiletramentos e
géneros discursivos. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2015.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLS, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola.
3. ed. Campinas: mercado das letras, 2004.

SILVA, Olga Ozai da. Miniconto: uma nova proposta para a literatura juvenil.
2013. 101f. Dissertacao de mestrado - Centro de Ciéncias Humanas, Letras e
Artes, Universidade Estadual de Maringa, Maringa-PR, 2013.

SILVA, Evaldo Gomes da. Leitura de microcontos mediada por aplicativo
para smartphone no nono ano do ensino fundamental. Pernambuco: UFPE,
2016. Dissertacao (Mestrado em Letras), Centro de Artes e Comunicacao,
Universidade Federal de Pernambuco, 2016.

SPALDING, Marcelo. Pequena poética do miniconto. Digestivo Cultural. 2007.
Disponivel em:
<https://www.digestivocultural.com/colunistas/coluna.asp?codigo=2196&titulo=
Pequena_poetica_do_miniconto>. Acesso em: 25 abr. 2023.

SPALDING, Marcelo. Os cem menores contos brasileiros do século e a
reinvengao do miniconto na literatura brasileira contemporanea. Porto
Alegre: UFRGS, 2008. Dissertacdo (Mestrado em Letras), Instituto de Letras,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2008.

VIGOTSKI, L. S. A formagao social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicolégicos superiores. 72 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

VIGOTSKI, L. S. Pensamento e linguagem. 42 ed. Sao Paulo: Martins Fontes,
2008.

WEINRICH, H. Le temps. Paris: Ed. du Seuil, 1973.



130

APENDICES

CARTA DE ANUENCIA ASSINADA

cumprim




131

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Prezado(a) aluno(a):

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Quem
conta um conto diminui um ponto: a aplicabilidade do Projeto Didatico de
Género (PDG) no ensino de Lingua Portuguesa para a produgao do género
miniconto”, desenvolvida pelo professor André Alexandre Santos Tavares,
mestrando no Programa de Pds-Graduagc&o em Estudos Linguisticos (PosLin),
sob orientacéo do Prof. Dr. Luciano Magnoni Tocaia, da Faculdade de Letras da
Universidade Federal de Minas Gerais.

Esta pesquisa pretende ajudar os alunos do 9° ano, do Colégio Magnum
— Cidade Nova, a aprimorar determinadas capacidades de linguagem relativas a
leitura e a producgao textual, a partir da aplicagdo de um projeto didatico de
género (PDG) para o género miniconto. As atividades serdo desenvolvidas pelo
professor André Alexandre Santos Tavares, no segundo semestre de 2023, no
horario regulamentar das aulas, das 7h10min as 12h30min ou das 13h10min as
18h30min, nas dependéncias da referida escola.

Como sera a sua participagao?

Vocé sera convidado(a), caso aceite participar do projeto, a produzir um texto
inicial, a realizar atividades que visem a escrita do género miniconto e a produzir
um texto final para que possamos verificar o desenvolvimento de capacidades
de linguagem relativas ao uso das multiplas linguagens. E importante deixar claro
que algumas aulas deste projeto seréo registradas em fotografias e em relatorios
redigidos pelo professor. A sua participagdo na pesquisa nao afetara
negativamente o seu desempenho escolar, pelo contrario, podera auxiliar na
melhoria de seu aprendizado e de sua capacidade de leitura e de produgao de
textos. Além disso, todas as tarefas realizadas durante as aulas poderédo ser
aproveitadas como atividades avaliativas, o que pode ser acordado entre os
alunos e o professor André Alexandre Santos Tavares, antes do inicio de cada
atividade, lembrando que vocé e sua familia ndo terdo nenhum ganho ou gasto
financeiro por participar da pesquisa, pois todo o material utilizado sera
disponibilizado gratuitamente para voceé.

Ademais, destacamos que voceé ¢ livre também para desistir de participar da
pesquisa em qualquer momento considerado oportuno, sem nenhum prejuizo ou
pressao. Os riscos decorrentes da pesquisa poderao ser o de constrangimento
e o desconforto de vocé ter sua imagem e seu texto divulgados. Para a
minimizac&o desses riscos, serdao tomadas todas as providéncias necessarias a
fim de que haja confidencialidade, protecao da imagem e a nao estigmatizacéo
dos alunos participantes, conforme prevé a Resolugao 466/12. Caso vocé sinta
estresse ou desconforto durante alguma etapa da pesquisa, devera procurar o
professor pesquisador e relatar o ocorrido, para que volte a se sentir seguro(a)
e tenha a sua integridade preservada. Além de que vocé podera procurar
ressarcimento e indenizacdo nos termos da lei caso se sinta prejudicado ao
participar da pesquisa.

Os resultados da pesquisa poderao ser divulgados em ambientes virtuais,
pois queremos colaborar para que outros professores se interessem e outros
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alunos também possam ser beneficiados por este projeto. Informamos, contudo,
que nao havera, em momento algum, a divulgagao do seu nome.

Caso surja qualquer duvida ou problema, vocé podera contatar o pesquisador
responsavel na Faculdade de Letras da UFMG, na Av. Antbnio Carlos, 6627, em
Belo Horizonte, no telefone: (31) 3409-5103 ou pelo e-mail:

Uma via deste documento ficara com o(a) participante e a outra com o
pesquisador. Assim, se vocé se sentir suficientemente esclarecido(a), solicito a
gentileza de assinar sua concordancia no espago abaixo.

Eu, ,
confirmo estar esclarecido(a) sobre a pesquisa e concordo em participar dela.
Sei que, a qualquer momento, poderei solicitar novas informagdes e poderei
modificar a decisdo de participar, se assim o desejar. Declaro, também, que
recebi uma via deste Termo de Assentimento e, para fins de concesséo,

Autorizo a captura da minha imagem e a Nao autorizo a captura da minha imagem e a
divulgagéo dos meus textos produzidos. divulgacéo dos meus textos produzidos.

Assinatura do(a) aluno(a)

Prof. Dr. Luciano Magnoni Tocaia
Pesquisador Responsavel — Faculdade de Letras —
Universidade Federal de Minas Gerais

Professor mestrando André Alexandre Santos Tavares
Assistente de Pesquisa — Faculdade de Letras —
Universidade Federal de Minas Gerais

Em caso de duvidas referentes a questdes de ética da pesquisa, favor entrar em
contato com o COEP no enderego abaixo:

Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao (COEP) da UFMG
Av. Antonio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa Il — 2° andar — sala 2005 —
Campus Pampulha Belo Horizonte — Minas Gerais — CEP: 31270-901
E-mail:coep@prpqg.ufmg.br Fone: (31) 3409-4592

Assinatura ou rubrica do(a) responsavel Assinatura ou rubrica do pesquisador
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Prezado(a) pai/méae ou responsavel:

O(A) menor sob sua responsabilidade estd sendo convidado(a) a
participar da pesquisa intitulada “Quem conta um conto diminui um ponto: a
aplicabilidade do Projeto Didatico de Género (PDG) no ensino de Lingua
Portuguesa para a produgdo do género miniconto”, desenvolvida pelo
professor André Alexandre Santos Tavares, mestrando no Programa de Pos-
Graduagdao em Estudos Linguisticos (PosLin), sob orientagcdo do Prof. Dr.
Luciano Magnoni Tocaia, da Faculdade de Letras da Universidade Federal de
Minas Gerais.

Esta pesquisa pretende ajudar os alunos do 9° ano, do Colégio Magnum
— Cidade Nova, a aprimorar determinadas capacidades de linguagem relativas a
leitura e a producgao textual, a partir da aplicagdo de um projeto didatico de
género (PDG) para o género miniconto. As atividades serdo desenvolvidas pelo
professor André Alexandre Santos Tavares, no segundo semestre de 2023, no
horario regulamentar das aulas, das 7h10min as 12h30min ou das 13h10min as
18h30min, nas dependéncias da referida escola.

Como sera a participagao do (da) menor sob sua responsabilidade?

O(A) menor que for participar sera convidado(a) a produzir um texto inicial, a
realizar atividades que visem a escrita do género miniconto e a produzir um texto
final para que possamos verificar o desenvolvimento de capacidades de
linguagem relativas ao uso das muiltiplas linguagens. E importante deixar claro
que algumas aulas deste projeto seréo registradas em fotografias e em relatérios
redigidos pelo professor. A participacdo na pesquisa nao afetara negativamente
o desempenho escolar de seu(sua) filho(a), pelo contrario, podera auxiliar na
melhoria de seu aprendizado e de sua capacidade de leitura e de produgao de
textos. Além disso, todas as tarefas realizadas durante as aulas poderédo ser
aproveitadas como atividades avaliativas, o que pode ser acordado entre o(a)
seu(sua) filho(a) e o professor André Alexandre Santos Tavares, antes do inicio
de cada atividade, lembrando que vocé e o(a) seu(sua) filho(a) ndo terao nenhum
ganho ou gasto financeiro por participar da pesquisa, pois todo o material
utilizado sera disponibilizado gratuitamente para ele(ela).

Ademais, destacamos que o(a) menor é livre também para desistir de
participar da pesquisa em qualquer momento considerado oportuno, sem
nenhum prejuizo ou pressao. Os riscos decorrentes da pesquisa poderao ser o
de constrangimento e o desconforto de o aluno ter sua imagem e seu texto
divulgados. Para a minimizagdo desses riscos, serao tomadas todas as
providéncias necessarias a fim de que haja confidencialidade, protecdo da
imagem e a nao estigmatizagdo dos alunos participantes, conforme prevé a
Resolugdo 466/12. Caso o(a) aluno(a) sinta estresse ou desconforto durante
alguma etapa da pesquisa, devera procurar o professor pesquisador e relatar o
ocorrido, para que ele(a) volte a se sentir seguro(a) e tenha a sua integridade
preservada. Além de que o(a) aluno(a) podera procurar ressarcimento e
indenizagdo nos termos da lei caso se sinta prejudicado ao participar da
pesquisa.
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Os resultados da pesquisa poderédo ser divulgados em ambientes virtuais,
pois queremos colaborar para que outros professores se interessem e outros
alunos também possam ser beneficiados por este projeto. Informamos, contudo,
que nao havera, em momento algum, a divulgagao do nome do (a) menor.

Caso surja qualquer duvida ou problema, vocé podera contatar o pesquisador
responsavel na Faculdade de Letras da UFMG, na Av. Antbnio Carlos, 6627, em
Belo Horizonte, no telefone: (31) 3409-5103 ou pelo e-mail:

Uma via deste documento ficara com o(a) responsavel legal pelo(a) menor e
a outra com a pesquisadora. Assim, se o(a) senhor(a) se sentir suficientemente
esclarecido(a), solicito a gentileza de assinar sua concordancia no espago
abaixo.

Eu, ,
confirmo estar esclarecido(a) sobre a pesquisa e concordo que o(a) menor sob
minha responsabilidade participe dela. Sei que, a qualquer momento, poderei
solicitar novas informacgdes, assim como, modificar esta decisdo de autorizar a
participagdo do(a) menor, se assim o desejar, sem prejuizo a mim ou ao(a)
menor. Declaro, também, que recebi uma via deste Termo de Consentimento e,
para fins de concessao,

Autorizo a captura da imagem do(a) aluno(a) e a Nao autorizo a captura da imagem do(a) aluno(a) e
divulgacao dos textos produzidos. a divulgagao dos textos produzidos.

Assinatura do(a) responsavel

Prof. Dr. Luciano Magnoni Tocaia
Pesquisador Responsavel — Faculdade de Letras —
Universidade Federal de Minas Gerais

Professor mestrando André Alexandre Santos Tavares
Assistente de Pesquisa — Faculdade de Letras —
Universidade Federal de Minas Gerais

Em caso de duvidas referentes a questdes de ética da pesquisa, favor entrar em
contato com o COEP no enderego abaixo:

Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao (COEP) da UFMG
Av. Antonio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa Il — 2° andar — sala 2005 —
Campus Pampulha Belo Horizonte — Minas Gerais — CEP: 31270-901
E-mail:coep@prpqg.ufmg.br Fone: (31) 3409-4592

Assinatura ou rubrica do(a) responsavel Assinatura ou rubrica do pesquisador
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IMAGENS DA REALIZAGAO DAS OFICINAS DO PDG
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ANEXO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE £~ Plataforma
MINAS GERAIS asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: @uem conta um conto diminui um ponto: a aplicabilidade do Projeto Didatico de
Género (FD'G) no ensine de Lingua Portuguesa para a produgdo do género miniconto

Pesquisador: LUCIANDO MAGNONI TOCALS,

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 69300523.5.0000.5149

Instituigao Proponente: UNIWVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADODS DO PARECER
MNumero do Parecer: 6184 807

Apresentagio do Projeto:

O projeto de pesquisa intitulado "Quem conta um conto diminui um ponto: a aplicabilidade do Projeto
Didatico de Género (FDG) no ensino de Lingua Portuguesa para a produgdo do género miniconto™ sera
realizada com alunos de guatro turmas do B¢ anc do Ensino Fundamental em uma instituigio da rede
particular de ensino de Belo Horizonte/MG. s registros, durante a aplicagio do PDG, serfo realizados por
meio de fotos e relatorios realizados pelo professor. Além disso, cabe ressaltar que a escola dispde de um
completo aparato tecnologico que os alunos poderdo utilizar durante a aplicabilidade do projeto: intermet,
tablets, computadores, projetores etc., logo, os estudantes e os responsaveis ndo terdo gastos financeiros
por participarem da pesquisa. O professor-pesquisador, ao aplicar o PDVG, verificara a produgio inicial e final
dos estudantes com o intuito de averiguar, a luz dos pressupostos tedrico-metodologicos do 1SD proposio
por Bronckart (1009, 2008) & sob a luz dos estudos realizados por Schneuwly & Dolz (2004), a importincia
dos géneros textuais para o ensing de linguas e de que forma as atividades propostas ao longo da
aplicabilidade do projeto contribuiram para o desenvolvimento das capacidades de linguagem dos
estudantes. O miniconto sera o género principal a ser desenvolvido ne PDG, com o objetivo de os alunos
conseguirem, apds a andlise do conto "0 Alienista”, de Machado de Assis, produzirem um miniconto
proveniente do conto. As oficinas serdo subdivididas em gquatro momentos, a saber:

A primeira oficina trabalhara a caracterizago dos géneros a serem estudados e os aspectos

Enderegn:  Av. Presitente Antonio Carios, 6627 2° Andar Sala 2005 Campus Pampuiha

Balmo:  Unidade Adminkstrativa il CEP:.  31.270-501
WF: MG Municiplo:  BELOC HORIZONTE
Telefone: [31)3409-4552 E-mall: coen@pepg.ufmg.or
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gramaticais conforme proposio pelos objetivos curriculares da série que se desenvolvera o projeto. A
segunda oficina ficara responsavel pelo estudo e desenvolvimento das capacidades de ag3o. Ja a terceira
apresentara atividades que visam ao desenvolvimento das capacidades discursivas, e a quarta, além de ter
como objetivo o desenvolvimento das capacidades linguistico-discursivas, trara uma proposta de produgso
final, que servird para gue o professor possa verificar os resultados alcangados pelos estudantes.

Dbjetivo da Pesquisa:

Ohbjetive Primario:

Associar os géneros textuais conto e miniconto no ambiente escolar e elaborar um projete didatico de
geénero (PDG) com vistas a trabalhar com os alunos do 8o ano do Ensino Fundamental |l o desenvolvimento
de capacidades de linguagem relativas & leitura e & produgao de texbo.

Ohbjetivos especificos: Construir um Medelo Didatico de Género para os géneros conto e miniconto de forma
a compreender a dimens3o sociccomunicativa e as estruturas composicionais dos géneros;

Elaborar, para o PDE, oficinas com atividades que contemplem o desenvolvimentio das trés capacidades de
linguagem: de agdo, discursiva e linguistico-discursiva;

Comparar a predugSo inicial e final dos alunos a fim de verificar o desenvolvimento das capacidades de
linguagem no aprendizado da leitura e da escrita.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos decomentes da pesquisa poderdo ser o de constrangimento e o desconforto de ter sua imagem e
seu texto divulgados. Para a minimizagio desses riscos, serdo tomadas todas as providéncias necessarias
a fim de que haja confidencialidade, protegio da imagem e a ndo estigmatizagio dos alunos participantes,
conforme prevé a Resolugdo 466/12

Beneficios:

Contribuir com a formagdo docente, auxiliando o trabalho do professor na sala de aula e,
concomitantemente, colaborando com a formagio dos estudante em relagio & aprendizagem de lingua
portuguesa.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O parecer elaborado pelo Prof. Dr. Jairo Venicio Carvalhais Oliveira (FALE/UFMG)apontou como merito da
pesquisa "a onginalidade investigativa e relevancia académica ao langar luz schre
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praticas inovadoras de ensino de Lingua Porluguesa na contemporaneidade”.

Consideragies sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Foram apresentados os seguintes documentos:

1) Folha de rosto preenchida e assinada;

2) Projeto completo;

3) Carta resposta;

4) TCLE;

&) TALE.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:

Considerando que foram feitas 4s adequagdes solicitadas nos termos (TALE e TCLE), s.m.j, sou favoravel &
aprovagio do projeto de pesquisa.

Consideragoes Finais a criterio do CEP:

Tendo em vista a legislagdo vigente (Resolugdo CNS 488/12), o CEP-UFMG recomenda aos
Pesquisadores: comunicar toda e qualguer alteragio do projeto e do termo de consentimento via emenda na
Plataforma Brasil, informar imediatamente qualquer evento adverso ocomido durante o desenvaolvimento da
pesquisa (via documental encaminhada em papel). apresentar na forma de notificagio relatdrios parciais do
andamento do mesmo a cada DB (seis) meses e ao término da pesquisa encaminhar a este Comité um

sumario dos resultados do projeto (relatario final).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documenio Arguinvg Postagem Autor STtuag.ia
Informagoes Basicas| PE_INFORMAQOES_BASICAS DO P | 210672023 Aceito
do Projeto ROJETO 2120637 pdf 10:33:00
TCLE { Termos de | TALE.pdf 21/08/2023 |LUCIAND MAGHNONI| Aceito
Assentimento / 18:32:44 | TOCAIA
Justificativa de
Auséncia _

TCLE / Temos de | TCLE pdf 21/08/2023 |LUCIAND MAGHONI] Aceito

Assentimento [ 18:32:38 | TOCAIA

Justificativa de

Auséncia _

Projeto Detalhado /| Projeto.pdf 21/08/2023 |LUCIAND MAGHNONI| Aceito

Brochura 18:28:50 | TOCAIA

Investioador _

Owtros Cartaresposta.pdf 21/08/2023 |LUCIAND MAGHONI] Aceito
18:27:44 | TOCALA
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Folha de Rosio folhaDeRosto. pdf DAIDE 2023 JLUCIAND MAGNONI] Aceito
1895525 |TOCAIA

Situagao do Parecer:

Aprovado

MNecessita Apreciagio da CONEP:

M&o

BELO HORIZONTE, 16 de Julho de 2023

Assinado por:
Corinne Davis Rodrigues
[{Coordenador(a))
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CEP: 31.270-501

E-mall: coemEprpgurmg.or

Priaggrma Ol S



