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RESUMO

Esta dissertagdo investiga os impactos da infraestrutura e da disponibilidade de
materiais didaticos na qualidade das aulas de Educacido Fisica nas escolas
municipais de Santa Luzia/MG, a partir da percepgcdo de professores(as) e
diretores(as). Com base em uma abordagem metodoldgica descritiva e quantitativa,
foram aplicados questionarios a 37 docentes e 22 gestores(as) escolares,
complementados por analise documental de balancetes financeiros e relatérios
oficiais. Os resultados revelam que a precariedade estrutural e a caréncia de
recursos comprometem o planejamento pedagdgico, a aplicagdo metodoldgica e os
processos avaliativos da disciplina, refletindo diretamente na formagao integral dos
estudantes. Como parte das acdes do mestrado profissional, foi elaborado um
produto educacional intitulado “Relatério Situacional da Infraestrutura e
Disponibilidade de Materiais Didaticos para a Educacdo Fisica nas Escolas
Municipais de Santa Luzia/MG e Guia para Planejamento, Investimento e
Qualificagdo das Aulas de Educacgdo Fisica”. Este documento oferece subsidios
técnicos e pedagdgicos a gestdo publica municipal, com recomendagdes voltadas a
garantia do direito a educacao de qualidade, ao fortalecimento das politicas publicas
e a valorizagdo da Educacdo Fisica como componente -curricular essencial.
Ressalta-se a relevancia que este estudo e seu produto final podem ter para a area
da Educacao Fisica escolar, especialmente por langar luz sobre desigualdades
materiais muitas vezes invisibilizadas e propor caminhos concretos para supera-las.

Palavras-chave: Educacao Fisica; Infraestrutura Escolar; Politicas Publicas; Gestao

Escolar; Direitos Educacionais.
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ABSTRACT

This dissertation investigates the impacts of infrastructure and the availability of
teaching materials on the quality of Physical Education classes in municipal schools
of Santa Luzia/MG, Brazil, based on the perceptions of teachers and school
principals. Using a descriptive and quantitative methodology, the study applied
questionnaires to 37 Physical Education teachers and 22 school administrators,
complemented by documentary analysis of financial statements and official reports.
The findings indicate that structural deficiencies and lack of resources significantly
hinder pedagogical planning, teaching methodology, and assessment processes,
directly affecting students’ comprehensive development. As part of the professional
master's program, an educational product was developed: “Situational Report on
Infrastructure and Availability of Teaching Materials for Physical Education in
Municipal Schools of Santa Luzia/MG and Guide for Planning, Investment, and
Qualification of Physical Education Classes”. This material provides technical and
pedagogical support for municipal education management, offering
recommendations to ensure the right to quality education, strengthen public policies,
and promote Physical Education as an essential curricular component. It is worth
emphasizing the relevance of this study and its final product to the field of school
Physical Education, particularly by shedding light on often overlooked material
inequalities and proposing concrete pathways for overcoming them.

Keywords: Physical Education; School Infrastructure; Public Policies; School

Management; Educational Rights.
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1. INTRODUGAO
A oferta de aulas de Educacéao Fisica de qualidade nas escolas publicas esta

intrinsecamente relacionada as condigdes estruturais e materiais disponiveis no
ambiente escolar, refletindo diretamente na garantia dos direitos educacionais e no
desenvolvimento integral dos estudantes. Diante desse cenario, este estudo volta-se
para a analise das condigdes de trabalho dos(as) professores(as) de Educagao
Fisica da rede municipal de Santa Luzia, com énfase na infraestrutura fisica e na
disponibilidade de materiais necessarios ao pleno desenvolvimento do planejamento
anual da disciplina.

Durante minha trajetoria na educacgéo basica, como aluno de escola particular
no Colégio Batista Mineiro, e posteriormente como professor dessa instituicdo, pude
vivenciar uma realidade privilegiada, com infraestrutura fisica exemplar e abundante
disponibilidade de materiais voltados para a Educagao Fisica. Essa experiéncia
contrasta fortemente com minha vivéncia atual na escola publica onde leciono, que
conta apenas com um patio coberto como espago para atividades e cuja
materialidade vem sendo adquirida gradativamente.

Também tive experiéncia de trabalho como gestor esportivo, na Secretaria de
Estado de Esportes, de Minas Gerais, e em entidades sem fins lucrativos, onde a
infraestrutura fisica e a disponibilidade de materiais sempre foram quesitos
importantes e superados, quer seja na hora de realizar um evento, quer seja para
realizar um projeto duradouro.

Aliado a este histérico de participar de espacgos, eventos, instituicbes e
projetos bem estruturados, sou também graduado em direito, o que me abriu os
olhos para os direitos e deveres, tanto dos alunos quanto dos professores, em prol
de uma educacdo basica de qualidade. Deste modo, ha a inquietacdo quanto a
infraestrutura fisica e a disponibilidade de materiais nas escolas municipais de Santa
Luzia.

A partir da legislacédo brasileira, € evidente que a Educagdo Fisica €
obrigatéria na educacdo basica, conforme § 3° do art. 26 da Lei 9.394/1996
(BRASIL, 1996): “§ 3° A educacgéo fisica, integrada a proposta pedagodgica da
escola, € componente curricular obrigatério da educagédo basica...”. Sendo assim,

nao ha o que se falar sobre a legalidade/obrigatoriedade da disciplina dentro da
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escola; ela deve acontecer no ambiente escolar, estar inserida no curriculo escolar e
no Projeto Politico Pedagogico da escola.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB), o
Ministério da Educacao (MEC), em conjunto com o Conselho Nacional de Educacgéo
(CNE), publicou as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (DCNs),
em 2013, que orientam a implementagdo da disciplina nas escolas de todo o pais.
As DCNs estabelecem os principios, objetivos, conteudos e metodologias que
devem nortear o ensino da Educacao Fisica na educacgao basica.

A Educacgéo Fisica é considerada parte integrante da formagéo basica do
estudante, contribuindo para o desenvolvimento fisico, cognitivo, socioafetivo e ético
dos alunos. Ela deve ser planejada e desenvolvida de forma articulada com as
demais areas do conhecimento, promovendo a interdisciplinaridade.

Além da LDB e das DCNs, em 2017 foi publicada a Resolugdo CNE/CP n° 2,
que institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que também define as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em cada
etapa de ensino, incluindo a Educacdo Fisica como uma das areas do

conhecimento.

“E fundamental frisar que a Educacdo Fisica oferece uma série de
possibilidades para enriquecer a experiéncia das criangas, jovens e adultos
na Educagéo Basica, permitindo o acesso a um vasto universo cultural. Esse
universo compreende saberes corporais, experiéncias estéticas, emotivas,
ludicas e agonistas, que se inscrevem, mas nédo se restringem, a
racionalidade tipica dos saberes cientificos que, comumente, orienta as
praticas pedagdgicas na escola. Experimentar e analisar as diferentes formas
de expressdo que nao se alicercam apenas nessa racionalidade é uma das
potencialidades desse componente na Educacdo Basica. Para além da
vivéncia, a experiéncia efetiva das praticas corporais oportuniza aos alunos
participar, de forma autbnoma, em contextos de lazer e saude” (BRASIL,
2017).

A legislagédo educacional brasileira sublinha a importancia da Educagao Fisica
na formacao integral dos estudantes, entdo além da obrigatoriedade legal é
importante discutir sobre a legitimidade da Educagéao Fisica no ambiente escolar.
Historicamente, como apontam Bracht e outros autores analisados por Reis (2010),
a Educacado Fisica oscilou entre ser reconhecida como componente curricular
essencial ou reduzida a atividade meramente recreativa ou esportiva. Essa
ambiguidade contribuiu para uma desvalorizagdo da area em determinados

contextos, principalmente quando desvinculada de seu papel pedagdgico e
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formativo, o que reforga a necessidade de afirmar continuamente sua especificidade
como area de conhecimento com objeto préprio: a cultura corporal de movimento.

No entanto, estudos mais recentes, como o de Fernandes (2020), deslocam a
questado da legitimidade para a de sua necessidade histérica, destacando que a
Educacao Fisica ndo deve buscar justificativas em si mesma, mas ser compreendida
no interior das relagdes sociais mais amplas. Nesse sentido, a legitimidade da
disciplina ndo decorre apenas de sua inclusdo nos marcos legais ou nas diretrizes
curriculares, mas de sua capacidade de responder as demandas sociais, historicas e
culturais, contribuindo para a formagao integral e critica dos estudantes. Assim, a
discussao sobre legitimidade deve ser entendida como inseparavel da luta por
condi¢cbes concretas de infraestrutura, materiais e valorizacdo docente, garantindo
que a disciplina cumpra plenamente sua fungdo emancipatdria.

A partir dos marcos legais e da necessidade da educagéao fisica na escola
persistem duvidas cruciais: as escolas estdo preparadas para oferecer uma
Educacado Fisica de qualidade? Possuem a infraestrutura e os materiais didaticos
adequados para que os professores possam ministrar aulas de qualidade? Essas
questdes sao fundamentais, pois a disponibilidade ou a falta de recursos impacta
diretamente as praticas docentes, sejam elas tradicionais, inovadoras ou
caracterizadas por um desinvestimento pedagogico’.

Deste modo, a realidade das escolas municipais de Santa Luzia, sob a ética
dos(as) professores(as) de Educacao Fisica e dos(as) diretores(as) € alvo desta
pesquisa. A infraestrutura escolar, incluindo a disponibilidade de quadras
poliesportivas, campos abertos e equipamentos basicos, como bolas, redes e cones,
€ essencial para a realizagcao de atividades fisicas diversificadas e eficazes.

A falta de infraestrutura e materiais adequados pode levar a uma diminuigcéo
na qualidade das aulas de Educacéao Fisica. Professores(as) que nao dispéem dos
recursos necessarios podem ser forgados(as) a adaptar suas praticas de maneira a
oferecer atividades menos variadas e potencialmente menos eficazes. Isso ndo so

afeta o engajamento dos(as) alunos(as), mas também limita o desenvolvimento

' O termo desinvestimento pedagégico refere-se a situagdo em que professores de Educagdo
Fisica escolar demonstram um abandono ou diminuigdo do compromisso com sua fungao
pedagdgica. Essa postura resulta em praticas docentes desprovidas de intencionalidade educativa,
onde o professor atua mais como um facilitador de atividades fisicas sem objetivos claros de ensino,
comprometendo o desenvolvimento integral dos alunos. (MACHADO et al., 2010)
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pleno das competéncias fisicas, cognitivas, sociais e culturais que a Educacao Fisica
pode proporcionar.

Estudos indicam que as condigdes fisicas e o0 ambiente escolar sao variaveis
que impactam significativamente o desempenho dos alunos em todas as regides
brasileiras, havendo uma forte correlagdo entre infraestrutura e nivel socioecondmico
(BARBOSA ET AL., 2001; SOARES NETO ET AL., 2013). Em um ambiente bem
equipado, € provavel que os professores adotem praticas inovadoras, incorporando
novas metodologias e tecnologias para enriquecer o aprendizado dos(as)
alunos(as). Por outro lado, a falta de recursos pode resultar em praticas tradicionais
e repetitivas, ou mesmo em um desinvestimento pedagdgico, onde os professores
se sentem desmotivados e incapazes de explorar todo o potencial da disciplina
(TARDIF, 2013; GARCIA; PREARO; ROMEIRO, 2016).

A partir de uma perspectiva juridica, € importante lembrar que tanto os(as)
alunos(as) quanto os(as) professores(as) tém direitos que devem ser respeitados.
Os(as) alunos(as) tém direito a uma educacgao de qualidade?, o que inclui a oferta de
aulas de Educacgéo Fisica bem estruturadas e equipadas. Os(as) professores(as),
por sua vez, tém o direito a condigbes de trabalho adequadas®, que lhes permitam
desempenhar suas fungbes de maneira eficaz e satisfatoria. O desrespeito a esses
direitos pode ter consequéncias negativas tanto para o desempenho escolar quanto
para a motivagdo e bem-estar dos(as) professores(as).

A formacéo integral dos(as) alunos(as) depende de uma educagédo que va

além do conhecimento académico, incluindo o desenvolvimento fisico, emocional,

2 A garantia de aulas de qualidade esta expressa no art. 206 da Constituicdo Federal de 1988, que
estabelece os principios do ensino no pais, dentre os quais destaca-se a "qualidade" como um dos
fundamentos. Ademais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (Lei n® 9.394/1996) reforca
esse direito ao dispor, em seu art. 3°, que o ensino serd ministrado com base em principios como
“igualdade de condi¢cdes para o acesso e permanéncia na escola” e “garantia de padrdo de
qualidade”. Esses dispositivos confirmam que os(as) estudantes tém direito a uma formagéo escolar
plena, o que abrange aulas bem planejadas, com estrutura, intencionalidade pedagdgica e acesso a
recursos materiais e humanos adequados.

3 Os(as) professores(as) tém garantido, por lei, o direito a condigbes adequadas de trabalho,
fundamentais para que possam exercer suas fun¢des com eficicia e satisfacdo. Esse direito esta
previsto no artigo 67 da Lei n°® 9.394/1996 (LDB), que trata da valorizagdo dos profissionais da
educacgdo e assegura, entre outros aspectos, a oferta de ambientes apropriados para o exercicio da
docéncia. Quando essas condi¢cdes ndo sdo respeitadas, podem surgir impactos negativos tanto no
processo de ensino-aprendizagem quanto na motivagao, salde e bem-estar dos(as) docentes.
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social e cultural. A Educacao Fisica desempenha um papel crucial nesse processo?,
oferecendo aos(as) alunos(as) oportunidades para desenvolver habilidades motoras,
aprender sobre cooperagao e respeito, adotar um estilo de vida saudavel, além de
ter acesso a cultura corporal de movimento. No entanto, para que essas
oportunidades sejam plenamente aproveitadas, € necessario que as escolas
oferecam as condi¢des adequadas para a pratica da Educagao Fisica.

O presente estudo pretende verificar se a infraestrutura e a disponibilidade de
material didatico de Educacado Fisica nas escolas municipais de Santa Luzia
influenciam no planejamento e na qualidade das aulas, segundo a perspectiva
dos(as) professores(as) de Educacgao Fisica e dos(as) diretores(as) escolares. Essa
investigacao é crucial para entender como esses fatores impactam a pratica docente
e o aprendizado dos alunos. Espera-se que, a partir da compreensao dessa
realidade, seja possivel propor agdes especificas para atender a esse publico e, com
isso, promover uma educagao de qualidade para todos(as), conforme destacado por
Soares Neto et al. (2013).

1.1. Objetivo Geral
Conhecer a infraestrutura e a disponibilidade de material didatico para
Educacédo Fisica nas escolas municipais de Santa Luzia, a partir do olhar dos(as)

professores(as) de educacao fisica e do olhar dos(as) diretores(as) escolares.

1.2. Objetivos Especificos

e Averiguar se ha necessidade de um maior investimento.

o Verificar do ponto de vista dos professores de Educacdo Fisica, da rede
Municipal de Santa Luzia, se a infraestrutura fisica e a disponibilidade de
materiais permitem a execugdo do planejamento proposto pela Secretaria
Municipal de Educacdo (SMED), que se resume aos blocos de conteudos

presentes do Curriculo Referéncia Minas Gerais (CRMG).

4A Educag3o Fisica escolar pode ser compreendida a partir de diferentes abordagens. A perspectiva
desenvolvimentista valoriza as fases do desenvolvimento motor, priorizando a maturagéo biolégica
(TANI et al., 1988). A tecnicista enfatiza o rendimento e a repetigdo de gestos técnicos (BRACHT,
1992). Ja a fisiologista centra-se nos aspectos biolégicos e no condicionamento fisico (DARIDO;
RANGEL, 2005). A abordagem critico-superadora defende uma pratica contextualizada e voltada para
a transformacdo social (SOARES et al., 1992). Por fim, a perspectiva do curriculo cultural,
desenvolvida por Marcos Garcia Neira, valoriza a cultura corporal e os saberes dos(as) alunos(as),
promovendo a inclusdo e o reconhecimento das identidades culturais nas praticas corporais (NEIRA,
2016).
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e Analisar, sob a dtica dos diretores escolares da rede municipal de Santa Luzia, o
papel da gestdo da infraestrutura fisica e da alocagdo de materiais didaticos na
efetividade da implementagcao dos blocos de conteudos previstos no CRMG para

a disciplina de Educacao Fisica.
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2. MARCO TEORICO

A Educacgao Fisica escolar configura-se como um componente curricular
obrigatério na educagéao basica, conforme disposto no § 3° do art. 26 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional (LDB) — Lei n® 9.394/1996. A legislagéo
brasileira reconhece a relevancia desta disciplina para a formagao integral dos
estudantes, abrangendo dimensdes fisicas, motoras, cognitivas, afetivas e sociais.
Portanto, a Educacéao Fisica vai além do desenvolvimento corporal, desempenhando
um papel fundamental na promogdo do bem-estar mental, na socializagdo, na
construcao da autoestima e na adogao de habitos saudaveis de vida.

Segundo a LDB, em conjunto com a Resolugdo CNE/CP n° 2/2017, que
estabelece a BNCC, a Educacao Fisica deve integrar-se a proposta pedagodgica da
escola, sendo um espago privilegiado para o desenvolvimento de competéncias
gerais e especificas. Entre as competéncias destacam-se a cooperagao, o respeito,
a disciplina e o desenvolvimento fisico e motor. A BNCC estabelece ainda que a
Educacdo Fisica deve contribuir para a formagdo de cidaddos autdnomos,
responsaveis e solidarios, preparados tanto para o exercicio pleno da cidadania
quanto para o mundo do trabalho (BRASIL, 2017). Esse conceito amplia o escopo
da Educacéao Fisica, extrapolando a pratica esportiva para englobar a promogéao da
saude, o respeito a diversidade e a reflexdo sobre o corpo e suas diferentes
manifestacdes na sociedade contemporanea.

Além disso, a BNCC prescreve que a Educacéao Fisica deve ser trabalhada de
forma interdisciplinar, promovendo a integragao com outras areas do conhecimento,
como matematica, ciéncias humanas e naturais, e lingua portuguesa. As praticas
pedagogicas devem considerar o desenvolvimento das habilidades motoras,
cognitivas e emocionais dos estudantes, sendo adaptadas ao contexto social,
econdmico e cultural em que estao inseridos (BRASIL, 2017).

Entretanto, a efetividade dessas diretrizes depende fortemente da
infraestrutura fisica disponivel nas escolas. Segundo estudo realizado por Soares
Neto et al. (2013), a precariedade da infraestrutura escolar em varias regides do
Brasil tem se mostrado um dos principais obstaculos ao desenvolvimento pleno da
Educacao Fisica nas escolas publicas. Muitos professores relatam dificuldades em
implementar as praticas previstas pela BNCC devido a auséncia de espacos

adequados, como quadras poliesportivas cobertas e areas destinadas ao lazer, além
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da caréncia de materiais basicos, como bolas, redes e equipamentos especificos
(SOARES NETO et al., 2013). A falta de infraestrutura adequada n&o apenas limita a
variedade de atividades fisicas que podem ser oferecidas, mas também afeta
negativamente a motivagado dos alunos e a capacidade dos professores de garantir
uma educacéao de qualidade.

Essa deficiéncia estrutural compromete o objetivo maior da Educacéao Fisica
no curriculo escolar, que é proporcionar uma experiéncia de ensino que contribua
para o desenvolvimento integral dos estudantes, conforme preconizado pela LDB,
BNCC e demais diretrizes curriculares. O desafio da caréncia de infraestrutura deve
ser enfrentado com politicas publicas que garantam investimentos continuos e
adequados, de modo a possibilitar que as escolas oferecam condi¢gdes necessarias

para a pratica da Educacéao Fisica de maneira inclusiva, interdisciplinar e inovadora.

2.1. A Importancia da Educacgao Fisica na Escola
A relevancia da Educacgao Fisica no desenvolvimento integral dos estudantes

tem sido amplamente destacada por estudos cientificos. A pratica regular de
atividades fisicas promove nao apenas a saude cardiovascular, o fortalecimento
muscular e ésseo, e o controle do peso corporal, mas também auxilia na prevencao
de doencgas crénicas nao transmissiveis, como obesidade, diabetes e hipertensao
(OMS, 2020). Além disso, a Educacado Fisica desempenha um papel central na
promog¢ao da saude mental, ao contribuir para a reducdo dos niveis de estresse,
ansiedade e depresséao entre os jovens (CORBIN; LE MASURIER, 2014).

No ambito escolar, a Educacdo Fisica & também essencial para o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, como trabalho em equipe,
disciplina, lideranga e respeito as regras. Tais competéncias sdo fundamentais para
a formacado de cidaddos aptos a enfrentar os desafios da vida em sociedade. O
estudo de Martinek e Hellison (2009) revela que alunos que participam regularmente
de aulas de Educagdo Fisica de qualidade® demonstram maior capacidade de

cooperagao, resolucao de conflitos e autocontrole.

5 Uma aula de Educagio Fisica de qualidade é aquela planejada com intencionalidade pedagdgica,
em que os(as) professores(as) criam um ambiente seguro, inclusivo e respeitoso, no qual todos(as)
os(as) alunos(as) se sentem valorizados(as) e tém oportunidades reais de participacdo. Segundo
Martinek e Hellison (2009), isso envolve um ensino centrado no aluno, com énfase no respeito mutuo,
tomada de decisdes, responsabilizagdo e reflexdo critica sobre as agdes, promovendo assim um
espaco que va além do desempenho fisico, priorizando o desenvolvimento pessoal e social.
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Outro ponto relevante é a estreita relagao entre a pratica regular de atividades
fisicas e o desempenho académico. Pesquisas apontam que alunos fisicamente
ativos tendem a apresentar melhor desempenho em disciplinas como matematica e
ciéncias, uma vez que a atividade fisica estimula o funcionamento cerebral,
favorecendo a concentracdo, a memoéria e o processamento de informacdes
(TREMARIN ET AL., 2015). Nesse sentido, a Educacdo Fisica deve ser
compreendida como uma disciplina que complementa e potencializa o aprendizado
nas demais areas do conhecimento, em consonancia com a interdisciplinaridade
proposta pela BNCC.

Além de seu papel tradicional no desenvolvimento fisico e motor dos alunos, a
Educacdo Fisica escolar €& fundamental para a promocdo da inclusdo, da
socializagédo e da construgdo de um senso de cidadania. Autores como Betti (1999),
Bracht (2003) e Vago (2014) defendem que a Educacgao Fisica deve ser concebida
nao apenas como uma disciplina voltada ao esporte ou ao condicionamento fisico,
mas como um campo pedagagico interdisciplinar®, que fomenta o desenvolvimento
integral dos estudantes.

O Soares et al. (1992) sugere que a Educacao Fisica deve ser compreendida
como uma disciplina que contribui para a formagao completa dos alunos, explorando
diversas dimensdes da cultura corporal de movimento. Além das praticas esportivas,
devem ser incluidas atividades corporais como jogos, dangas e brincadeiras que
integram o cotidiano social. Segundo o Soares et al. (1992), a Educacéo Fisica
escolar deve abranger trés dimensdes essenciais: o desenvolvimento fisico, o
cognitivo e o afetivo-social.

Para esses estudiosos, a Educagéo Fisica deve estar integrada ao projeto-
politico-pedagodgico da escola, funcionando como um espacgo de vivéncia e reflexao
sobre a cultura corporal. Essa proposta alinha-se com as diretrizes da BNCC, que
determinam que a Educacgédo Fisica deve ser uma disciplina interdisciplinar,
dialogando com areas como ciéncias humanas, matematica e ciéncias da natureza

(BRASIL, 2017). Entretanto, essa interdisciplinaridade depende diretamente da

6 Autores como Betti (1999), Bracht (2003) e Vago (2014) defendem que a Educagdo Fisica, ao
integrar a cultura corporal de movimento ao contexto escolar, deve ser compreendida como um
campo pedagdgico que dialoga com multiplas areas do conhecimento. Para esses estudiosos, a
disciplina n&do se restringe ao ensino de técnicas esportivas ou a promog¢ao do condicionamento
fisico, mas se constitui como um espago de formacéao critica, reflexiva e interdisciplinar, no qual se
articulam saberes histdricos, sociais, filoséficos e bioldgicos voltados a compreensdo e
ressignificagdo do corpo, do movimento e da experiéncia humana na escola.
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oferta de uma infraestrutura escolar que permita a realizagdo de praticas
diversificadas e inovadoras, o que, em muitas escolas publicas brasileiras, ainda néao
é uma realidade’.

Betti (1999) ressalta que a Educacéo Fisica deve promover a formacgao critica
dos estudantes, transcendendo o desenvolvimento motor para incluir reflexées sobre
a pratica corporal em diferentes contextos sociais. Para ele, a Educacéao Fisica pode
ser uma ferramenta poderosa na construcdo da cidadania, promovendo valores
como respeito as diferengas, trabalho em equipe, solidariedade e cooperacéo. Além
disso, Betti enfatiza que as praticas pedagdgicas da Educagdo Fisica devem ser
adaptadas ao contexto social e cultural dos alunos, respeitando suas diferentes
realidades e criando oportunidades para que todos possam participar ativamente
das aulas. Contudo, Betti (1999) salienta que essa adaptagdo s6 €& possivel em
escolas que dispéem de infraestrutura adequada e materiais suficientes para
atender as demandas dos professores e alunos.

Bracht (2003) critica o modelo tecnocratico da Educacao Fisica, que se
baseia em uma abordagem meramente técnica e esportiva, desconsiderando as
potencialidades educativas dessa disciplina. Para ele, a Educacao Fisica escolar
deve superar esse modelo, adotando uma perspectiva critica e reflexiva, que
valorize as diferentes manifestagdes culturais e corporais. Segundo Bracht (2003), a
pratica pedagodgica deve ser orientada por principios éticos e sociais, promovendo
uma formagédo que va além da mera reprodugcao de gestos técnicos e tenha como
objetivo a formacédo de cidadaos criticos e conscientes. Ele também destaca a
necessidade de inclusdo na Educagéo Fisica, argumentando que as aulas devem
ser planejadas de modo a atender a todos os alunos, incluindo aqueles com
deficiéncias ou dificuldades motoras. Para que isso acontega, é fundamental que as
escolas possuam infraestrutura adequada, equipamentos adaptados e professores
capacitados (BRACHT, 2003).

Vago (2014) amplia essa perspectiva ao destacar a importancia da cultura
corporal no processo educativo. Ele argumenta que a Educacédo Fisica deve
proporcionar aos alunos oportunidades de refletir sobre suas experiéncias corporais

e o significado social dessas praticas. Para o autor a pratica corporal deve ser

7 Dados do Censo Escolar 2021 apontam que apenas 53% das escolas publicas possuiam quadra de
esportes, e aproximadamente 28% nao dispunham de qualquer espaco fisico destinado a pratica de
atividades corporais, evidenciando limitagbes estruturais que comprometem a efetivacdo de uma
proposta pedagogica diversificada e inclusiva (INEP, 2022)
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entendida ndo apenas como um meio de promover aptidao fisica, mas como uma
ferramenta para compreender e transformar a sociedade. Além disso, ele ressalta a
necessidade de incluir todas as criangas nas aulas de Educacéao Fisica, respeitando
suas individualidades e limitagdes.

A proposta de Vago esta alinhada a ideia de educagéo inclusiva, defendida
por autores como Leucas (2015) que enfatiza que a inclusdo de alunos com
deficiéncia nas aulas de Educacdo Fisica € um direito garantido pela legislacédo
brasileira e deve ser tratado com seriedade pelas instituicbes de ensino. Para a
autora a inclusdo nao se limita a simples presenca fisica dos alunos nas aulas, mas
implica a adogao de praticas pedagodgicas que atendam as suas necessidades
especificas, permitindo sua plena participacdo nas atividades propostas. Leucas
(2015) destaca a importancia da formagao continuada dos(as) professores(as) como
elemento essencial para que possam lidar com a diversidade presente em sala de
aula, utilizando, sempre que necessario, materiais e equipamentos adaptados. A
autora também ressalta que a infraestrutura escolar adequada, com espacos
acessiveis e recursos pedagogicos suficientes, € condicdo fundamental para
assegurar a participagao segura, efetiva e inclusiva de todos(as) os(as) estudantes.

A inclusdo de alunos(as) com deficiéncia nas aulas de Educacgao Fisica é
crucial para promover igualdade de oportunidades e respeito as diferengas. No
entanto, assim como apontado por Betti (1999) e Bracht (2003) a falta de
infraestrutura nas escolas publicas € um dos principais entraves a implementacao de
praticas pedagogicas inclusivas. Muitas escolas ndo possuem quadras acessiveis,
vestiarios adaptados ou materiais adequados para atender as necessidades dos
alunos com deficiéncia, o que acaba por excluir esses estudantes das atividades
fisicas.

A BNCC estabelece que a Educacao Fisica deve ser uma disciplina inclusiva,
assegurando que todos os alunos, independentemente de suas condig¢des fisicas,
possam participar das aulas e desenvolver suas competéncias. A inclusdo, conforme
preceito da BNCC, deve ser um principio norteador da pratica pedagdgica, exigindo
que as escolas se adaptem as necessidades dos alunos, oferecendo um ambiente
acessivel e acolhedor.

A implementacdo de uma Educagado Fisica inclusiva, no entanto, requer

investimentos substanciais em infraestrutura e formacdo de professores(as). A
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caréncia de quadras cobertas, vestiarios adaptados e materiais didaticos adequados
nas escolas publicas impede que a Educagéao Fisica seja verdadeiramente inclusiva.
Para que essa inclusao ocorra de forma efetiva, € necessario que as politicas
publicas garantam o0s recursos necessarios para a adaptagdo das escolas,
assegurando que todos os alunos tenham as mesmas oportunidades de participagéo
e aprendizado.

Dessa forma, conforme defendido por autores como o Soares et al. (1992),
Betti (1999), Bracht (2003), Vago (2014) e Leucas (2015), a Educagao Fisica deve
ser vista como um campo pedagadgico interdisciplinar e inclusivo, com o objetivo de
promover o desenvolvimento integral dos alunos. No entanto, para garantir a
qualidade das aulas de Educacéo Fisica e a inclusao de alunos (as) com deficiéncia,
€ essencial que as escolas disponham de infraestrutura adequada e materiais
didaticos apropriados. As politicas publicas devem priorizar a melhoria das
condigcbes escolares e a formagao continuada dos(as) professores(as), de modo a
assegurar que todos(as) os(as) alunos(as), independentemente de suas limitagdes,
tenham acesso a uma Educacgao Fisica de qualidade.

Nesse mesmo horizonte critico, Neira (2008) defende a construgdo de um
curriculo multicultural na Educagao Fisica escolar, pautado na valorizagdo das
praticas corporais populares e na inclusdo dos saberes das comunidades nos
conteudos escolares. Para o autor, a escola precisa se abrir ao didlogo com os
conhecimentos historicamente marginalizados, reconhecendo nas manifestagdes da
cultura corporal — como as brincadeiras, cantigas, jogos e dangcas — elementos
constitutivos da identidade dos(as) estudantes. A partir de experiéncias
desenvolvidas com base na pesquisa-agado, Neira (2008) demonstra que praticas
pedagogicas sensiveis a diversidade cultural ndo apenas fortalecem o vinculo
dos(as) alunos(as) com a escola, como também promovem uma aprendizagem mais
significativa e emancipadora, especialmente em contextos de vulnerabilidade social.

Complementando essa perspectiva, Neira (2018) propde o conceito de
curriculo cultural da Educacdo Fisica, fundamentado nos Estudos Culturais e no
multiculturalismo critico. Nessa abordagem, as praticas corporais sao entendidas
como textos culturais carregados de sentidos e disputas simbdlicas, que precisam
ser analisadas criticamente no ambiente escolar. O autor enfatiza que o ensino da

Educacao Fisica deve considerar as multiplas vozes, expressdes corporais e
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realidades dos sujeitos, rompendo com modelos tecnicistas e promovendo a
construgcdo de uma escola democratica e inclusiva. Contudo, tal proposta s6 pode se
efetivar plenamente quando acompanhada de condi¢gdes estruturais adequadas,
capazes de sustentar praticas pedagodgicas inovadoras e culturalmente relevantes —

algo ainda distante da realidade de muitas escolas publicas brasileiras.

2.2. A Influéncia da Infraestrutura Escolar na Qualidade das Aulas de Educagao
Fisica

A Educacao Fisica, enquanto componente curricular obrigatorio da Educagao
Basica, desempenha um papel essencial na formacao integral dos(as) estudantes,
contribuindo para o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e social. Para que essa
contribuicdo se efetive de maneira plena, é indispensavel que as instituicdes de
ensino disponham de condigdes estruturais compativeis com as exigéncias
pedagodgicas da area. Nesse sentido, compreender as condi¢cbes oferecidas pelas
escolas publicas torna-se fundamental para analisar as possibilidades e limitacbes
enfrentadas no cotidiano da Educacao Fisica escolar, especialmente em contextos

especificos como o da rede municipal de ensino de Santa Luzia/MG.

2.2.1. Infraestrutura Fisica, Materiais e Inclusao

A infraestrutura fisica escolar € um fator determinante para a efetivacao de
propostas pedagdgicas que valorizem a diversidade de praticas corporais no ambito
da Educacéao Fisica. Em conformidade com as diretrizes do CRMG (2019), a oferta
de conteudos como jogos, brincadeiras, dangas, lutas e praticas corporais de
aventura exige condigbes estruturais minimas que garantam seguranga,
acessibilidade e diversidade de recursos. Entretanto, estudos indicam que a caréncia
de espagos adequados — como quadras cobertas, pisos em boas condicbes e
ambientes especificos para trocas e higiene pessoal — limita significativamente a
atuacao docente e a experiéncia educativa dos(as) estudantes.

Conforme destaca Bracht (2003), quando a escola carece de infraestrutura
adequada, ha uma tendéncia a manutencdo de um modelo tecnocratico de ensino,
no qual a Educacao Fisica se reduz a repeticdo de gestos técnicos, esvaziando-se
de seu potencial critico e reflexivo. A auséncia de vestiarios e banheiros apropriados,

por sua vez, pode representar um fator inibidor da participagéo discente, sobretudo
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na adolescéncia, fase em que questdes relacionadas ao corpo e a privacidade
ganham maior relevancia.

A presenca e a diversidade de materiais didaticos adequados s&o igualmente
relevantes para o pleno desenvolvimento das aulas de Educacgéo Fisica. A escassez
de recursos pedagogicos — como bolas, cordas, cones, colchonetes ou materiais
alternativos — pode comprometer o planejamento docente e a aplicagdo de
metodologias ativas. Conforme argumenta Darido (2012), a precariedade de
materiais ndo apenas desestimula a participagdo dos(as) alunos(as), como também
restringe as possibilidades de inovagéo pedagodgica, afetando o engajamento e a
qualidade do ensino.

Em contextos com poucos recursos, os(as) docentes frequentemente
recorrem a improvisagao ou a utilizacdo de materiais adquiridos com recursos
préprios, o que evidencia desigualdades no acesso a uma Educacdo Fisica
equitativa entre redes de ensino com diferentes niveis de financiamento.

A inclusdo de todos(as) os(as) estudantes nas aulas de Educagao Fisica,
especialmente aqueles com deficiéncia, demanda n&o apenas uma abordagem
pedagdgica inclusiva, mas também a existéncia de infraestrutura fisica e de recursos
adaptados. A Lei Brasileira de Inclusao (Lei n°® 13.146/2015) e os principios da
BNCC asseguram o direito a participagao plena e efetiva de todos(as) os(as)
alunos(as), o que implica a existéncia de rampas, vestiarios acessiveis, materiais
especificos (como bolas sonoras, pranchas ou equipamentos de apoio) e apoio
profissional adequado.

Leucas (2015) destaca que a auséncia de condi¢des objetivas para a inclusao
nas aulas de Educacao Fisica representa uma forma de exclusdo simbdlica, com
repercussdes significativas para a autoestima e a vivéncia social de criangas e
adolescentes com deficiéncia. Além disso, a caréncia de recursos materiais e
humanos impacta a seguranga e a autonomia do(a) professor(a) no planejamento de
praticas inclusivas, evidenciando a necessidade de politicas integradas que

articulem infraestrutura e formacgao continuada.

2.2.2. Politicas Publicas, Responsabilidade do Estado e Implicagbes

Pedagébgicas
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O papel do Estado na promoc¢ao de uma educacgao publica de qualidade inclui
a responsabilidade pela oferta de infraestrutura adequada as atividades
pedagodgicas. O Plano Nacional de Educacao (PNE), instituido pela Lei n°
13.005/2014, prevé, em sua meta 7, estratégias voltadas a melhoria da infraestrutura
fisica das escolas, incluindo a universalizacdo do acesso a quadras esportivas
cobertas. Entretanto, autores como Soares Neto et al. (2013) alertam que os
avangos nesse campo tém ocorrido de maneira desigual, sendo mais lentos em
regides de menor arrecadagdo ou com menor prioridade politica.

Ainda que existam mecanismos como o Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE)® e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE)°, a
efetividade desses programas depende de uma gestdo escolar qualificada, com
conhecimento técnico e planejamento orgamentario adequado. A falta de clareza
quanto ao uso dos recursos por parte de gestores(as) escolares pode comprometer
a aplicacao estratégica dos fundos, especialmente no que diz respeito a aquisicao
de materiais esportivos ou a manutencdo de espacos para a pratica da Educacgao
Fisica.

A auséncia de condicbes estruturais adequadas impacta diretamente o
potencial formativo da Educagao Fisica enquanto componente curricular. Quando a
disciplina é tratada como atividade complementar ou secundaria, perde-se a
oportunidade de explorar sua contribuicdo para a formagdo integral, critica e
autbnoma dos(as) estudantes. Betti (1999) argumenta que a Educagéao Fisica, para
cumprir sua fungao social, deve possibilitar o desenvolvimento de valores como a
convivéncia democratica, a valorizacdo da saude, o respeito as diferencas e a
consciéncia corporal.

Esses objetivos, no entanto, tornam-se dificeis de alcangar quando a pratica

docente esta condicionada por limitagbes materiais e estruturais, o que acarreta,

8 O Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) é uma iniciativa do Governo Federal, instituida em
1995 e atualmente coordenada pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE), que
tem como objetivo transferir recursos financeiros diretamente as escolas publicas da educagao
basica, visando a melhoria da infraestrutura fisica e pedagdgica, a promog¢ao da autonomia na gestéo
escolar e ao atendimento prioritario de demandas emergenciais e estruturais. Esses recursos podem
ser utilizados, por exemplo, na aquisicdo de materiais didaticos, esportivos e na manutengédo dos
espacos escolares.

9 O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo (FNDE) é uma autarquia federal vinculada ao
Ministério da Educacdo (MEC), responsavel pela execugdo de politicas educacionais do governo
federal, sobretudo no que diz respeito ao financiamento de programas e ag¢des voltadas a educagao
basica e superior. Entre suas atribuicdes estdo a transferéncia de recursos financeiros para estados e
municipios, a gestdo de programas como o PDDE, o PNAE e o PNLD, e o apoio técnico as redes
publicas de ensino na aplicagao eficiente dos recursos educacionais.
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muitas vezes, a exclusdo de conteudos curriculares e o enfraquecimento do vinculo
pedagogico entre alunos(as) e professores(as). Assim, discutir a infraestrutura das
escolas publicas é também discutir o direito a educacdo de qualidade, conforme

preconizado pelas diretrizes legais e filoséficas que norteiam a educacgao brasileira.

2.3. A importancia do(a) Diretor(a) Escolar no sucesso da escola

A atuacado do(a) diretor(a) escolar assume papel decisivo na efetivacao de
uma proposta pedagdgica coerente com os principios estabelecidos pela LDB, pela
BNCC e pelo CRMG, especialmente no que tange a valorizagdo da Educagéao Fisica
como componente curricular indispensavel ao desenvolvimento integral dos(as)
estudantes. Longe de ser uma fungado meramente burocratica ou administrativa, a
liderangca exercida por esse(a) profissional € determinante para o sucesso do
processo educativo, influenciando diretamente o ambiente escolar, o planejamento
pedagdgico, a gestdo de recursos e a promogao da equidade.

A concepgdo de gestdo defendida por Paro (2010) compreende a
administracdo escolar como mediacdo para a realizacdo de fins educativos. Essa
perspectiva amplia a compreensao tradicional de administragdo, atribuindo ao(a)
diretor(a) a responsabilidade ndo apenas pelo funcionamento organizacional da
escola, mas também pela orientagao ética e pedagogica da comunidade escolar. Ao
articular os diferentes setores da escola com foco no desenvolvimento humano, o(a)
diretor(a) contribui para a constru¢cdo de um ambiente que valoriza o didlogo, a
inclusdo, a inovagao pedagdgica e o respeito a diversidade.

No contexto da Educagao Fisica escolar, o exercicio da lideranga pedagdgica
por parte da equipe gestora é fundamental para garantir que a disciplina seja
compreendida como componente curricular relevante, articulado aos objetivos
educacionais mais amplos da formacao integral dos(as) estudantes. Essa liderancga
contribui para que a Educagdo Fisica seja valorizada enquanto espaco de
desenvolvimento de habilidades motoras, cognitivas e socioemocionais. Em cenarios
de escassez de recursos e infraestrutura limitada, cabe ao(a) diretor(a) escolar um
papel estratégico na gestdo dos meios disponiveis, na criagdo de condi¢cdes para o
trabalho pedagogico qualificado e na defesa de praticas educativas planejadas,

inclusivas e socialmente comprometidas.
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Estudos recentes destacam que a qualidade da gestdo escolar esta
diretamente relacionada ao desempenho dos(as) estudantes e ao fortalecimento do
projeto pedagogico. Gobbi et al. (2020) demonstram que escolas com liderancas
ativas, capazes de integrar as dimensdes pedagogica, administrativa e comunitaria,
tendem a apresentar melhores indicadores educacionais. Essa relagéo é ainda mais
evidente quando se observa a atuagdo de diretores(as) em escolas publicas
situadas em regides de vulnerabilidade, onde a escassez de recursos exige uma
postura estratégica e engajada’®.

Rezende et al. (2024) enfatizam a importancia da comunicagéo, da escuta
ativa e do uso de tecnologias na gestao escolar contemporanea. O(a) diretor(a), ao
assumir uma postura colaborativa e aberta ao dialogo, fomenta a participagcao dos
diferentes segmentos da comunidade escolar, promovendo um ambiente propicio a
aprendizagem e ao desenvolvimento de praticas pedagogicas interdisciplinares,
como preconizado pela BNCC. No campo especifico da Educagao Fisica, isso se
traduz na criacdo de condigcbes para a implementacédo de atividades diversificadas,
acessiveis e conectadas as realidades socioculturais dos(as) alunos(as).

A lideranga democratica também se revela determinante para o fortalecimento
do clima organizacional. Correia e Sa (2021) observam que gestores(as) escolares
que valorizam a participacéo coletiva, a autonomia docente e a corresponsabilidade
tendem a cultivar ambientes mais motivadores e colaborativos, o que impacta
diretamente na qualidade do ensino. No caso da Educacéo Fisica, essa valorizagao
se expressa na escuta ativa das necessidades dos(as) professores(as), na aquisicao
de materiais adequados e na atencdo as adaptagcdes necessarias para garantir o
acesso de estudantes com deficiéncia as atividades propostas.

O exercicio da fungao diretiva, portanto, envolve uma dimenséo ética e
politica que extrapola os limites da gestao de processos. Paro (2010) argumenta que
o(a) diretor(a) ocupa uma posi¢cado contraditoria e estratégica: ao mesmo tempo em
que responde as demandas administrativas do sistema de ensino, € também

responsavel por assegurar o carater democratico e formativo da escola publica. Essa

0 A atuagdo de gestores(as) escolares em contextos de vulnerabilidade social demanda uma
lideranga que articule agbes pedagdgicas, administrativas e politicas com foco na promogédo da
equidade. Ribeiro, Bonamino e Martinic (2020) analisaram experiéncias em redes municipais de
ensino no Ceara e em Marilia (SP), nas quais diretores(as) escolares, mesmo diante da escassez de
recursos, mobilizaram estratégias de regulagdo combinando mecanismos de controle e mediagéo
pedagdgica. Tais iniciativas favoreceram a implementacao de politicas voltadas a justica educacional,
refletindo-se na melhoria dos indicadores de desempenho e na reducao de desigualdades.
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condicdo exige uma postura critica e comprometida com a promog¢ao de uma
educacgao que respeite os direitos humanos, a diversidade e a dignidade de todos os
sujeitos.

Ao reconhecer a importancia da Educagédo Fisica na formacdo integral
dos(as) estudantes e a sua relagcdo com as demais areas do conhecimento, o(a)
diretor(a) escolar fortalece o projeto politico-pedagdgico da escola como um espago
de vivéncia da cultura corporal, de reflexdo sobre o corpo e de construgdo de
cidadania. Essa valorizagdo se torna ainda mais significativa quando se considera a
caréncia de infraestrutura e de recursos enfrentada pelas escolas publicas
brasileiras, realidade que exige uma lideranga escolar atenta, proativa e sensivel as
necessidades da comunidade escolar.

Desse modo, a valorizagcdo da fungao diretiva e a formacédo continuada de
diretores(as) sdo medidas fundamentais para a qualificagdo da educagédo basica,
especialmente no que se refere a efetivagdo de uma Educacdo Fisica critica,
inclusiva e comprometida com os principios da justi¢ca social. A gestdo democratica,
articulada com as demandas locais e os marcos legais da educagdo, € um dos
principais caminhos para superar os desafios estruturais e promover uma escola

publica de qualidade para todos(as).

2.4.Consideragoes Finais sobre os Pressupostos Teéricos

A partir da analise realizada ao longo deste marco tedrico, é possivel afirmar
que a Educacao Fisica escolar, enquanto componente curricular obrigatoério, ocupa
um papel central na formagéao integral dos estudantes, contribuindo ndo apenas para
o desenvolvimento fisico e motor, mas também para o fortalecimento de
competéncias cognitivas, afetivas e sociais. A legislagcdo educacional brasileira,
representada pela LDB, pela BNCC e pelo CRMG, consolida essa concepcao,
atribuindo a disciplina a responsabilidade de promover praticas pedagdgicas
inclusivas, criticas e interdisciplinares.

Contudo, o cumprimento desse papel formativo ainda enfrenta entraves
significativos, sobretudo no que diz respeito as condigdes estruturais e materiais das
escolas publicas. A precariedade da infraestrutura fisica e a escassez de materiais
didaticos representam obstaculos concretos a implementacdo das diretrizes

curriculares, especialmente em contextos socialmente vulneraveis, como apontado
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pelos estudos de Soares Neto et al. (2013). A auséncia de quadras cobertas,
vestiarios adequados, materiais adaptados e espagos acessiveis compromete nao
apenas a diversidade das praticas corporais possiveis, mas também a efetivagao do
direito a educacgao de qualidade, especialmente para estudantes com deficiéncia.

Além dos desafios estruturais, a literatura consultada também destaca a
importancia da atuacdo dos(as) professores(as) e, de modo especial, dos(as)
diretores(as) escolares na superacao dessas dificuldades. O(a) gestor(a) escolar
emerge como figura-chave na mediagcdo entre as exigéncias legais e a realidade
pratica da escola, sendo responsavel por articular recursos, promover o0
desenvolvimento profissional docente e assegurar que a Educacgao Fisica esteja
plenamente integrada ao projeto politico-pedagdégico da instituicao (PARO, 2010;
GOBBI et al.,, 2020). A lideranga democratica, sensivel as necessidades da
comunidade escolar e comprometida com os principios de equidade e justiga social,
é elemento fundamental para transformar a Educacdo Fisica em um espaco de
aprendizagem significativo, inclusivo e emancipador.

Nesse sentido, a Educacéao Fisica escolar deve ser compreendida como um
campo pedagdgico que vai além da técnica e do rendimento esportivo, assumindo
um papel politico, cultural e social na formacdo dos sujeitos. A partir das
contribuicdes de autores como Soares et al. (1992), Betti (1999), Bracht (2003),
Vago (2014), Leucas (2015) reforca-se a necessidade de praticas que valorizem a
diversidade, promovam o respeito as diferencas e possibilitem a construcdo de uma
cultura corporal plural e significativa.

Assim, conclui-se que a efetivacdo de uma Educacgao Fisica de qualidade nas
escolas publicas requer ndo apenas o cumprimento das diretrizes legais, mas
também investimentos continuos em infraestrutura, politicas publicas comprometidas
com a inclusao, e uma gestao escolar atuante, sensivel e tecnicamente preparada. A
superacao dos desafios identificados neste estudo depende de uma agao conjunta
entre professores, gestores, comunidade escolar e poder publico, com vistas a
construcédo de uma escola que reconhecga e valorize a Educagéo Fisica como um
direito de todos(as) os(as) estudantes, contribuindo de forma decisiva para o seu

desenvolvimento integral e para a democratizagao da educagéo.
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3. PERCURSO INVESTIGATIVO
Para alcancgar os objetivos propostos nesta pesquisa, foi conduzido um estudo

exploratorio de abordagem descritiva, com o intuito de investigar as condigbes de
infraestrutura fisica e a disponibilidade de materiais didaticos voltados a pratica da
Educacdo Fisica, sob a perspectiva de professores(as) de Educagado Fisica e

diretores(as) escolares da Rede Municipal de Ensino de Santa Luzia/MG.

3.1. Universo e Participantes da Pesquisa

A Rede Municipal de Educacédo de Santa Luzia/MG conta, ao todo, com 92
professores(as) de Educacgao Fisica e 36 diretores(as) escolares. No entanto, apenas
37 professores (as) e 23 diretores(as) responderam ao questionario aplicado nesta
pesquisa, compondo a amostra efetivamente analisada.

A escolha desses grupos justifica-se pela necessidade de contemplar tanto a
realidade pedagdgica vivenciada pelos(as) docentes quanto as decisGes
administrativas e orgamentarias sob responsabilidade dos(as) diretores(as), que

influenciam diretamente as condigdes estruturais das unidades escolares.

3.2. Materiais e Métodos

A coleta de dados foi realizada por meio da aplicacdo de questionarios
estruturados, com base na técnica do survey’’, conforme orientagbes metodologicas
de Thomas, Nelson e Silverman (2012), que destacam a eficacia da abordagem
descritiva na identificacdo de problemas e na proposicado de melhorias a partir de
dados objetivos.

Os questionarios foram elaborados com perguntas fechadas baseadas na
escala tipo Likert com quatro alternativas, propositalmente sem ponto neutro, a fim de
obter respostas mais precisas e direcionadas. Tal formato é recomendado por
Thomas, Nelson e Silverman (2012) por permitir maior amplitude de expressao e
confiabilidade nos dados analisados.

As tematicas abordadas nos questionarios foram:

o Avaliacio da infraestrutura disponivel para a pratica da Educacéo Fisica;

o Disponibilidade e qualidade dos materiais didaticos e esportivos;

" O survey é um tipo de pesquisa descritiva que coleta informagdes de uma amostra representativa
de individuos por meio de questionarios ou entrevistas, com o objetivo de descrever atitudes,
opinides, comportamentos ou caracteristicas de uma populagao.
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o Percepgbes sobre o impacto das condigdes estruturais e materiais na pratica
pedagodgica;

o Analise da gestado e alocacao de recursos para a Educacéao Fisica nas escolas.

3.3. Procedimentos de Coleta de Dados

Os questionarios foram disponibilizados por meio da plataforma Google Forms,
0 que assegurou maior praticidade, acessibilidade e seguranca aos(as) respondentes.
Optou-se pela utilizagdo do Google Forms em virtude de caracteristicas que atendem
as necessidades deste estudo, tais como: acessibilidade em qualquer horario e local,
agilidade na coleta e analise de dados, facilidade de uso, entre outros beneficios.
Conforme destacado pela propria plataforma, esse recurso possibilita ao usuario
coletar e organizar informagdes — em grande ou pequena escala — de forma gratuita
(GOOGLE, 2017).

Os(as) professores(as) e diretores(as) escolares convidados a participar da
investigacéo receberam uma carta convite contendo informagdes essenciais sobre o
estudo. Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), cientes de que poderiam desistir da participacdo a qualquer
momento, sem qualquer tipo de constrangimento ou prejuizo.

A coleta ocorreu em periodo previamente informado as escolas, com apoio
institucional da SMED.

As respostas foram organizadas em planilhas eletronicas e analisadas com
enfoque qualitativo e quantitativo, possibilitando a identificacdo de padrdes, desafios

enfrentados e boas praticas adotadas pelas escolas.

3.4. Analise Documental

Complementarmente, foi realizada uma analise documental visando verificar os
valores efetivamente investidos em materiais e infraestrutura fisica para a Educacgao
Fisica, por cada escola da rede municipal. Essa técnica, conforme Cellard (2008),
permite compreender os conteudos explicitos e os sentidos implicitos dos
documentos publicos, considerando o contexto politico e institucional em que foram
produzidos.

A anaélise documental contemplou balancetes financeiros, prestacées de contas

do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), relatérios orgamentarios, atas dos
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Conselhos Escolares, registros de compras e aquisi¢des, bem como documentos
internos das unidades escolares, todos devidamente autorizados para consulta pela
Secretaria Municipal de Educacao (SMED). A sistematizacdo dos dados foi feita por
unidade escolar, permitindo a comparagcdo entre os investimentos realizados e a
percepcao dos profissionais da educagao sobre as condi¢des de trabalho.

De acordo com Ludke e André (1986), a analise documental é fundamental
para identificar tendéncias, omissdes e contradigdes nas agdes institucionais. Essa
abordagem foi alinhada ao que Gil (2019) define como analise qualitativa de conteudo
documental, a qual visa interpretar os dados a partir de categorias previamente

estabelecidas, coerentes com os objetivos do estudo.

3.5. Consideragoes Metodolégicas

A triangulacdo entre os dados dos questionarios e os documentos oficiais
permitiu construir um panorama abrangente e fundamentado sobre a realidade da
Educacao Fisica escolar no municipio de Santa Luzia. A abordagem metodoldgica
adotada possibilitou n&do apenas o diagnéstico das condi¢des estruturais e materiais,
mas também a identificagcdo de praticas de gestao, percepg¢des docentes e desafios
enfrentados nas escolas.

Os achados contribuem diretamente para subsidiar propostas de politicas
publicas e planejamento estratégico da rede, voltados ao fortalecimento da Educacao

Fisica como componente essencial do curriculo escolar.
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4. RESULTADOS
Este capitulo apresenta a analise dos dados coletados por meio dos

questionarios aplicados a professores(as) de Educagédo Fisica e diretores(as)
escolares da rede municipal de Santa Luzia.

Os questionarios foram disponibilizados para todos(as) os(as) 92
professores(as) de Educacéo Fisica e todos(as) os(as) 36 diretores(as) escolares,
sendo que 37 professores(as) e 23 diretores(as) responderam a pesquisa. Os
resultados foram analisados a luz da literatura cientifica e das diretrizes normativas,
incluindo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), a BNCC (BNCC) e o Plano Nacional de Educagao (PNE 2014-2024).

A analise dos dados foi estruturada em trés eixos: perfil académico e
experiéncia profissional dos participantes, diagndstico da infraestrutura fisica e
materiais disponiveis e impactos na pratica pedagogica e no planejamento das

aulas.

4.1.Questionario com professores

Segundo dados disponiveis no Portal da Transparéncia do Municipio de
Santa Luzia/MG, a rede municipal conta atualmente com 92 professores(as) de
Educacdo Fisica em exercicio. Para a presente pesquisa, foi aplicado um
questionario para compreender a percepgcdo desses profissionais sobre as
condi¢bes de infraestrutura e a disponibilidade de materiais didaticos nas escolas em
que atuam. Do total de docentes, 37 responderam voluntariamente ao instrumento
de coleta de dados, representando uma amostra significativa para a analise das
condicbes reais enfrentadas no cotidiano pedagodgico da disciplina. A seguir,
apresentam-se os principais resultados obtidos a partir das respostas desses(as)

profissionais.

4.1.1. Perfil Académico e Experiéncia Profissional dos(as) Participantes
Os dados obtidos por meio do questionario aplicado aos(as) professores(as)

de Educacdo Fisica da rede municipal de Santa Luzia revelam informacdes
relevantes sobre o perfil formativo e profissional da categoria. Observa-se que a
maioria dos respondentes atua no magistério com Educagao Fisica ha 10 a 15 anos
(35,14%), seguido pelos intervalos de 5 a 10 anos (21,62%) e 15 a 20 anos

(16,22%), o que evidencia um corpo docente com sdélida experiéncia pratica. Essa
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vivéncia acumulada sugere que grande parte dos(as) profissionais ja enfrentou
diferentes momentos das politicas publicas educacionais, bem como mudangas
curriculares, especialmente no campo da Educacao Fisica, o que contribui para uma

percepgao critica mais apurada sobre as condi¢des estruturais da rede.

Grafico 1 — Tempo de atuagao na Educagao Fisica

Ha quanto tempo vocé atua no magistério,
com a Educacao Fisica?
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

No que diz respeito ao tempo de exercicio especificamente na rede municipal
de Santa Luzia, destaca-se uma distribuicdo heterogénea: a maioria dos(as)
docentes atua ha 1 a 3 anos (29,73%), seguido por 10 a 15 anos (27,03%) e por 3 a
5 anos (24,32%). Essa composi¢cao revela a coexisténcia de profissionais em
processo de adaptacdo a rede e outros ja familiarizados com suas dindmicas
institucionais, o que pode influenciar diretamente na forma como percebem e

enfrentam os desafios relacionados a infraestrutura e aos materiais didaticos.

Grafico 2 — Tempo de atuacao na rede municipal de Santa Luzia

Ha quanto tempo vocé atua no magistério, com a Educacao
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Outro dado expressivo refere-se ao tempo de formagao dos(as) participantes:
a maioria possui entre 6 e 10 anos de graduacgao, seguido pelos intervalos de 16 a
20 anos e 11 a 15 anos. Essa variedade temporal sugere uma riqueza metodoldgica
e uma diversidade de experiéncias no campo da Educacéo Fisica, embora também
traga consigo o desafio permanente da atualizagédo profissional. Tal exigéncia esta
prevista no art. 61 da LDB (Lei n° 9.394/1996), que estabelece a formacéao
continuada como elemento indispensavel a valorizacgdo e ao desempenho
qualificado dos profissionais da educacéo.

Grafico 3 — Tempo de formagao na graduagdo em Educacéo
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

De forma complementar, os dados mostram que 97,3% dos(as)
professores(as) de Educacgao Fisica da rede possuem algum tipo de pés-graduacao,
0 que evidencia um elevado nivel de qualificacdo académica. Esse cenario positivo
demonstra que os docentes buscam aprimoramento constante, em consonancia com
a LDB (art. 61) e com a Meta 15 do PNE, que propde como meta estratégica a
formagao continuada de todos os professores da educacao basica. Além disso, o
préprio municipio de Santa Luzia incentiva esse processo por meio do Estatuto do

Magistério (Lei Municipal n°® 2.819/2008), que prevé o aprimoramento como critério
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para a progressao na carreira e garante vantagens remuneratérias vinculadas a
titulagédo'2.

Grafico 4 — Nivel de formagao académica: A composigao do  corpo
pos-graduagao docente da Educacgao Fisica na rede

municipal de Santa Luzia reflete uma

Tem poés-graduacgao?
2,70%

diversidade de tempos de servico,
com profissionais em diferentes

estagios de carreira. Essa variedade

rempisgeae? + | representa  uma potencial riqueza
= Nao
= Sim formativa para a rede, mas também

evidencia a existéncia de desafios

97.30% distintos. Enquanto alguns

professores ja consolidaram sua

pratica diante das limitagbes
Fonte: Elaborado pelo autor (2025) .
estruturais das escolas, outros
continuam em processo de adaptagao a realidade local. A maioria atua diretamente
nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, o que demanda uma infraestrutura
que contemple tanto a ludicidade da infancia quanto as exigéncias da pré-
adolescéncia.

Nesse contexto, Tardif (2013) alerta que a experiéncia docente, embora
valiosa, ndo se sustenta isoladamente. A eficacia das praticas pedagdgicas esta
profundamente vinculada as condi¢gdes concretas de trabalho. Portanto, mesmo
professores(as) experientes podem enfrentar obstaculos no planejamento e na
execucao de aulas de qualidade quando nao dispéem de infraestrutura minima e

recursos didaticos adequados.

2 A Lei Municipal n° 2.819/2008, que institui o Estatuto e o Plano de Carreira dos Profissionais da
Educagéo de Santa Luzia/MG, estabelece, em seus artigos 94 e 95, que a qualificagédo profissional
deve ser incentivada por meio de cursos de atualizagdo, especializagdo, mestrado e doutorado,
reconhecendo-os como formas de aprimoramento para progressao na carreira. O artigo 154 ainda
assegura vantagens pecuniarias aos profissionais com essas titulagbes, como adicionais de 10%,
15% e 20% sobre o vencimento-base, respectivamente, para os niveis de especializacdo, mestrado e
doutorado.
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4.1.2. Importancia da Infraestrutura para as Aulas de Educacgao Fisica

A percepcao dos(as) professores(as) da rede municipal de Santa Luzia
evidencia a centralidade da infraestrutura fisica na qualidade das aulas de Educacéao
Fisica. Os dados coletados apontam que 81,08% dos(as) docentes consideram
muito importante a existéncia de uma area ampla para a realizagao das atividades
corporais, se somar aqueles que colocam importante somamos 91,89% o que
reforca a compreensado de que o espaco fisico adequado € um dos pilares para a
pratica pedagogica significativa na disciplina. Essa perspectiva dialoga com Daolio

(2004) e Bracht (2005), que defendem o corpo em movimento como expresséo

Grafico 5 — Importancia de area ampla para atividades fisicas
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

pedagogica que requer espago apropriado para sua plena manifestagao.

No mesmo sentido, 78,38% dos(as) respondentes destacaram a quadra
poliesportiva coberta como um elemento essencial. Essa estrutura viabiliza a
continuidade das aulas em condigbes climaticas adversas, garantindo seguranga e
diversidade de praticas corporais. A falta dessa infraestrutura compromete o
curriculo e pode restringir o desenvolvimento integral dos(as) estudantes, como ja
advertia Castellani Filho (1999).



Grafico 6 — Importancia da quadra coberta
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Em relagdo as praticas ritmicas e expressivas (danga, ginastica e lutas),

houve distribuicdo equilibrada entre as respostas “importante” (43,24%) e “muito

importante” (48,65%). Essa valorizag&o sinaliza a ampliagdo do entendimento sobre

os conteudos da Educacao Fisica escolar, em consonancia com a BNCC (BRASIL,

2017),

que reconhece a diversidade das manifestacbes corporais como

fundamentais para a formagao integral do(a) aluno(a).

Grafico 7 — Importancia de espacos para praticas ritmicas e expressivas

Qual a importancia de areas para a pratica de atividades ritmicas
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

As areas ao ar livre também foram valorizadas, com 67,57% dos(as) docentes

atribuindo-lhes grande importancia. Ambientes externos favorecem experiéncias
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diversificadas com a natureza, promovendo vivéncias motoras, afetivas e sociais

alinhadas aos Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1997).

Grafico 8 — Importancia de areas ao ar livre

Qual a importancia de areas ao ar livre para atividades
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4.1.3. Importancia de Materiais Didaticos Especificos

A disponibilidade de materiais pedagodgicos é considerada essencial para a

pratica docente. Entre os recursos mais valorizados, as bolas de diferentes

tamanhos e pesos foram apontadas como muito importantes por 75,68% dos(as)

professores(as), por facilitarem a adaptacdo as necessidades motoras dos(as)

alunos(as), conforme apontam Darido e Rangel (2005).

Grafico 9 — Importancia das bolas variadas
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Grafico 10 — Importancia das bolas por modalidade
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De forma complementar, as bolas de modalidades especificas (como futebol,

basquete e vblei) receberam destaque de 70,27% dos(as) docentes. Essa
diversidade favorece a abordagem de conteudos curriculares e amplia o repertorio
motor e cultural dos estudantes.

Cones (67,57%) e cordas (64,86%) também se destacam por sua
versatilidade pedagaogica, utilizados em circuitos, marcagdes e atividades ludicas que

estimulam a criatividade, organizagao espacial e desenvolvimento motor global.

Grafico 14 — Importancia dos cones Grafico 14 — Importancia das cordas
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Grafico 14 — Importancia das petecas Grafico 14 — Importancia das
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Quanto as raquetes, houve equilibrio entre os que as consideram
‘importantes” (45,95%) e “muito importantes” (43,24%), refletindo a valorizagéo de
praticas pouco exploradas nas escolas, mas fundamentais para a diversificagao
curricular. As petecas, por sua vez, foram classificadas como muito importantes por
54,05% dos(as) docentes, sendo reconhecidas ndo s6 como instrumento motor, mas
também como manifestagao da cultura corporal brasileira.

Colchonetes foram considerados muito importantes por 56,76% e importantes

por 32,43% dos(as) respondentes. Tais recursos sao essenciais para atividades de

Grafico 16 — Importancia dos
colchonetes

Grafico 16 — Importancia dos
arcos/bambolés
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solo como alongamentos e ginastica, promovendo conforto e seguranga, em
consonancia com a BNCC (2017).

Arcos ou bambolés receberam 64,86% de respostas como muito importantes,
sendo materiais amplamente utilizados para coordenacgado, ritmo e criatividade,
conforme as abordagens ludicas destacadas por Freire (2003).

Tatames e redes esportivas também foram valorizados por sua relagédo com praticas
corporais especificas, como lutas e esportes com rede. Os tatames foram
classificados como muito importantes por 48,65% e importantes por 45,95%,
destacados por Soares et al. (1992) como facilitadores do cuidado com o corpo em

movimento.

Grafico 18 — Importancia dos tatames Grafico 18 — Importancia das redes
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4.1.4. Materiais com Menor Valorizagao nas Respostas

Alguns materiais, apesar de seu potencial pedagdgico, foram menos
valorizados pelos docentes. A bicicleta, por exemplo, foi considerada de pouca
importancia por 40,54% e sem importancia por 29,73% dos(as) professores(as), o
que pode estar relacionado a auséncia de espacgos adequados e a tradicdo reduzida

de seu uso nas aulas escolares.

Grafico 21 — Valorizagao da bicicleta
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Grafico 21 — Valorizagao do skate Grafico 21 — Valorizagao dos patins
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O mesmo padrao se repetiu com o skate e os patins, considerados sem ou de
pouca importancia por mais de 65% dos respondentes. Tais resultados indicam
limitagdes estruturais e pedagdgicas para sua inser¢ao, além do receio de acidentes,

o que reforgca a necessidade de formagéao continuada e investimentos especificos.

4.1.5. Tecnologias e Recursos de Apoio Didatico
Entre os recursos tecnoldgicos, crondmetros foram considerados muito

importantes por apenas 27,03%, enquanto equipamentos de som receberam
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destaque de 51,35%, dada sua relevancia em aulas de dancga, ginastica e recreacgao,
conforme previsto na BNCC.

Grafico 24 — Importancia dos Gréfico 24 — Importancia dos
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Grafico 24 — Importancia dos recursos audiovisuais
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
Recursos audiovisuais, como data show e televisdao, foram valorizados por
43,24% como muito importantes, contribuindo para a interdisciplinaridade e

contextualizagédo das aulas, como aponta Darido (2012).

4.1.6. Recursos Complementares
Computadores e notebooks foram considerados muito importantes por
40,54% dos(as) docentes, indicando a relevancia das tecnologias digitais no

planejamento e registro pedagogico, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais
(2013)
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Grafico 25 — Importancia dos computadores/notebooks
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Postes ajustaveis, playgrounds e espacos ludicos também foram valorizados

por sua fungdo pedagodgica e adaptabilidade as diferentes faixas etarias, reforgando
os principios da equidade e da ludicidade no ensino (KISHIMOTO, 2011;
BROUGERE, 1998).

Grafico 28 — Importancia dos espacos ludicos
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Gréfico 28 — Importancia dos Grafico 28 — Importancia dos postes
playgrounds ajustaveis
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A existéncia de vestiarios adequados (43,24%) e banheiros limpos e bem

conservados (78,38%) foi amplamente reconhecida como essencial. A auséncia

desses espagos compromete a dignidade, o bem-estar e a participacdo dos(as)

estudantes, especialmente em aulas praticas mais intensas (DARIDO, 2004).

Grafico 30 — Importancia dos vestiarios
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Grafico 30 — Importancia dos banheiros
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

4.1.7. Influéncia da Infraestrutura e da Materialidade na Metodologia e

Avaliagao

A infraestrutura fisica e a disponibilidade de materiais didaticos sdo elementos

centrais na pratica pedagogica da Educacao Fisica escolar. Os dados levantados

revelam que 91,89% dos(as) professores(as) entrevistados(as) reconhecem que

esses fatores influenciam diretamente sua metodologia de ensino, como mostra o

Grafico 31. Esse resultado corrobora os apontamentos de Darido (2012) e Tardif

Grafico 31 — Influéncia da infraestrutura e

materialidade na metodologia

(2013), associam  as

condigdes objetivas da escola —

que

como espago, equipamentos e

A infraestrutura fisica e a disponibilidade de material influenciam na sua
metodologia de ensino da educagéo fisica?

= Nao
= Sim

91,89%

A infraestrutura fisica e a disponibilidade de... v

recursos — a adogao de praticas

pedagdgicas mais ativas e
significativas. A auséncia desses
elementos, por sua vez, tende a
limitar a agao docente, forcando

a adocao de estratégias mais

expositivas e pouco dinamicas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
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Além do impacto na metodologia, 67,57% dos(as) professores(as) afirmaram

que a infraestrutura também influencia sua forma de avaliar os estudantes, como

apresentado no Grafico 32. Isso evidencia que os instrumentos e critérios avaliativos

também sao condicionados pelas possibilidades fisicas e materiais oferecidas pelas

unidades escolares, o que pode comprometer a fidedignidade dos resultados e o

alcance das competéncias previstas nos curriculos, como o CRMG (MINAS
GERAIS, 2019).

Grafico 32 — Influéncia da infraestrutura e
materialidade na avaliagao

A infraestrutura fisica e a disponibilidade de material influenciam na sua
forma de avaliar o aluno?

A infraestrutura fisica e a... 52
= Nao
= Sim

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

4.1.8. Impacto da Disponibilidade de Materiais no Planejamento

A analise dos graficos a seguir evidencia o impacto concreto que a presenca

ou auséncia de materiais pedagdgicos exerce sobre o planejamento das aulas:

64,86% dos(as) docentes afirmaram que a disponibilidade de cones, cordas,
colchonetes, raquetes, petecas, tatames e arcos influencia muito seu
planejamento, e 32,43% apontaram influéncia moderada (Grafico 33).

Em relacdo as bolas especificas (futebol, basquete, vélei, etc.), 62,16%
consideram que influenciam muito, e 32,43% que influenciam (Grafico 34).

Ja as bolas de diferentes tamanhos e pesos para atividades de manipulagao,
recepcao e arremesso foram reconhecidas como altamente influentes por
70,27% dos(as) professores(as) (Grafico 35).

Esses dados reforcam o que afirmam Garcia, Prearo e Romeiro (2016), ao

destacarem que a auséncia de recursos adequados compromete o engajamento, a

motivagédo e o desempenho dos alunos, além de afetar negativamente a criatividade

e a satisfacdo dos(as) professores(as) em suas praticas docentes.
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Gréfico 34 — Influéncia das bolas Grafico 34 — Influéncia dos
especificas materiais diversos
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Grafico 35 — Influéncia das bolas variadas

Qual a influéncia no planejamento e avaliagdo a disponibilidade de bolas de diferentes
tamanhos e pesos para atividades de arremesso, recepgdo e manipulagado
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

4.1.9. Infraestrutura Fisica e Conflito de Espacgo

A disputa por espaco fisico & outro fator que impacta diretamente o
planejamento e a avaliagdo das aulas de Educagado Fisica. Como evidencia o
Grafico 36, 62,16% dos docentes indicaram que dividir o espago com outro(s)
professor(es) influencia muito suas decisdes pedagdgicas, e 29,73% apontaram
influéncia moderada. O compartilhamento de espagos como quadras ou areas
externas limita a variedade de atividades propostas e pode gerar conflitos de
organizacéao e gestao do tempo.

Sobre a disponibilidade de quadras, 75,68% afirmaram que influencia muito, e
18,92% que influencia de forma significativa o planejamento e a avaliagao (Grafico
37). Ja a disponibilidade de areas amplas foi considerada de grande influéncia por
67,57% dos(as) docentes (Grafico 38). Esses dados reforcam os apontamentos de

Betti (1999) e Bracht (2003), que reconhecem os espacgos fisicos como elementos
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indispensaveis para a realizacdo de praticas corporais significativas e para o

desenvolvimento das multiplas dimensdes do corpo na escola.

Grafico 38 — Influéncia da divisao de espaco com outros professores

Qual a influéncia no planejamento e avaliagao dividir espago
com outro(s) professor(es)
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60,00%
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40,00%
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20,00%
10,00% 8.11%
— 0.00%
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Influencia muito Influencia Influencia pouco néo influencia
Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
Grafico 38 — Influéncia da Grafico 38 — Influéncia da
disponibilidade de quadra disponibilidade de area ampla
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4.2.Questionario com Diretores: Percepgoes da Gestao Escolar

Dando continuidade a analise dos dados, esta subsecdo contempla as
percepcdes dos(as) diretores(as) das unidades escolares da rede municipal de
Santa Luzia/MG acerca das condigdes estruturais, materiais e investimentos
voltados para as aulas de Educacao Fisica. As informacdes, obtidas por meio de

questionario estruturado, contribuem para compreender os entraves e possibilidades
sob a ¢6tica da gestao escolar.
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4.2.1. Perfil da Gestao Escolar

A analise do perfil dos(as) gestores(as) escolares é fundamental para
contextualizar suas respostas. O Grafico 39 mostra que a maioria possui graduagao
em Pedagogia (60,87%), seguida por Matematica (17,39%), Letras (13,04%),
Geografia (4,35%) e Educacdo Fisica (4,35%). A formacédo inicial influencia
diretamente a percepgao sobre a relevancia da Educacgao Fisica no curriculo escolar

e sobre a necessidade de infraestrutura adequada.

Grafico 39 — Graduacao do(a) Diretor(a)

Graduacao do(a) Diretor(a)

4,35%

4,35%

7

» Educacdo fisica = Geografia Letras = Matematica » Pedagogia

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

O tempo de formagao também é um dado relevante. Como mostra o Grafico
40, 26,09% estao formados ha 11 a 15 anos, outros 26,09% ha 6 a 10 anos,
enquanto 17,39% atuam ha 1 a 5 anos ou entre 16 a 20 anos, demonstrando

diversidade de experiéncias formativas.

Grafico 40 — Tempo de Formado do(a) Diretor(a)

Tempo de Formado do(a) Diretor(a)

4,35%

0,
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
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Quanto ao tempo de atuagédo como gestor(a), o Grafico 41 indica que 43,5%
atuam de 5 a 10 anos, enquanto 17,4% exercem a fungdo ha menos de 1 ano ou
entre 1 e 3 anos. Esse dado revela que boa parte dos(as) diretores(as) possui
experiéncia consolidada na fungao de gestao escolar.

No que se refere ao tempo de atuagdo no magistério, os dados do Grafico 42
demonstram equilibrio entre os diversos intervalos, com destaque para os grupos de
5 a 10 anos (21,7%) e 25 a 30 anos (21,7%), indicando uma trajetéria profissional

extensa e significativa entre os(as) respondentes.

Grafico 42 — Tempo de atuacéao

Grafico 42 — Tempo de atuagao no
como diretor(a)/coordenador(a)

magistério
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)  Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

4.2.2. Existéncia e Qualidade dos Espagos ao Ar Livre

O Grafico 43 mostra que 87% das escolas contam com areas ao ar livre,
enquanto 13% nao possuem tais espacos. A predominancia de areas externas é
positiva, considerando sua importancia para o desenvolvimento motor, social e
afetivo dos(as) estudantes, como destacam Darido e Rangel (2005).

Contudo, o Grafico 44 evidencia que a qualidade desses espacgos ainda exige
atencao: 43,5% classificam como “regulares”, 30,4% como “boas” e apenas 17,4%
como “muito boas”. A presenca de 4,3% que consideram os espacgos “precarizados”
reforca a urgéncia de investimentos em infraestrutura para garantir seguranca e
qualidade nas praticas pedagogicas. Ressalta-se que esses espacgos referem-se a

ambientes diferentes das quadras poliesportivas, como patios, areas abertas e



salées multiuso, frequentemente

Educacéo Fisica.

Grafico 44 — A escola possui
areas ao ar livre

A escola possui areas ao ar livre?

Total de respostas: 23
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87.0%

Fonte: Elaborado pelo autor
(2025)

utilizados de forma adaptada para as aulas
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Grafico 44 — Qualidade dos
espacos ao ar livre
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4.2.3. Presenga de Quadras e Espagos Especificos

O Grafico 45 revela que 60,9% das escolas possuem quadra poliesportiva

coberta, enquanto 39,1% nao contam com essa estrutura. A auséncia de quadras

compromete a continuidade das aulas, especialmente em dias chuvosos ou muito

quentes, impactando diretamente o processo de ensino-aprendizagem.

Ja o Grafico 46 indica que 78,3% das unidades escolares ndo possuem

espacos especificos para Educagao Fisica, enquanto apenas 21,7% afirmam dispor

Grafico 46 — A escola possui quadra
poliesportiva coberta

A escola possui quadra poliesportiva coberta?
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Grafico 46 — Ha espacos especificos
para a Educacéo Fisica

Ha espacos especificos para Educacao Fisica?
Total de respostas: 23
Nao
. Sim

78.3%
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
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de locais dedicados. Essa auséncia pode limitar a aplicagdo de metodologias ativas
e diversificadas, comprometendo a efetividade do componente curricular, conforme
alerta Betti (1999).
4.2.4. Investimentos em Infraestrutura e Materiais

Os investimentos no biénio 2023/2024 foram analisados no Grafico 47, que
mostra que 65,2% dos(as) diretores(as) ndo observaram investimentos em
infraestrutura, enquanto 34,8% confirmaram melhorias. Isso corrobora a analise de
Betti (2012), que denuncia o historico descaso com os espacos destinados a
Educacéo Fisica.

Por outro lado, o Grafico 48 mostra que 65,2% das escolas receberam
investimentos em materiais didaticos, o0 que pode representar um avango para as
praticas pedagogicas, desde que esses materiais sejam suficientes, seguros e

estejam em boas condigdes.

Grafico 48 — Investimento em Grafico 48 — Investimento em materiais

infraestrutura (2023/2024) didaticos de Educacéo Fisica
Investimento em infraestrutura (2023/2024) Investimento em materiais didaticos de Educacéo Fisica
Total de respostas: 23 Total de respostas: 23

Sim
Em Nio

Nao
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Sim Nao

65.2% 65.2%

Sim

Fonte: Elaborado pelo autor (2025), Fonte: Elaborado pelo autor (2025),
a partir de dados da a partir de dados da
SMED/Prefeitura de Santa Luzia. SMED/Prefeitura de Santa Luzia.

4.2.5. Condigao, Conservacao e Variedade dos Materiais

O Gréfico 49 aponta que 60,9% dos(as) diretores(as) consideram os materiais
didaticos em boas condi¢des, enquanto 39,1% relatam que os recursos nao estao
em bom estado. Isso reforga a importancia de reposigao periddica, como defendido

por Marques e Gaya (2009).
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Sobre a variedade de equipamentos esportivos, o Grafico 50 indica que 56,5% das
escolas ndo contam com diversidade suficiente, enquanto 43,5% afirmam que ha
variedade. Essa limitagdo impacta diretamente a pluralidade de conteudos

abordados nas aulas

Grafico 50 — Condigdo dos materiais Grafico 50 — Variedade de
didaticos equipamentos esportivos
Condicao dos materiais didaticos Variedade de equipamentos esportivos

Total de respostas: 23 Total de respostas: 23
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Fonte: Elaborado pelo autor Fonte: Elaborado pelo autor

No Grafico 51, observa-se que 39,1% dos materiais sdao avaliados como
“bons”, 39,1% como “regulares”, 13% como “muito bons” e 8,7% como “precarios”. A
classificagdo predominantemente mediana indica a necessidade de melhorias

constantes para atender as demandas da pratica pedagdgica.

4.2.6. Recursos Tecnolégicos

Por fim, o Grafico 52 aponta que 73,9% dos(as) gestores(as) afirmam que
suas escolas possuem recursos audiovisuais, como projetores e caixas de som, o
que favorece praticas interdisciplinares e o uso de tecnologias no ensino da

Educacao Fisica.
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Gréfico 52 — Disponibilidade e Grafico 52 — Recursos audiovisuais
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4.3.Valor investido em material didatico para educacao fisica e em
infraestrutura de areas afeitas a educacao fisica

A presente segdo tem como objetivo apresentar uma analise descritiva e
interpretativa dos valores recebidos e executados pelas escolas municipais de Santa
Luzia nos exercicios financeiros de 2023 e 2024, com énfase nos investimentos
direcionados a disciplina de Educacado Fisica. As informacgbes, fornecidas pela
Secretaria Municipal de Educacédo (SMED), foram sistematizadas em trés tabelas
organizadas por unidade escolar, indicando os repasses oriundos de recursos
federais — especialmente do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) — e
municipais, bem como os valores efetivamente aplicados em materiais e/ou na
melhoria da infraestrutura voltada a pratica pedagdgica da Educacao Fisica.

Com o intuito de facilitar a organizagéo, a leitura e a analise dos dados, optou-
se por agrupar as escolas participantes em conjuntos de até 12 unidades por tabela.
Essa estratégia favoreceu a clareza na apresentacado das informacgoes, permitindo a
realizacdo de comentarios mais detalhados sobre cada grupo de escolas e
possibilitando a identificagcdo de padrdes, discrepancias e especificidades no que se
refere a infraestrutura escolar e a disponibilizacdo de materiais para o

desenvolvimento das aulas de Educacéo Fisica.
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Esse levantamento se insere no escopo da analise documental, integrada
aos dados obtidos por meio de questionarios com professores(as) e diretores(as), o
que permite observar com mais clareza os padrbes de investimento e possiveis
discrepancias entre escolas da mesma rede, revelando assim as diferentes
estratégias de gestao e priorizagdo da disciplina em cada unidade.

As Tabelas 1, 2 e 3 reunem a analise descritiva e interpretativa referente ao
exercicio financeiro de 2023, contemplando os valores recebidos e executados pelas
escolas municipais de Santa Luzia, com énfase nos aportes destinados a Educacéao
Fisica escolar. Os dados, igualmente fornecidos pela Secretaria Municipal de
Educacao (SMED), foram organizados por unidade escolar e contemplam tanto os
repasses federais — com destaque para o PDDE — quanto os recursos municipais,
evidenciando os montantes efetivamente investidos em materiais pedagdgicos e na

melhoria da infraestrutura da disciplina.

Tabela 1 - Valor recebido no ano de 2023 pelas escolas municipal e valor
investido em educacao fisica

ek | INVESTIMENTO | ToTAL INVESTIDO ':/'i'i%i"é_ﬁg?g o
cscoun | TECEOND SVAENAS oo | SIECACAD. | SDUCACROTS
FEDERAL E FiSICA vy CAPITAL) VALOR RECEBIDO
MUNICIPAL NO ANO
01 RS 70.870,40 0,00%
02 R$ 75.18337 | R$5.021,10 R$ 5.021,10 6,68%
03 RS 45.686,04 0,00%
04 RS 7.971,57 RS 879,74 RS 879,74 11,04%
05 R$ 37.712,19 0,00%
06 RS 27.463 34 R$ 3.211,00 R$ 3.211,00 11,69%
07 RS 33.239,09 0,00%
08 R$ 62.482,08 | RS 2.809,50 R$ 2.809,50 4,50%
09 RS 94.727,74 | RS 8.477,88 RS 7.122,00 RS 15.599,88 16,47%
10 RS 85.030,45 0,00%
1 R$ 69.280,61 | RS 5.312,50 RS 5.312,50 7.67%
12 R$ 66.454,16 | RS 3.168,99 RS 3.168,99 477%

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) , a partir de dados da SMED/Prefeitura de

Santa Luzia.

A primeira tabela contempla 12 escolas da rede municipal de ensino. A

analise evidencia que, embora essas instituicbes tenham recebido valores

consideraveis ao longo de 2023 — alguns ultrapassando a marca de R$ 80.000,00 —,
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uma parcela significativa delas ndo alocou nenhum recurso para aquisicao de
materiais ou melhoria da infraestrutura especifica para a Educacgao Fisica.

Exemplos emblematicos sédo as escolas 03 e a 05, que, apesar do montante
recebido, registraram execugdo zero para a area. Esse dado vai ao encontro da
problematica ja diagnosticada no corpo da dissertagdo e referenciada por Machado
et al. (2010), que cunharam o conceito de “desinvestimento pedagodgico” para se
referir a omissao institucional na valorizagdo de componentes curriculares que
requerem condicdes materiais especificas para seu pleno desenvolvimento.

Tal cenario, infelizmente, ndo é inesperado, considerando que a literatura
especializada tem demonstrado de forma consistente a relagao entre a precariedade
da infraestrutura escolar e a limitagdo do trabalho docente, especialmente nas
disciplinas que demandam espacos especificos, como € o caso da Educacao Fisica.
A auséncia de quadras cobertas, materiais esportivos basicos e vestiarios
adequados nao compromete apenas o planejamento pedagogico, mas também a
execugao e a avaliagado das atividades, restringindo o alcance das competéncias
propostas nos documentos curriculares oficiais, como o CRMG.

De acordo com Soares Neto et al. (2013), as desigualdades de infraestrutura
entre escolas impactam diretamente a qualidade da educagao ofertada,
especialmente em redes publicas de ensino, onde a escassez de recursos
compromete praticas pedagogicas mais ativas e contextualizadas. Nesse mesmo
sentido, Tardif (2014) reforca que as condigbes materiais de trabalho sé&o
determinantes para a agao docente, e que a auséncia de recursos fisicos adequados
frequentemente leva a adogao de estratégias limitadas, prejudicando o engajamento
dos estudantes e a efetividade do processo de ensino-aprendizagem.

A segunda tabela amplia a analise para outras 12 escolas e confirma a
tendéncia observada anteriormente. Ainda que haja casos positivos, como o da
Escola 21, que investiu R$ 20.500,08, representando aproximadamente 23% do
valor total recebido, a maioria das instituicbes continua apresentando percentuais
extremamente reduzidos ou nulos de investimento na disciplina.

Este dado ilustra com clareza a falta de padronizacdo nos critérios de
alocacdo orgcamentaria, o que pode estar associado a auséncia de orientagao
técnica centralizada ou a discricionariedade da gestdo escolar, especialmente no

que diz respeito ao uso dos recursos do PDDE.
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Tabela 2 - Valor recebido no ano de 2023 pelas escolas municipal e valor investido

em educacao fisica

PERCENTAGEM DO
KQE?EEITD%T,% INVESTIMENTO 'NVESE'I:AV'ENTO TOTAL INVESTIDO | VALOR GASTO EM
EscoLA | ANO-VERBA | MVIUERIEIS | ineraEsTRUTURA | M EDUCRG D | B e
FEDERALE | PEEDUCACAO | paraEDUCAGAO | FISICA(CU ¢
FISICA - CAPITAL) VALOR RECEBIDO
MUNICIPAL FISICA
NO ANO
13 RS 63.398,49 RS 7.892,22 RS 7.892,22 12,45%
14 RS 56.179,22 0,00%
15 RS 67.314,22 0,00%
16 RS 60.787,06 0,00%
17 RS 67.276,80 0,00%
18 RS$ 20.234,65 0,00%
19 RS$ 103.073,26 0,00%
20 RS 61.289,67 RS 6.722,13 RS 6.722,13 10,97%
21 RS 80.489,75 0,00%
22 RS 89.926,66 RS 15.963,90 RS 4.536,18 R$ 20.500,08 22,80%
23 R$ 69.026,72 RS 3.351,56 RS 3.351,56 4,86%
24 RS 32.715,67 0,00%

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) , a partir de dados da SMED/Prefeitura de
Santa Luzia.

Conforme argumenta Paro (2010), a gestdo escolar democratica exerce papel
essencial na concretizagdo dos objetivos educacionais, pois atua como elo entre as
condigdes materiais da escola e a realizagdo dos fins pedagodgicos. Para o autor,
diretores(as) que assumem uma lideranga pautada na escuta ativa, na participagao
da comunidade escolar e na valorizagdo dos diversos componentes curriculares —
como a Educacao Fisica — s&o capazes de ampliar o acesso as oportunidades de
aprendizagem e contribuir para uma educacdo mais justa e significativa. Dessa
forma, mais do que garantir a chegada dos recursos as escolas, é fundamental que
os(as) gestores(as) assegurem sua aplicagcdo com intencionalidade pedagdgica,
coerente com o projeto politico-pedagogico da instituigao.

A terceira tabela apresenta os dados financeiros de outras 12 escolas da rede
municipal de Santa Luzia, consolidando um panorama ainda mais amplo da
execugao orcamentaria voltada a Educacgao Fisica no ano de 2023. A exemplo das
tabelas anteriores, nota-se uma tendéncia recorrente de baixa ou nula execucgao de
recursos destinados a aquisicdo de materiais e a melhoria da infraestrutura da

disciplina
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Tabela 3 - Valor recebido no ano de 2023 pelas escolas municipal e valor investido em
educacao fisica

PERCENTAGEM DO

R o | INvestimento | INVESTHIENTO | 7oral nvEsTIDO | VALOR GASTO EM
ESCOLA | ANO-VERBA | ppgpucacAo |'NFRAESTRUTURA| Licics (CUSTEIOE | EM RELACAOAC
UNIGIPAL FiSICA Lo CAPITAL) VALOR RECEBIDO
25 RS 60.413,16 RS 4.028,71 RS 4.028,71 6,67%
26 RS 73.233,27 0,00%
27 RS 22.157,85 RS 257,40 RS 257,40 1,16%
28 RS 82.154,28 RS 3.416,44 RS 3.416,44 4,16%
29 RS 66.321,69 RS 1.585,60 RS 1.585,60 2,39%
30 R$ 100.137,31 R$ 5.518,00 RS 5.518,00 5,51%
31 RS 46.202,49 0,00%
32 RS 33.745,07 0,00%
33 RS 20.400,09 0,00%
34 RS 8.604,69 0,00%
35
36
TOTAL GERAL | R$1.961.183,11 | R$74.148,27 RS 15.126,58 RS 89.274,85 4,55%

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) , a partir de dados da SMED/Prefeitura de
Santa Luzia.

Ainda que algumas escolas, como a escola 28 e a escola 33, tenham
recebido recursos expressivos ao longo do ano, nao foi registrado qualquer valor
executado na area da Educagao Fisica. Tal cenario evidencia a continuidade do
processo de desvalorizagdo orgamentaria da disciplina e revela uma fragilidade na
priorizagdo de acgdes pedagogicas que envolvam o corpo € 0o movimento como
componentes essenciais da formagao integral.

Contudo, é necessario destacar uma particularidade relevante: as duas
ultimas escolas listadas na tabela — 35 e 36 — foram inauguradas somente em 2024.
Portanto, embora estejam mencionadas por completude no quadro geral da rede,
nao integraram os repasses e execugdes orcamentarias relativos ao exercicio de
2023, o que justifica a auséncia de movimentagao financeira vinculada a Educacéao
Fisica (ou a qualquer outra rubrica) nesses casos.

Essa observacdo metodoldgica € essencial para evitar interpretacdes
equivocadas sobre eventuais omissbes gestoras ou auséncia de planejamento
nessas unidades especificas. Por outro lado, ela também refor¢ca a importancia de
acompanhar os dados de execucdo dessas novas escolas a partir de 2024,

verificando se a Educacdo Fisica sera, de fato, considerada no plano de
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estruturacao inicial, como preveem as diretrizes legais e pedagdgicas da educacéao
nacional (BRASIL, 1996; BRASIL, 2017).

Em linhas gerais, o conteudo da Tabela 3 evidencia que apenas uma fragao
minima dos recursos recebidos pelas escolas municipais em 2023 foi destinada a
area de Educacdo Fisica, sinalizando uma lacuna preocupante entre o que
estabelece a legislacdo educacional vigente — que assegura o direito a formagéao
integral e inclusiva — e a efetividade das decisbes orgamentarias no cotidiano
escolar. Esse cenario confirma o que ja € apontado por Soares Neto et al. (2013), ao
afirmarem que a distribuicdo desigual dos investimentos em infraestrutura escolar
impacta diretamente a qualidade do ensino, especialmente em componentes
curriculares que exigem espacos especificos e materiais adequados, como a
Educacéo Fisica.

As Tabelas 4, 5 e 6 apresentam a analise descritiva e interpretativa dos
valores recebidos e executados pelas escolas municipais de Santa Luzia no
exercicio financeiro de 2024, com foco nos investimentos direcionados a disciplina
de Educacéo Fisica. Assim como no exercicio anterior, os dados foram organizados
por unidade escolar, considerando os recursos federais € municipais repassados,
bem como os valores efetivamente aplicados em materiais e/ou infraestrutura
voltados a pratica pedagodgica da disciplina. As informagbes utilizadas foram
fornecidas pela Secretaria Municipal de Educagdo (SMED).

Apresentamos a tabela 4 com os dados referentes aos valores recebidos no
exercicio de 2024 pelas escolas municipais de Santa Luzia/MG, provenientes de
recursos federais e municipais, bem como o montante efetivamente investido na
area de Educacao Fisica, tanto em materiais quanto em infraestrutura.

Os dados revelam a continuidade de um padrao ja identificado nos anos
anteriores: a maioria das escolas, apesar dos recursos recebidos, n&do realizou
investimentos significativos na Educagéo Fisica. Das 12 institui¢des listadas, apenas
trés efetuaram investimentos concretos na area durante o ano de 2024, sendo elas a
escola 06, a 07 e a 10.

A escola 06 foi a escola com o maior percentual de investimento em relagcéo
ao valor recebido, aplicando 10,24% dos recursos em materiais de Educacao Fisica,
totalizando R$ 3.448,17. Este dado, ainda que isolado, representa um avango em

comparagao as demais unidades, que majoritariamente nao destinaram qualquer
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parcela dos recursos para o fortalecimento da infraestrutura ou aquisicdo de
materiais voltados a pratica pedagogica corporal.

Tabela 4 - Valor recebido no ano de 2024 pelas escolas municipal e valor investido
em educacao fisica

INVESTIMENTO PERCENTAGEM DO

VALOR TOTAL | INVESTIMENTO EM INVESTIOG Ep | VALOR GASTO EM
EscoLa | RECEBIDO NO ANO | EM MATERIAIS | INFRAESTRUTUR EDUCACAO EDUCAGCAO FiSICA
- VERBA FEDERAL | DE EDUCAGAO A PARA FISICA (CUSTEID | EM RELAGAO AO
E MUNICIPAL FiSICA EDUCAGAO E CAPITAL) VALOR RECEBIDO
FiSICA NO ANO
01 R$ 81.129,93 0,00%
02 R$ 78.724,17 0,00%
03 R$ 41.886,54 0,00%
04 R$ 12.519,03 0,00%
05 R$ 42.879,14 0,00%
06 R$ 33.664,29 R$ 3.448,17 R$ 3.448,17 10,24%
07 R$ 38.372,46 R$ 823,60 R$ 823,60 2,15%
08 R$ 64.314,41 R$ 278,00 R$ 278,00 0,43%
09 R$ 102.951,73 0,00%
10 R$ 98.704,91 R$ 3.211,55 R$ 3.211,55 3,25%
11 R$ 75.412,40 R$ 1.839,85 R$ 1.839,85 2,44%
12 R$ 73.504,26 0,00%
Fonte: Elaborado pelo autor (2025) , a partir de dados da SMED/Prefeitura de
Santa Luzia.

A escola 07 destinou R$ 823,60 a area (2,15% do valor recebido), enquanto a
escola 10 aplicou R$ 3.211,55 (3,25%). Embora percentuais modestos, esses
investimentos refletem a compreensao, por parte de algumas gestdes escolares, da
importancia da Educacgao Fisica para o desenvolvimento integral dos(as) estudantes,
conforme preconizado pela legislacédo vigente e pelos documentos curriculares
nacionais e estaduais.

Por outro lado, chama atencdo o fato de que oito das doze escolas nao
apresentaram qualquer investimento registrado em 2024 para a Educacgao Fisica,
mesmo em unidades que receberam valores superiores a R$ 70.000,00, como a
escola 01 e a 12. Tal realidade reforga a distancia entre os marcos legais que
reconhecem a importancia da Educacédo Fisica no processo formativo (BRASIL,
1996; BRASIL, 2017) e as praticas de execugao orcamentaria no cotidiano das
escolas publicas.

Dessa forma, a analise da Tabela 4 confirma a necessidade de politicas de
orientacdo e acompanhamento da aplicacdo dos recursos escolares, de modo a

garantir que areas essenciais para a formacgao integral dos(as) estudantes, como a
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Educacao Fisica, recebam a devida atengcdo nos processos de planejamento
financeiro escolar.

A Tabela 5 apresenta a continuidade da analise sobre os recursos recebidos
e os investimentos realizados pelas escolas municipais no exercicio de 2024,

especificamente em relagdo a Educagao Fisica

Tabela 5 - Valor recebido no ano de 2024 pelas escolas municipal e valor investido
em educacao fisica

PERCENTAGEM DO
reAiORTOTAL | tyEsTENT | ™™y ° | wvesTiog em | YALOR SASTO EM
ESCOLA | _VERBA FEDERAL | DE EDUCACAO INFRAESTRUTURA | __ EDUCACAO EM REEAng AO
‘ PARA EDUCACAO | FISICA (CUSTEIO
E MUNICIPAL FISICA FisICA E CAPITAL) VALOR RECEBIDO
NO ANO
13 R$ 81.221,10 R$ 3.094,00 R$ 3.094,00 3,81%
14 R$ 66.052,52 R$ 1.983,78 R$ 10.278,48 R$ 12.262,26 18,56%
15 R$ 57.742,62 0,00%
16 R$ 80.566,75 R$ 9.249,60 R$ 9.249,60 11,48%
17 R$ 67.308,84 0,00%
18 R$ 42.191,01 0,00%
19 R$ 135.506,56 0,00%
20 R$ 63.458,59 0,00%
21 R$ 81.573,74 0,00%
22 R$ 82.067,81 0,00%
23 R$ 97.450,17 R$ 5.350,00 R$ 5.350,00 5,49%
24 R$ 62.265,17 0,00%
Fonte: Elaborado pelo autor (2025) , a partir de dados da SMED/Prefeitura de
Santa Luzia.

Os dados indicam uma ligeira ampliagcdo no numero de unidades escolares
que destinaram parte de seus recursos para essa area, quando comparado ao
cenario anteriormente descrito para a Tabela 4.

Dentre as 12 escolas listadas, quatro realizaram investimentos em Educacéao
Fisica. Destaca-se a Escola 14, que destinou R$ 12.262,26 a area, correspondendo
a 18,56% do valor total recebido — o maior percentual de investimento entre as
escolas analisadas nesta tabela. Tal aplicacido reforca a importancia de politicas de
gestao escolar que compreendam a Educacgao Fisica como componente estruturante
do desenvolvimento integral dos(as) estudantes.

Outro destaque é a Escola 16, que investiu R$ 9.249,60, atingindo 11,48%
dos seus recursos aplicados especificamente em materiais e infraestrutura para

Educacao Fisica, evidenciando um compromisso efetivo com a area. A escola 13 e a
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23 também destinaram parte de seus recursos, com percentuais de 3,81% e 5,49%,
respectivamente.

Em contrapartida, observa-se que oito escolas ndo destinaram recursos a
Educacdo Fisica em 2024, incluindo unidades que receberam valores elevados,
como a escola 19, que contou com R$ 135.506,56 em repasses, mas nao
apresentou registro de investimento na area. Este dado reforga a tendéncia
identificada nas analises anteriores: a persistente desigualdade na alocacédo de
recursos, resultante da auséncia de critérios padronizados ou de politicas
especificas de fomento a Educacgao Fisica escolar.

A diversidade dos percentuais de investimento evidencia que a gestao escolar
continua sendo fator determinante na priorizacdo da area, confirmando as
conclusdes da literatura cientifica que apontam a lideranga escolar como mediadora
entre os recursos financeiros disponiveis e a realizagdo efetiva dos projetos
pedagdgicos (PARO, 2010; SOARES NETO et al., 2013).

A Tabela 6 apresenta o consolidado de valores recebidos pelas ultimas 12
escolas municipais de Santa Luzia/MG no exercicio de 2024, bem como o0s

investimentos destinados a area da Educacéao Fisica

Tabela 6 - Valor recebido no ano de 2024 pelas escolas municipal e valor investido
em educacio fisica

VALORTOTAL | INVESTIMENTO | 'NVESTIMENTO | TOTAL 'C'i'i%i"éﬁgfg EM

ESCOLA | TVErga PEDERAL | DEEDUCAGAG |'NFRAESTRUTURA| EDUCAGRO | ‘cy'RelaCA0 A0

E MUNICIPAL FiSICA Loy E CAPITAL) | VALOR RECEBIDO
25 RS 60.758,49 0,00%
26 R$ 78.207,06 0,00%
27 RS 26.976,82 RS 70,80 RS 70,80 0,26%
28 RS 102.336,51 0,00%
29 R$ 91.376,39 RS 4.437,10 RS 4.437,10 4,86%
30 RS 75.515,12 0,00%
31 RS 37.997,42 0,00%
32 RS 51.924,54 0,00%
33 RS 43.534,61 RS 418,23 RS 418,23 0,96%
34 RS 36.794,24 RS 1.138,56 RS 1.138,56 3,00%
35 RS 8.973,90 0,00%
36 R$ 9.111,96 0,00%
TOTAL R$2284.97521 | RS 2999324 | RS 1562848 RS 45.621,72 2,00%

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) , a partir de dados da SMED/Prefeitura de
Santa Luzia.
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O quadro evidencia que, embora o montante total de recursos tenha sido
expressivo — ultrapassando R$ 2,28 milhdes —, o investimento destinado a
Educacéo Fisica permaneceu extremamente baixo, totalizando apenas 2,00% do
valor global recebido.

Dentre as escolas analisadas, apenas quatro realizaram algum tipo de
investimento na area. A escola 29 desponta com o maior valor investido, aplicando
R$ 4.437,10, o que corresponde a 4,86% dos recursos recebidos. A escola 34
também apresentou um pequeno investimento, destinando R$ 1.138,56 (3,06% do
total recebido). Em escala ainda mais modesta, a escola 27 e a 32 investiram
respectivamente R$ 70,80 e R$ 418,23, perfazendo percentuais residuais.

As demais unidades escolares, incluindo escolas com altos repasses — como
a escola 28 (R$ 102.306,51) e a 29 (R$ 91.376,39) —, nao realizaram qualquer
aplicagao em materiais ou infraestrutura para Educacéo Fisica.

Este cenario de investimento reduzido e concentrado em poucas unidades
corrobora a tendéncia ja verificada nos anos anteriores: a Educacéao Fisica continua
recebendo tratamento orgamentario marginal, mesmo em contextos de
disponibilidade financeira. Além disso, os dados demonstram que a maior parte das
escolas optou por utilizar integralmente os recursos em outras areas, relegando as
praticas corporais a um segundo plano, em evidente contradigdo com as normativas
educacionais que apontam a obrigatoriedade e a relevancia pedagogica da disciplina
(BRASIL, 1996; BRASIL, 2017).

O resultado final da Tabela 6 reafirma que o desafio ndo reside apenas na
ampliagdo dos repasses financeiros, mas na definigdo de prioridades pedagogicas
claras que considerem a Educacdo Fisica como componente essencial a formacéao
integral dos(as) estudantes.

A Tabela 7 apresenta o consolidado dos valores recebidos nos anos de 2023
e 2024 pelas escolas municipais de Santa Luzia/MG, bem como o investimento

destinado a Educacéao Fisica, considerando o acumulado do periodo.



68

Tabela 7 - Valor recebido nos anos de 2023/2024 pelas escolas municipal e valor
investido em educacéo fisica

PERCENTAGEM
VALOR TOTAL INVESTIMENTO 'NVESEWENTO |NVETs?TT|3<L) M Dgn)ll ‘g'ﬁgﬁf’féo
RECEBIDO NO ANO | EM MATERIAIS ” : ¢
ESCOLA | "VERBA FEDERAL | DE EDUCACAO |'NFRAESTRUTURA|  EDUCACGAO FiSICA EM
e Saen PARA EDUCAGAO | FiSICA (CUSTEIO RELACAO AO
FiSICA E CAPITAL) VALOR RECEBIDO
NO ANO
01 R$ 152.000,33 0,00%
02 R$ 153.907,54 R$ 5.021,10 R$ 5.021,10 3,26%
03 R$ 87.572,58 0,00%
04 R$ 20.490,60 R$ 879,74 R$ 879,74 4,29%
05 R$ 80.591,33 0,00%
06 R$ 61.127,63 R$  3.448,17 R$ 3.211,00 R$ 6.659,17 10,89%
07 R$ 71.611,55 R$ 823,60 R$ 823,60 1,15%
08 R$ 126.796,49 R$  3.087,50 R$ 3.087,50 2,44%
09 R$ 197.679,47 R$ 8.477,88 R$ 7.122,00 R$ 15.599,88 7,89%
10 R$ 183.735,36 R$  3.211,55 R$ 3.211,55 1,75%
11 R$ 144.693,01 R$ 7.152,35 R$ 7.152,35 4,94%
12 R$ 139.958,42 R$ 3.168,99 R$ 3.168,99 2,26%
Fonte: Elaborado pelo autor (2025) , a partir de dados da SMED/Prefeitura de
Santa Luzia.

Os dados demonstram que, mesmo com a soma dos recursos de dois anos
consecutivos, a maioria das unidades escolares manteve baixos percentuais de
destinacdo orcamentaria para a area.

Entre as escolas listadas, destacam-se positivamente a escola 06 e a escola
09, que apresentaram investimentos mais consistentes. O educandario 06 aplicou
10,89% do total recebido, perfazendo R$ 6.659,17 entre materiais e infraestrutura,
enquanto a escola 09 destinou 7,89% de seus recursos, o equivalente a R$
15.599,88.

Por outro lado, a Tabela 7 confirma que algumas escolas mantiveram
inalterado o padrao de auséncia de investimento na Educacéo Fisica, como é o caso
da escola 01 e da 05, que mesmo recebendo valores expressivos, nao realizaram
qualquer aplicagao na area.

Também se observa que escolas como a escola 04 e a escola 11 investiram
percentuais mais moderados (4,29% e 4,94%, respectivamente), ainda que
importantes para a melhoria das condi¢gdes pedagogicas das aulas de Educagao

Fisica.
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Essa consolidacdo dos dados evidencia que, mesmo com um maior volume

de recursos financeiros disponiveis ao longo de dois anos, ndo houve uma mudanca

estrutural no padrdo de investimentos para a Educacao Fisica em grande parte das

escolas, indicando que o problema nio reside apenas na quantidade de recursos

recebidos,

mas principalmente na definicdo de prioridades na execucio

orcamentaria.

Assim, a analise reforca a necessidade urgente de politicas especificas de

orientacdo e formagao para gestores escolares, visando assegurar que a Educagéo

Fisica seja compreendida e valorizada como parte essencial da formagao integral

dos estudantes, em conformidade com as diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (BRASIL, 1996) e da BNCC (BRASIL, 2017).

A Tabela 8 complementa a analise consolidada dos anos de 2023 e 2024,

abrangendo o conjunto de escolas municipais restantes de Santa Luzia/MG.

Tabela 8 - Valor recebido nos anos de 2023/2024 pelas escolas municipal e valor

investido em educacao fisica

PERCENTAGEM DO

VALORTOTAL | INVESTIMENTO | 'NVESTHIENTO - TOTAL | VALOR GASTO EM

oeor | Svemaareneeas | pepicacio | BIASIMIUY (SRR, | inclacione

E MUNICIPAL FiSICA EEeR E CAPITAL) VALOr?OREﬁgBIDO
13 R$ 144.619,59 R$ 10.986,22 R$ 10.986,22 7,60%
14 R$ 122.231,74 R$  1.98378 R$ 10.278,48 R$ 12.262,26 10,03%
15 R$ 125.056,84 0,00%
16 R$ 141.353,81 R$  9.249,60 R$ 9.249,60 6,54%
17 R$ 134.585,64 0,00%
18 R$ 62.425,66 0,00%
19 R$ 238.579,82 0,00%
20 R$ 124.748,26 R$  6.722,13 R$ 6.722,13 5,39%
21 R$ 162.063,49 0,00%
22 R$ 171.994,47 R$ 15.963,90 R$ 4.536,18 R$ 20.500,08 11,92%
23 R$ 166.476,89 R$  3.351,56 R$  5.350,00 R$ 8.701,56 5,23%

24

R$ 94.980,84

0,00%

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) , a partir de dados da SMED/Prefeitura de
Santa Luzia.

Observa-se que, embora o valor total recebido por essas unidades tenha sido

consideravelmente elevado — com escolas ultrapassando a faixa dos R$

150.000,00 —, persistem disparidades significativas no investimento destinado a

Educacéo Fisica.
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Dentre as escolas analisadas, a escola 22 apresentou o maior percentual de
investimento proporcional, destinando 11,92% dos recursos para a area, totalizando
R$ 20.500,08 aplicados em materiais e infraestrutura. Esse dado positivo evidencia
que, quando existe sensibilidade e planejamento da gestdo escolar, é possivel
transformar o volume de recursos recebidos em melhoria efetiva das condicbes
pedagogicas.

Outras escolas que apresentaram destinagao significativa de seus recursos
foram a escola 13 (7,60%), a 14 (10,03%) a 16 (6,54%) e a 20 (5,39%), reforgcando o
entendimento de que o protagonismo da gestdo influencia diretamente na
priorizagao da Educagao Fisica.

Em contrapartida, cinco escolas nao realizaram qualquer investimento
registrado na area, incluindo instituicdes que receberam valores expressivos, como a
17 (R$ 134.585,64) e a 19 (R$ 238.579,82). Essa auséncia de aplicagdo especifica
em Educacao Fisica expde a manutengao de praticas que relegam a disciplina a um
papel secundario na dinamica escolar.

De modo geral, a andlise da Tabela 8 confirma a tendéncia ja evidenciada em
anos anteriores: o volume de recursos recebidos ndo garante, por si so, o
investimento qualificado na Educagao Fisica. Mais uma vez, fica demonstrado que a
orientagdo, a formagao da gestédo escolar e a definicdo de prioridades educacionais
sao fatores centrais para a efetivacédo do direito a praticas corporais de qualidade no
ambiente escolar.

A Tabela 9 apresenta o encerramento da analise consolidada dos anos de
2023 e 2024 para as escolas municipais de Santa Luzia/MG, reunindo as ultimas 12
unidades escolares avaliadas.

Observa-se que, embora o valor total recebido por essas escolas tenha
superado R$ 4,24 milhdes, o montante efetivamente investido em Educacao Fisica
permaneceu restrito, representando apenas 3,18% do total geral.

Entre as escolas analisadas, destacam-se positivamente a escola 29 (3,82%),
a 30 (3,14%) e a 25 (3,32%), que apresentaram percentuais de investimento mais
significativos em comparacdo as demais unidades. Essas escolas destinaram,
respectivamente, R$ 6.022,70, R$ 5.518,00 e R$ 4.028,71 para aquisicdo de

materiais e melhorias na infraestrutura da Educacao Fisica.
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Tabela 9 - Valor recebido nos anos de 2023/2024 pelas escolas municipal e valor

investido em educacéao fisica

< ALORTOTAL | wvestmentoem |  wvesTmentoew | TOTALWVESTIDO | TLTGRGACr ey

ESCOLA VERBA FEDERAL E MATEI'\‘JAIS'DE INFRAESTRL_ITUR’A PARA FiSICA (CUSTEIO E EDUCAQAO FISICA EM

MUNICIPAL EDUCACAO FISICA EDUCAGCAO FISICA CAPITAL) R:éégé\lggggﬁlﬁ%R
25 R$ 121.171,65 R$ 4.028,71 R$ 4.028,71 3,32%
26 R$ 151.440,33 0,00%
27 R$  49.134,67 R$ 70,80 R$ 257,40 R$ 328,20 0,67%
28 R$  184.490,79 R$ 3.416,44 R$ 3.416,44 1,85%
29 R$ 157.698,08 R$ 6.022,70 R$ 6.022,70 3,82%
30 R$ 175.652,43 R$ 5.518,00 R$ 5.518,00 3,14%
31 R$  84.199,91 0,00%
32 R$  85.669,61 0,00%
33 R$  63.934,70 R$ 418,23 R$ 418,23 0,65%
34 R$  45.398,93 R$ 1.138,56 R$ 1.138,56 2,51%
35 R$ 8.973,90 0,00%
36 R$  9.111,96 0,00%
TOTAL R$ 4.246.158,32 R$ 104.141,51 R$ 30.755,06 R$ 134.896,57 3,18%

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) , a partir de dados da SMED/Prefeitura de
Santa Luzia.

A maioria das escolas que realizaram investimentos, entretanto, aplicou
recursos relativamente modestos, limitando a aquisicdo de itens basicos ou
pequenas melhorias estruturais. E importante destacar ainda que cinco escolas —
entre elas a 26 e a 31 — nao realizaram qualquer investimento em Educacéao Fisica,
mesmo com recebimento de valores consideraveis.

A situacédo da escola 27 é emblematica: ainda que tenha destinado algum
recurso para a area, o investimento totalizou apenas R$ 328,20, correspondendo a
0,67% do valor recebido, evidenciando a precariedade dos esforcos para equipar
adequadamente a unidade.

O total consolidado da Tabela 9 confirma uma tendéncia ja reiterada ao longo
das analises anteriores: o baixo percentual de investimentos destinados a Educagao
Fisica ndo € excegdo, mas sim uma caracteristica estrutural da execugao
orcamentaria municipal, mesmo em contextos de repasses financeiros amplos. Tal
realidade reafirma a necessidade de estabelecer mecanismos de gestdo e controle
que orientem o0 uso dos recursos publicos em consonancia com 0s principios da
formagado integral e com as normativas educacionais vigentes (BRASIL, 1996;
BRASIL, 2017).
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5. DISCUSSAO

A analise dos resultados obtidos nesta pesquisa permite compreender, de
forma integrada e critica, como a infraestrutura fisica e a disponibilidade de materiais
didaticos influenciam a pratica pedagdgica da Educagdo Fisica nas escolas
municipais de Santa Luzia/MG. Tal interpretacdo articula os dados empiricos
coletados aos referenciais tedricos do Capitulo 2, a abordagem metodoldgica
delineada no Capitulo 3 e ao contexto descrito na introdugédo, marcado pela vivéncia
do pesquisador em realidades escolares contrastantes — entre instituicbes com
ampla estrutura e outras com severas limitacdes fisicas e materiais.

Essa experiéncia docente, somada ao contato direto com a rede publica
municipal, despertou a inquietacdo que motivou esta investigacdo, ao evidenciar a
persisténcia de desigualdades estruturais que comprometem o direito constitucional
a educacao de qualidade. A auséncia de quadras cobertas, a escassez de materiais
e a necessidade constante de improvisagdao por parte dos(as) docentes apontam
para um cenario que fragiliza o planejamento pedagdgico e, consequentemente, a
aprendizagem dos(as) estudantes.

Conforme previsto no §3° do art. 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (BRASIL, 1996) e reafirmado pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2017, a
Educacdo Fisica &€ componente obrigatorio da educagé&o basica, com papel
fundamental na formagéao integral dos sujeitos. Entretanto, a pesquisa evidencia que
a efetivagao desse direito encontra obstaculos significativos, especialmente no que
diz respeito as condi¢bes materiais necessarias a implementagdo das propostas
curriculares estabelecidas pela BNCC (BRASIL, 2017) e pelo Curriculo Referéncia
de Minas Gerais.

A lacuna entre os marcos legais e a realidade escolar se expressa na
impossibilidade de implementacdo de metodologias diversificadas e inclusivas, em
funcdo da infraestrutura deficiente e da auséncia de materiais basicos. Como
destacam Bracht (2003) e Betti (1999), a Educacgao Fisica, quando desprovida de
meios adequados, corre o risco de ser reduzida a uma pratica esvaziada de
intencionalidade pedagdgica, distante das propostas criticas e formativas que lhe
s&o atribuidas.

Nesse contexto, a estratégia metodoldégica adotada — com uso de

questionarios e analise documental — permitiu captar, de maneira precisa, as
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limitagdes enfrentadas nas escolas e confirmou que tais dificuldades nao se
resumem a casos isolados, mas refletem um padrao estrutural de subfinanciamento
e negligéncia historica. A triangulacdo dos dados reforgcou a confiabilidade dos
achados, indicando que, mesmo diante do reconhecimento formal da importancia da
disciplina, sua efetivacéo plena ainda esta longe de se concretizar.

Essa constatacdo conduz a reflexao sobre a necessidade de articulagao entre
legislagao, politicas publicas e agdes concretas de gestdo. A garantia do direito a
Educacao Fisica escolar, conforme estabelecido no art. 206 da Constituicdo Federal
e reiterado no Plano Nacional de Educacgédo (BRASIL, 2014), requer investimentos
adequados, formacado continuada dos(as) profissionais da area e gestdo escolar
comprometida com a valorizagdo do componente curricular.

Dessa forma, os resultados desta pesquisa reforcam a urgéncia de uma
abordagem sistémica e intersetorial, que reconhega a Educagdo Fisica como
componente essencial a formagcdo humana e a justica educacional. O
aprofundamento dessa analise sera realizado nos topicos subsequentes deste
capitulo, nos quais os dados levantados serdo confrontados com os referenciais
legais e tedricos, possibilitando a proposicédo de caminhos para a superagao das

desigualdades diagnosticadas.

5.1.Infraestrutura: condigao para o direito a experiéncia corporal significativa

A importancia da infraestrutura adequada foi confirmada por 91,89% dos(as)
professores(as), que afirmaram, no Grafico 31, que a estrutura fisica da escola
interfere diretamente na metodologia adotada. Esse dado refor¢ca a percepgao de
que a pratica pedagogica da Educacéo Fisica esta diretamente condicionada ao
ambiente escolar disponivel, 0 que estd em consonéncia com os estudos de Darido
(2012) e Tardif (2013), ao relacionarem a materialidade escolar a viabilidade de
propostas pedagdgicas criticas, diversificadas e transformadoras. Quando inexistem
espagos como quadras cobertas, vestiarios, areas livres sinalizadas e pisos seguros,
o(a) docente vé-se restrito(a) a estratégias transmissivas, muitas vezes centradas na
verbalizacdo ou na teoria, o que empobrece a experiéncia educativa e desmotiva
os(as) estudantes.

A analise dos Graficos 44 a 46 aponta que, embora 87% das escolas

possuam algum tipo de area externa, 43,5% dessas estruturas sdo avaliadas como
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apenas ‘“regulares”, e 39,1% das escolas ndo contam com quadras cobertas. Essa
realidade evidencia uma clara incompatibilidade com os principios dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) e do Curriculo Referéncia de Minas Gerais
(CRMG), os quais atribuem a Educacédo Fisica a fungdo de proporcionar multiplas
vivéncias corporais, promovendo o desenvolvimento das dimensdes motora,
cognitiva, afetiva, relacional e ética dos(as) estudantes. Ao inviabilizar o trabalho
com conteudos como esportes, jogos, lutas, dancas e praticas corporais de
aventura, a caréncia de infraestrutura limita n&do apenas o ensino da disciplina, mas
também o cumprimento do direito a formacgao integral, tal como previsto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (BRASIL, 1996).

Ademais, conforme ressaltado por autores como o Soares et al. (1992), a
escola deve constituir-se em um espaco privilegiado para a democratizacdo do
acesso a cultura corporal de movimento. Contudo, essa democratizacdo depende de
condicbes concretas para ocorrer. Em escolas onde o espago € reduzido,
malconservado ou inexistente, os(as) estudantes — especialmente aqueles(as) em
maior vulnerabilidade social — tém seu direito de explorar, experimentar e significar
o proprio corpo comprometido, perpetuando desigualdades educacionais e sociais.

Além das limitagdes no planejamento e execucdo das aulas, a precariedade
estrutural também repercute negativamente nos processos avaliativos. O Grafico 32
revela que 67,57% dos(as) docentes reconhecem que as condigdes fisicas da
escola influenciam diretamente os critérios e instrumentos de avaliacdo utilizados.
Essa constatacdo € particularmente relevante, pois evidencia que, mesmo quando
o(a) professor(a) deseja implementar uma proposta avaliativa formativa e processual
— conforme sugerem as diretrizes curriculares nacionais —, esbarra na falta de
meios concretos para sua realizagdo. Como afirma Betti (1999), ndo ha pratica
pedagodgica emancipadora sem suporte fisico que permita a experimentacéo, a
ludicidade e a participagao ativa dos(as) alunos(as).

E importante destacar, ainda, que a avaliagdo na Educacdo Fisica ndo se
limita @ mensuracéo de habilidades técnicas ou desempenho esportivo. Ao contrario,
como propdem as abordagens criticas, a avaliagédo deve contemplar aspectos como
participacado, cooperacdo, reflexdo e respeito as diferencas. Tais dimensdes, no
entanto, exigem contextos pedagodgicos favoraveis, nos quais seja possivel aplicar

metodologias colaborativas, jogos cooperativos, circuitos motores, entre outras
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estratégias que demandam espaco fisico e materiais adequados — os quais, como
demonstrado ao longo da pesquisa, ainda nao estdo plenamente garantidos na
maioria das escolas da rede municipal.

Dessa forma, a caréncia de infraestrutura impacta ndo apenas as condi¢des
objetivas da pratica pedagdgica, mas também os sentidos que os(as) docentes
atribuem ao seu trabalho e o0 modo como os(as) estudantes se apropriam da
disciplina. Como demonstrado na metodologia deste trabalho, a escuta dos sujeitos
da pratica educativa revelou percepcdes recorrentes de frustracdo, adaptagcao
forcada e resisténcia silenciosa diante de uma realidade que desautoriza a
Educacéao Fisica enquanto espaco legitimo de saber escolar.

Portanto, os dados aqui discutidos reforcam que o direito a Educacéao Fisica
escolar de qualidade pressupde, antes de tudo, o direito a infraestrutura adequada.
O ensino da cultura corporal de movimento ndo pode depender da boa vontade ou
da criatividade docente, mas sim de politicas publicas comprometidas com a
equidade educacional, o financiamento justo e a valorizagdo da formacgao corporal

como parte indissociavel do processo educativo.

5.2.Materiais didaticos: suportes concretos para a intencionalidade
pedagédgica

Os Graficos 34 a 36 evidenciam que colchonetes, bolas variadas, arcos,
cones e cordas sao considerados essenciais para o planejamento das aulas por
mais de 70% dos(as) professores(as). Esses materiais, ainda que simples, séo
instrumentos pedagodgicos fundamentais para viabilizar a diversidade de praticas
corporais previstas nas diretrizes curriculares nacionais e estaduais. Sua auséncia
ou insuficiéncia ndo apenas limita o repertério metodolégico disponivel, mas também
compromete a seguranca e a efetividade das atividades propostas, sobretudo em
turmas com alto numero de estudantes e heterogeneidade de niveis de
desenvolvimento motor.

A caréncia desses recursos, identificada tanto nos dados quantitativos quanto
nos relatos qualitativos coletados, revela-se como um entrave concreto a realizagao
de propostas pedagdgicas que valorizem o protagonismo discente, a
experimentagdo e a ludicidade. Conforme apresentado na introdugdo, a

precariedade material compromete diretamente a qualidade das aulas, violando os
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direitos educacionais garantidos no art. 206 da Constituicdo Federal, especialmente
quanto a igualdade de condi¢gbes para 0 acesso e permanéncia na escola e a
garantia de padrao de qualidade. Tal cenario reflete também a néo efetivacdo das
metas do Plano Nacional de Educagao (BRASIL, 2014), em especial a Meta 7, que
trata da melhoria da infraestrutura fisica das escolas e da promog¢ao da equidade no
ambiente escolar.

Esse descompasso entre a normativa legal e a realidade material é
diretamente relacionado ao que Garcia, Prearo e Romeiro (2016) conceituam como
desestimulo pedagdgico — situagdo em que a limitacdo de recursos inibe a
criatividade docente, dificulta a inovagdo metodolégica e reduz o engajamento
dos(as) alunos(as). A Educacao Fisica, por sua natureza pratica e experiencial,
exige materiais que estimulem a descoberta, o movimento, a socializagédo e o
desenvolvimento de habilidades multiplas. Sem esses elementos, a aula torna-se
repetitiva, pouco atrativa e desconectada das finalidades educativas que lhe sao
atribuidas.

Ademais, como evidenciado nos relatos dos(as) docentes, a auséncia de
materiais adaptados constitui um dos principais fatores que dificultam a inclusao
efetiva de estudantes com deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica. Como aponta
Leucas (2015), a acessibilidade ndo se resume a presenga fisica do aluno no
ambiente escolar, mas requer a existéncia de materiais especificos, metodologias
ajustadas as necessidades individuais e um ambiente pedagdgico acolhedor. A
indisponibilidade desses recursos configura uma exclusao simbdlica, que naturaliza
desigualdades e reforga barreiras institucionais, atitudinais e metodologicas —
exatamente o que as diretrizes da Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n.° 13.146/2015)
buscam combater.

E relevante observar que a auséncia de materiais também compromete a
equidade entre as unidades escolares da rede municipal, criando um cenario em que
determinadas escolas conseguem proporcionar experiéncias corporais ricas e
diversificadas, enquanto outras precisam recorrer a improvisagao constante,
impactando diretamente a aprendizagem. Essa disparidade, além de configurar uma
violagdo do direito a educacgao igualitaria, expressa uma logica de distribuicdo de
recursos que precisa ser urgentemente revista pelas instancias gestoras da

educacao.
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Por fim, cabe destacar que a materialidade pedagodgica esta diretamente
vinculada a valorizagado profissional. A auséncia de recursos adequados gera
sentimento de frustragdo e impoténcia entre os(as) professores(as), que, mesmo
possuindo formacido especifica e preparo técnico, veem-se impossibilitados de
desenvolver seu trabalho com a qualidade esperada. Essa realidade afeta nao
apenas o rendimento dos(as) alunos(as), mas também o clima organizacional da
escola, a autoestima docente e a visdo social da disciplina.

Diante disso, a presenca, a diversidade e a qualidade dos materiais didaticos
devem ser compreendidas ndo como um luxo ou um complemento, mas como uma
condicdo minima para que a Educacdo Fisica cumpra seu papel formativo. A
superagao dessa lacuna exige investimentos planejados, politicas publicas
permanentes e mecanismos eficazes de monitoramento, capazes de garantir que
todos(as) os(as) estudantes tenham acesso a experiéncia corporal como direito e

nao como privilégio.

5.3. A gestao escolar como elo entre planejamento e execug¢ao

O papel da direcao escolar, discutido no item 2.3 do Marco Tedrico, mostra-se
estratégico para a construgcao de condi¢cbes pedagdgicas favoraveis a Educagao
Fisica. Os Graficos 48 e 49 revelam, no entanto, que 65,2% das escolas que
investiram em materiais n&o realizaram investimentos equivalentes em infraestrutura
no biénio 2023/2024. Tal dado expde um descompasso entre as necessidades
estruturais do componente curricular e as prioridades orgamentarias estabelecidas
em nivel de unidade escolar, indicando que muitas vezes a Educagao Fisica segue
relegada a um plano secundario no planejamento institucional.

Como apontam Paro (2010) e Gobbi et al. (2020), a lideranga escolar nao
deve restringir-se a gestao administrativa e técnica. Cabe a direcdo atuar como
agente politico-pedagdgico, capaz de articular recursos, estabelecer metas e mediar
interesses diversos no interior da escola. Essa atuagdo exige conhecimento do
projeto politico-pedagodgico, dialogo com o corpo docente e compromisso com a
promogao de uma educagao integral e equitativa. Nesse sentido, a omisséao em
relacdo a precariedade da Educacido Fisica contribui para a manutencdo de

desigualdades internas e fragiliza a fungdo democratizadora da escola publica.
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Uma gestao que nao se posiciona institucionalmente em defesa da Educacéao
Fisica, seja na elaboracdo do plano de agédo da escola, seja nas decisdes do
Conselho Escolar ou nas solicitagbes de recursos junto a SMED, colabora
indiretamente para a marginalizagdo da disciplina. Ao n&o priorizar reformas em
quadras, aquisicdo de materiais adaptados ou formacdo continuada de
professores(as) da area, relega a Educagdao Fisica a invisibilidade curricular,
impedindo que ela cumpra sua fungéo de mediacao cultural, inclusdo e promocéao da
saude, como estabelecem o CRMG e a BNCC (BRASIL, 2017).

Além disso, como destacam Correia e Sa (2021), uma lideranga escolar
sensivel ao coletivo e aberta ao diadlogo fortalece o clima organizacional e amplia as
possibilidades de inovacao pedagodgica. Os dados obtidos nesta pesquisa sugerem,
porém, que grande parte das diregbes ainda atua de forma reativa, respondendo a
demandas imediatas, sem planejamento articulado ou visdo critica sobre a
importancia da Educagao Fisica no processo formativo dos(as) estudantes.

E importante considerar, também, que a efetividade da gestdo escolar esta
condicionada a formacao de seus atores. Em muitos casos, a falta de sensibilidade
em relagdo a Educacao Fisica decorre de uma formagao gerencial centrada em
aspectos administrativos, em detrimento de dimensdes pedagogicas e culturais. Isso
reforca a necessidade de politicas publicas que valorizem a formacao continuada de
diretores(as), coordenadores(as) pedagogicos(as) e demais agentes da gestdo, com
énfase na compreensdo do curriculo como instrumento de justica social e néo
apenas de organizacgao didatica.

Por fim, é necessario destacar que a gestdo escolar ocupa posigao de
mediacdo entre as politicas publicas e a realidade concreta das escolas. Quando
essa mediacdo ocorre de maneira engajada, transparente e dialégica, ha maior
possibilidade de garantir a alocagdo de recursos com base nas reais demandas
pedagogicas de cada unidade, assegurando que areas historicamente invisibilizadas
— como a Educagdo Fisica — sejam efetivamente contempladas em sua
integralidade. Ao contrario, quando a gestdo se distancia da dimensao politico-
pedagdgica e adota uma postura meramente técnica, reproduz e reforga

desigualdades que ja estado consolidadas no interior do sistema educacional.
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5.4.Entre a previsao legal e a realidade orgamentaria: um abismo recorrente

A andlise documental realizada revelou que os recursos efetivamente
destinados a Educacéo Fisica, até o ano de 2023, sao significativamente inferiores
aos previstos nas normativas federais. A Tabela 3 apresenta uma sintese da
execugao or¢gamentaria consolidada, indicando baixa priorizagdo da area no ambito
das unidades escolares. Tal descompasso nao se limita a esfera local, mas reflete
uma légica de alocacado de recursos ainda centralizada em areas tradicionalmente
consideradas “nobres” do curriculo, como lingua portuguesa e matematica, em
detrimento de componentes que envolvem expressdes corporais, artisticas e
culturais.

Esse achado confirma o que ja havia sido antecipado na introdugdo desta
dissertagcdo: nao basta reconhecer a importdncia da Educacdo Fisica nos
documentos oficiais — como a LDB, a BNCC ou os planos de governo —, é preciso
que esse reconhecimento seja acompanhado por investimentos concretos,
sustentaveis e planejados. A efetivacdo da disciplina como pratica pedagogica
estruturada exige recursos para aquisicdo de materiais, adequacédo de espagos
fisicos e formacao continuada de docentes, itens que, conforme revelado na analise
documental, permanecem subfinanciados.

As Tabelas 4, 5 e 6 apresentaram, de forma segmentada, os investimentos
realizados por diferentes agrupamentos de escolas em 2024. Ja as Tabelas 7, 8 € 9
consolidaram os dados dos anos de 2023 e 2024, permitindo uma analise mais
ampla do comportamento orgamentario ao longo do biénio. De maneira geral, os
resultados indicam ligeira ampliagdo dos recursos investidos na area em
comparagao ao ano de 2023, mas ainda muito aquém das necessidades apontadas
pelos(as) professores(as) e diretores(as) entrevistados(as).

Observa-se que, no conjunto das escolas analisadas, o percentual médio de
investimento em Educacdo Fisica permaneceu inferior a 10% dos recursos
recebidos. Mesmo unidades que demonstraram sensibilidade e priorizagdo — como
a E.M. Professora Siria Thébit (11,92%), a E.M. Prof?® Maria da Gléria de C. Veado
(10,03%) e a E.M. Edwar Lima (7,60%) — representam excegdes dentro de um
panorama de predominante desinvestimento estrutural. Tal fato confirma as

interpretacdes anteriores, no sentido de que a auséncia de politicas especificas de
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destinagao de recursos para a area compromete a efetividade do direito a formacéao
corporal plena.

A analise detalhada das tabelas evidencia que, embora a disponibilidade
financeira tenha aumentado em 2024, a priorizagdo da Educagao Fisica no
planejamento escolar ndo acompanhou este incremento de forma proporcional.
Muitas escolas que receberam montantes significativos n&o registraram
investimentos especificos em materiais ou infraestrutura de Educagao Fisica,
reiterando a disparidade entre previsdo legal e execugado pratica ja discutida em
capitulos anteriores.

Ademais, a continuidade de escolas que, mesmo apos a fusdo dos repasses
de 2023 e 2024, nao realizaram qualquer aplicagdo em Educacgéo Fisica — como a
E.M. Santa Luzia e a UMEI Maria Augusta da Silva Freire — reforga a persisténcia
de um quadro de invisibilizagdo curricular da disciplina, em desacordo com a
legislacao vigente (BRASIL, 1996; BRASIL, 2017).

Conforme apontado por Soares Neto et al. (2013), a desigualdade de
infraestrutura e de investimento ndo decorre apenas da escassez de recursos, mas
da auséncia de politicas distributivas e de gestao estratégica nas redes publicas de
ensino. Nesse sentido, os resultados atualizados da pesquisa reiteram a
necessidade de fortalecimento da gestdo escolar, com énfase na formagao
continuada e na definicdo de diretrizes claras para a aplicacdo de recursos em areas
historicamente negligenciadas, como a Educagéao Fisica.

Por fim, é importante destacar que a analise dos dados financeiros de 2024
também revela a importancia da atuagao de diretores(as) escolares engajados(as),
capazes de reconhecer a centralidade da Educagdo Fisica no projeto politico-
pedagdgico da escola e de alocar recursos de maneira intencional e pedagdgica. A
presengca de investimentos expressivos em algumas unidades evidencia que a
lideranca escolar faz diferenga, mesmo em cenarios de restrigdes orcamentarias,
conforme ja discutido com base em Paro (2010) e Gobbi et al. (2020).

Essa lacuna orgamentaria evidencia a fragilidade de uma cultura institucional
que, embora avance no discurso sobre a formagao integral e os direitos
educacionais, ainda resiste a efetivar mudangas estruturais nos critérios de
distribuicao de recursos. Muitas escolas ndo recebem recursos especificos para a

Educacao Fisica, ou, quando recebem, os valores sao insuficientes para cobrir
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demandas basicas, como reposicdo de materiais desgastados, manutencédo de
espacgos esportivos ou aquisicao de equipamentos adaptados para estudantes com
deficiéncia.

Como destacam Bracht (2003) e Betti (1999), essa logica contribui para a
desqualificacdo simbdlica da disciplina, que acaba sendo percebida como atividade
de lazer, ocupagao de tempo ou compensacgao corporal, ao invés de ser reconhecida
como espacgo de producdo de conhecimento, fortalecimento da saude e construgao
da cidadania. Tal percepgao reforga o circulo vicioso da negligéncia: a disciplina néo
recebe investimento por ser considerada menos relevante e, por ndo dispor de
recursos, segue sendo tratada como marginal no curriculo.

Além disso, a auséncia de destinagdo orgcamentaria especifica para a
Educacao Fisica contraria o espirito das politicas de equidade presentes no PNE
(BRASIL, 2014), especialmente em sua Meta 7, que estabelece a necessidade de
garantir condi¢des adequadas de infraestrutura e recursos pedagogicos para todos
0os componentes curriculares. Essa incoeréncia entre previsao legal e realidade
financeira compromete n&o apenas a execugdo pedagdgica, mas também o
cumprimento de metas de acesso, permanéncia e aprendizagem, com prejuizos
mais evidentes nas populag¢des historicamente vulnerabilizadas.

A situagdo também sinaliza para a necessidade de mecanismos de controle
social mais efetivos. Conselhos escolares, CACS-FUNDEB, dire¢cdes e
professores(as) devem estar preparados(as) para monitorar e intervir nos processos
de elaboragao e execugao orgamentaria, garantindo que os recursos publicos sejam
aplicados de maneira equitativa e estratégica. Para isso, € fundamental a ampliagcéo
da transparéncia, da participagcao e da formacgao técnica dos envolvidos, além do
fortalecimento das instancias colegiadas de decisao no interior das escolas.

Portanto, enquanto ndo houver uma mudanca de postura politico-institucional
que reconheca a Educacdo Fisica como direito educacional fundamental — e,
consequentemente, como prioridade orgcamentaria —, persistira o abismo entre o
que esta normatizado e o que de fato se realiza nas praticas escolares. Essa ruptura
entre discurso e pratica, entre legalidade e realidade, representa um dos maiores
desafios a consolidagcdo de um modelo educacional verdadeiramente inclusivo,

democratico e voltado a formacéo integral.
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5.5.Sinteses interpretativas e caminhos para o enfrentamento das
desigualdades estruturais

A metodologia adotada nesta pesquisa — baseada em instrumentos
quantitativos (questionarios estruturados) e qualitativos (analise documental) —
permitiu a construgdo de um diagndstico aprofundado e condizente com os objetivos
propostos. A triangulacdo de dados, conforme recomendam Gil (2008) e Minayo
(2010), ampliou a fidedignidade dos achados, possibilitando uma compreensao mais
abrangente e sensivel aos multiplos fatores que influenciam a pratica pedagdgica da
Educacao Fisica no contexto da rede municipal de ensino de Santa Luzia/MG.

Os dados analisados nao apenas confirmam percepgdes vivenciadas
empiricamente no cotidiano escolar, como também revelam um padréo estrutural de
precarizacdo que ultrapassa os limites fisicos das escolas. A auséncia ou
insuficiéncia de quadras cobertas, materiais adequados e investimentos consistentes
sinaliza ndo para falhas pontuais de gestdo, mas para uma légica histérica de
desvalorizagdo da Educagdo Fisica enquanto componente curricular. Essa
constatagdo dialoga com o que foi discutido ao longo dos capitulos anteriores, ao
evidenciar que a efetividade da disciplina esta diretamente relacionada a prioridade
que lhe é atribuida nas decisbes pedagodgicas, administrativas e financeiras das
instituicbes escolares e dos 6rgaos gestores.

A superacao desse cenario demanda, portanto, uma ruptura com visdes
reducionistas e utilitaristas da Educacao Fisica, que ainda a associam apenas a
recreagao ou a compensagao motora, esvaziando-a de suas dimensodes educativas,
culturais e emancipadoras. Como demonstraram os estudos de Betti (1999), Bracht
(2003) e Darido e Rangel (2005), uma pratica pedagdgica verdadeiramente critica
requer condigcbes objetivas de realizagao, coeréncia com os principios curriculares e
reconhecimento do corpo como sujeito de conhecimento e transformagao.

Nesse sentido, a construgado de uma Educagao Fisica escolar critica, inclusiva
e socialmente referenciada — como propdem o Soares et al. (1992), Leucas (2015)
e Neira (2018) — passa pela garantia do direito a cultura corporal, pela efetivagao de
politicas publicas comprometidas com a equidade e pela redefinicdo das prioridades
orgcamentarias da educagao basica. Isso exige, entre outras agdes, a valorizagédo da

formagao inicial e continuada dos(as) docentes da area, a democratizagcéo da gestéo
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escolar e a ampliagao do controle social sobre a aplicagado dos recursos destinados
a infraestrutura e aos materiais didaticos.

Ademais, como demonstrado ao longo da anadlise, o enfrentamento das
desigualdades diagnosticadas depende de uma atuagao conjunta entre os diversos
sujeitos e instancias do sistema educacional. Professores(as), gestores(as),
conselhos escolares, comunidade local e poder publico devem compartilhar a
responsabilidade de fortalecer a Educacéo Fisica como espaco de aprendizagem
significativa, de construgdo da cidadania e de promogédo da saude integral. Essa
articulagdo intersetorial € essencial para que o planejamento pedagdgico seja
sustentado por condi¢des reais de implementagdo, respeitando os principios de
justica social e inclusao presentes nas normativas educacionais vigentes.

Em sintese, os dados apresentados reforcam que a precariedade enfrentada
pela Educacdo Fisica escolar ndo é fruto do acaso, mas de uma organizagao
politico-educacional que ainda nao reconhece plenamente seu valor. Romper com
essa légica é um desafio coletivo e urgente, que exige agao propositiva, reflexao
critica e compromisso ético com a formagao integral de todas e todos os estudantes

da escola publica brasileira.
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6. PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional desenvolvido no ambito desta dissertagdo tem como
titulo: “Relatério Situacional da Infraestrutura e Disponibilidade de Materiais
Didaticos para a Educacéo Fisica nas Escolas Municipais de Santa Luzia/MG e Guia
para Planejamento, Investimento e Qualificacdo das Aulas de Educacgdo Fisica:
Infraestrutura e Materialidade como Direito Educacional”.

Esse material foi concebido com o propdsito de fornecer subsidios técnicos e
pedagogicos a SMED, as equipes gestoras e aos(as) professores(as) de Educagao
Fisica, a fim de promover melhorias efetivas nas condi¢cdes de oferta da disciplina no
ambito da rede municipal de ensino. A construgdo do produto foi guiada por
principios de equidade, gestdo democratica e valorizacdo da educacgido publica,
considerando as normativas legais nacionais e estaduais, bem como os desafios
concretos enfrentados no cotidiano das escolas municipais.

O documento esta estruturado em duas partes principais e sera apresentado
integralmente no Anexo lll desta dissertagdo. A primeira parte consiste em um
relatério situacional, resultado de uma pesquisa de campo que envolveu a escuta
qualificada de 37 professores(as) de Educacgao Fisica e 23 diretores(as) de escolas
da rede municipal. A metodologia adotada contemplou a aplicagdo de questionarios
estruturados, analise documental e levantamento de dados orgamentarios das
unidades escolares, especialmente relacionados a aplicagao de recursos do PDDE e
de fontes municipais.

Esse relatorio apresenta um diagndstico detalhado das condigbes de
infraestrutura fisica (como quadras, banheiros, areas ao ar livre e espacos
acessiveis), bem como da disponibilidade de materiais didaticos essenciais a pratica
pedagogica da Educacao Fisica. A andlise dos dados evidencia padrbes de
desigualdade, lacunas estruturais, caréncia de materiais adaptados para inclusao,
além de dificuldades na gestéo e priorizagdo de recursos pela diregao escolar. Tais
informagdes revelam n&do apenas os desafios concretos enfrentados no cotidiano
escolar, mas também as potencialidades para transformacéao da realidade a partir de
acdes planejadas, participativas e sustentadas por dados.

A segunda parte do produto corresponde a um guia de planejamento,
investimento e qualificacdo das aulas de Educacéo Fisica, elaborado com base nas

analises do diagndstico situacional, na legislagao vigente — incluindo a Constituicao
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Federal de 1988, a LDB, a BNCC, o CRMG e o PNE —, em referenciais tedricos da
area da Educagdo Fisica escolar e em experiéncias bem-sucedidas ja
implementadas em outros contextos educacionais.

Esse guia propde agbdes concretas e aplicaveis no curto, médio e longo prazo,
como a implantagdo de kits pedagogicos minimos por etapa da Educacédo Basica
(Educacgao Infantil, Anos Iniciais e Anos Finais), com listas detalhadas de materiais
adequados a faixa etaria e as experiéncias corporais propostas pelo curriculo.
Também contempla a proposigdo de um cronograma trienal de aquisi¢ao,
manutengdo e avaliagdo dos materiais, com etapas bem definidas para garantir a
efetividade do processo e a racionalidade na aplicagdo dos recursos publicos.

Além disso, o guia orienta a criagao de critérios técnicos e participativos para
a alocagdo de recursos, sugerindo parametros como numero de estudantes,
existéncia ou nao de infraestrutura minima, demanda por materiais adaptados e
inclusdo de estudantes com deficiéncia. A intencédo é fomentar uma distribuicdo mais
equitativa dos recursos, em consonancia com 0s principios constitucionais da
igualdade e da gestado democratica.

Outro componente essencial do produto € a proposta de criagdo de um
Sistema Municipal de Monitoramento da Educacéo Fisica Escolar, que podera ser
implementado com o uso de ferramentas digitais simples — como planilhas
interativas ou modulos acoplados a sistemas ja existentes na SMED. Esse sistema
devera permitir o acompanhamento continuo da situacdo de cada unidade escolar
quanto a infraestrutura fisica, materiais disponiveis, necessidades emergenciais e
estado de conservagdo, subsidiando o planejamento orgamentario da rede, a
prestacdo de contas e o controle social.

Por fim, o guia também propde a institucionalizacdo de formacdes
continuadas voltadas para gestores(as) escolares, com conteudos voltados a
importancia da Educagado Fisica no Projeto Politico-Pedagogico, a gestdo dos
espacgos e materiais pedagogicos e a legislagdo educacional aplicada. Essas agdes
tém por finalidade sensibilizar e capacitar os(as) lideres escolares para que
compreendam a relevancia do componente curricular e contribuam ativamente na
garantia de sua qualidade.

Assim, o produto educacional configura-se como uma ferramenta concreta,

aplicada e integrada ao contexto municipal, articulando pesquisa académica,
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diagndstico da realidade, formulagcdo pedagdgica e gestdo publica educacional. Ao
centrar-se na Educacéao Fisica como direito educacional e componente essencial da
formagao integral dos(as) estudantes, reafirma-se o compromisso com uma
educacao publica de qualidade, inclusiva, socialmente referenciada e orientada por

evidéncias.



87

7. CONSIDERAGOES FINAIS

A presente dissertacdo evidenciou que a qualidade da Educagao Fisica
escolar esta profundamente condicionada a existéncia de uma infraestrutura
adequada, a disponibilidade de materiais didaticos e a atuacéo articulada da gestéo
escolar. Os dados revelam que, embora haja um reconhecimento generalizado da
importancia da disciplina nos documentos legais e nos discursos pedagodgicos, sua
efetiva valorizacdo ainda ndo se concretiza de maneira equanime na realidade
cotidiana das escolas publicas.

Constatou-se que a caréncia de quadras cobertas, a limitacido de espacgos ao
ar livre e a auséncia de materiais basicos interferem diretamente no planejamento,
na execucao e na avaliacdo das aulas. Esses fatores impactam negativamente o
desenvolvimento das competéncias previstas nos documentos curriculares e
reduzem as possibilidades de experiéncias corporais significativas, especialmente
para os(as) estudantes em situagao de vulnerabilidade social. Tais limitacbes nao
apenas comprometem a pratica docente, mas também fragilizam o papel da escola
como espaco de inclusao, diversidade e formacgao cidada.

O estudo também demonstrou que a gestdo escolar possui papel estratégico
na mediagao entre as politicas publicas e as necessidades concretas da Educacao
Fisica. No entanto, os dados indicam que essa mediacdo ainda ocorre de forma
desigual, muitas vezes pautada por uma logica emergencial e ndo por uma viséo
pedagdgica integrada e transformadora. Isso reforga a importancia de se investir na
formagao continuada das equipes gestoras, de modo que possam atuar com
consciéncia critica, sensibilidade curricular e competéncia técnica na definicdo das
prioridades educacionais.

No plano orgamentario, a anadlise documental mostrou que a area permanece
subfinanciada, o que evidencia o descompasso entre o discurso normativo e a
efetivagdo pratica dos direitos educacionais. A baixa alocagdo de recursos
destinados a Educacao Fisica aponta para a necessidade de revisdo das politicas
de financiamento, bem como da atuacdo dos conselhos escolares e dos
mecanismos de controle social, a fim de garantir maior transparéncia, equidade e
planejamento.

As evidéncias aqui apresentadas revelam que nao se trata apenas de

viabilizar materiais ou reformar espacos: € preciso ressignificar a propria
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compreensao sobre o lugar da Educagao Fisica na escola. Valorizar a cultura
corporal como parte inseparavel da formagdo humana é reconhecer que o corpo
educa, comunica, aprende e transforma. E para que esse potencial se concretize, é
fundamental que as condigdes estruturais acompanhem as intencionalidades
pedagogicas.

Este trabalho, ao iluminar aspectos concretos da realidade escolar, aponta
também para possibilidades de aprofundamento em estudos futuros, sobretudo
aqueles voltados a analise comparativa entre redes, a relacdo entre investimento e
desempenho pedagogico, a efetividade dos programas de financiamento
educacional e a percepcao dos(as) estudantes sobre as praticas corporais na
escola. Investigacbes interdisciplinares que dialoguem com o0s campos da
arquitetura escolar, da gestdo escolar e da gestdo publica podem, igualmente,
oferecer contribui¢cdes valiosas a construgao de politicas mais justas e eficazes.

Nesse sentido, reconhece-se que, embora a presente dissertacdo tenha
buscado compreender de forma ampla as condicbes da Educacido Fisica nas
escolas municipais de Santa Luzia, sua intencdo central foi a de conhecer a
infraestrutura e a disponibilidade de material didatico, sob a 6tica de professores(as)
e diretores(as) escolares. Ainda que os resultados obtidos tenham oferecido
subsidios significativos, compreende-se que novos estudos complementares
poderdo ser realizados em outros momentos, de modo a aprofundar e ampliar os
achados aqui sistematizados.

Assim, reafirma-se que a Educacao Fisica, enquanto direito educacional e
componente essencial da formagéao integral, ndo pode ser tratada como apéndice do
curriculo. Sua efetiva valorizagdo exige compromisso politico, vontade institucional e
uma escola comprometida com o desenvolvimento humano em todas as suas
dimensdes. Que esta pesquisa possa servir como instrumento de reflexdao e
provocagao para que gestores(as), docentes, pesquisadores(as) e demais agentes
da educacdo avancem na construcdo de uma escola mais inclusiva, critica e

corporalmente viva.
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ANEXO | - QUESTIONARIO DO PROFESSOR DE EDUCAGAO FiSICA

1. Em que ano vocé se formou?
2. Tem poés-graduagao?
() Sim
( ) Nao
2.1.Se sim, em que?
3. Ha quanto tempo vocé atua no magistério, com a Educagéao Fisica?
4. Ha quanto tempo vocé atua no magistério, com a Educacgao Fisica, na rede
municipal de educagao de Santa Luzia?
5. Em qual/quais etapa(s) da educacéo basica ministra aulas de Educacgao Fisica,
na rede municipal de educacgao de Santa Luzia?
( ) Educacao infantil - creche
( ) Educagéo infantil — pré-escola
( ) Ensino Fundamental | — 1° ao 5° ano
( ) Ensino Fundamental Il — 6° ao 9° ano
6. Por favor, responda as afirmacgdes abaixo, sobre a importancia da infraestrutura
fisica e do material disponivel para as aulas de educacao fisica, atribuindo uma
pontuacéo de 1 a 4, onde:
1 — Sem importancia
2 — De pouca importancia
3 — Importante
4 — Muito importante

Infraestrutura fisica e material disponivel 1-Sem 2—-De pouca 4-Importante 5 - Muito
importdncia importancia importante

6.1. Uma area ampla para realizar atividades

. . 1 2 3 4

fisicas:

6.2. Quadra poliesportiva para a pratica de 1 2 3 4

diferentes modalidades esportivas.

6.3. Areas ao ar livre para atividades como

corrida, jogos recreativos e exercicios ao ar 1 2 3 4

livre

6.4. Areas para a pratica de atividades
ritmicas e expressivas, como dancga e ginastica, 1 2 3 4
além das lutas

6.5. Bolas de diferentes tamanhos e pesos
para atividades de arremesso, recepg¢iao e 1 2 3 4
manipulacao.

6.6. Bolas de futebol, basquete, vdlei,

handebol, entre outras. 1 2 3 4
6.7. Cones. 1 2 3 4
6.8. Cordas 1 2 3 4

6.9. Raquetes 1 2 3 4
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6.10. Petecas 1 2 3 4
6.11. Colchonetes 1 2 3 4
6.12. Arcos (bambolés) 1 2 3 4
6.13. Fitas 1 2 3 4
6.14. Tatames 1 2 3 4
6.15. Redes para esportes como vdlei e
. 1 2 3 4
badminton
3.16. Bicicleta 1 2 3 4
6.17. Skate 1 2 3 4
6.18. Patins 1 2 3 4
6.19. Crondémetros 1 2 3 4
6.20. Equipamento de som 1 2 3 4
6.21. Data show/ Televisao 1 2 3 4
6.22. Computador/ notebook 1 2 3 4
6.23. Postes ajustaveis para diferentes alturas 1 2 3 4
6.24. Playground com estruturas seguras e
. 1 2 3 4
variadas.
6.25. Espacos para atividades ludicas, como 1 2 3 4
caixas de areia e areas com brinquedos.
6.26. Vestiarios adaptados para os alunos
1 2 3 4
trocarem de roupa.
6.27. Banheiros bem conservados e limpos. 1 2 3 4
6.28. Outros 1 2 3 4

7. Por favor, responda as afirmag¢des abaixo, sobre a influéncia da infraestrutura
fisica e do material disponivel, no planejamento das aulas de educagao fisica,

atribuindo uma pontuacao de 1 a 4, onde:

1 — Nao influencia
2 — Influencia pouco
3 — Influencia

4 — Influencia muito

Infraestrutura fisica e material disponivel 1-Sem 2—-De pouca 4-Importante 5 - Muito
importancia importancia importante

71. disponibilidade de area ampla 1 2 3 4

7.2. disponibilidade de quadra 1 2 3 4

7.3. dividir espago com outro(s) 1 2 3 4

professor(es)

7.4. disponibilidade de bolas de diferentes 1 2 3 4

tamanhos e pesos para atividades de
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arremesso, recepg¢ao e manipulagao.

7.5. disponibilidade de bolas de futebol,
basquete, volei, handebol, entre outras.

7.6. disponibilidade de cones, cordas,
colchonetes, raquetes, petecas tatames, arcos, 1 2 3 4
dentre outros.

8. Ha a obrigatoriedade de ministrar aulas dentro da sala de aula?
()Sim
( ) Nao

8.1.Se sim, por qué?

9. A infraestrutura fisica e a disponibilidade de material influenciam na sua
metodologia de ensino da educagao fisica?
() Sim
( ) Nao

9.1.Se sim, como?

10. A infraestrutura fisica e a disponibilidade de material influenciam na sua forma de
avaliar o aluno?
() Sim
( ) Nao

10.1. Se sim, como?

11.Caso queira compartilhar observagdes ou sugestdes adicionais sobre como a
infraestrutura fisica e a disponibilidade de materiais influenciam seu planejamento
anual e plano de aula de Educagdo Fisica, sinta-se a vontade.
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ANEXO Il - QUESTIONARIO DO DIRETOR/COORDENADOR DE ESCOLA

1. E graduado(a) em que?
2. Em que ano vocé se formou?
3. Tem pds-graduagao?
3.1.Se sim, em que?
4. Ha quanto tempo vocé atua como diretor(a)/ coordenador(a) de escola, na
rede municipal de educacéo de Santa Luzia?
5. Qual/quais etapa(s) da educacgao basica a sua escola oferece?
( ) Educacéo infantil - creche (bercario, maternal I, Il e Ill - 0 a 3 anos)
( ) Educacéo infantil — pré-escola (1° e 2° periodos - 4 a 5 anos)
( ) Ensino Fundamental | — 1° ao 5° ano
( ) Ensino Fundamental Il — 6° ao 9° ano
6. Ha quantos alunos matriculados na escola sob a sua dire¢ao?
Ha professor de educacéo fisica na escola sob sua direcdo?
8. .Aescola possui uma quadra poliesportiva coberta?
() Sim
( ) Nao
9. Ha espacos especificos destinados as aulas de Educacdo Fisica, como
uma sala equipada?
( ) Sim
( ) Nao
10.Como vocé avalia a condigao geral da infraestrutura destinada a pratica de
atividades fisicas na escola?
( ) Muito Boa
( )Boa
( ) Regular
( ) Precaria
11.Existe uma variedade adequada de equipamentos esportivos para as aulas
de Educacao Fisica?
() Sim
( ) Nao
12.0s materiais didaticos, como bolas, raquetes e cones, estdo em boas
condicbes de uso?
() Sim
( ) Nao
13.Como vocé avalia a disponibilidade e conservacao dos materiais utilizados
nas aulas de Educacao Fisica?
( ) Muito Boa
( )Boa
( ) Regular
( ) Precaria
14. A escola possui areas ao ar livre destinadas a pratica de atividades fisicas?
() Sim
( ) Nao
15.Como vocé avalia a qualidade desses espagos para a realizacdo de
atividades ao ar livre?

~
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( ) Muito Boa
( )Boa
( ) Regular
( ) Precaria

16.A escola dispde de recursos audiovisuais, como projetores, para serem
utilizados nas aulas de Educacéo Fisica?
()Sim
( ) Nao

17.Houve investimento na reforma/adequagéao da infraestrutura fisica da escola
sob a sua direcao, no ano de 20237
( )Sim
( ) Nao

17.1. Se sim, qual o valor?

18.Houve investimento na compra de materiais didaticos de educacao fisica
(bolas, cones, cordas, arcos, jogos etc.) na escola sob a sua diregao?
()Sim
( ) Nao

18.1. Se sim, qual o valor?

19.Caso queira compartilhar observagdes ou sugestdes adicionais sobre a
infraestrutura e a disponibilidade de materiais para a Educacéo Fisica na
escola, sinta-se a vontade.



