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APRESENTACAO

Este produto educacional se estrutura em torno da sequéncia didatica "Enchentes na
Tereza Cristina: Causas, Efeitos e Solucdes", construida no contexto do Mestrado
Profissional em Educacdo e Docéncia da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Minas Gerais. O produto € constituido por dois volumes: este, o Caderno do
Professor, € um deles; o outro € o Caderno do Estudante.

Para a construcdo desta sequéncia didatica buscamos articular os principios do
enfoque Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTS/CTSA) com a pedagogia
freireana. A escolha por esse pressuposto tedrico-metodologico justifica-se pela tentativa
de construir um ensino de ciéncias que busque criticar e superar o modelo de “educagao
cientifica bancaria” (Barcellos, 2020) em nosso pais.

Acreditamos que esta perspectiva pode abrir possibilidades para a constru¢cao de um
ensino de ciéncias que esteja comprometido em evidenciar as relagdes entre os
conceitos cientificos e os problemas sociais e ambientais que vivenciamos. Sendo assim,
€ possivel garantir que os estudantes além de compreenderem o0s conceitos
historicamente acumulados das ciéncias, também possam vincula-los a tais problemas
no sentido de uma transformacgao social que construa um modelo de sociedade mais
justo e igualitario.

Para tanto, a estrutura desta sequéncia didatica foi inspirada nos Trés Momentos
Pedagogicos (3MP), conforme apresentado por Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2002). Esta abordagem é dividida em problematizagdo inicial, organizacdo do
conhecimento e aplicagdo do conhecimento. Na proxima secao, “Fundamentagao
Tedrica”, aprofundamos estes conceitos acima apontados, relacionando-os com a
construcao desta sequéncia didatica.

Partindo destes conceitos, esta sequéncia didatica aborda o problema das enchentes
em Belo Horizonte, com foco na regido que compreende o Ribeirdo Arrudas, na regiao
Oeste de Belo Horizonte. Ao longo dessa sequéncia didatica, os estudantes terdo como
tarefa buscar responder a pergunta: Quais as causas das enchentes na Avenida Tereza
Cristina, na regiao Oeste de Belo Horizonte? E quais as possiveis solugdes para esse
problema, respeitando a natureza e os direitos da populagcdo que mora no entorno?

O foco no Ribeirdo Arrudas se da pela proximidade da escola a esse curso d’agua. A
regido na qual se insere a comunidade escolar é constantemente afetada pelas
enchentes ao longo da Avenida Tereza Cristina, tornando-se, desse modo, essencial que
haja uma reflexdo coletiva sobre esse problema e suas possiveis solug¢des.



Para tanto, esta sequéncia didatica foi organizada em cinco encontros semanais com
duracéo de 100 minutos, correspondentes a dois médulos-aula de 50 minutos. Nas aulas
busca-se mobilizar saberes das ciéncias da natureza como subsidio para a abordagem
do problema. No primeiro encontro, propomos que o problema seja trazido a tona e
iniciada a investigacdo apoiada nos conhecimentos sobre mudancgas climaticas e seus
impactos em nosso cotidiano. Na construgao do material didatico buscou-se dar atengao
especial aos eventos climaticos extremos que provocam as enchentes. No segundo
encontro, aborda-se o ciclo biogeoquimico da agua tendo como base conceitos fisicos e
biolégicos importantes ao estudo do clima, a previsdo do tempo e a prevencao de
tragédias climaticas.

Em seguida, propde-se no terceiro encontro a analise do processo de urbanizagao
de Belo Horizonte e sua relagdo com os coérregos e rios que cortam a capital mineira.
Para tanto, devem ser utilizados conceitos das ciéncias da natureza,
interdisciplinarmente relacionados com as motivagcbes politicas, econbmicas e
sociolégicas que motivaram tal ocupagao urbana. Para se ter acesso a esse
conhecimento sugerimos um convidado especialista na area.

Ja no quarto encontro, os estudantes sao colocados em contato com os projetos que
existem em outras cidades brasileiras e do mundo afora que tratam da relagdo do
espaco urbano com a natureza, em especial no que tange as questdes de prevengao
das enchentes. Os estudantes serdo provocados a investigar a respeito das solugdes
defendidas nos modelos de cidades-esponja, exercitando também sua autonomia no
processo de aquisi¢do e organizagao do conhecimento.

Como culminancia, propomos um encontro final onde os estudantes serao desafiados
a propor uma solugdo para nosso problema inicial baseado nos conhecimentos
trabalhados ao longo dessa sequéncia de ensino. Suas solugdes devem se ancorar nos
conhecimentos cientificos que embasaram o estudo da tematica central a sequéncia,
bem como nos interesses das populagbes socialmente mais vulneraveis da cidade,
permitindo assim o exercicio da cidadania plena.



FUNDAMENTACAO TEORICA

A construcao desta sequéncia didatica parte da inquietagdo sobre uma série de
contradigbes que se aprofundam em nosso mundo. Em especial, aquela que se refere ao
aumento das desigualdades sociais e destruicado ambiental ao mesmo tempo que o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico se acelera. Ao analisarmos de perto essa
situagdo, concordamos com Martins (2022) que mostra como existe uma logica
privatizante em torno dos conhecimentos cientificos e tecnologicos, indo contra a logica
da ciéncia e do conhecimento como um bem publico, devendo estar a servico do bem-
estar da humanidade.

Auler e Delizoicov (2001) ja haviam argumentado que existe uma perspectiva de
‘neutralidades das ciéncias” baseada em trés mitos a respeito da Ciéncia e Tecnologia
(CT): superioridade do modelo de decisbes tecnocraticas, perspectiva salvacionista da
CT e o determinismo tecnoldgico. Para os autores, essa concepgao reforca um
afastamento da populacdo dos processos decisérios que envolvem a CT e reduz as
possibilidades de utilizacdo destes conhecimentos para a mitigacdo das desigualdades
sociais que vivenciamos.

A fim de questionar a ideia de que o desenvolvimento cientifico e tecnolégico levaria,
de forma automatica e linear, ao aumento da qualidade de vida da populagdo como um
todo, ao longo das décadas de 1960 e 1970 surgiu o movimento Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS), como explica Bazzo (2001). Posteriormente, alguns autores
defenderam a evidenciagao do elemento Ambiente ao acrénimo diante do aumento da
degradagao ambiental por todo o globo, formando assim a sigla CTSA.

Concordamos com Luz, Queiroz e Prudéncio (2019) de que € possivel utilizarmos
ambos os termos como sinénimos. Por isso, aqui chamaremos de CTS/CTSA esse
movimento que busca trazer a tona as relagdes intrinsecas entre o desenvolvimento da
CT e seus impactos sociais € ambientais, bem como na democratizacdo da decisao
sobre as politicas que envolvem o desenvolvimento da propria CT a partir das
necessidades da sociedade.

Esse movimento logo chegou também ao debate educacional, influenciando as
discussdes sobre o ensino de ciéncias. Pedretti e Nazir (2011) identificaram seis
correntes principais da educagdao CTSA desenvolvidas ao longo dos ultimos 40 anos,
gue resumimos no quadro abaixo.



CORRENTES DA EDUCACAO CTS/CTSA

Corrente

Resumo dos seus objetivos e perspectivas

Aplicacéo e desenho

Foca na resolugcdo de problemas por meio do
desenvolvimento de novas tecnologias ou na modificagcao
das tecnologias existentes, enfatizando atividades de
investigacdo e o desenvolvimento de habilidades nos
estudantes.

Abordagem historica

Corrente que esta voltada para a analise dos aspectos
historicos e socioculturais da producgao cientifica.

Raciocinio légico e

Prioriza a compreensao de problemas para colaborar na
tomada de decisbes em questdes sociocientificas,

argumentagao A .
baseando-se em evidéncias empiricas.
Valores e Concentra-se também na formagdo para a tomada de
desenvolvimento decisbes, mas com énfase na construgcao de valores e
moral consideragdes éticas.
Perspectiva Busca entender a ciéncia e a tecnologia em suas rela¢des

sociocultural e
multiculturalismo

socioculturais mais amplas, destacando as interconexdes
com os ambitos politicos, econémicos e sociais.

Justica
socioambiental e
ativismo

Corrente que se dedica a critica e a busca de solugdes para
problemas socioambientais, promovendo a intervengao
social dos individuos.




Embora haja uma grande polissemia no campo da educagdo CTS/CTSA (Luz, Queiroz
e Prudéncio, 2019; Auler e Bazzo, 2001; Strieder e Kawamura, 2011), concordamos com
Conrado (2017) ao afirmar que a caracteristica que une as diversas possibilidades de
educacao CTSA é a busca por um ensino mais humanitario, que se baseia em maior
contextualizacdo, interdisciplinaridade e criticidade.

Acreditamos que esta sequéncia didatica dialogue principalmente com as correntes de
"valores e desenvolvimento moral" e "sociocultural e multiculturalismo". Contudo,
acreditamos que ele se encaixa de maneira mais precisa na corrente de "justica
socioambiental e ativismo", dentro da classificagcao proposta.

Esse fato se da porque dentro da polissemia do campo da educacdo CTS/CTSA
buscamos nos referenciar nos pressupostos teodrico-metodolégicos da articulagao
CTS/CTSA com a pedagogia freireana (Almeida e Strieder, 2021; Auler e Delizoicov, 2015;
Auler, 2021; Nascimento e Von Linsingen, 2006).

Essa articulacdo, a partir dos referenciais citados, tem diversas caracteristicas que

apresentamos resumidamente abaixo:

. Temas como eixos orientadores do curriculo: Tanto na visdo de Freire, como na
perspectiva CTS/CTSA, a utilizagdo de temas que tragam os conhecimentos para a
realidade dos estudantes s&o privilegiados. Porém vale ressaltar que na perspectiva
freireana os temas s&o mais locais, sendo a investigacdo tematica a principal
ferramenta de escolha desses eixos. Ja na educagédo CTS/CTSA pode haver temas
mais abrangentes e universais, sem necessariamente haver participagdo dos
estudantes em suas escolhas (Auler; Dalmolin e Fenalti, 2009).

. Interdisciplinaridade: A interdisciplinaridade & parte integrante das duas perspectivas
educacionais, estando fortemente presente como parte do paradigma dessa
articulacdo. Vale ressaltar que nesse ponto, ao falarmos de interdisciplinaridade, nao
nos referimos apenas as disciplinas das ciéncias da natureza, mas também de outras
areas do conhecimento necessarias para as compreensoes de todas as interrelacoes
que podem surgir. Para tanto é necessario investir em um tipo de formacao
interdisciplinar dos docentes a fim de superar as visdes compartimentadas do
conhecimento (Nascimento e Von Linsingen, 2006).

. Participacao social: A participacdo social aparece de diversos modos na articulagao
CTS/CTSA com a pedagogia freireana. Inicialmente, surge como a necessidade de que
as decisdes sobre CT sejam democratizadas, onde os individuos sejam formados para
tal tomada de decisdes a partir do momento que compreendem as relagdes complexas
entre a CT, a sociedade e o ambiente. Reforca também que essas tomadas de decisao
se déem no campo educacional com uma participacdo efetiva de toda comunidade
escolar na elaboragao do curriculo. Essa perspectiva dialoga diretamente com a visao
de Freire, onde a formacgéao dos individuos tem como um dos objetivos o conhecimento
de suas realidade para a transformacao social (Freire, 2020)
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. Formacgao cidada: Nascimento e Von Linsingen (2006) defendem uma cidadania
tida como “progressista ou socialista democratica”, que segundo os autores também
€ defendida por Freire. Eles complementam ainda sustentando que o ensino de
ciéncias pode ajudar a formar “cidaddos que tenham assegurado o exercicio pleno
de seus direitos e deveres em sociedade” (Nascimento e Von Linsingen, 2006, p.
113). Neste trabalho, ao falarmos de participacao cidada e do exercicio da cidadania,
referimo-nos a ampliagcdo democratica no contexto em que vivemos, tendo como
horizonte a abertura de possibilidades (ainda que distantes) para uma real
emancipagao humana (Tonet, 2005).

. Problematizacao da Ciéncia e Tecnologia: Nesse ponto, Almeida e Strieder (2021)
destacam que o elemento de problematizagao da ciéncia e da tecnologia vincula-se a
percepcao de Freire (2019) de libertacédo e desmistificagdo de como o mundo é
apresentado aos oprimidos. No caso da CT, questiona-se como ela é produzida e
direcionada, propondo-se que ela também esteja a servico do bem-estar da
humanidade.

A partir desse referencial tedrico, buscamos construir esta sequéncia didatica
inspirada nos Trés Momentos Pedagdgicos (3MP) propostos por Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002). Esses momentos pedagogicos sdo, por sua vez, um esforco de
transposicao da concepgao pedagogica de Paulo Freire (2019) para o contexto da
educacao formal. Os 3MP, desse modo, mantém uma relagao direta com a metodologia
de alfabetizagcdo proposta por Paulo Freire, estruturada nas fases de investigacao,
tematizacao e problematizacao.

Os 3MP séao divididos em problematizagao inicial, organizagcao do conhecimento
e aplicagao do conhecimento.

Na problematizacdo inicial sdo levantadas situacdes reais e desafiadoras
vivenciadas pelos estudantes — as chamadas situagées-limite, na perspectiva freireana
— partindo do cotidiano dos educandos e utilizando o conhecimento popular e empirico
como ponto de partida.

No segundo momento, a organizagao do conhecimento, busca-se aprofundar os
fundamentos tedricos que sustentam a problematica levantada. Nessa etapa sao
trazidos os elementos tedricos historicamente construidos das disciplinas para que seja
possivel um maior entendimento sobre o problema existente.

E, por fim, o terceiro momento, denominado aplicagao do conhecimento. Nessa
etapa, apds a apropriacao dos saberes sistematizados, os estudantes sao incentivados a
estabelecer relagdes entre o conteudo aprendido e situacdes concretas de seu cotidiano.
Essa pratica reforca a nocdo de praxis freiriana, compreendida como a articulacao
indissociavel entre reflexao e acao.



Deste modo, esta sequéncia didatica tem como foco um tipo de ensino de ciéncias
que questiona a “tradicdo bancaria na educagéao cientifica formal brasileira” (Kauano e
Marandino, 2021, p. 2), a partir da articulagdo CTS/CTSA com a pedagogia freireana,
tendo como suporte os 3MPs, na construgdo de suas aulas. Ao fazer isso concordamos
com Linsingen (2007) que defende um ensino de Ciéncias diferente do atual, que
observe as ciéncias nao apenas em seus aspectos de conteudo e disciplinares, mas de
modo mais abrangente. Em suas palavras:

“a educagdo em ciéncias e tecnologia, assume um papel diferente do
tradicional, estando muito mais comprometida com uma formag¢ao nao para
a ciéncia como coisa em si mesma, neutra e independente, mas como uma
atividade social, com origem e fim social e por coeréncia, também politica,
econdmica e culturalmente comprometida e referenciada.” (p. 17)

Esta sequéncia didatica também se inspira em ideias como as de de Kauano e
Marandino (2022), que ao concordar com Barcellos (2020), defendem a necessidade de
um “radicalismo freireano”, entendido como “a busca maxima da coeréncia entre o que
se diz e 0 que se faz”, a fim de “tensionar a realidade educativa brasileira na tentativa de
mové-la de lugar”, construindo assim uma educacéao cientifica humanista e libertadora
em suas diferentes fases (Freire, 2019).



OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

Investigar as causas e propor solugbes para o problema recorrente das
enchentes na Avenida Teresa Cristina, localizada na cidade de Belo
Horizonte, sob a perspectiva dos saberes mobilizados das Ciéncias da
Natureza de modo socialmente comprometido com as populagdes mais
vulneraveis da regiao

OBJETIVO ESPECIFICOS

Utilizar de conceitos das ciéncias da natureza tais como pressao
atmosférica, variacdo da temperatura, composicao do solo, ciclo da agua,
correntes de convecgao, dentre outros para investigar os eventos climaticos
extremos vinculados as enchentes;

Compreender os recursos utilizados na prevengao as enchentes na cidade
Belo Horizonte;

Investigar o processo de canalizagdo de rios em Belo Horizonte sob a
perspectiva de conceitos das ciéncias da natureza e seus efeitos sociais e

ambientais;

Investigar modelos de gestdo das aguas em perimetros urbanos utilizados
em outras cidades brasileiras e pelo mundo.
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ENCONTRO 1
ENCHENTES: CULPA DE QUEM?

ORIENTAGCOES GERAIS

Neste encontro, planejamos que seja desenvolvido 0 momento da Problematizacao
Inicial nas primeiras etapas da aula. Orientamos que sejam valorizadas as percepc¢oes
trazidas pelos estudantes, ao mesmo tempo que se questione a logica e a organizagéo
de suas concepgdes. Além dessa etapa, neste encontro também € iniciado 0 momento
da Organizag¢ao do Conhecimento, com foco no funcionamento do clima e em como as
mudangas climaticas impactam nossas vidas de forma geral e, em particular, na questao
das enchentes.

OBJETIVOS

Analisar como os impactos da intervencao humana na natureza, como o0 aquecimento
global, pode provocar eventos naturais extremos, como as enchentes, em nossas vidas.

ITENS DO CRMG

Calor e Temperatura;
Conveccgéo;
Efeito Estufa

COMPETENCIAS E HABILIDADES DA BNCC

EM13CNT301

Construir questodes, elaborar hipoteses, previsdes e estimativas, empregar instrumentos
de medicao e representar e interpretar modelos explicativos, dados e/ou resultados
experimentais para construir, avaliar e justificar conclusées no enfrentamento de
situagdes-problema sob uma perspectiva cientifica;

MATERIAIS E RECURSOS

Sala de multimidia, roteiros de atividades impressas.
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ENCONTRO 1- ENCHENTES CULPA DE QUEM?

DINAMICA DA AULA

12 PARTE

Explicar aos estudantes o objetivo da sequéncia de aulas. Apresentar também o roteiro
de atividades previsto, entregando cépias do planejamento simplificado da sequéncia de
aulas a fim de orientar os estudantes a respeito das atividades que ocorrerdo. Esclarecer
a respeito das atividades avaliativas que ocorrerdo ao longo da sequéncia de aulas.
Nesse momento, também serdo entregues Cadernos de Campo para cada aluno, que
servirdao como local de escrita e anotagdes dos estudantes a respeito das aulas, bem
como um dos locais onde os estudantes responderao eventuais atividades avaliativas.

2° PARTE

Apresentar videos sobre as enchentes que ocorreram em Belo Horizonte e em Minas
Gerais nos ultimos anos. Em seguida promover uma roda de discussdo com os
estudantes tendo como pergunta norteadora: Quais os principais responsaveis pela
ocorréncia dessas enchentes? Apds a discussdo deve ser dado um tempo para que os
estudantes escrevam em seus Cadernos de Campo suas respostas a questdo colocada
a partir da discusséao.

Essa parte busca fazer a problematizacao inicial sobre o tema desta sequéncia. Desse
modo orienta-se que se fomente nos estudantes que explicitem suas reflexdes iniciais
sobre a questao.

3° PARTE

Iniciar discussao sobre efeitos climaticos extremos e a relagdo com conceitos fisicos, em
especial variagdes de pressdao e temperatura, além das correntes de conveccgao.
Apresentacado dos conceitos de El Nifo/La Nina. Para realizar a exposi¢ao sobre El Nifio
e La Nifa sera utilizados recursos de simuladores das correntes maritimas e uma
atividade experimental para demonstracdo das correntes de convecgcdo. Apds essa
apresentacao, deve-se discutir com os estudantes se eles observam essas mudangas
climaticas nos ultimos meses ou anos em suas vidas.

Nessa parte iniciamos o processo de organizagcao do conhecimento, principalmente em
seu aspecto de funcionamento climatico e relagdo com os indices pluviométricos, bem
como isso vem se modificando com as mudangas climaticas.
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ENCONTRO 2
DE ONDE VEM TODA ESSA AGUA?

ORIENTAGOES GERAIS

Neste encontro, seguiremos com o momento da Organizagcao do Conhecimento. O
foco sera ndo apenas no funcionamento do ciclo biogeoquimico da agua, mas
principalmente em perceber como atuamos na modificacdo desse ciclo e,
consequentemente, no aprofundamento do problema das enchentes. Orientamos que os
professores busquem chegar a essas conclusdes tanto a partir da intervengédo humana
por meio da poluicdo e das mudancgas climaticas, quanto pela impermeabilizagdo do solo
e pelo crescimento das cidades.

OBIJETIVOS

Compreender o Ciclo Biogeoquimico da Agua e suas alteragées devido a fenémenos
naturais extremos causados pelas mudancgas climaticas.

ITENS DO CRMG

Ciclo da agua;
Correntes de Conveccao

HABILIDADE E COMPETENCIA DA BNCC

EM13CNT105

Analisar os ciclos biogeoquimicos e interpretar os efeitos de fenbmenos naturais e da
interferéncia humana sobre esses ciclos, para promover agdes individuais e/ ou coletivas
que minimizem consequéncias nocivas a vida

MATERIAIS E RECURSOS

Sala de multimidia, roteiros de atividades impressas
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ENCONTRO 2 - DE ONDE VEM TODA ESSA AGUA

DINAMICA DA AULA

12 PARTE

Questionar os estudantes sobre quais sao seus conhecimentos a respeito do Ciclo da
Agua. Em seguida apresentar o conceito de Ciclo da Agua de forma oral e introdutéria.

2° PARTE

Dividir a sala em grupos, atribuindo a cada grupo um aspecto do ciclo hidrolégico que
deve ser estudado e apresentado aos colegas ao fim da aula.

Nessa parte seguimos no processo de organizagao do conhecimento. Aqui o foco sera
comecgar a perceber como a influéncia do ser humano pode alter o ciclo hidroldégico da
agua tornando a questéo das enchentes um problema sério para as cidades.

3° PARTE

Finalizar aula com experiéncia sobre evapotranspiracdo de plantas, exemplificando
assim um dos aspectos do ciclo biético da agua, ou ciclo longo.

Nessa parte ainda buscamos a organizagao do conhecimento. Porém, focado agora em
relacionar os conhecimentos do ciclo hidrolégico com a preservagao da natureza.
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ENCONTRO 3
BH: CIDADE DE RIOS

ORIENTACOES GERAIS

Neste encontro, além do momento da Organizagdao do Conhecimento, também devem
surgir situagdes do momento da Aplicagao do Conhecimento, visto que iniciaremos a
apresentacao de exemplos de organizagdo urbana que respeitam a natureza. A escolha
do(s) mediador(es) deve buscar combinar especialistas nos aspectos da urbanizagéo e
suas relagbes com a natureza, bem como nos aspectos sociais desses processos. Além
da explanacido sobre os processos que levaram a urbanizacdo que temos atualmente,
devemos orientar o debate para a apresentacao inicial de conceitos como o de cidade-
esponja, mostrando que € possivel organizar novos modelos de cidade que respeitem a
natureza e os direitos das comunidades, utilizando os avancos que a Ciéncia e a
Tecnologia oferecem.

OBJETIVOS

Compreender como se deu ao longo da histéria o processo de urbanizacido da cidade de
Belo Horizonte, em especial no que tange as politicas publicas de relagdo com os
cérregos e rios, com foco na regiao do ribeirdo Arrudas.

ITENS DO CRMG

Ciclo da agua
Aquiferos
Lencois freaticos

HABILIDADE E COMPETENCIA DA BNCC

EM13CNT310

Investigar e analisar os efeitos de programas de infraestrutura e demais servigos basicos
(saneamento, energia elétrica, transporte, telecomunicagbes, cobertura vacinal,
atendimento primario a saude e produgdo de alimentos, entre outros) e identificar
necessidades locais e/ou regionais em relacdo a esses servigos, a fim de avaliar e/ou
promover agdes que contribuam para a melhoria na qualidade de vida e nas condi¢des
de saude da populagéao

MATERIAIS E RECURSOS

Sala de multimidia, roteiros de atividades impressas
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ENCONTRO 3 - BH: CIDADE DE RIOS

DINAMICA DA AULA

1° PARTE

Apresentagao do video motivador, seguido da apresentacdo do mediador da roda de
conversa e inicio do processo de explanagao e provocagao sobre o tema. Sugere-se que
a roda de conversa dure uma aula e seja feita de modo dial6gico, fora do formato de
palestras e de repasse de informacgoes.

Nessa parte ainda buscamos organizar os conhecimentos. Porém o foco sera em
elementos da histéria da construgdo das grandes cidades, em especial de Belo
Horizonte. Compreender as escolhas que levaram a escolha de construir cidades para a
circulagao de mercadorias, o crescimento urbano desorganizado e a desconsideragao da
preservacao da natureza na formatacdo urbana sdo conhecimentos importantes que
serao discutidos ao longo da aula.

2° PARTE

Investigagado sobre o escoamento da agua em terrenos com diferentes tipos de cobertura
a partir de experiéncia.

Seguindo com a organizagdo do conhecimento, o experimento deve permitir que os
estudantes viabilizem os prejuizos que podem ser causados pelas precipitagbes em
regides onde os desmatamento & mais intenso.
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ENCONTRO 4
OUTRAS CIDADES SAO POSSIVEIS?

CONSIDERAGOES GERAIS

Neste encontro, o momento da Organizagcao do Conhecimento deve incentivar os
estudantes no processo de sistematizagdo dos conhecimentos sobre as questdes
urbanas e climaticas, agregadas aos conceitos cientificos e tecnolégicos que sustentam
novas formas de combater as enchentes. Sugerimos incentivar os estudantes a também
manifestarem visdes criticas sobre as solugdes, a fim de incentiva-los a adotar tais
posturas diante de processos de tomada de decisdo. Além disso, o encontro deve tratar
do momento da Aplicagao do Conhecimento, relacionando suas experiéncias com 0s
saberes adquiridos, com o objetivo de pensar em possiveis solugdes para o problema
das enchentes.

OBJETIVOS

Conhecer outros modelos de urbanizagao e convivéncia com a natureza; Relacionar as
solucdes desses modelos urbanos com os conceitos das ciéncias da natureza e os
aspectos politicos das decisdes

ITENS DO CRMG

Matas ciliares;
Erosao do solo;
Composicao de materiais;

HABILIDADE E COMPETENCIA DA BNCC

EM13CNT303

Interpretar textos de divulgacao cientifica que tratem de tematicas das Ciéncias da
Natureza, disponiveis em diferentes midias, considerando a apresentacdo dos dados,
tanto na forma de textos como em equacdes, graficos e/ou tabelas, a consisténcia dos
argumentos e a coeréncia das conclusodes, visando construir estratégias de selegcao de
fontes confiaveis de informacoes.

MATERIAIS E RECURSOS

Sala de multimidia, roteiros de atividades impressas
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ENCONTRO 4 - OUTRAS CIDADES SAO POSSIVEIS?

DINAMICA DA AULA

1° PARTE

Iniciar a aula exibindo para os estudantes no laboratorio de ciéncias o video
(https://globoplay.globo.com/v/12590689/) com reportagem a respeito da ideia de
cidades esponja, a fim de provocar nos estudantes a reflexdo sobre modos diferentes de
lidar com as enchentes.

2° PARTE

A turma sera dividida em grupos e em seguida serdo distribuidos entre os jovens cartdes
com propostas para a redugcdo de enchentes em ambientes urbanos que sao os
seguintes:

Bacias de detencao;

Asfalto permeavel;

Pracas-piscina e Parques alagaveis;
Telhados verdes e matas ciliares;

3° PARTE

Serado colocados a disposi¢cao dos jovens textos, imagens e links de videos que devem
nortear a pesquisa de cada grupo a respeito dos temas recebidos. Cada grupo também
recebera um pequeno roteiro com perguntas e orientagdes sobre a apresentagao que
deve ser feita ao fim da aula.

4° PARTE

Cada grupo, baseado no roteiro recebido, ira apresentar os resultados de suas
pesquisas sobre cada tema, apontando também suas impressdes pessoais a partir das

suas discussdes em cada grupo.

Essa € a ultima aula em que buscamos o0 momento de organizagdo do conhecimento
dos 3MP. Espera-se que os estudantes finalizem essa parte com maior repertério de
solucdes para o problema das enchentes, bem como relacionando-os com os conceitos
sobre os quais sdo baseados estas solugoes.
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ENCONTRO 5
QUERO MINHA CIDADE ASSIM!

ORIENTAGOES GERAIS

O ultimo encontro busca, por meio do momento da Aplicagao do Conhecimento,
provocar nos estudantes uma postura ativista e participativa nos processos de
transformacao social e ambiental. Sugerimos que os estudantes sejam motivados a
exercitar sua criatividade em seus projetos, procurando sempre relacionar os
conhecimentos adquiridos com uma postura de respeito aos direitos sociais e a natureza.

OBJETIVOS

Elaborar e apresentar um mini projeto apontando quais as alternativas que os estudantes
propéem para as Enchentes em sua regiao tendo como eixos orientadores o respeito
aos direitos sociais e ambientais.

ITENS DO CRMG

Matas ciliares;

Erosédo do solo;
Composicado de materiais
Ciclo da agua

Aquiferos

Lencois freaticos

Calor e Temperatura;
Convecgao;

Efeito Estufa

HABILIDADE E COMPETENCIA DA BNCC

EM13CNT302

Comunicar, para publicos variados, em diversos contextos, resultados de analises,
pesquisas e/ou experimentos, elaborando e/ou interpretando textos, graficos, tabelas,
simbolos, codigos, sistemas de classificacdo e equagdes, por meio de diferentes
linguagens, midias, tecnologias digitais de informagéao e comunicagéo (TDIC), de modo a
participar e/ou promover debates em torno de temas cientificos e/ou tecnologicos de
relevancia sociocultural e ambiental

MATERIAIS E RECURSOS

Cartolina, pinceis, lapis de cor,
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ENCONTRO 5 - QUERO MINHA CIDADE ASSIM!

DINAMICA DA AULA

12 PARTE

Culminancia da sequéncias. Os estudantes serao desafiados a propor uma solugao para
o problema das enchentes na Avenida Tereza Cristina tendo como referéncia os
conceitos, ideias e elementos trabalhados na sequéncia de aulas. A turma sera dividida
em grupos. Sera incentivado que os estudantes apresentem suas solugdes utilizando
outros recursos além da escrita, em especial graficos, como desenhos, croquis, HQs,
etc. Sera dado um tempo para a producio e por fim cada estudante apresentara seus
projetos.

2° PARTE

Dinamica de finalizagdo da sequéncia didatica com lanche coletivo e agradecimento pela
participacado dos estudantes na atividade.
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