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RESUMO

O avanco das Inteligéncias Artificiais (IAs) geradoras de texto, como o ChatGPT, tem
ocupado posi¢do central em debates intensos sobre sua influéncia na aprendizagem da escrita,
especialmente no Ensino Médio. Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo geral
apresentar uma proposta didatica para o desenvolvimento da habilidade de escrita de alunos
do Ensino Médio que leve em conta as diretrizes de educacdo midiatica € o uso de
Inteligéncias Artificiais geradoras de texto, refletindo sobre as vantagens e desvantagens
dessa interagdo. A pesquisa, de natureza aplicada e abordagem qualitativa, desenvolveu-se por
meio de revisdo bibliografica e elaboragdo de uma proposta didatica voltada para turmas da 3%
série do Ensino Médio. Com base nos conceitos de sujeito e autoria na perspectiva de Bakhtin
(2011) e nas diretrizes da educagdo midiatica de Buckingham (2022), a proposta articula
atividades que promovem a reflexdo critica sobre o uso das Inteligéncias Artificiais, a
valorizagdo da autoria e o desenvolvimento da argumentagdo. Os resultados apontam que a
utilizacdo da TA orientada pedagogicamente pode contribuir para o desenvolvimento da
criticidade e da autonomia dos estudantes, transformando-se em uma aliada na pratica
docente. Assim, o papel da escola ¢ essencial na mediacdo ética do uso das tecnologias,
garantindo que o estudante compreenda a escrita ndo como mera reproducdo, mas como ato

social, ideoldgico e transformador.

Palavras-chave: Inteligéncia artificial; producao escrita; autoria; educagao midiatica; ensino

médio.



ABSTRACT

The advancement of text-generating Artificial Intelligences (Als), such as ChatGPT, has taken
a central position in intense debates about their influence on writing skills development,
especially in high school education. In this context, the main objective of this research is to
present a didactic proposal for the development of students' writing skills that takes into
account media education guidelines and the use of text-generating Als, reflecting on the
advantages and disadvantages of this interaction. This applied research, with a qualitative
approach, was carried out through a literature review and the development of a didactic
proposal aimed at 12th-grade high school classes. Based on Bakhtin’s (2011) concepts of
subject and authorship, and Buckingham’s (2022) media education guidelines, the proposal
includes activities that foster critical reflection on the use of Als, the appreciation of
authorship, and the development of argumentative skills. The results indicate that
pedagogically guided use of Al can contribute to students’ critical thinking and autonomy,
becoming an ally in teaching practices. Therefore, the school plays a key role in the ethical
mediation of technology use, ensuring that students understand writing not as mere

reproduction, but as a social, ideological, and transformative act.

Keywords: Artificial intelligence; writing production; authorship; media education; high

school.
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1 INTRODUCAO

Centro de grande parte dos debates contemporaneos nas mais diversas areas da
sociedade, a Inteligéncia Artificial (IA) é um conceito da Ciéncia da Computagdo que trata da
capacidade de maquinas, fisicas ou softwares, de funcionar de maneira similar ao pensamento
humano, ou seja, perceber varidveis, tomar decisdes e resolver problemas, simulando o
raciocinio (Barbosa et. al, 2023, p. 17). Nesse sentido, dentre os modelos desenvolvidos, estao
os geradores de texto (como o ChatGPT, da empresa Open Al), definidos como chatboxes que
simulam conversas com usudrios humanos, de maneira escrita, capazes de atingir
comunica¢do clara e altamente informativa. Esse tipo de tecnologia ¢ capaz de produzir, a
partir de comandos especificos, textos de diversos géneros e tipos, abordando tematicas e
posicionamentos dos mais variados, o que tem sido utilizado em larga escala por alunos de
todos os niveis da educagao.

Dentre varias abordagens possiveis do fendmeno, o presente trabalho insere-se
especificamente na esfera tematica do ensino de habilidades de escritas na educacgdo basica,
propondo analisar o impacto das Inteligéncias Artificiais geradoras de texto na aprendizagem
da escrita critica entre alunos do Ensino Médio, bem como apresentar uma proposta didatica
que contribuia para a reflexdo sobre o uso produtivo dessas tecnologias na constituicdo do
aluno enquanto escritor.

Nesse contexto, esta pesquisa tem como objetivo geral apresentar uma proposta
didatica para o desenvolvimento da habilidade de escrita de alunos do Ensino Médio que leve
em conta as diretrizes de educacdo mididtica e o uso de Inteligéncias Artificiais geradoras de
texto, refletindo sobre as vantagens e desvantagens dessa interagdo. Para atingir esse objetivo
geral, definimos como objetivos especificos de nossa pesquisa:

a) Propor atividades que levem os alunos a tomarem consciéncia do saber
humano na produgdo escrita de texto dissertativo-argumentativo em relagdo a
producao artificial;

b) Produzir atividades em que os estudantes avaliem os beneficios e maleficios do
uso de Inteligéncia Artificial na produgdo escrita.

O desenvolvimento deste projeto tem sua justificativa sustentada por dois pontos
principais: o primeiro deles diz respeito a necessidade de andlise critica das Inteligéncias
Artificiais na educacao, adotando uma postura de criticidade a partir do que ja era preconizada

por Paulo Freire: “Divinizar ou diabolizar a tecnologia ou a ciéncia ¢ uma forma altamente



negativa e perigosa de pensar errado” (Freire, 1996, p. 33). Assim, diante do desafio de
possivel uso indiscriminado de IA na producdo de textos por alunos, ¢ essencial que haja a
investigacdo desse fendmeno a partir de uma abordagem reflexiva, em consonancia com a
ideia freireana apresentada, de maneira a contribuir com o desenvolvimento da interface entre
ensino e tecnologia no Brasil, abrindo possibilidades para metodologias que integrem
Inteligéncias Artificiais aos recursos didaticos dos professores de educagdo basica.

O segundo pilar da justificativa concerne a importancia da educagdo midiatica de
jovens na sociedade contemporanea. Apesar de ser uma esfera que vem conquistando espago
nos ultimos anos entre os pesquisadores brasileiros, ainda sdo poucas as aplicagdes em sala de
aula de uma educacao que leve em consideracdo o desenvolvimento do entendimento critico
dos alunos, do letramento' midiatico e tecnoldgico e do estudante enquanto sujeito social
ativo. Como apontado por autores como Buckingham (2022), h4 uma clara necessidade de
inserir o educando na logica democratica como cidaddos ativos, além de trabalhadores
competentes e criativos, participando ativamente na sociedade civil, suprindo necessidades
basicas da vida moderna e capacitando-se para “exercer um grau de poder e controle que de
outra forma nos seria negado” (Buckingham, 2022, p. 53). Nesse sentido, este projeto busca
desenvolver uma educacdo que dé autonomia e criticidade para que o estudante consiga
mobilizar diferentes tecnologias (como a Inteligéncia Artificial), a fim de que a producao
escrita seja, de fato, instrumento de transformacao no mundo e de libertagdo do individuo.

Intensificado ao longo dos ultimos anos, o uso das Inteligéncias Artificiais pelos
estudantes ¢ um comportamento que tem levantado questdes importantes sobre processos
pedagdgicos, legais e éticos dentro e fora das institui¢des de ensino. Dessa forma, ha uma
preocupacgdo cada vez mais urgente em como promover o desenvolvimento de habilidades
escritas quando o aluno consegue, em poucos segundos, gerar os mais diferentes textos de
maneira automatizada. Sob essa Optica, ¢ imprescindivel analisar de que maneira se da a
relagdo entre o estudante e a Inteligéncia Artificial, langando luz, especificamente, sobre os
seguintes questionamentos: quais sdo os problemas que o uso indiscriminado de Inteligéncia
Artificial traz para a formagdo do escritor? E possivel utilizar os recursos tecnoldgicos de IA

como aliados no desenvolvimento da escrita no processo formativo dos estudantes?

! Buckingham (2022) adota “letramento” e “alfabetizagdo” como termos intercambidveis, sem fazer distingdo
entre os dois conceitos. Para este trabalho, adotamos “letramento”, a partir da ideia de que a alfabetizacdo
compreende a aprendizagem do sistema alfabético-ortografico e das convengdes para seu uso, enquanto que o
letramento contempla o “o desenvolvimento das habilidades que possibilitam ler e escrever de forma adequada e
eficiente, nas diversas situagdes pessoais, sociais ¢ escolares em que precisamos ou queremos ler ou escrever
diferentes géneros ¢ tipos de textos, em diferentes suportes, para diferentes objetivos, em interagdo com
diferentes interlocutores, para diferentes fungdes” (Soares, 2014, s.p.).



O presente trabalho se organiza da seguinte maneira: Na Introdugdo, apresenta-se o
tema, os objetivos e a justificativa da pesquisa. Em seguida, a Fundamentacao Tedrica retne
conceitos essenciais para sustentar a discussdo, abordando a nocao de sujeito e autoria, o
ensino da producdo escrita no Ensino Médio, a educacdo midiatica e o uso da inteligéncia
artificial na educacdo. Posteriormente, a secdo de Metodologia descreve os procedimentos
adotados para o desenvolvimento do estudo. Na sequéncia, ¢ apresentada a Proposta Didatica
sobre o uso de inteligéncia artificial na educagdo basica, estruturada em duas partes: a
apresentacdo geral e o detalhamento das aulas. O trabalho se encerra com as Conclusdes, que
retomam os principais achados e reflexdes, seguido do esclarecimento sobre o uso de

inteligéncia artificial para a revisdo deste documento.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Nocao de sujeito e autoria

Mikhail Bakhtin (2011 apud Faraco, 2009, p. 92) compreende a linguagem como
“conjunto multiplo e heterogéneo de vozes ou linguas sociais”, destacando o carater dialogico
que marca sua perspectiva tedrica. Sob esse prisma, o sujeito do discurso ¢ um individuo
social psicolinguistico no sentido de que elementos como a intencionalidade do locutor, a
relagdo entre ideologia e individualidade e as escolhas estilisticas ocupam posi¢do central
(Bakhtin, 2011). No entanto, para além de consciente, ¢ essencial que o sujeito seja
compreendido diante das limitagdes de uma concepcao linguistica que tem como centro a
ideologia, ou seja, a consciéncia do sujeito ndo lhe confere autonomia: o sentido dado pelo
sujeito aos signos de sua consciéncia individual ¢ criado a partir de valores ideologicos, estes
que tém carater coletivo e, acima de tudo, social. De acordo com Faraco (2009), Bakhtin
(2011) defende que “cada ser humano ocupa um lugar unico e insubstituivel, na medida em
que cada um responde as suas condigdes objetivas de modo diferente de qualquer outro”
(Faraco, 2009, p. 86).

Assim, a ideia de autoria, para Bakhtin (2011), € construida a partir do olhar critico
que o autor estabelece sobre o discurso do outro, ou seja, o sujeito do discurso materializa sua
individualidade no estilo da redagdo e na abordagem das ideias. Nesse sentido, “autorar ¢
assumir uma mascara ([...] determinada voz social)” (Faraco, 2009, p. 91). O discurso
proferido pelo sujeito, portanto, constitui-se por meio do posicionamento valorativo deste.
Desse modo, toda constru¢ao de sentido pelos sujeitos estabelece um posicionamento, uma
intencionalidade e uma responsabilidade.

Sob essa otica, ao compreender o sujeito do discurso como um ser social que constroi
sentido a partir de valores coletivos e de seu posicionamento diante das vozes sociais que o
cercam, a proposta didatica desta pesquisa busca valorizar a autoria como expressao singular
da individualidade e da responsabilidade enunciativa. Nesse sentido, o uso da IA em sala de
aula ndo ¢ visto como ameaca a autoria, mas como oportunidade para que o estudante, ao
interagir criticamente com os textos gerados por essas ferramentas, assuma um papel ativo na
constru¢ao do discurso. Assim, ao assumir o papel de autor com base em uma posi¢ao critica

frente ao discurso do outro — inclusive o produzido pela maquina —, o aluno exercita sua
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intencionalidade, responsabilidade e consciéncia ideoldgica, caracteristicas centrais na

concepcao de autoria defendida por Bakhtin.

2.2 Ensino de producio escrita no Ensino Médio

Teoricos do ensino de leitura e escrita, como Maria da Graga da Costa Val (2007),
Irandé¢ Antunes (2009) e Roxane Rojo (2012), afirmam que a construgdo do conhecimento
nessas modalidades possui cardter individual, ainda que esteja aberta a construgdo social, de
maneira que o aluno passa por etapas até dominar o cddigo linguistico, enfrentando avangos e
recuos. Dessa forma, é papel da escola providenciar ao educando o contato com usos reais da
lingua na sociedade, j& que a escrita €, essencialmente, um objeto social (Ferreiro; Teberosky,
1999, apud Aratjo, 2021, p. 3).

Ainda que voltada aos estudantes de Ensino Fundamental, Costa Val propde, em
Reflexoes sobre praticas escolares de produgcdo de texto: o sujeito-autor (2007), uma
mudancga de perspectiva no ensino da escrita, defendendo que o aluno seja reconhecido como
sujeito produtor de sentidos, € ndo como mero reprodutor de modelos linguisticos fixos. A
autora critica as praticas escolares tradicionais que se limitam a correcdo gramatical e a
estrutura formal dos textos, desconsiderando os contextos de producado, os interlocutores e as
intengdes comunicativas reais. Em contraposicdo a esse modelo, Val defende um ensino
pautado na autoria, na interagdo e no reconhecimento do carater social e discursivo da
linguagem, aproximando a producdo textual das praticas concretas de uso da lingua. Nessa
perspectiva, o papel do professor ¢ o de mediador que orienta o educando a refletir
criticamente sobre suas escolhas linguisticas, incentivando a construgdo de textos com voz
propria, intencionalidade e responsabilidade social.

Ligado, também, a funcdo social do ensino de texto nas escolas, Lingua, texto e
ensino: outra escola possivel (2009), de Irandé Antunes, defende que ensinar lingua € ensinar
a usar a linguagem em contextos reais, o que exige do professor uma postura reflexiva,
consciente das funcgdes sociais da linguagem e comprometida com a formagdo de leitores e
escritores autonomos. Assim, ela defende uma escola possivel, mais significativa e
transformadora, que respeite a linguagem viva dos sujeitos e promova aprendizagens
contextualizadas, dialdgicas e voltadas para a construcao do sentido.

A fim de ampliar as reflexdes precedentes sobre leitura e escrita nas escolas, Roxane

Rojo, em Multiletramentos na escola (2012), parte do conceito de multiletramentos, proposto



11

pelo Grupo de Nova Londres, para defender que o espago de ensino deve considerar a
multiplicidade de linguagens, midias, culturas e praticas discursivas que circulam na
sociedade atual. Nesse sentido, a autora critica a manutencdo de modelos escolares centrados
apenas na leitura e escrita tradicionais e propde uma abordagem que integre letramentos
digitais, visuais, multimodais e interculturais, ampliando as formas de participa¢dao dos alunos
no mundo social. Para isso, o papel da instituicao escolar deve ser o de mediar o acesso critico
a essas diversas linguagens, promovendo o desenvolvimento de competéncias comunicativas
que permitam aos estudantes atuar de forma critica, ética e criativa em contextos diversos.
Todos esses conceitos sdo reforcados pelos documentos oficiais que regem as
diretrizes educacionais no Brasil, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
declara que o objetivo do ensino e aprendizagem de lingua portuguesa no ensino médio ¢ “o
conhecimento linguistico e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas
sociais mediadas pela linguagem” (Brasil, 2018, p. 22). Nesse sentido, destaca-se a
importancia de se dominar a expressao oral e escrita para que o sujeito possa atuar de maneira

concreta na sociedade.

2.3 Educacao Midiatica

David Buckingham ¢ um expoente das interfaces entre a pratica pedagogica e a
evolucdo tecnoldgica, e, em seu recente Manifesto pela Educag¢do Midiatica (2022), defende
uma educacdo mididtica que vem ao encontro das demandas da modernidade e aos direitos do

cidaddo livre no mundo democratico.

A educagdo midiatica ndo consiste em usar a midia ou a tecnologia como
ferramentas, como auxilios educacionais, nem mesmo como aparelhos de coleta de
dados. Nido consiste em alertar os jovens contra as varias formas de “mau
comportamento” que a midia parece incentivar. Tampouco consiste simplesmente
em desenvolver habilidades técnicas ou proporcionar aos jovens oportunidades de se
expressarem através da midia. Na verdade, (...) ela se preocupa sobretudo em

desenvolver o entendimento critico (Buckingham, 2022, p. 30).

Nesse sentido, o entendimento critico defendido pelo autor visa inserir o aluno na
logica democratica como cidadaos ativos, além de trabalhadores competentes e criativos,
participando ativamente na sociedade civil. Outro objetivo do autor é que esse individuo

consiga suprir, por meio da alfabetizacdo midiatica, necessidades basicas da vida moderna,
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capacitando-se para “exercer um grau de poder e controle que de outra forma nos seria
negado” (Buckingham, 2022, p. 53).

Ainda sobre a educacdo midiatica, Trevisan, Maciel e Souza (2022) apontam
habilidades que julgam essenciais para a atuacdo do sujeito critico na sociedade, tanto no
acesso a informagao quanto no uso das tecnologias recentes, mas sempre em diadlogo com as
praticas sociais realizadas em ambiente digital. Nesse sentido, as autoras definem essas

habilidades como

um conjunto de conhecimentos relacionados ao uso das midias Digitais construidos
em praticas contextualizadas social, politica, econdémica e  culturalmente,
envolvendo identidade, discurso e poder, os quais configuram e determinam a
interpretacdo e atribui¢do de sentidos pelos praticantes, mobilizando um conjunto
amplo de conhecimentos, géneros e linguagens (multimodais e hipermidiaticas),
circunstanciadas pelo contexto socio historico do discurso e¢ das condigdes de
producdo (Trevisan; Maciel; Souza, 2022, p. 11).

Essas habilidades, portanto, devem ser incentivadas e trabalhadas em sala de aula, a
fim de que os alunos possam, na utilizagdo de recursos tecnologicos e a partir dela, refletir
diante ndo apenas dos contetidos a que t€m acesso, mas principalmente dos que produzem,
incentivando, a0 mesmo tempo, a autonomia e a criticidade em suas praticas sociais digitais.

Além disso, as autoras (2022) ainda afirmam que deve ser fungdo do professor alertar
os estudantes de que todo contetdo digital possui autoria, ou seja, implica uma determinada
ideologia, um conjunto de crengas e influéncias de discursos dominantes no contexto social de
producdo. Dessa forma, juntamente com a identificacdo das marcas de autoria nos textos
digitais, ¢ importante que o professor reafirme a importancia do respeito a diversidade de
contextos e de discursos.

No contexto desta pesquisa, o conceito de educacdo mididtica ¢ importante porque
fundamenta a proposta didatica que visa desenvolver a criticidade, a autoria e a autonomia dos
estudantes diante do uso de tecnologias, especialmente das Inteligéncias Artificiais geradoras
de texto. A partir da perspectiva de David Buckingham (2022), a educagdao midiatica nao se
limita ao uso técnico da midia como ferramenta educacional, mas propde a formagdo de
sujeitos criticos, capazes de compreender os discursos que consomem e produzem,
inserindo-se de forma ativa e reflexiva na sociedade democratica. Ao incorporar essa
abordagem, a proposta busca ir além da simples utilizacdo da IA em sala de aula,
incentivando os alunos a questionarem os sentidos produzidos, a identificarem marcas

ideologicas e a construirem discursos proprios com responsabilidade e intencionalidade. Em
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consonancia com Trevisan, Maciel e Souza (2022), compreende-se que essas habilidades
devem ser desenvolvidas em praticas contextualizadas social, politica e culturalmente, nas
quais o discurso digital € atravessado por questdes de identidade, poder e linguagem. Assim, o
papel do professor ¢ central na mediagao dessas praticas, promovendo a reflexado critica sobre
os conteudos digitais e reafirmando a importancia da autoria e do respeito a diversidade de
discursos, elementos essenciais para a formagdo de sujeitos éticos e atuantes no ambiente
digital contemporaneo.

Este também ¢ um tépico que aparece na BNCC: a educagdo midiatica integra de
forma explicita no componente de Lingua Portuguesa, especialmente no campo
jornalistico-midiatico, que orienta praticas de leitura, analise critica e produgdo em diferentes
midias e suportes digitais. As habilidades propostas envolvem acompanhar e discutir a
cobertura da midia, comparar enfoques, realizar curadoria de informacdes e identificar
manipulagdes ou vieses, desenvolvendo uma postura ética e responsavel no consumo € no
compartilhamento de conteudos. Além disso, destaca-se a énfase na produgdao multimodal,
com incentivo a criagdo de textos e materiais como podcasts, vlogs, memes, posts e videos,
que integram elementos linguisticos, visuais e sonoros. Dessa forma, a BNCC reconhece a
cultura digital como transversal as praticas de linguagem, preparando os estudantes para atuar

de maneira critica, criativa e cidada no ambiente mididtico contemporaneo.

2.4 Uso de Inteligéncia Artificial na educacgio

De acordo com o artigo “Artificial intelligence in academic writing: a
paradigm-shifting technological advance”, publicado na revista Nature (Golan, 2023), as
Inteligéncias Artificiais tém se tornado uma das tecnologias mais importantes e com potencial
transformador entre as varias areas da atualidade, dentre as quais, a escrita académica, campo
em que as [As mais se atualizam e se aprimoram, tomando propor¢des vastas € imensuraveis.
Para os autores, a integragdo entre Inteligéncias Artificiais ¢ o cotidiano ¢ inevitavel e trara
uma série de vantagens para os escritores académicos, dentre as quais se destacam a economia
de tempo no processamento de grande quantidade de dados, a otimizagdo da eficiéncia (ja que
0 escritor tem mais tempo para focar no contetdo, ao invés de preocupar-se com a forma), a
tradugao entre linguas e o resumo de textos.

O trabalho de Fyfe (2023) traz, no entanto, aspectos que merecem aten¢do na

aplicagdo pratica da integracdo entre IAs e escrita académica: ao propor o uso do Chat GPT-2
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por seus graduandos, os resultados demonstraram que o recurso, que a principio parecia um
atalho, mostrou-se um empecilho na produgdo de boa parte dos alunos. Ainda que a
Inteligéncia Artificial tenha ajudado a articular sintaticamente ideias que, muitas vezes, 0s
estudantes ndo conseguiam elaborar por conta propria — o que ndo deveria ser resolvido
delegando a tarefa a IA —, problemas criticos preocuparam os autores, como a incapacidade de
sustentar logicamente textos de géneros longos ¢ a dificuldade em manter um estilo de escrita
coerente. Além disso, destacaram-se a reproducdo, por parte dos textos gerados pela 1A, de
uma ideologia hegemonica e excludente, e a invencdo de citagdes falsas ou de pessoas
inventadas com tom de plausibilidade: “a maneira que foi elaborada soava tdo profissional e
auténtica que quase fui convencido” (Fyfe, 2023, p. 1399).

Nesse sentido, Pimenta et al. (2024) afirmam que as Inteligéncias Artificiais precisam
ser delimitadas ética e pedagogicamente, de maneira a garantir que o papel do sujeito seja
ativo e critico, apontando a necessidade de uma inteligéncia humana para filtrar as
informacodes geradas pela IA, ressaltando a criticidade como pilar para o uso bem-sucedido da
tecnologia.

Dergaa et al. (2023), ainda, reforgam a defesa do uso critico das Inteligéncias
Artificiais na escrita académica, destacando o papel das instituicdes de ensino, uma vez que
tem se tornado cada vez mais desafiador distinguir textos gerados por IAs dos escritos por
humanos. Para o contexto escolar da educacdo bésica, a preocupagdo com a formagao ética
dos estudantes para uso das IA também ¢ observada pelo Centro de Inovagao para a Educacao
Brasileira (CIEB), no livro Inteligéncia artificial na educacdo basica: ainda que possam
oferecer muitos beneficios, as Inteligéncias Artificiais apresentam diversos desafios éticos,
sendo o primeiro deles o risco de assimilagdo de preconceitos e vieses por meio dos dados
consultados para o aprendizado de maquina. Além disso, ha também a geracdo de textos que
ndo apresentam informagdes corretas ou que tém disparidade com a realidade dos alunos, bem
como a potencializacdo do desaprendizado social, compreendido como a perda de contato
social.

Sob o viés da corre¢do de textos, Sachete ef al. (2025) afirmam que a IA generativa se
apresenta como uma solugdo para a otimizacao do trabalho do professor, visto que oferece
feedback personalizado e detalhado em relag@o as produgdes textuais dos alunos, de modo a
automatizar tarefas operacionais e favorecer o aprendizado formativo e particularizado.

Por fim, a Unesco (2024) elaborou um guia para a utilizagdo de Chat GPT e

Inteligéncia Artificial na educagdo, indicando possiveis caminhos e delineando os desafios e
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implicagdes éticas que ainda se mantém, entre as quais destacam-se a integridade académica,
a falta de regulamentacdo e o viés cognitivo, j& que o Chat GPT ndo tem apresentado
delimitagdes claras de certo e errado na checagem de informagdes. Ainda mais recentemente,
foi publicado outro guia, desta vez voltado diretamente a professores, o Marco referencial de
competéncias em IA para professores, que define conhecimentos, habilidades e valores
distribuidos em cinco dimensdes — mentalidade centrada no ser humano, ética da IA,
fundamentos e aplicagdes, pedagogia e desenvolvimento profissional — e organizados em
trés niveis de progressdo: adquirir, aprofundar e criar. Como recurso global, o documento
orienta politicas nacionais, programas de formacdo e estratégias de avaliacdo, fornecendo
suporte para que educadores usem a IA de forma ética e promovam seu proprio crescimento

profissional.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa tem natureza aplicada dentro de uma abordagem qualitativa. Quanto aos
objetivos, ¢ de carater exploratorio. Como procedimentos, foram adotados a revisdo
bibliografica de referéncias relevantes, tanto no campo da Inteligéncia Artificial e suas
aplicagdes no ensino, quanto na area da educacdo midiatica, e a producao de uma proposta
didatica de nove aulas destinada a professores do 3° ano do ensino médio. Nesse sentido, cabe
ressaltar que o recente debate acerca das contribuigdes desse recurso na educagdo ¢ uma
evidéncia de que ainda ha muito a ser esclarecido, considerando que € nosso interesse refletir
sobre a relacdo entre ensino da habilidade de escrita para alunos de Ensino Médio e IAs
geradoras de texto, refletindo sobre as vantagens e desvantagens dessa interagao. Para isso,
conceitos como o de sujeito para Bakhtin ¢ o de educagdo midiatica de Buckingham nos
permitirdo levantar suposicdes plausiveis para as questdes colocadas aqui e nos indicardo o
melhor caminho a seguir para avaliar a corre¢do ou ndo dessas suposi¢des, beneficiando-se
dos resultados desta pesquisa na medida em que poderemos identificar novos percursos para a
educacao.

A proposta didatica se inspirou na sequéncia didatica de Dolz e Schneuwly (2004),
segundo a qual deve-se organizar um conjunto de atividades em torno de um género textual
oral ou escrito, seguindo o esquema: apresentacdo da situacdo, ou seja, a descri¢ao do género
a ser investigado; produg¢ao inicial, a partir da qual pode-se avaliar as capacidades adquiridas

pelos alunos e refletir sobre os procedimentos a serem abordados a seguir; moédulos, em que
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serdo desenvolvidas atividades e exercicios para que os problemas observados na producao

inicial possam ser sistematizados e resolvidos; por fim, producao final, em que o aluno coloca

em pratica os conhecimentos adquiridos.

A partir dessa referéncia, organizamos a proposta didatica da seguinte forma:

textos de inteligéncia
artificial e textos de
inteligéncia humana

Etapas Aulas Objetivos
Apresentacdo da situacdo: | Aula 1 Sistematizacao das
abordando  conhecimentos . ~
. orientagdes do Enem para o
prévios
género
dissertativo-argumentativo.
Produgao inicial: produzindo | Aula 2 Producao de texto
textos com inteligéncia dissertativo  argumentativo
humana autoral, sem apoio da
inteligéncia artificial.
Conhecendo as IA: | Aulas 3,4 ¢ 5 Apresentacdo dos conceitos
aproximagao com 0s de Inteligéncia Artificial, IA
conceitos Generativa, Machine
Learning, modalidades de TA
e alguns dos recursos mais
conhecidos, como o Chat
GPT, por exemplo.
Discussao sobre ética e 1A
generativa quanto a autoria e
producdo de texto.
Produzindo textos com a | Aula6 Andlise coletiva de textos
ajuda de inteligéncia escritos por Inteligéncia
artificial Artificial, a fim de verificar
se hd padrdes de escrita
entre os textos de origem
artificial.
Analise comparativa entre | Aula 7 Andlise comparativa entre

textos gerados por
Inteligéncia Artificial
(ChatGPT) e textos
produzidos pelos alunos, a

fim de identificar
semelhangas, diferencas,
padrdes e particularidades
nas construcoes

argumentativas, na
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linguagem e na adequagao as
competéncias exigidas em
uma proposta do Enem.

Produgao final: producao
digital sobre IA

Aula 8

Produgdao de um género
digital (video com duragdo
maxima de 1 minuto ou post
de Instagram, no formato de
carrossel — sequéncia de
fotos ligadas entre si, com
maximo de 10 imagens),
abordando a tematica da
sequéncia didatica.

Apresentacdo da producao
final

Aula 9

Exibi¢ao dos produtos finais
de cada grupo.

Como sugestdo de critérios a serem avaliados, estdo: a participacdo ¢ o engajamento

dos alunos, a compreensdo conceitual, a andlise critica, a producdo digital final e a

apresentacdo em grupo. A sugestdo de rubrica avaliativa estd em anexo (Anexo 2), com

descritores claros para cada critério. Para cada critério, o professor pode ou ndo atribuir valor

numérico para fins de aproveitamento da nota, caso deseje.
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4 PROPOSTA DIDATICA SOBRE O USO DE INTELIGENCIA ARTIFICIAL NA
EDUCACAO BASICA

4.1 Apresentacio

Tema da proposta didatica: Inteligéncia artificial e producao de texto

Publico-alvo: 32 série do Ensino Médio

Objetivo da sequéncia didatica: Promover a reflexdo critica sobre o uso da Inteligéncia
Artificial na producdo textual, desenvolvendo habilidades de producdo de texto
dissertativo-argumentativo, estratégias de argumentacdo, andlise linguistica e autoria
consciente, por meio da experimentagdo com ferramentas de IA generativa, da discussdo ética
sobre sua aplicacdo e da producao de textos dissertativo-argumentativos.

Contetidos a serem trabalhados: estrutura da dissertacdo argumentativa, conceito de
repertdrio externo legitimado e produtivo, estratégias de argumentacao.

Habilidades da BNCC a serem desenvolvidas:

EM13LP04 | Estabelecer relagdes de interdiscursividade e intertextualidade para explicitar,
sustentar e qualificar posicionamentos e para construir e referendar
explicagdes e relatos, fazendo uso de citacdes e parafrases devidamente
marcadas

EMI13LPO0O5 | Analisar, em textos argumentativos, os posicionamentos assumidos, os
movimentos argumentativos € os argumentos utilizados para sustenta-los,
para avaliar sua forca e eficdcia, e posicionar-se diante da questdo discutida
e/ou dos argumentos utilizados, recorrendo aos mecanismos linguisticos
necessarios

EMI13LP10 | Selecionar informacdes, dados e argumentos em fontes confidveis, impressas
e digitais, e utiliza-los de forma referenciada, para que o texto a ser
produzido tenha um nivel de aprofundamento adequado (para além do senso
comum) e contemple a sustentacao das posi¢des defendidas.

EMI13LP13 | Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos escritos e
multissemioticos, considerando sua adequagdo as condi¢des de producao do
texto, no que diz respeito ao lugar social a ser assumido e a imagem que se
pretende passar a respeito de si mesmo, ao leitor pretendido, ao veiculo e
midia em que o texto ou produgdo cultural vai circular, ao contexto imediato
e socio-historico mais geral, ao género textual em questdo e suas
regularidades, a variedade linguistica apropriada a esse contexto e ao uso do
conhecimento dos aspectos notacionais (ortografia padrdo, pontuacao
adequada, mecanismos de concordincia nominal e verbal, regéncia verbal
etc.), sempre que o contexto o exigir.
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EMI13LP14 | Produzir e analisar textos orais, considerando sua adequacdo aos contextos
de produgdo, a forma composicional e ao estilo do género em questdo, a
clareza, a progressdo tematica e a variedade linguistica empregada, como
também aos elementos relacionados a fala (modulagdo de voz, entonagao,
ritmo, altura e intensidade, respiracdo etc.) e a cinestesia (postura corporal,
movimentos e gestualidade significativa, expressao facial, contato de olho
com plateia etc.)

EMI13LP16 | Utilizar softwares de edicdo de textos, fotos, videos e¢ 4audio, além de
ferramentas e ambientes colaborativos para criar textos e producgdes
multissemioticas com finalidades diversas, explorando os recursos e efeitos
disponiveis e apropriando-se de praticas colaborativas de escrita, de
construgdo coletiva do conhecimento e de desenvolvimento de projetos.

EM13LP31 | Selecionar informagdes e dados necessarios para uma dada pesquisa (sem
excedé-los) em diferentes fontes (orais, impressas, digitais etc.) e comparar
autonomamente esses conteudos, levando em conta seus contextos de
produgdo, referéncias e indices de confiabilidade, e percebendo
coincidéncias, complementaridades, contradigdes, erros ou imprecisdes
conceituais ¢ de dados, de forma a compreender e posicionar-se criticamente
sobre esses conteudos e estabelecer recortes precisos.

Tempo de execucio da sequéncia didatica: 9 aulas (50 minutos cada)

Materiais necessarios: computador, projetor, sistema de som (ou computador habilitado para
reprodug¢do sonora), materiais para anotacao pessoal (folhas, cadernos, canetas, lapis etc),
computador ou fablet (para realizacao da producao final), cartolina ou folhas sulfite (para a

atividade final alternativa).

4.2 Detalhamento das aulas

19 Aula
Organizacio da turma: A turma sera organizada em cinco grupos.
Objetivo: Sistematizagdo das orientagdes do Enem para o género dissertativo-argumentativo.
Introducao: Divisao dos alunos em cinco grupos. Para cada grupo, deve ser destinada uma
das competéncias do Enem:
e Competéncia 1: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa;
e Competéncia 2: Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das
varias areas de conhecimento para desenvolver o tema dentro dos limites

estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa;
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e Competéncia 3: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagoes,
fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista;
e Competéncia 4: Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a constru¢cdo da argumentacao;
e Competéncia 5: Elaborar proposta de intervengdo para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos.
Desenvolvimento: Elaboracio de um mapa mental por grupo, com o0s principais pontos
necessarios para atingir a nota maxima na competéncia destinada. Como base, deve ser
utilizada a cartilha do participante do Enem 2024 (ou o mais recente disponivel no momento
da aplicagdo). Assim, os alunos devem consultar a secdo destinada a sua competéncia e
elaborar o mapa delineando os conceitos-chave e como devem ser abordados.
Conclusao: Socializagdo dos mapas mentais com a turma, a fim de que seja feita uma revisao

e reflex@o sobre as caracteristicas do género.

2“Aula
Organizacio da turma: A turma serd organizada com as carteiras em fileiras.

Objetivo: Producdo de texto dissertativo argumentativo autoral, sem apoio da inteligéncia
artificial.

Introdugio: Distribuir aos alunos a proposta de reda¢do do Enem de 20242,
Desenvolvimento: Elaboracao individual e sem apoio do professor de um texto com o tema

“Desafios para a valorizagdo da heranga africana no Brasil”, conforme proposta do Enem

2024.

Conclusao: Recolher os textos dos alunos para correcao e devolugdo em aula futura.

3“Aula
Organizacio da turma: A turma sera organizada em roda.
Objetivo: Apresentagao dos conceitos de Inteligéncia Artificial, IA Generativa, Machine

Learning, modalidades de IA e alguns dos recursos mais conhecidos, como o Chat GPT, por

exemplo.

Disponivel em:  https://download.inep.gov.br/enem/provas_e_gabaritos/2024 PV_impresso_D1_CD1.pdf.
Acesso em: 08 jul. 2025.



https://download.inep.gov.br/enem/provas_e_gabaritos/2024_PV_impresso_D1_CD1.pdf
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Introducfo: Brainstorming coletivo, reunindo o conhecimento prévio dos alunos sobre o

assunto, para que, dessa maneira, possam compartilhar suas experiéncias. Para levantar esses

conhecimentos prévios, sugerimos algumas perguntas que podem ser feitas aos estudantes:

O que vocé ja ouviu falar sobre as Inteligéncias Artificiais?
Vocé ja usou alguma [A?

Quais vantagens e desvantagens vocé identifica na pratica de uso das IA?

Desenvolvimento: Materializagcdo dos conceitos via exposi¢ao de uma apresentacao de slides,

a fim de complementar o que os alunos apresentaram inicialmente. Sugestdo de conceitos e

definigoes:

Inteligéncia Artificial: E o campo da ciéncia da computagio que desenvolve
sistemas capazes de simular capacidades humanas, como raciocinio,
aprendizado, percepg¢do e tomada de decisdo;

IA Generativa: E um tipo de Inteligéncia Artificial voltada para a criagdo de
novos conteudos, como textos, imagens, videos ou codigos, a partir de padroes
aprendidos;

Machine Learning: Subcampo da TA que permite que algoritmos aprendam
com dados e melhorem seu desempenho ao longo do tempo sem serem
explicitamente programados para cada tarefa;

Alguns dos recursos mais conhecidos:

o Chat GPT: modelo de IA generativa treinado para compreender e gerar
textos em linguagem natural, respondendo perguntas, redigindo textos e
interagindo com usuarios;

o Deepseek: ferramenta baseada em IA que oferece funcionalidades
como resposta a perguntas, geracdo de textos e assisténcia em
programacao, com foco em precisdo e produtividade;

o HIX Al: plataforma multifuncional de IA generativa com ferramentas
voltadas para marketing, producdo de contetido, redacao profissional e

otimizacao de textos.

Conclusdao: Como tarefa para a proxima aula, ficard uma pesquisa, por parte dos alunos,

sobre estratégias comumente usadas pelos usudrios para escrever textos com auxilio da IA,

seguindo o comando: pesquise, em plataformas digitais e redes sociais, quais sdo estratégias

comumente utilizadas para utilizar a inteligéncia artificial na elaboragao de textos. Incorpore o

link do(s) resultado(s) encontrado(s) e descreva-o(s).
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4 Aula
Organizacio da turma: A turma serd organizada com as carteiras em fileiras.
Objetivo: Promover reflexao critica sobre as técnicas de uso da Inteligéncia Artificial (IA) na
producao textual, analisando suas potencialidades e limitagdes, por meio da socializagao de
experiéncias, discussdo de videos instrucionais e explorag¢do de ferramentas de IA generativa,
"humanizadora" e detectora de autoria.
Introducio: Socializacdo dos resultados trazidos pelos alunos — baseados em suas pesquisas
ou nas proprias vivéncias — sobre técnicas de uso de IA para produzir textos.
Desenvolvimento: Exibi¢ao de dois videos que ensinam algumas técnicas de escrita de textos
com uso de IA (acesso nos links: video 1 (Wagner, 2024) e video 2 (Gois, 2023)), e deve-se
discutir com os alunos as ideias apresentadas, refletindo sobre possiveis resultados. Algumas
questdes que podem orientar esse debate sdo:
® Quais vocés acreditam serem os beneficios de usar IA para estruturar ideias e
melhorar a escrita?
e Quais sdo as possiveis limitacdes da IA na produgdo de textos argumentativos?
e Utilizar IA para produzir textos completos pode ser considerado uma forma de
plagio ou trapaga?
e Quando um texto ¢ produzido com ajuda de TA, quem ¢ o verdadeiro autor: o
aluno, a ferramenta ou ambos?
e Em que medida a A pode ser uma ferramenta de auxilio ao aprendizado, em
vez de substituir o esforgo intelectual do estudante?
Conclusio: Entrega da reportagem “Especialistas destacam prds e contras da inteligéncia
artificial na educacdao” (Stanga, 2024), sobre ética e autoria no uso de [A generativa, para que
os alunos leiam para a proxima aula e respondam a questdo: quais sdo os pontos centrais da

discussao entre ética e uso de A generativa?

5“Aula
Organizacio da turma: A turma serd organizada em roda.

Objetivo: Promover uma reflexdo critica sobre o uso da inteligéncia artificial na educagao,

articulando diferentes linguagens e fontes de informagao.


https://www.tiktok.com/@mareawagner/video/7361457417915239687
https://www.tiktok.com/@iampedrogoiss/video/7274972495327874309
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Introducfo: Retomada do texto lido em casa, “Especialistas destacam pros e contras da
inteligéncia artificial na educacdo”, socializando as respostas dos alunos as perguntas
propostas.

Desenvolvimento: Assistir ao video “Inteligéncia Artificial vai destruir o futuro da
educacdo”, de Atila [amarino (2024), a partir do minuto 9:17, em que ele discorre sobre o
panorama atual das IAs, além de apresentar pequenas reflexdes sobre a relacdo entre
Inteligéncia Artificial e aspectos humanos. A duracdo do video, considerando o inicio
apontado, ¢ de aproximadamente 15 minutos, e propde-se que, apOs essa exibi¢do, haja uma
comparagdo com a abordagem do texto lido pelos alunos.

Conclusio: Elaboragio de um quadro com a pergunta “E ético utilizar IA para produgio

escrita?” e post-its dos alunos com as respostas.

6“ Aula

Organizacido da turma: A turma serd organizada em pequenos grupos, entre trés e cinco

alunos.

Objetivo: Analise coletiva de textos escritos por Inteligéncia Artificial, a fim de verificar se

ha padroes de escrita entre os textos de origem artificial.

Introdugdo: Divisdo em grupos e distribuicdo da mesma proposta de redacdo do Enem 2024

entregue aos alunos para a produgdo na aula 2.

Desenvolvimento: Cada grupo deve usar o mesmo comando no Chat GPT, que ¢ o seguinte:
“Redija um texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da
lingua portuguesa sobre o tema ‘Desafios para o enfrentamento da invisibilidade
do trabalho de cuidado realizado pela mulher no Brasil’ apresentando proposta de
intervencdo que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de
forma coerente e coesa, argumentos e fatos para a defesa de seu ponto de vista.”

Em seguida, o grupo deve investigar o texto gerado pelo Chat GPT, analisando-o quanto aos

topicos: género, tema, argumentacdo, coesdo e coeréncia e adequagdo linguistica, delineando

falhas e acertos, conforme sugestao a seguir:
- Coesdo, coeréncia e adequagdo linguistica: o texto atende plenamente o padrao
esperado?
- Estrutura do género:
- Ha respeito a logica argumentativa, apresentando introdugdo, argumentos, €

conclusdo?
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- A proposta de intervengdo atende ao modelo Enem para género
dissertativo-argumentativo?
- Argumentagdo:
- Como sao construidos os paragrafos em termos de argumentagdo?
- As propostas de intervencdo apresentadas cumprem as cinco etapas exigidas pelo

Enem (a¢do, agente, modo, efeito e detalhamento)?

Conclusio: Copiar em arquivo digital (Word ou Google Documentos) o comando atribuido
ao grupo, o texto gerado e escrever em toOpicos os principais pontos analisados e discutidos
pelos alunos — ver comando, um exemplo de resultado da IA e possibilidade de andlise em

anexo (Anexo 1).

74 Aula

Organizacio da turma: A turma serd organizada em pequenos grupos, entre 3 e 5 alunos.
Objetivo: Andlise comparativa entre textos gerados por Inteligéncia Artificial (ChatGPT) e
textos produzidos pelos alunos, a fim de identificar semelhangas, diferencgas, padrdes e
particularidades nas constru¢des argumentativas, na linguagem e na adequagdo as
competéncias exigidas em uma proposta do Enem.

Introduc¢do: Com a mesma divisdo de alunos da aula anterior, cada grupo recebera dois
textos: o que foi gerado por eles em [A e um texto escrito por um colega da turma na aula 2.
Desenvolvimento: Apos a leitura dos dois textos, devem elaborar uma tabela comparativa,
aplicando os mesmos critérios utilizados na aula anterior: coesdo, coeréncia e adequagdo
linguistica; estrutura do género dissertativo-argumentativo; argumentagdo e consisténcia das
ideias; propostas de intervencao (clareza, viabilidade, detalhamento).

Conclusao: Responder a pergunta, coletivamente: a autoria humana se diferencia da producao

automatizada? Como e por qué?

8“ Aula

Organizacao da turma: A turma sera organizada com as carteiras em filas.

Objetivo: Desenvolver textos midiaticos em formato de video para o TikTok ou postagem
para o instagram sobre Inteligéncia Artificial a partir do que se aprendeu nas aulas anteriores.
Introdugdo: Apresentar os géneros midiaticos video para o TikTok e postagem para o

Instagram, mostrando exemplos e caracteristicas a serem identificadas pelos proprios alunos.
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Desenvolvimento: Dividir os grupos e garantir o inicio da elaboragdo da atividade avaliativa,
que consistird em proposta de producdo de um género digital, abordando a tematica da
sequéncia didatica. Cada grupo de quatro alunos deve escolher entre as temadticas
“Inteligéncia Artificial X Inteligéncia Humana” ou “Inteligéncia Artificial hoje: o que ¢?”. A
partir do tema escolhido, o grupo deve produzir uma das duas op¢des de midia digital:
1. video de TikTok (ou Reels), com duragdo maxima de 1 minuto.
- Elementos obrigatérios: narracdo por alguns dos integrantes, legenda
da narragao, titulo e descri¢ao chamativos;
- Elementos opcionais: exibigdo da imagem do aluno’, uso de efeitos de
imagem e de som, musica de fundo.
2. post de Instagram, no formato de carrossel (sequéncia de fotos ligadas entre
si), com maximo de 10 imagens.
- Elementos obrigatorios: imagens e textos em cada uma das fotos,
legenda do post chamativa, no minimo trés hashtags;
- Elementos opcionais: exibi¢cdo da imagem do aluno e associagdo a
musica.

Uma proposta de adaptagdo dessa atividade para um cendrio com limitagdes de
recursos online poderia trazer, como alternativa ao video do TikTok/Reels, uma apresentacao
oral de no maximo 10 minutos, com apoio de um cartaz com as informagdes que serao
desenvolvidas. Para o post do Instagram, os alunos podem elaborar uma sequéncia de
pequenos cartazes em folhas sulfite, acompanhadas de uma ultima folha de descri¢do, que
faria a fun¢do da legenda do post.

Conclusao: Solicitar que terminem em casa, para que a aula seguinte seja a exibicao dos

produtos finais.

9 Aula

Organizacgao da turma: A turma sera organizada em semicirculo.
Objetivo: Exibicao dos produtos finais de cada grupo.
Introducio: Sortear a ordem de apresentagcdo dos grupos.

Desenvolvimento: Cada grupo apresenta seu produto final, explicando brevemente o

processo de elaboragdo.

3 Verificar, sempre, a possibilidade do uso da imagem dos alunos de acordo com regimento interno de cada
escola.
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Conclusdo: Pedir que utilizem o Padlet (recurso de mural digital), para que escrevam uma
palavra sobre o que aprenderam com a sequéncia didatica. Para um cenario com limitagdes de

recursos digitais, sugere-se a mesma atividade, porém em uma cartolina compartilhada.
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5 CONCLUSOES

Nossa pesquisa teve como objetivo geral apresentar uma proposta didatica para o
desenvolvimento da habilidade de escrita de alunos do Ensino Médio que leve em conta as
diretrizes de educacdo mididtica e o uso de Inteligéncias Artificiais geradoras de texto,
refletindo sobre as vantagens e desvantagens dessa interacdo. Com base na revisao
bibliografica feita a partir da articulagdo entre os conceitos de sujeito e autoria na perspectiva
dialégica de Bakhtin, das diretrizes da Base Nacional Comum Curricular ¢ dos pressupostos
da educagao midiatica de Buckingham, este trabalho reafirma a importancia de uma pratica
pedagdgica que compreenda o aluno como produtor de discursos socialmente situados, capaz
de interagir criticamente com as tecnologias emergentes.

Nesse sentido, a proposta didatica elaborada teve como objetivo promover uma
abordagem ética e critica do uso da IA na produg¢do textual, por meio do desenvolvimento de
atividades que exploram a técnica de escrita, a autoria, o posicionamento e a capacidade
argumentativa dos alunos. Com isso, buscou-se fomentar a reflexdo sobre o papel ativo do
estudante na construgdo de sentidos, mesmo diante da automatizagdo crescente de processos
linguisticos essencialmente humanos.

A proposta didatica pode servir a professores da educagdo basica do ensino médio ou
ser adaptada para outros niveis de formacao, tendo em vista que o tema da sequéncia e as
atividades elaboradas sao importantes para trazer a sala de aula uma discussao atual e orientar
os estudantes a partir de reflexdes criticas sobre o uso das IA na sociedade atual.

A partir desta pesquisa, € possivel afirmar que a presenga das Inteligéncias Artificiais
geradoras de texto no contexto escolar representa tanto um desafio quanto uma oportunidade.
Se, por um lado, o uso indiscriminado dessas ferramentas pode comprometer a autonomia
autoral e a criticidade dos estudantes, por outro, sua utilizagdo consciente e orientada pode se
transformar em uma potente aliada na constru¢do de uma educacao linguistica mais conectada
com os tempos atuais.

Conclui-se, portanto, que o enfrentamento dos riscos e das limitagdes das IAs ndo
deve partir de uma postura proibitiva, mas sim de uma mediacdo pedagdgica pautada no
letramento critico e na valorizagdo da autoria. A escola, nesse cendrio, ocupa papel
fundamental como espaco de debate, investigacdo e construcdo de saberes, preparando os

estudantes para uma atuagao ética, criativa e responsavel na sociedade digital.
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Como possiveis desdobramentos deste trabalho, destaca-se a possibilidade de sua
aplicagdo na formagdo de professores, oferecendo subsidios teéricos e praticos para que
educadores compreendam melhor o papel da inteligéncia artificial no processo de
ensino-aprendizagem e saibam utiliza-la de forma ética e pedagogica. Além disso, a proposta
pode ser adaptada para outras etapas da educacdo basica, desde os anos finais do Ensino
Fundamental, em que os alunos comegam a desenvolver maior autonomia na leitura e na
escrita, até o Ensino Médio, onde se intensifica a preparacao para praticas de argumentacao e
para exames como o Enem. Dessa forma, a experiéncia aqui relatada pode contribuir tanto
para a ampliag¢do de repertorios docentes quanto para o fortalecimento da educagao midiatica

e digital em diferentes contextos escolares.

6 USO DE INTELIGENCIA ARTIFICIAL

Neste trabalho, a Inteligéncia Artificial foi utilizada como ferramenta de apoio para a
revisdo textual, preservando-se, no entanto, a originalidade e a autoria do conteudo
apresentado. Dessa forma, assegura-se que a monografia foi elaborada em conformidade com

os principios éticos que regem a pesquisa cientifica.
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ANEXO 1

Comando da proposta do ENEM 2024: “Redija um texto dissertativo-argumentativo em
modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema ‘Desafios para o enfrentamento
da invisibilidade do trabalho de cuidado realizado pela mulher no Brasil’ apresentando
proposta de intervengdo que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de

forma coerente e coesa, argumentos e fatos para a defesa de seu ponto de vista.”

Texto gerado:
Desafios para o Enfrentamento da Invisibilidade do Trabalho de Cuidado Realizado
pela Mulher no Brasil

O trabalho de cuidado realizado pelas mulheres no Brasil, que inclui desde o cuidado
com os filhos até a manutengao do lar, permanece em grande parte invisivel e subvalorizado.
Esta situagdo gera uma série de desafios que precisam ser enfrentados para garantir a
equidade de género e o reconhecimento justo desse trabalho essencial.

Em primeiro lugar, € necessario reconhecer que o trabalho de cuidado ¢ uma atividade
fundamental para o funcionamento da sociedade, mas que historicamente tem sido
subestimada e desvalorizada. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), as mulheres gastam, em média, mais de 21 horas semanais em tarefas domésticas,
enquanto os homens dedicam cerca de 11 horas a essas atividades. Esta disparidade evidencia
uma distribui¢do desigual das responsabilidades domésticas, o que impacta negativamente na
vida profissional e pessoal das mulheres.

A falta de reconhecimento formal do trabalho de cuidado perpetua a desigualdade de
género no mercado de trabalho. Muitas mulheres acabam tendo que optar por trabalhos
informais ou de meio periodo para conciliar as responsabilidades domésticas, o que resulta em
menores salarios e oportunidades de crescimento profissional. Além disso, a auséncia de
politicas publicas eficazes que apoiem as cuidadoras, como creches acessiveis e horarios de
trabalho flexiveis, contribui para a perpetuacao dessa invisibilidade.

Um exemplo claro dessa problematica é a pandemia de COVID-19, que escancarou a
dependéncia da sociedade do trabalho de cuidado ndo remunerado. Com as escolas fechadas e
o aumento da demanda por cuidados domésticos, muitas mulheres foram for¢adas a reduzir
suas jornadas de trabalho ou até mesmo abandonar seus empregos para cuidar de seus filhos e

familiares, exacerbando ainda mais as desigualdades existentes.
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Para enfrentar esses desafios, € crucial implementar politicas publicas que promovam
a igualdade de género e reconhecam o valor do trabalho de cuidado. Uma proposta de
intervencgdo que respeite os direitos humanos deve incluir:

Valorizagdo do Trabalho de Cuidado: Instituir campanhas de conscientizacdo que
valorizem o trabalho de cuidado e promovam a igualdade na divisdo das tarefas domésticas
entre homens e mulheres.

Politicas de Apoio as Cuidadoras: Desenvolver e implementar politicas publicas que
oferecam suporte as cuidadoras, como a criagdo de mais creches publicas de qualidade ¢ a
oferta de programas de capacitagdo profissional para mulheres.

Flexibilizacdo das Jornadas de Trabalho: Incentivar as empresas a adotarem politicas
de trabalho flexiveis, permitindo que tanto homens quanto mulheres possam conciliar suas
responsabilidades profissionais e domésticas.

Incentivos Fiscais: Oferecer incentivos fiscais para empresas que promovam a
igualdade de género e implementem politicas de apoio aos empregados com responsabilidades
de cuidado.

Educacdo e Sensibilizagdo: Incorporar nas escolas programas educacionais que
discutam a importancia da igualdade de género e a valorizagdo do trabalho de cuidado,
preparando as futuras geragdes para uma distribuicdo mais equitativa dessas
responsabilidades.

Em conclusdo, os desafios para o enfrentamento da invisibilidade do trabalho de
cuidado realizado pela mulher no Brasil sdo complexos e exigem uma abordagem
multifacetada que combine politicas publicas, educagdo e conscientizagdo. Somente com a
implementagdo de medidas concretas que valorizem e apoiem o trabalho de cuidado sera

possivel avangar em dire¢do a uma sociedade mais justa e igualitaria.

Possibilidade de analise dos topicos género, tema, argumentacio. coesdo e coeréncia e
adequacao linguistica, delineando falhas e acertos:
- Coesdo, coeréncia e adequacdo linguistica: o texto atende plenamente o padrdo
esperado.
- Estrutura do género:
- Ha, de certa forma, respeito a logica argumentativa, apresentando introdugao,

argumentos, e conclusao;
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- A proposta de intervencdo ¢ elaborada em tdpicos, o que nao condiz com o

género dissertativo-argumentativo;
- Argumentagdo:

- Recomenda-se, geralmente, que os pardgrafos de argumentag¢do sejam dois,
para que haja unidade entre as etapas de apresentagdo do argumento,
desenvolvimento e comprovacao;

- A légica argumentativa do segundo aspecto proposto ¢ dividida em dois
paragrafos, sendo um de apresentacdo e desenvolvimento e outro apenas com o
exemplo, o que quebra com a fluidez do texto e fragmenta a relagdo entre as
partes.

- As propostas de intervengdo apresentadas ndo cumprem as cinco etapas exigidas pelo

Enem (agdo, agente, modo, efeito e detalhamento).



ANEXO 2

Sugestao de rubrica de avaliacio para a proposta didatica
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Critério Excelente Bom (7-8) Regular (5-6) Insuficiente
(9-10) (0-4)
Participacio e | Participa Participa com Participa de Pouca ou
engajamento ativamente de frequéncia e forma limitada, | nenhuma
todas as contribui em com poucas participagdo nas
discussoes, algumas contribuigoes. discussoes e
contribui com discussoes. atividades
ideias coletivas.
relevantes e
colabora com os
colegas.
Compreensdao | Demonstra Compreende os | Reconhece os Niao
conceitual dominio dos conceitos conceitos, mas | compreende ou
sobre TA conceitos (1A, principais e faz | com apresenta
IA generativa, algumas explicagdes equivocos
machine relacdes superficiais e significativos
learning) e criticas. pouca analise sobre os
discute de critica. conceitos.
forma critica os
aspectos éticos
e sociais.
Analise critica | Identifica com | Identifica Faz Nao identifica
(textos de IA x | clareza semelhancas e comparacoes ou apresenta
humanos) semelhancas, diferencas superficiais, comparagdes
diferengas e basicas, com sem analise incoerentes.
padrdes, alguma reflex@o | critica
refletindo critica. aprofundada.
criticamente
sobre limites e
possibilidades
da IA na escrita.
Producao Criativa, clara, | Adequada ao Parcialmente Inadequada ao
digital final coerente e género, clarae | adequada, género, confusa,
totalmente coerente, com pouco clara ou [ incompleta ou
adequada ao bom uso de com uso sem uso de
género digital, | recursos limitado de recursos
uso eficiente de | multimodais. recursos. multimodais.
recursos
multimodais.
Trabalho em Otima Boa Colaboracao Falta de
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grupo e
apresentacio

colaboragao
entre 0s
integrantes;
apresentacao
clara,
organizada e
envolvente.

colaboragdo e
apresentacao
adequada, ainda
que com
pequenas falhas.

parcial;
apresentacao
pouco
organizada ou
pouco clara.

colaboracao;
apresentacao
confusa ou
inexistente.
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