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RESUMO

O objetivo desse trabalho é propor uma sequéncia didatica, para estudo da germinacéo, destinada
a estudantes da educag@o de jovens e adultos”. A proposta foi desenvolvida respectivamente em
espaco escolar composta de dois momentos: Aula tedrica e aula pratica e; também realizada em
espaco extraescolar pela participacdo no campus da UFMG durante a semana C&T, em uma
edicdo do Café Bardmetro — Ciéncia, Café e Debate, um programa de radio alinhado a proposta
dos cafés cientificos, um evento de comunicacéao publica da Ciéncia.

A participacédo de estudantes do Primeiro e Segundo segmentos do EJA de uma escola municipal
de Belo Horizonte, ocorreu em uma perspectiva da Educacdo Cientifica-CTS- inserida em um
contexto onde, ha énfase na oralidade e, a pratica social da leitura e da escrita foi mediada pela
utilizacdo das Tecnologias Informacdo e Comunicagdo — TIC’s (radio e tablet).

Avaliou-se a possibilidade de estabelecer relagdo entre a tradicdo oral sobre germinacéo e o
contetdo escolar de Ciéncias sobre o tema, como subsidio para debater questdes de seguranca
alimentar e sociedade.

O estudo da germinacdo aqui proposto promove uma interacdo com o tema de forma
problematizadora onde, a partir da pergunta o que é germinacéo e a utilizacdo de sementes nao
cultivadas, favorece indagacédo dos fatores internos e externos que interferem com a germinacéo.
As andlises das concepcdes prévias de estudantes do EJA, expressas por meio de desenhos e,
entrevistas sobre a germinacdo sugerem na, como um fendmeno externo a semente, por exemplo,
ao afirmar que para germinar além das praticas horticultoras, cuidados, mimos, conversa, sao
decisivos, em uma possivel visdo humanizante.

A proposta apresentada para estudo da germinacdo, ao utilizar sementes de espécies nédo
cultivadas propicia uma aquisicdo do conhecimento, para estudante do ensino fundamental, sobre
germinacdo de modo instigante, de forma a que estudante possa problematizar como ocorre a
germinacdo, possiveis fatores externos e internos a semente que interferem com o processo e,
como ocorre na natureza, aléem dos aspectos culturais e sociais relativos a semente e a sociedade.
A interacdo destas (es) estudantes comas TIC'S, a saber, (o radio e o tablet) em um programa de
comunicacgdo publica da ciéncia pode ter proporcionado diferentes letramentos.

E possivel que as atividades ocorridas em espaco escolar e extraescolar oportunizaram para
estudantes compreenderem que tanto os saberes referentes as praticas horticultoras como aqueles
conhecimentos de germinagdo, aprendida geracdo apds geracdo, sdo também, parte dos

conhecimentos referentes a Ciéncia escolar sobre fisiologia da germinacdo de sementes.

Palavras-chave: Comunicacao publica da Ciéncia, Concepcdes prévias, Germinacéo, EJA.
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1. INTRODUCAO

Ao longo de minha prética educativa enquanto professor da EJA e, ao considerar minha formacéo
académica em botanica, observo que o conhecimento sobre as plantas, por parte de estudantes
possui diferentes nuances onde, ora se apresenta como um conhecimento assegurado pela pratica
e pela vivéncia cotidiana do trato das plantas por meio de saberes empiricos sobre mudas, raizes,
sementes, ou seja, constituinte da cultura sobre das préticas horticultoras; ora, em extremo
oposto, a referéncia ao reino vegetal ndo se apresenta como conhecimento consolidado,
desconhecimento atribuido tanto pela falta de oportunidade para contato com as plantas ou,
mesmo, entre 0s mais jovens devido a urbanizacgdo, ou ainda, por ser um tema negligenciado
durante anos e anos no estudo do curriculo, de todo modo, ndo ha indiferenca perante a proposta
de estudo do reino vegetal, ao contrario, pois, seu estudo desperta a curiosidade entre estudantes
entendidos e, mesmo entre estudantes que querem saber mais sobre 0 tema deste texto, a

fisiologia vegetal da germinacéo de sementes.

1.1 O movimento CTS

O movimento que ficou conhecido como Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, ou CTS,
inicia-se, nos anos 1970, com a conscientizacdo sobre a crise ambiental e, na década seguinte, se
afirmar como tendéncia curricular na Educacdo em Ciéncias. Esse movimento ganhou adeptos
no mundo todo e foi-se incorporando como perspectiva curricular de modos variados, conforme
se foi desenvolvendo o entendimento do seu significado.

Nas discussOes e debates relacionados com as reformas educacionais, a perspectiva CTS
tem sido sugerida como uma alternativa para organizacao curricular. Mais que um método ou
uma abordagem de ensino, o CTS remete a reflexdo sobre as razdes para ensinar ciéncias num
mundo cada vez mais permeado pela tecnologia, pelo acimulo da producéo de informacGes, pela
rapidez com que estas séo socializadas e descartadas, bem como pela participacdo dos cidadaos
comuns em debates de interesse coletivo. Em outras palavras, a Ciéncia e a Tecnologia, assim
como suas relacbes com a sociedade, saturam o dia-a-dia dos individuos na atualidade e imp&em-
se como formas de viver e pensar.

O movimento CTS tem como primeiro desafio o de rever os objetivos e contetdo da
Educacdo em Ciéncias, assim como os métodos de ensino e a concepcdo de Ciéncias que
fundamenta as préticas pedagdgicas em sala de aula. Independentemente do grau de concordancia
sobre os diferentes sentidos atribuidos ao Ensino de Ciéncias, admite-se, hoje, que esse ensino
se caracteriza por sua importancia central na formacdo dos educandos em geral.

LUFTI apud SANTOS; MORTIMER (2002, p.4) contribui para aumentar a participacao
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cidada e responsavel em debates cruciais, relacionados a Ciéncia, com os quais a sociedade se
defronta:
a) rever os esteredtipos sobre Ciéncia e cientistas que, favordveis ou desfavoraveis,
distorcem a participacédo das pessoas “comuns” em tais debates;
b) dar acesso as formas de pensamento cientifico, como ferramentas poderosas a serem
usadas nas tomadas de deciséo e na solucdo de problemas vivenciados pelas pessoas;
c) promover 0 acesso a Ciéncia como produto cultural.

Em sintese, a Ciéncia constitui a maior e a mais constante mudanca que se verifica na
cultura e acredita-se que, sem dominar os conhecimentos cientificos, mesmo que 0s mais
rudimentares, um individuo ndo pode ser considerado plenamente educado.

Em todos eles, o que importa mesmao, é o poder transformar o ordinario em extraordinario
conseguir ultrapassar o senso comum do olhar primeiro, ingénuo e, ndo problematico, sobre as
coisas que cercam os individuos — é, enfim, o aprender Ciéncias para interagir melhor com o
mundo (CHASSOT, 2006).

Segundo Habermas, citado por Santos e Mortimer (2002), nas sociedades
contemporaneas, a Ciéncia e a Tecnologia podem se articular com as praticas politicas e com a
opinido publica de formas diferentes, segundo trés modelos: O modelo tecnocratico, 0 modelo
decisionista e 0 modelo pragmatico. No modelo tecnocratico, a decisdo politica € tomada
exclusivamente em funcdo do referencial dos especialistas em ciéncias e em tecnologia. No
modelo decisionista, os cidaddos determinam os fins, 0s meios e 0s técnicos que vao participar
da decisdo, mas essa € tomada pelo especialista, segundo os critérios estabelecidos. Ja no modelo
pragmatico-politico, ha uma interacdo e negociacdo entre os especialistas e os cidaddos no qual,
as decisdes politicas sdo negociadas entre técnicos e nao-técnicos, entre politicos e cientistas e,
ainda, entre ambos e a esfera publica (HABERMAS apud SANTOS; MORTIMER, 2002). Os
processos de traducdo de questbes praticas para problemas técnico-cientificos e destes para acdes
praticas sdo mediados pela opinido publica. (HABERMAS apud SANTOS; MORTIMER, 2002,
p. 14).

Segundo Hofstein, Aikenhead e Riquarts, citados por Santos e Mortimer (2002, p.4), CTS
pode ser caracterizado como o ensino do contetdo de ciéncias no contexto auténtico do seu meio
tecnoldgico e social, no qual os estudantes integram o conhecimento cientifico com a tecnologia
e 0 mundo social de suas experiéncias do dia-a-dia.

Conforme nos ensinam Aikenhead (1994), Iglesia (1995), Holman (1988), Rubba e
Wiesenmayer (1988), Solomon (1993), Yager (1990) e Zoller (1982), citados por Santos e

Mortimer (2002, p. 5), o objetivo central da educacdo de CTS no ensino é desenvolver a
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alfabetizacdo cientifica e tecnolégica dos cidaddos, auxiliando o aluno a construir
conhecimentos, habilidades e valores necessarios para tomar decisdes responsdveis sobre
questdes de ciéncia e tecnologia na sociedade e atuar na solugéo de tais questdes. Segundo Bybee
(1987), citado por Santos e Mortimer (2002, p. 5), as propostas identificam assim, trés objetivos
gerais: (1) aquisicdo de conhecimentos, (2) utilizagdo de habilidades e (3) desenvolvimento de
valores (SANTOS; MORTIMER, 2002, p.5). Dentre os conhecimentos e as habilidades a serem
desenvolvidos, se incluem: a auto-estima (HOFSTEIN apud SANTOS; MORTIMER, 2002), a
comunicagéo escrita (AIKENHEAD apud SANTOS; MORTIMER, 2002) e oral, o pensamento
I6gico e racional para solucionar problemas, a tomada de decisdo, o aprendizado
colaborativo/cooperativo (RIQUARTS apud SANTOS; MORTIMER, 2002), a responsabilidade
social, o exercicio da cidadania, a flexibilidade cognitiva e o interesse em atuar em questoes
sociais.

Nesse sentido, poderia ser proposta uma abordagem a partir de problemas locais que se
articulassem com a dimenséo global (SANTOS; MORTIMER, 2002, p.10).

Ainda nessa perspectiva, diversas atividades sdo sugeridas para o ensino de CTS,
(SANTOS; MORTIMER, 2002, p.10) apontam, entre outras, as seguintes estratégias utilizadas
em CTS: Palestras, demonstracdes, sessdes de discussdo, solucdo de problemas, jogos de
simulacdo e desempenho de papeis, foruns e debates, projetos individuais e de grupo, redacéo a
[] a autoridades, pesquisa de campo e acdo comunitaria. E relacionam as seguintes atividades
geralmente adotadas no ensino de CTS: pensamento divergente (AIKENHEAD apud SANTOS;
MORTIMER, 2002), solucdo de problema, simulagdes, atividades de tomada de deciséo,
controvérsias, debates (SOLOMON apud SANTOS; MORTIMER, 2002). Essas atividades
seriam realizadas por meio de trabalho em pequenos grupos (HEALTH apud SANTOS;
MORTIMER, 2002), discussdo em sala de aula centrada nos estudantes, e poderiam envolver o
uso de recursos da midia (LAETER; LUNETTA apud SANTOS; MORTIMER, 2002).

Outras atividades recomendadas sdo estudo de caso (BYRNE; JOHNSTONE apud
SANTOS; MORTIMER, 2002), envolvendo problemas reais da sociedade (SANTOS;
MORTIMER, 2002). Essas atividades sdo geralmente sugeridas na forma de trabalhos
cooperativos entre alunos (HEALTH apud SANTOS; MORTIMER, 2002) ou entre professor e
aluno (SANTOS; MORTIMER, 2002, p.13). Todas essas sugestdes metodoldgicas contribuem
para gque os alunos desenvolvam habilidades e atitudes necessarias a tomada de decisao.

Finalmente, para Santos e Mortimer (2002) essa forma racionalista de encarar a tomada
de decisdo, muitas vezes envolvendo a escolha dicotbmica entre duas alternativas, € passivel de

critica, pois muitos dos problemas presentes no contexto social do aluno envolvem néo a escolha
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entre, mas a superagdo de alternativas dicotdmicas por meio de sinteses dialéticas.

A existéncia de uma diversidade de modelos alternativos para os mesmos fenémenos
forca-nos a reconhecer que a questao do uso de conceitos cientificos na sociedade esta
longe de ser direta e ndo problematica. Os conceitos cotidianos continuardo a ter peso
na maioria das decisdes que tomamos na vida cotidiana, independente de nosso
conhecimento de alternativas mais cientificas, pois, muitas vezes, essas sao inGteis para
a solucdo desses problemas. O reconhecimento desses limites evita a ilusdo, que no
fundo é cientificista, de que a ciéncia podera, num futuro, informar todas as nossas
decisdes. (SANTOS; MORTIMER, 2002, p.15).

1.2 O Ensino de Botanica

GULLICH E ARAUJO (2003) registram que a maioria das vezes, o ensino de Botanica
é realizado por meio da memorizagdo de termos tecnicos, 0 que ndo desperta o interesse dos
alunos e faz com que os mesmos achem o tema dificil. Assim uma maneira de evitar esse
problema é através da utilizacdo de experimentos, montagem de colec¢des, construcao de modelos
didaticos, uso da informatica, cultivar em hortas, dramatizagdes entre outros (ex. aula no
laboratdrio) (Krasilchik,1996).

As poucas pesquisas realizadas sobre o ensino de Botanica no Brasil, geralmente,
abordam os temas fotossintese, nutricdo mineral e reproducéo vegetal (MARTINS MERHY;
GUERRA SANTOS, 2014).

Atividades experimentais podem contribuir no desenvolvimento de habilidades e
competéncias cognitivas dos alunos. Moreira e Axt (1991) e Demczuk e Amorim e Rosa (2005),
observaram por meio de atividades praticas que os alunos foram capazes de relacionar aspectos
morfofisiolégicos com a evolugdo das plantas. Entretanto, sdo escassas pesquisas sobre a
utilizacdo de aulas praticas no campo educativo da EJA (LEITE; BORGES SILVA; RIBEIRO
VAZ, 2008).

Neste sentido, por ocasido das comemoracgdes da semana da alimentacdo, ao participarem
de um debate radiofénico, na praca de servicos do campus da UFMG, tais saberes relacionados

a germinacdo podem ser confrontados com a realidade urbana referente a producéo de gréos.

1.3 A constituicdo da Educacéo de Jovens e Adultos como campo pedagdgico

A educacéo de jovens e adultos, em seu sentido mais amplo, compreende os mais diversos
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processos de formagdo - continuada e permanente, formais e informais -, perpassando quase
todos os espacos de convivio social. Entretanto, as preocupagdes com a escolariza¢éo basica tém
sido centrais no pensamento da EJA, dada a grande divida social que existe com a popula¢do que
ndo teve acesso a escola: até 1996, 66,2% dos brasileiros com mais de quinze anos de idade ndo
haviam concluido o Ensino Fundamental (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO 2001).

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), foi, sobretudo, na segunda metade do século XX que
a educacdo de jovens e adultos adquiriu sua prépria identidade.

A primeira proposta oficial para a educagéo de jovens e adultos foi realizada em 1947,
por meio da Campanha para Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) que, apesar de
apresentar uma proposta mais ampla de educacéo, teve suas agdes somente voltadas para a
alfabetizacdo e para acdes de educacdo sanitaria. A CEEA, que durou até o final da década de
1950 atendia sobretudo ao objetivo de prover qualificagdes minimas a forca de trabalho, condicéo
necessaria para que o pais desenvolvesse o0 seu plano de desenvolvimento (HADDAD; DI
PIERRO, 2000).

As campanhas que se seguiram na década de 1960, interrompidas pelo golpe militar,
também foram voltadas para a alfabetizacdo, com as propostas de leitura de mundo de Paulo
Freire e 0 Movimento de Cultura Popular, os Centros Populares de Cultura e outros.

Os movimentos de educacdo popular representaram uma grande influéncia para a
construcdo da identidade da educacdo de jovens e adultos, especialmente a pedagogia de Paulo
Freire, baseada no didlogo e voltada para a formacdo politica e para a transformacéo social
(RIBEIRO, 1999). Durante o regime militar, programas nacionais como a Cruzada ABC (Agéo
Basica Crista), extinta em 1971, e 0 MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo) foram
criados para suprir as lacunas deixadas pela repressdo aos movimentos de educacdo popular. O
MOBRAL representou uma campanha de massa, com objetivo de sanar o problema do
analfabetismo e ainda realizar uma acéo ideoldgica que mantivesse a situacdo politica vigente
(HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Com a abertura politica e com a evidente ineficiéncia do programa, 0 MOBRAL foi
extinto em 1985 (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p.61).

A Constituicdo Brasileira de 1988, influenciada pela revitalizacdo dos pensamentos e
praticas dos grupos de educacao popular reprimidos pelo regime militar, estabelece o direito a
educacédo de jovens e adultos, quando expressa a garantia de Ensino Fundamental, obrigatério e
gratuito para cidaddos em qualquer idade. Esse periodo foi marcado pelo fortalecimento dos
cursos supletivos por meio da criacdo da Fundagdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos

— Educar, e ap0s a sua extin¢do, em 1990, pela descentralizagdo dos projetos de EJA, que ficaram
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a cargo dos estados e municipios (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

A LDB 9.394/96, nos artigos que dizem respeito especificamente a educagéo de jovens e
adultos, incorpora uma mudanca conceitual, onde o ensino supletivo foi substituido pela
educacdo em um sentido mais amplo, compreendendo os diversos processos de formacéo
(SOARES, 2002 apud VILANOVA; MARTINS, 2008, p.338).

As novas construcoes da realidade brasileira passam a ser incorporadas ao aparato legal.
Estas construgBes podem ser associadas a reivindicacdo dos direitos pelos jovens e adultos
excluidos do sistema educacional, e se ddo num contexto de articulacdo das diversas iniciativas
ligadas a EJA com objetivo de representacdo do pais na V CONFITEA (Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos - UNESCO, 1998), realizada em Hamburgo, em 1997.
Estas iniciativas envolveram mapeamentos das instituicdes e das acbes desenvolvidas na EJA em
ambito estadual, regional e nacional. A articulagdo impulsionada pela V CONFITEA teve
continuidade com a formagéo dos foruns estaduais de EJA e com a realizagcéo de encontros anuais
que discutem esta modalidade da educacao (PAIVA, 2004 apud VILANOVA; MARTINS, 2008,
p.338).

O parecer CEB 11/2000 (BRASIL, 2000), que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educacdo de jovens e adultos e pode ser considerado o principal documento
regulamentador e normatizador para este segmento da educacao, define a EJA como modalidade
da educacéo basica e como direito do cidaddo (HADDAD, 2007).

Segundo HADDAD, (2007) mais que normatizar e regulamentar, este documento pode
ser considerado um marco, uma vez que supera a concepc¢do de supléncia e aligeiramento do
ensino, amplamente utilizada e difundida até poucos anos atras, e legitima o direito por uma
educacdo de qualidade. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao de jovens e adultos
(BRASIL, 2000, p. 5) conceituam este segmento como “uma categoria organizacional constante
da estrutura da educacgéo nacional, com finalidades e fungdes especificas”.

Ainda de acordo com HADDAD, (2007) nesse documento sao estabelecidas, portanto, as
funcbes reparadora, equalizadora e qualificadora da EJA, sendo que: A primeira relaciona-se
com a concepcao de que o estudante da EJA teve o direito a educacdo negada e, que este deve
ser restaurado. A segunda relaciona-se com a promocdo de oportunidades que levem a uma
condicdo igualitaria na sociedade, e a ultima, com o direito de aprender por toda a vida. Neste
sentido, as finalidades da EJA véo além dos processos iniciais de alfabetizagdo, buscando formar
individuos capazes de se apropriar das multiplas linguagens presentes na sociedade, e de
estabelecer um didlogo entre estas e suas experiéncias de vida e de trabalho.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA estabelecem desta forma, o curriculo em
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duas partes: Uma base nacional comum, que garanta a integracdo, e outra parte, diversificada,
que garanta a contextualizacdo (HADDAD, 2007).
Para Haddad (2007), esse periodo tem significado avancos na maneira de pensar e de

fazer, o que evidencia sinais de uma nova forma de fazer EJA:

Avancar numa nova concepgdo de EJA significa reconhecer o direito a uma
escolarizacdo para todas as pessoas, independentemente de sua idade. Significa
reconhecer que ndo se pode privar parte da populacao dos contetdos e bens simbdlicos
acumulados historicamente e que sdo transmitidos pelos processos escolares. Significa
reconhecer que a garantia do direito humano a educagdo passa pela elevagdo da
escolaridade média de toda a populacdo e pela eliminacdo do analfabetismo
(HADDAD, 2007, p. 15).

Assim de acordo com COELHO; EITERER, (2005, p.170) a partir da constituicdo de
1988 e da LDB datada de 1996, a escolarizacao de jovens e adultos configura-se como campo de
ensino e pesquisa. Contemplada na legislacdo como direito, essa escolarizacao passa a apontar a
necessidade de investigacdo e construcdo de alternativas para as demandas do ensino
relacionadas a especificidade desse publico, tais como a formacdo de educadores de jovens e
adultos, a organizacdo de um curriculo apropriado, a producéo de material didatico adequado e

a elaboracéo de estratégias de ensino diferenciadas.

1.4 Educacdo em Ciéncias em espacos nao escolares

1.4.1. Breve retrospectiva sobre as tipologias de educacdo: Formal; ndo formal,

informal, espaco nao formal

Nos anos 1950 e inicio dos anos 1960, foi assumido por muitos formuladores de politicas
publicas e, sobretudo pelos proprios educadores, que a expansdo linear da escolarizacdo formal
era desejavel e inevitavel. Também, assumiu-se que haveria uma relacdo direta entre a expansao
educacional e o desenvolvimento econémico: entre o crescimento do nUmero de pessoas
instruidas e do nimero de postos de trabalho susceptiveis de se tornarem disponiveis. Essa crenca
parece ingénua hoje, mas foi a sabedoria aceita parte do tempo (Reproduzido da enciclopédia da
educacdo informal (www.infed.org).

Constatado o fracasso desta crenca seguiu-se 0 consenso que essa mudanga teria que vir
néo apenas de dentro da escolaridade formal, mas de toda a sociedade e de outros setores dentro
dela. Foi a partir deste ponto de partida que os planejadores e economistas do Banco Mundial
comecaram a fazer uma distingdo entre a educagdo informal, ndo formal e formal

(www.infed.org).



19

Essas ideias foram desenvolvidas em dois livros influentes que, embora concentrada em
paises pobres, passou a ser visto como tendo grande relevancia mundial. A medida que as
economias dos paises industrializados (e seus sistemas educacionais) também vacilou durante a
década de 1970 enfatizou-se que a "crise educacional” era de fato em todo o mundo
(www.infed.org).

O primeiro desses livros influentes (Coombs com Prosser & Ahmed 1973) contém as
definicbes que ja se tornaram padréo, enquanto o segundo (Coombs com Ahmed 1974) é uma
analise mais detalhada de "como a educacdo ndo formal pode ajudar" o "ataque sobre a pobreza
(www.infed.org).

Como sera descrito em seguida, uma das caracteristicas definidoras do “nao-formal”, é
na verdade a sua ligacdo com fins que séo projetados para servir aqueles que ganharam menos
de escolaridade formal a exemplo de estudantes da EJA (www.infed.org).

COOMBS et al (1973 APUD www.infed.org) definem a seguinte tipologia de programas

educacionais:

a) “Educacdo Informal: O processo verdadeiramente que ocorre ao longo da vida em que
cada individuo adquire atitudes, valores, habilidades e conhecimentos a partir da
experiéncia diaria e as influéncias educativas e recursos em seu ambiente da familia e dos
vizinhos, de trabalho e diversao, a partir de o mercado, a biblioteca e a midia de massa ...

b) Educacdo Formal: Cronologicamente classificada como™ sistema educacional
"hierarquicamente estruturada, em execucdo desde o ensino primario através da
universidade e incluindo, além de estudos académicos em geral, uma variedade de
programas especializados e instituicbes para a tempo inteiro técnica e treinamento
profissional.

c¢) Educacdo Nao-Formal: “Qualquer atividade educativa organizada fora do sistema formal,
estabelecida a operar separadamente ou, como um recurso coadjuvante importante da
educacdo formal. Distingue-se da educacdo nao formal, por ser, sistematizada, possuir

objetivos definidos, passivel de avaliacdo, ainda que, ndo ocorra no espaco escolar.

JEFFS E SMITH (1990: 14-17 APUD www.infed.org) a educacdo formal caracterizaria
amplamente por aproximar-se de cima (organizacdo curricular estabelecida) para baixo
(experiéncias dos sujeitos aprendizes) a formacgdo de curriculo; ndo formal com caracteristica

inversa tipo “bottom-up” ou, formacdo de curriculo negociado e; educagdo informal seria, sem


http://www.infed.org/
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davida, uma forma n&o-curriculo.
TRILLA (2008) acredita que existem formas de unir a educacdo formal, ndo-formal e

informal de modo que se tornem mais porosas, por meio de interagdes funcionais:

a) complementaridade, quando partilnam funcgdes e objetivos;

b) supléncia ou substituicdo, quando um dos sistemas ndo realiza a tarefa de forma
satisfatdria e o outro precisa intervir;

c) reforgo e colaboragédo, quando reforgam atividades dos outros tipos de educagéo;

d) interferéncia ou contradicdo, quando ha posicionamentos diferentes referente a mesma

tematica.

1.4.2 O Café Barometro Ciéncia, Café & Debate na Semana C&T
Anualmente, é realizada no Brasil a Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia (SNCT),
evento promovido pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo (MCT]I) e coordenado pelo
seu Departamento de Popularizacdo e Difusdo de Ciéncia e Tecnologia da Secretaria de Ciéncia
e Tecnologia para a Inclusédo Social (DEPDI). Criado por Decreto Presidencial em 2004, ocorre
desde entdo, sempre no més de outubro, em centenas de municipios brasileiros, contando com a
participacdo ativa de governos estaduais e municipais, de instituicbes de ensino e pesquisa e de

entidades ligadas a Ciéncia e Tecnologia — C&T (Brasil, 2012).

De acordo com o MCTI (Brasil, 2012), a finalidade principal da SNCT é mobilizar a
populagdo em torno de temas e atividades de C&T, mostrando a sua importancia para o
desenvolvimento do pais. H& também nos documentos oficiais uma preocupacdo “que
a populacéo brasileira conheca e discuta os resultados, a relevancia e o impacto das
pesquisas cientificas e tecnoldgicas e suas aplicagdes” (Brasil, 2012, s/p).

As conclusdes da pesquisa sobre Percepcao Publica da Ciéncia e Tecnologia realizada no
fim do ano de 2006 com cerca de mais de 2000 mil pessoas em todo o pais pelo Ministério da
Ciéncia e Tecnologia ilustram a situacéo atual no Brasil.

Os resultados sobre o interesse do publico revelam que os assuntos da ciéncia despertaram
41% da preferéncia do pablico, mas perderam para a medicina e satde (60%), o meio ambiente
(58%), a religido (57%), a economia (51%) e os esportes (47%) (Prieto, 2012).

A popularizacdo da ciéncia visa munir a populacdo com informacoes relativas a C&T,
debatendo o seu uso e a sua aplicacao.

De acordo com Germano (2005) a adogéo do termo “PC” remete as premissas de que a
ciéncia se afastou do dominio publico e de que é necessario se trabalhar no sentido de vencer o

abismo entre ciéncia e a populagéo.
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Assim, para Germano e Kulesza (2007), realizar a PC (popularizagdo da ciéncia) é colocar
a ciéncia no campo da participacéo popular, sob o didlogo com os movimentos sociais, deixando-
a a servigo das causas sociais, envolta em uma acdo cultural, referenciada pela reflexdo e pelo
dialogo.

E fundamental que o cidad&o, no mundo contemporaneo, possua nog&o, no que concerne
a C&T - de seus resultados, métodos e usos — bem como de seus riscos, limitacdes e interesses
(econémicos, politicos, culturais etc.). Entende-se assim que o propdésito da PC deve ser letrar
cientificamente o cidaddo para que este tenha conhecimento minimo para compreender as
discussoes cientificas que estdo ocorrendo na sociedade (Moraes, 2009).

Uma possibilidade que se abre entdo para a plena realizacdo da PC seria por meio da
apresentacdo do conhecimento cientifico em espagos ndo formais. 1SS0 porque esses espacos sao
considerados de mais facil acesso pela populacéo ao saber, para que esta discuta, em sociedade,
0 que é do seu real interesse. Dessa maneira, acaba-se por favorecer a familiarizacdo com a sua
linguagem da ciéncia, criando assim uma cultura cientifica (Moraes, 2009).

Um desses espacos nao formais de aquisicdo de conhecimento seria o programa de radio.

O cafe cientifico Bar-6-metro acontece durante o programa Noite llustrada da radio
UFMG. Transmitido ao vivo, o Café Bar-6-metro - Ciéncia Café e Debate, cujo tema na edicédo
de outubro (Figura 01) “Agricultura familiar”.

O design pedagdgico do Café Bar6metro contribui para o que propde (SANTOS;
MORTIMER, 2002), a saber, que os cursos de CTS deveriam apontar para o carater provisorio
e incerto das teorias cientificas. Com tal compreenséo, os alunos poderiam avaliar as aplicacdes
da ciéncia, levando em conta as opinifes controvertidas dos especialistas e dos representantes da
sociedade [durante o debate].

Eixo estruturador do programa, o debate, propicia uma aproximacdo entre estas
instancias, saber cientifico versus senso comum, assim, a interacdo das estudantes com o debate,
a interacdo com o confronto de pontos de vistas distintos sobre uma tematica, poderia colaborar
para desconstruir uma possivel representacdo, de estudantes, que enalte¢ca uma visdo de ciéncia
como algo absolutamente verdadeiro e acabado, assim, aprendizes terdo mais dificuldade de
aceitar a possibilidade de duas ou mais alternativas para resolver um determinado problema
(SANTOS; MORTIMER, 2002, p.7).

Durante a programacéo a interacdo das pessoas, na plateia, com os debatedores ocorre
também, por meio da escrita, tendo como suporte um aparelho eletrénico, o tablet.

Nesses tablets os conjuntos de palavras séo apresentados aos participantes dispostos numa

esfera onde, através de toques, frases, comentarios e perguntas podem ser elaborados e enviados
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imediatamente para a esfera projetada e disponibilizada para todos os presentes no ambiente.
Esse material textual elaborado é transmitido aos debatedores para ser discutido no momento do
debate.

Esfera Semantica é um software especialmente concebido para o Projeto Bar-6-metro. A
cada evento a esfera é alimentada com dois conjuntos de palavras: um permanente, com palavras
que pertencem ao campo semantico da ciéncia e outro, mutavel, com palavras que pertencem ao
campo semantico do tema escolhido para o evento. O objetivo é oferecer aos participantes dos
debates a oportunidade de estarem sempre relacionando ou confrontando as palavras geralmente
relacionadas a ciéncia com as de outras areas do conhecimento previstas na programacdo do
evento ((LIMA; NEVES; DAGNINO. 2008; PRIETO, 2012).

A edicdo do Bar6metro Café, Ciéncia e Debate, ocorre durante o programa Noite llustrada
da radio UFMG. Transmitido ao vivo, o Cafe Bar-0-metro - Ciéncia Café e Debate, cujo tema na

edicdo de outubro (2014) referiu-se a “Agricultura familiar”
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Ciéncia, café e debate Agricultura familiar e seguranca alimentar
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Convidados:

Flavia Maria Galizoni

Professora da UFMG /Instituto de Ciéncias Agrarias;
Coordenadora do Niucleo PPJI/Ntucleo de Pesquisa e Apoio a
Agricultura Familiar.

Maria Rita Fernandes de Figueiredo

Diretora de Politica Agraria e Meio Ambiente da Federacao dos
Trabalhadores na Agricultura do Estado de Minas Gerais
(FETAEMG) e da CONTAG-Confederacao Nacional dos
Trabalhadores da Agricultura Familiar., entidade membro do
Comité Brasileiro do AIAF 2014.

O que é agricultura familiar? O que € seguranca alimentar? Qual o
papel do agronegocio e da agricultura familiar para a economia?
Combater a fome ou promover a seguranca alimentar?

Atracao musical: Little Chicken

INFORMACOES:
DDC tel: 55 31 409-4427 ddc-secretaria@proex.ufmg.br

Participe pelo site www.ufmg.br/barometro e também pelo Facebook do Barometro UFMG
Transmissao ao vivo pela radio 104.5 UFMG Educativa.
Acesse a colecao do Barometro: hutp:/Jtinyurl.com/m52y56n

www.cafescientifique.org

Conheca outros cafés cientificos em
www.analema.net.br

 — UF 72722 G

Figura 1: Cartaz de divulgacéo do Café Barémetro.
Fonte:UFMG-DDC

No Brasil, ao contrario de diversos paises europeus e americanos, € recente a pesquisa
sobre os espacos de educacdo ndo-formal, entretanto, observamos uma crescente discussao sobre
a participacdo de espacos de educacdo ndo formal na producdo e difusdo do conhecimento e,
consequentemente, na ampliacdo da cultura no cidaddo (BATISTA COSTA; SOUSA DO
NASCIMENTO, 2008 pag.02).

Aqui a discussdo sera centrada nos registros de estudantes do curso EJA. Analisaremos
essas manifestagdes a partir de referenciais teoricos da Educagdo de jovens e adultos, do ensino
de Ciéncias, em especial ensino de Boténica e, uma breve mencao aos estudos sobre a Divulgagao

Cientifica.
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1.5 Referencial tedrico
As referéncias a seguir contemplam as discussoes sobre EJA, Educacdo ndo formal,
Concepc0es prévias, Popularizacdo da Ciéncia e Ensino de Boténica. Este topico tem intencdo
de enriquecer a abordagem das tematicas contempladas nesta monografia afim de, situar o (a)

leitor (a) para compreensdo da mesma.

1.5.1 Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)

Oliveira (1999) afirma que o aluno de EJA possui diferencas na aquisicdo do
conhecimento principalmente por estar inserido no mundo do trabalho e das relagdes entre as
pessoas de modo diferente da crianca e do adolescente. O adulto (...) traz consigo uma histéria
mais longa de experiéncias, conhecimentos acumulados e reflexdes sobre o0 mundo externo, sobre
si e sobre as outras pessoas. Distingdo sobre o perfil da educanda da EJA também é ressaltada
por Harres (1993), o qual distingue que a educacdo de jovens e adultos-EJA- se diferencia do
ensino regular principalmente pelo seu publico e, considera-lo como uma “tabula rasa” ¢ um
grande equivoco.

Santos (1999), aponta que nos Gltimos 15 anos, muitos estudos no campo da Educacgéo
Jovens e Adultos foram desenvolvidos, nas diversas areas das Ciéncias Fisicas, Quimicas,
Biologicas, Geologicas, Ciéncias da Terra e Ciéncias do Universo. Ainda estas areas
mencionadas remetam ao estereétipo de especialistas, a respeito das especialistas e ensino de
Ciéncias Lima e Maués (2009 p.172) parafraseando Freire e Horton (2003), afirmam que a
especialidade da professora das séries iniciais € saber ndo ser um ensaio especialista. Essa
caracteristica da professora permite um olhar mais integrador, uma posicdo diante do

conhecimento que muitas vezes supera o0 modelo disciplinar.

1.5.2 Educacdo Nao Formal e Educacdo Formal

Fernandez (2006, apud Oliveira, Gastal, 2009, p.05) explica que, os limites entre as trés
tipologias ndo sdo rigidos, estanques, a considerar a existéncia de um continuum conceitual, que
vai da educacdo formal, a educacdo ndo formal, até chegar a informal. Esta imprecisdo ao
estabelecer fronteiras estanques entre educacdo formal, ndo formal, ou seja, este continuum
também é reconhecido por Arantes (2008, apud Oliveira e Gastal 2009, p. 05) os quais
reconhecem a percepcao deste continuum entre a educacdo formal e a ndo-formal, onde, neste
continuum, em que as diferentes estratégias e praticas educacionais estariam transitando, hora
mais proximo do formal, hora do ndo-formal e hora do informal.

Ainda neste sentido, Santos (1996, apud Xavier & Fernandes, 2008, p.05) apresentam

uma definicdo de espago; como um conjunto indissociavel de sistemas de objetos naturais ou
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fabricados e de sistemas de agdes, deliberadas ou ndo. Do mesmo modo Vieira, Bianconi e Dias
(2005, p.21) reconhecem que esses espacos oferecem a oportunidade de suprir, a0 menos em
parte, algumas das caréncias da escola como a falta de laboratorios, recursos audiovisuais, entre
outros, conhecidos por estimular o aprendizado. A importancia da midia é reconhecida, também
por Lorenzetti e Delizoicov (2008) ao afirmarem que o0s espacos educativos ndo formais
permeados pelas diferentes midias e linguagens possuem estreita relacdo com a alfabetizacdo
cientifica atividade vitalicia, sistematizada no espago escolar definida em funcdo, de trés
variaveis: do dominio de conceitos cientificos, da compreensdo dos processos envolvidos na
producdo de conhecimento cientifico e da consciéncia do impacto da ciéncia sobre os individuos
e a sociedade.

Apesar das fronteiras tedricas entre as distintas tipologias de educacdo ndo sejam
estanques, entretanto, algumas distingdes, entre educacéo formal e ndo formal séo pontuadas por
Cazelli (2000, apud Prieto, 2012, p.13) o qual ressalta que é importante diferenciar as praticas de
uso corrente nas escolas das disponibilizadas pelas atividades da divulgacao cientifica, ou seja,
da comunicacdo publica da ciéncia. Afirma ainda que, os veiculos de comunicacéo, televiséo,
internet, radio, jornais, livros, revistas ou mesmo os espacos ndo formais de educacéo em ciéncias

utilizam da encenacéo para seduzir o consumidor por determinado periodo de tempo.

1.5.2.1 Comunicacéo Publica da Ciéncia

Uma pratica educativa muito distante de uma (in) formacdo em Ciéncias de carater
enciclopédico ou, de uma suposta educacdo bancéaria, uma énfase memoristica a priori, como
uma condi¢d@o “sine qua non” de um ensino de Ciéncias e suas praticas como meio para constituir
uma cultura cientifica, ora pela alfabetizacdo cientifica ora, por um letramento cientifico. Fato
novo! Recente pela evolucdo da microeletrébnica a qual promove diferentes meios de
comunicacdo de massa, tecnologia como suporte, constitutiva da divulgacdo cientifica, a
passagem de uma esfera de comunicacdo humana para outra (da ciéncia para a divulgacéo),
produzindo novas enunciacdes, o que se configura como um desafio para as préaticas de
divulgacdo cientifica (De Assuncdo e Gouvea, 2010). Neste sentido Nascimento e Ventura
(2001), em suas proposicdes sobre a concepcdo de um museu de ciéncias interativo também
sugerem a presenca de um comunicador, em suas palavras, um “comunicologo”, especialista das
modernas técnicas de comunicacao e design, que busque a sintese dos conhecimentos cientificos

e promova a discussdo junto ao publico.
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1.5.3 Concepgdes Prévias

Silva (2008) enfatiza que cabe ao professor a identificacdo das concepgdes dos alunos e
o0 planejamento de acGes que possam superar 0s obstaculos a elas associados.

Arroio (2006), afirma que as concepgdes alternativas podem ser categorizadas em quatro
grupos:O primeiro é o constituido pelas nocbes pré-concebidas, referente as concepcdes
regionais, populares, da experiéncia cotidiana.

O segundo grupo é o das crencas ndo cientificas, que sdo as concepg¢des aprendidas
através de fontes ndo cientificas, como ensinamentos religiosos e misticos.

O terceiro grupo € o das concepgdes alternativas vernaculares, que sao as concepgdes que
utilizam palavras com significados tanto populares, quanto cientificos.

Por ultimo, estariam as concepcdes alternativas factuais que sdo aquelas concepgdes
falsas, aprendidas desde a infancia, e que permanecem incorretas por toda a vida adulta.

Kohlein e Peduzzi (2002), revelaram que as concepg¢des sdo organizadas por padrdes
béasicos de pensamento e influenciam a aprendizagem dos conceitos cientificos.

Harres (1993) individuos com diferentes idades, em geral, também apresentam o mesmo
padrdo de concepcOes alternativas independentemente do tempo de envolvimento com a
instrucdo tradicional de ciéncia. Assim, de acordo com a regionalidade, religiosidade e nivel de
estudo.

Gravina e Bucheweitz (1994) mencionam que em varios trabalhos tém sido relatadas a
importancia destas concepg¢des no processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista que algumas
concepcOes espontaneas sdo compartilhadas por um grande nimero de alunos.

Mortimer (1996) aponta que uma mudanca radical nas concepc¢des dos alunos é, em geral,

muito dificil.

1.5.4 Aulas Praticas

Hodson (1998), as atividades préaticas também podem ser feitas através de trabalhos de
campo, computadores e estudos em museus.

Lunetta (1991) afirma que as aulas praticas podem ajudar no desenvolvimento de
conceitos cientificos, além de permitir que os estudantes aprendam como abordar objetivamente
0 seu mundo e como desenvolver solucBes para problemas complexos). Além disso, as aulas
praticas servem de estratégia e podem auxiliar o professor a retomar um assunto ja abordado,
construindo com seus alunos uma nova visdo sobre um mesmo tema. Quando compreende um

contetdo trabalhado em sala de aula, o aluno amplia sua reflexdo sobre os fendmenos que
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acontecem a sua volta e isso pode gerar, consequentemente, discussdes durante as aulas fazendo
com que os alunos, além de exporem suas ideias, aprendam a respeitar as opinides de seus colegas
de sala.

Gomes (2011) relata que através do plantio, varias licbes e capacidades podem ser
desenvolvidas, pois, ¢ uma atividade em conjunto que melhora as relagdes interpessoais, faz com
que os alunos se sintam parte integrante da natureza, desenvolve a concentracdo e a atengéo,
intensifica as habilidades individuais, valoriza e reconhece a importancia do meio ambiente para
0s seres vivos, despertando também, um maior interesse pela alimentacdo plantada e
consequentemente, por uma alimentacao mais balanceada e saudavel, pois desperta a curiosidade

e o prazer de produzir e consumir esses alimentos frutos do seu proprio trabalho.

1.6 Contexto da pesquisa

Enguanto docente de Biologia lecionando a quinze anos para o segmento da educacéo de
jovens e adultos, talvez seja possivel sugerir minimamente que, apesar da juvenilizacdo, deste
segmento educacional, as salas de aula ainda constituem pontos de intersecdo de sujeitos os quais
podem trazer uma memdoria sobre o plantio de subsisténcia, a0 mesmo tempo, a tematica pode
suscitar interesse mesmo, entre aquelas pessoas mais jovens, as quais, apesar de ter uma
experiéncia de vida urbana, ainda assim, interessa investigar a relacdo destes jovens com o tema.

Esta pesquisa se situa no contexto do ensino de ciéncias, a partir de um estudo sobre
germinacdo, compreende a sistematizacdo a partir da pratica pedagdgica de um docente da
educacdo basica junto a estudantes do primeiro segmento da alfabetizacdo da educacao de jovens
e adultos de uma escola municipal da regional Pampulha-PBH, requisito para conclusdo do curso
em nivel de especializacdo em Ensino de Ciéncias (ECEF), ofertado pelo Centro de Ensino de
Ciéncias e Matematica de Minas Gerais (CECIMIG), érgao complementar da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais.

Ao estabelecer objetivos, enquanto docente de ciéncias, sobre a participacdo de estudantes
no projeto Bar-0-Metro foi atribuicdo mediada por alguns fatores e perspectivas que balizaram a
tomada de decisdo, ou seja, a escolha em participar dos programas Café Bar-6-metro - Ciéncia
Café e Debate. Nesse sentido, foram considerados alguns aspectos:

Em primeiro lugar, a perspectiva da oralidade, representado por um programa de radio,
caracteristica relevante da comunicacgdo entre estudantes da alfabetizacéo.

Segundo, a possibilidade de os estudantes terem contato com tema fora do espaco escolar

relacionado ao programa da disciplina Ciéncias.
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Um terceiro critério de escolha para participacdo das estudantes, nos debates, foi
considerar que, mesmo que a tematica ndo estivesse estritamente relacionada ao conteido de
boténica, entretanto, o tema pudesse ser considerado como relevante pela vinculagao ao cotidiano
e a trajetdria das estudantes de alfabetizacdo da educacao de jovens e adultos.

Por altimo, a participagdo foi motivada pela possibilidade de fruicdo das estudantes
enquanto possibilidade de sensibilizacdo para a ciéncia durante o Café Bar-6-metro-Ciéncia Café

e Debate.

2.0 OBJETIVO

a) Identificar concepgdes previas de estudantes da EJA sobre o que é germinacéo?

b) Desenvolver em espaco escolar, aula expositiva dialogada sobre germinacéo.

c) Desenvolver em espaco escolar, aula pratica sobre germinacao de sementes.

d) Verificar a contribuicdo do espaco extraescolar para abordar um contetdo de Ciéncias;
e) Estimular estudantes a vivenciar um debate-diferentes visGes perspectiva CT&S.

f) Verificar a potencialidade para diferentes letramentos a partir das TIC’S.

g) Identificar conhecimentos prévios de estudantes do EJA sobre sementes.

2.1 OBJETIVO ESPECIFICO

a) Contribuir para que estudantes EJA, tenham subsidios para confrontar possiveis
relac6es entre o conhecimento cientifico escolar, os saberes transmitidos de geracédo a
geracdo e a dimensdo CT&S, sobre germinacdo e cultivo, crescimento e
desenvolvimento vegetal.

b) Relatar uma experiéncia de uma sequéncia didatica sobre germinacdo, a partir de aulas
das aulas préaticas e abordagem do tema com utilizagdo das TIC’S em espago
extraescolar;

¢) Participar de um debate sobre um tema do cotidiano em sintonia com o programa

curricular de Botéanica;
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d) Proporcionar o contato de estudantes com os conteudos do ensino de Boténica, por meio
das TIC’S;

e) Possibilitar a potencialidade para comunicacéo oral;

f) Valorizar uma cultura mediada pela tradigdo oral, importante para os sujeitos da EJA;

g) Proporcionar uma oportunidade de entretenimento e fruigéo.

3.0 METODOS

O estudo foi realizado em uma escola municipal de Belo Horizonte, em uma turma de
Alfabetizacdo do EJA, a aula pratica compareceram 17 estudantes, entretanto, cada turma é
composta de trinta estudantes aproximada mente entre homens e mulheres, jovens e adultos de
diferentes faixas etarias e diferentes vivéncias no campo e, na cidade. O nimero aproximado se
deve a organizacgdo por agrupamentos adotado pelo coletivo docente do EJA, no qual estudantes
de diferentes niveis de enturmacéo, deixam suas salas de origem e, semanalmente formam um
novo grupo composto de acordo com as exigéncias especificas de aprendizagem tanto, de
matematica como, no caso desta amostra, para alfabetizacdo. Os experimentos foram realizados
de acordo com o roteiro balizador das aulas préaticas de germinacdo, em anexo.

A pesquisa foi realizada durante quatro semanas segundo semestre do ano de 2014.

A escola e a turma em questdo foram escolhidas por ser o local em que o pesquisador
atuava em conjunto com a professora alfabetizadora no periodo de realizacdo dessa pesquisa.

Precedendo o café cientifico sobre o tema Ciéncia e Agricultura familiar, conforme

quadro 01.
CaféBar6metro Tema: Representante Comunidade | Representante  Sociedade .
o A Sy S Plateia
Més: Ciéncia& Cientifica Civil
Outubro Agr!c_ultura Dra. Flavia Maria Galizoni l\/_Iarla_ Rita  Fernandes EJA
familiar Figueiredo

Quadro 1: Debatedores — Perfis detalhados.
Fonte: elaborado pelo autor

Antecedente ao programa que a turma participou, houvera uma exposicao teorica pelo
bidlogo convidado, prof. Ronaldo Marcucci, para as estudantes sobre a tematica, com utilizagdo
de recursos audiovisuais (PowerPoint) e reconhecimento por meio de um cartaz e, observagao de

amostras com exemplares de diversas sementes, as fases de desenvolvimento, iniciativas que
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constituiram uma atividade tedrico-prética, ocorrida na cantina, com objetivo de reconhecerem
as diversas fases de desenvolvimento das sementes, reconhecerem o vocabulario cientifico
relativo, concomitante a um levantamento do conhecimento prévio das estudantes sobre o tema.

O objetivo dessa atividade prévia era que as estudantes pudessem ter alguma
familiaridade com os conceitos cientificos relativos a germinacdo. Houve em sala de aula, por
ocasido do convite antecipado para participarem do programa, uma breve apresentacao sobre o
tema, com a leitura das mensagens veiculadas nos respectivos “pop cards” - material de
divulgacédo do programa- quando as estudantes foram incentivadas a refletirem como o tema em
quest&o estava presente no cotidiano.

Para as coletas dos dados foram considerada uma gravacao de audio com o sr Wilson um
jardineiro o qual conta trinta anos de experiéncia na manutencdo de jardins publicos da PBH,
também os dados procederam de material produzido ao longo de sete aulas com duracao
aproximada de huma hora aula, além de doze horas de atividades extra sala, das quais quatro
horas corresponderam a visita ao campus UFMG e, e o restante oito horas relativo a aula préatica
para observacdo resultados, posterior a aula com a presenca, também, do bidlogo Ronaldo
Marcucci, pesquisador responsavel pela producdo de mudas e sementes no horto florestal do
aterro sanitario da PBH, localizado no bairro Betéania, além, também pelas as aulas da professora
alfabetizadora da turma, a qual aplicou os questionamentos para sondagem de conhecimentos
prévios.

A fase final desse trabalho constituiu da analise dos dados e a construgdo da monografia.
A andlise dos dados teve como eixo principal, reunir informacbes para compor o relato da
experiéncia e explicitar pontos que nos permitiu refletir sobre considerar estudantes do EJA,
possivelmente com algum registro em sua trajetéria, da condicdo de migrantes do campo para
cidade, talvez, possam ter memoria sobre o plantio, a producdo de alimentos para subsisténcia

bem como os requerimentos de cultivo para sucesso da producédo e colheita.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO:

4.1 A partir do Espaco escolar: A sala de aula e o laboratorio.

Abaixo a transcricdo da entrevista com estudante do EJA, Sr. Wilson jardineiro

experiente, compartilha a seguir seu conhecimento prévio sobre germinagdo de sementes.

© 0 N o g B~ w DN PE

R e e T o e
N o o~ w b = Oo

18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.

Prof: Quanto tempo o Sr. trabalha com jardinagem
Al: Quanto tempo?

Al: Ah! Muitos anos.

Prof: Quanto

Al: 27 anos

Prof: Trabalhando como jardineiro.

Al: Oh! Jardineiro é bastante 27

Prof: E como o sr. aprendeu o oficio?

Al: De jardim?

. Prof: E
. Al: Sozinho,

Prof: sozinho

Al: “Oiando” meu pai mexer aprendi com ele

Prof: Seu pai era entendido de semente, de planta.

Al: Meu pai era, fazia enxerto em hibisco.

Prof: E...

Al: Ele fazia uma (argoma) (anel) parecia no comeco da forquilha do hibisco ele rachava um
pouquinho fazia um enxerto. Nascia tudo colorido, as cor diferente, rosa, vermelho, amarelo.
Prof: E o sr. aprendeu isso olhando ou ele dizia: “Agora vamos fazer um enxerto”.

Al: Olhando

Prof: Olhando

Al: Aprendi cortar grama sozinho.

Prof: E a semente, 0 que o sr. aprendeu sobre a semente com seu pai.

Al: Semente pouca coisa, pouca coisa.

Prof: Pouco o que?

Al: Semente adubo né! Preparar um adubo fazer o viveiro.

Prof: Como que é o viveiro?

Quadro 2: Dialogo sobre conhecimentos prévios de germinacao.
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27.

28.
29.
30.
31.

32.
33.

34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45,
46.
47.
48.
49,
50.
51.
52.
53.
54,
55.
56.

Al: Semeou a semente canteiro aqui vc deixar um separado, semeava a semente uns quase
trés meses.

Prof: Trés, meses...

Al: Dois meses. Tinha semente Geérbera.

Prof: Como sr coletava essa semente, de onde vinha

Al: Vinha do Betania (bairro da capital onde situa producdo de mudas e sementes da PBH),
semeava ela.

Prof: Como o sr semeava?

Al: Fazia a leira fora a fora, cada canteiro fora a fora pode ter um pouquinho de terra s6, ndo
pode tampar muito se tampar muito mata ela afundar muito.

Al: Semente de jabuticaba.

Al: Semeia ela, tema casca, o carogo fica ali dentro com tempo vai secando aparece 0 carogo.
Prof: Qual outra?

Al: Semente uva.

Prof: Como semente de uva germina?

Al: S6 jogar na terra que nasce.

Prof: E?

Al: Agora maga demora mais.

Prof: Quanto tempo?

Al: Trés, meses.

Prof: Como o sr. prepara a semente da maca?

Al: Mesma coisa s6 que ndo pode afundar muito ndo, no maximo isso aqui 0.

Prof: Tamanho da unha ( refere a profundidade).

Prof: Abacate, jabuticaba, maca, gérbera, cerca viva

Prof: Qual outra?

Al: Amora.

Prof: Como que pega semente da amora?

Al: Vocé tem que coisa, planta ela na terra vai ficando madura.

Al: Tem a pitanga...

Prof: Como que seca a semente

Al: Deixa no sol.

Al: Milho, feijdo, arroz, alpiste.

Prof: Como o Sr faz?

Quadro 2: Dialogo sobre conhecimentos prévios de germinacgdo. Continuagao.
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57. Al: Jogo direto no jardim resto sobra (da limpeza da gaiola) jogo nos vasos.

58. Prof: E o passarinho tira o que?

59. Al: Ha

60. Prof: O passarinho deixa uma casca, 0 passarinho come o que do alpiste

61. Al: Come a sementinha que fica dentro da casca.

62. Prof: Qual a diferenca do milho para o feijao?

63. Al: O milho cresce altéo, fica muito alto

64. Al: Mandioca é o talo.

65. Prof: E o feijao?

66. Al: Rapinho.

67. Prof: Qual é mais rapido milho ou feijdo?

68. Al: Todos dois.

69. Al: Milho plantar ele no seco ndo é muito bom ndo s6 com chuva sai mais.

70. Al: Feijao seco... chovendo...

71. Prof: E das arvores qual semente conhece

72. Al: Das arvores Castanheira

73. Prof: Como que é a semente

74. Al: Cumprida, facha de 30cm ( referéncia ao comprimento)

75. Prof: Como que planta, faz a leira (j& dito anteriormente)

76. Prof: Como que faz a leira para semente tdo comprida

77. Al: Semente fica ali dentro, tem que descasca ela tirar semente.

78. Al: Pimenta ela gosta do lugar mais escuro, mais molhado.

79. Al: Azeitona.

80. Al: Tem dois tipos a roxa e a verde.

81. Al: Pde fincada tem duas pontas sai o0 cabinho.

82. Prof: O Que é germinar?

83. Al: Germinar é brotar é crescer.

84. Al: Germinar é vocé tomar conta dela, cuidar dela direitinho como as mulheres conversar
com a planta ela vai ficando alegrinha desabrocha

85. Al: Enterrada Ela vai ja abre.

86. Prof: Quando a planta nasce para onde vai a semente?

87. Al: Semente acaba, fundo da terra apodrece toda, a velha vale nada.

88. Al: Que nem humano, vai acabando aos poucos, isso aqui acaba.

Quadro 2: Dialogo sobre conhecimentos prévios de germinacgdo. Continuagao.
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89. Prof: E a plantinha vai para onde?

90. Al: A Plantinha sobe, a plantinha sobe.

91. Prof: Se plantar, o que a semente precisa para germinar?

92. Al Salitrar ela (referéncia a adubar). Tem que saber plantar.

Quadro 2: Dialogo sobre conhecimentos prévios de germinagdo. Continuagao.

A andlise de resultados e discussao sdo apresentadas a partir das iniciativas desenvolvidas
tanto no espaco escolar como aquela ocorrida no espago extraescolar, respectivamente.

A entrevista e 0s desenhos (anexo) podem desvelar como os mecanismos fisiolégicos dos
vegetais sdo percebidos e, constatados pelo experiente estudante, em seu oficio.

A entrevista também representou uma estratégia importante como preparacdo previa
planejamento para aula pois, de acordo Krasilchik, (2008) verifica-se ainda que o contetdo das
aulas é muitas vezes dissociado do cotidiano do aluno, prejudicando uma formacéo cientifica, e
ndo influenciando nas concepcOes previamente elaboradas pelos estudantes acerca dos diversos
conteddos escolares, que formardo o cidaddo contemporaneo (Silva & Ghilardi-Lopes, 2014
p.116).

E interessante notar que na entrevista (linha 84) remete a uma concepcdo humanizada da
percepcdo de vegetais, da qual se denota atribuicdo de sentimentos, nas palavras do estudante
(linha 86) talvez estabeleca relacdo a plantula constituida pela visualizacdo da radicula e caule.

Interessante, a0 mesmo tempo que nenhuma referéncia a memoria da abordagem do tema
na escola é registrada por sujeitos que ja tiveram percurso escolar, nesse sentido, a importancia
de uma aula pratica concorda com Krasilchik (1996), a aprendizagem dos contetdos de botanica
exige atividades praticas que permitam aos alunos vivenciar os conteddos teoricos previamente
trabalhados de forma contextualizada.

O desconhecimento das estruturas constituintes de uma semente, ou mesmo, da plantula
pode ser verificado tanto, a partir da entrevista acima quanto, nos registros diversos de estudantes
sobre as sementes condicdo que, concorda com as observacgdes de Silva & Ghilardi-Lopes (2014
p.126) ao concluirem que os alunos ndo tém muito discernimento em relacdo as estruturas e
diferencas entre as plantas, provavelmente pela falta de contato ou mesmo uma observagdo mais

detalhada das mesmas.
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Figura 2: Desenho de estudante de um ciclo de crescimento de uma planta.
Fonte: Foto do autor

As caracteristicas na totalidade dos desenhos de sementes realizados por estudantes
(anexo), concorda também, com aquelas caracteristicas constatadas por Silva & Ghilardi-Lopes
(2014 p130.), em um estudo da diversidade vegetal no ensino fundamental, onde os desenhos,
realizados para identificacdo de vegetais, embora atendessem varios critérios estabelecidos na
pesquisa, foram em sua maioria muito subjetivos e pouco detalhados.

A exemplo da figura 02; acima, no qual, ainda que se trata de uma planta, um pé de qué?
Nota-se, uma suposta auséncia de frutos, o desenho corresponde a imagens tipicas da ilustracdo
didatica sobre o ciclo de vida da planta (ex. desenvolvimento da semente-plantula-planta adulta)
Quadro 02 e Quadro 03, entretanto, pelo desenho ndo se identifica qual habitus (herbaceo ou
arbdéreo) bem como referéncia a espécie vegetal ( ex. monocotiledénea ou dicotileddnea) ainda
que, seja possivel inferir uma sugerida presenca de semente, folhas e raizes e caule sem uma
aluséo a indicacdo das respectivas fases das estruturas anatbmicas.

Conforme verificado no Figura 02, pode se observar constitutivo deste desenho de um
vegetal, duas categorias: Tamanho e quantidade das estruturas, ou seja, desde a estrutura inicial
Unica enterrada no solo (semente) até outro extremo ilustrado por duas partes: sendo uma aérea
(caule e folhas) e, outra enterrada (semente e raizes) além de observarmos, variacdo crescente
de ramos ou folhas e raizes contudo, sem uma respectiva correspondéncia com estadios
fisiologicos de desenvolvimento.

A resolucgéo do desenho, pode sugerir necessidade de maior atengéo, requer dedicar mais
tempo até mesmo em, uma perspectiva interdisciplinar, um treinamento maior dos alunos durante
as aulas, com exercicios de desenhar e identificar as estruturas das plantas, o que poderia

melhorar esse cenario (Silva & Gelhilardi-Lopes (2014 p130).
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Os registros (anexo) de estudantes enumeram 117 tipos de sementes, ndo nos interessa
aqui identificar a frequéncia dos espécimes no conjunto dos relatos, entretanto, é possivel sugerir
que as variedades de sementes mais frequentes estdo relacionadas com aquelas espécies
largamente comercializadas e, em uma frequéncia menor atribuida a algumas sementes de
hortaligas adicionadas a lista a partir do contato cotidiano de estudante em hortas.

Os procedimentos de testes de germinagcdo seguiram roteiro anexo, entretanto, com

auxilio da pedagoga e do biélogo para instrucdo apos a leitura do referido roteiro.

Figura 3 Registro de estudante sobre uma concepg¢ado da germinacgao
Fonte: Foto do autor

——— e < \ S LARTAS WS SRY
\ !
o AASNVA YL A AN J A /) i) _ L‘}-,_ AN/ LAy X =

e

Figura 4 Registro de estudante sobre uma concepcao da germinagéo
Fonte: Foto do autor
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Figura 5 Registro de estudante sobre uma concepg¢do da germinagdo
Fonte: Foto do autor

Os fragmentos textuais de estudantes sobre germinacao exprimem, em comum, a crenga
sobre o fendmeno fisioldgico intrinseco da semente (germinar) como um evento externo a
mesma, onde, segundo o0s textos de estudantes, uma semente para germinar depende do tratos
horti-culturais (ex. terra, adubo, &gua) e, como visto na entrevista até mesmo carinho, ou seja,
conhecimentos prévios que humanizam e, nao fazem distingéo entre fatores bidticos e abidticos.

Para Krasilchik, (2000) o trabalho em laboratério € motivador da aprendizagem, nesse
sentido ao propor aula pratica, a partir de protocolos cientificos padronizados sobre estudo de
germinacdo e, durante a aula, as instrucdes foram comunicadas oralmente, para 0 manuseio e
utilizacdo do material de laboratério, o mesmo, utilizado em pesquisas sobre sementes. E possivel
que a aula tenha possibilitado confrontar a crenca comum de estudantes, relatadas, com
conhecimentos da fisiologia da germinacao.

Mesmo durante os experimentos, a montagem das placas de Petri com papel de filtro, o
uso da pinceta, da pinga, instrucdes sobre o tratamento anti fungico com “agua sanitaria” diluida,
0 armazenamento no saco plastico hermético, a fim de evitar desidratacdo, a etiquetagem, ao
longo dos procedimentos foi possivel constatar a confirmacao daquelas manifestacdes redigidas
por estudantes, a partir de afirmacGes relacionadas ao que escreveram as quais desvelam uma
concepcao prévia, sobre a germinacdo, ou seja, a entrada da agua, através da casca da semente
com o consequente intumescimento das reservas de amido e, posterior extrusdo da radicula, ou
seja, de acordo com a manifestacBes de estudantes a germinag¢do um processo tipico da semente

corresponderia ao fator externo: “e a terra”; “sera que nasce? ”.
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Quadro 3: Reconhecimento da diversidade sementes (a), Experimentos de germinagao (b).
Fonte: Foto do autor
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De acordo com KRASILCHIK (2000 p.60) s6 criando situac@es de conflito, desnudando
e contrapondo 0s interesses em jogo, sem usar a autoridade para impor opinides, o professor
ajudara a formar cidadaos que possam decidir por si préprios, que empreendam a¢Ges em busca
do bem comum e da consecucdo das mudancas que considerarem necessarias.

A aula pratica foi realizada nas dependéncias da cantina escolar uma vez que o laboratério
apesar de bem estruturado com bancadas, apesar de pequeno, estava ocupado como depdsito de
materiais de um evento escolar, esta condi¢do de indisponibilidade, pode, talvez, exemplificar
como nosso sistema educacional estd muito aquém do que os brasileiros precisam ou merecem.
(...). (MOREIRA, 2006; KRASILCHIK, 2000).

Entretanto, HODSON (1998) afirma que as atividades praticas também podem ser feitas
através de trabalhos de campo, computadores e estudos em museus. LEITE ET ALLI (2008)
mencionam como a propria sala de aula se torna um ambiente de prética, através do deslocamento
de materiais para a mesma. Isso faz, muitas vezes, com que o monitor-professor considere
dispensavel o uso do laboratério. Neste sentido compartilhamos com as autoras, apos a
montagem dos experimentos de germinacdo que, um Unico inconveniente foi deslocar o
experimento pronto para outro local (LEITE ET ALLI, 2008).

Outro aspecto observado, se refere a atuacdo da pedagoga durante a comunicac¢ao nas
aulas praticas entre bidlogo e estudantes e, para a montagem dos experimentos, onde a
intervencdo da pedagoga regente das séries iniciais constituiu-se de real importancia no auxilio
ao desenvolvimento da prética pelas alunas, constatada pela exclamacgéo de um senhor, que nao
estava realizando de modo correto um procedimento, ao que ele exclamou:

Ah agora sim! Ela (a pedagoga) explicando, entendi

Exclamacdo de estudante ao se referir as orientacoes, ent Ihe respondi:

E por isso que ela (pedagoga) esta aqui.

A atuacdo da pedagoga ao exercer uma mediacdo entre professor e estudantes ao Ihes
explicar as instrucdes proferidas também pelo bidlogo caracteriza uma situacéo, a qual concorda
com Lima & Maués, (2006 p.07) ao assumirem que, o papel dessas professoras no ensino de
ciéncias [ Jndo é o de ensinar conceitos. E outro! Ou seja, de auxiliar a se desenvolverem de
serem capazes de mediar o processo de ascendéncia dos conceitos cotidianos Lima & Maués,
(2006p.07), neste sentido a atuacdo da pedagoga representa também acolhimento uma vez que,
é importante mencionar ainda que a exclusdo da escola coloca os alunos em situacdo de
desconforto pessoal em razdo de aspectos de natureza mais afetiva, mas que podem também

influenciar a aprendizagem (Oliveira, 1989).
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A) Escarificacdo (quebra de dorméncia para favorecer embebicdo) de semente de casca dura,

rompida pela dilatacdo provocada pelo choque térmico com agua fervente,.

B) Visdo geral utensilios para testes de germinacéo

Quadro 4: Escarificagio por Agua fervente (a) Vista geral da bancada (b)
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4.2  Apartir do espaco extraescolar: EJA no Café Barometro Ciéncia Café e Debate

Os alunos tém vergonha de frequentar a escola depois de adultos []sentindo-se por isso
humilhados e tornando-se inseguros quanto a sua propria capacidade para aprender (Oliveira,
1989). Neste sentido é interessante pontuar que educar para a cidadania, sem restringir a escola
ao papel de preparacdo do individuo maleavel e manipulavel, é a grande tarefa com que se
defrontam hoje os professores de Ciéncias (KRASILCHIK, 2000 p.60).

Ampliar a dimensdo formativa, além da instrucional, poderia ser exemplificada pela
participacdo no debate (Quadro 04a), momento de confronto e congruéncia sobre o tema em
questdo, momemto de reunido em que se observa que a disposicdo dos estudantes no espacgo
ocorre de forma a presenciar o qual nos intervalos é oferecido um lanche durante uma
apresentacdo musical (Quadro 4b).

A interacéo das estudantes com o debate, a interacdo com o confronto de pontos de vistas
distintos sobre uma tematica, poderia colaborar para desconstruir uma possivel representacéo, de
estudantes, que enalteca uma viséo de ciéncia como algo absolutamente verdadeiro e acabado,
assim, aprendizes terdo mais dificuldade de aceitar a possibilidade de duas ou mais alternativas
para resolver um determinado problema (SANTOS; MORTIMER, 2002, p.7).

O café, pela proposta vivenciada esta em sintonia assim, com os conteudos dos curriculos
CTS, pois, apresentam uma abordagem de ciéncia em sua dimensdo ampla promovendo o debate
de muitos outros aspectos além da natureza da investigacdo cientifica e do significado dos

conceitos cientificos.
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Figura 6 Apreciacdo de Estudante sobre parﬂmpagéo em atividade extraescolar.

Neste sentido, avaliagdes posteriores podem ser sugeridas como meio de aferir como a
participacdo de estudantes no debate pode ter propiciado as mesmas uma percep¢do de que
desenvolvimento da ciéncia esta relacionado a aspectos sociais, politicos; as opg¢des feitas pelos
cientistas muitas vezes refletem seus interesses. A ciéncia, portanto, é humana, viva. Dessa
forma, € necessario que ela seja caracterizada como tal (NASCIMENTO; CARVALHO, 2007).
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Bar >mebro

i Citvesa, ealbe - Sctase

(b)

Quadro 5 ab: Visdo geral durante o debate no Café Bardmetro.
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5.0 CONSIDERACOES FINAIS

A iniciativa descrita neste trabalho sugere abordagens sobre ensino de ciéncias e
possiveis, contribuicfes para alfabetizacdo e letramentos de estudantes da EJA em interface com
as TIC’s. Ainiciativa proporcionou uma experiéncia de empoderamento para as/os participantes,
para 0s quais, a participacdo promoveu um dialogo intercultural entre participantes “senso
comum” € a ciéncia enquanto uma outra cultura organizada. A participacdo de estudantes no
Bardmetro promoveu uma interacéo entre o conhecimento escolarizado de ciéncias e as vivéncias
cotidianas relativas ao tema abordado, o que favoreceu diferentes possibilidades de letramento
para estudantes do primeiro e segundo segmento da alfabetizacdo sugere possibilidades de uso
da midia e das TIC’s na sensibilizacdo para temas em ciéncia. Ao agregar a rotina da sala de aula
em diferentes momentos, oportunidades para estudantes internalizarem as propostas em ensino
de Ciéncias. Uma possibilidade para estudantes da EJA atribuirem que a “sala de aula é 14 fora”,
expressdo que anunciard uma possibilidade de ampliacdo de espacos de aprendizagem a ser
conquistados por estudantes da EJA, o que refletiu uma oportunidade para questionar um ensino
ortodoxo, ao favorecer o contato com o debate, entretanto outras investigacfes podem ser levadas
a efeito para estabelecer as possibilidades e limites de uma interacdo entre a iniciativas
educadoras, propostas de formacao que contemplem a escola e seu entorno, extramuros da escola.

As possibilidades de uma abordagem investigativa para ensino de Ciéncias com utilizagdo
das TIC’s (tablet e radio) pode ser sugerida para novas pesquisas no campo da educacéo de jovens
e adultos e em outras modalidades. Independente de estabelecer as fronteiras entre a educacéo
formal e, a educacdo nao formal, a participacdo no Café Barometro-Ciéncia, Café e Debate por
meio dos depoimentos e a observacdo durante a convivéncia, pode-se sugerir que estudantes

relacionaram o tema germinacao com seus conhecimentos e a ciéncia.
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6.0 APENDICES

6.1 Apéndice A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezada(o) Estudante,

Por meio deste termo de consentimento livre e esclarecido, vocé esta sendo convidado a
participar da pesquisa sob orientacéo
de

O objetivo dessa pesquisa é \Vocé esta

sendo convidado a participar da etapa de coleta de dados, ao elaborar um registro sobre sua
participacdo no Café Bar6metro, Ciéncia, Café e Debate.

Sua privacidade serd garantida atraves do anonimato durante qualquer exposicdo desta
pesquisa. Em qualquer momento, vocé podera solicitar esclarecimentos sobre a metodologia de

coleta e analise dos dados através do telefone ou pelo e-mail:

N&o haverd nenhum desconforto e riscos para vocé durante o

desenvolvimento da pesquisa. Caso Vvocé deseje recusar a participar ou retirar o Seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa tem total liberdade para fazé-lo.

Esta pesquisa ndo trard nenhum beneficio direto e imediato a vocé, mas pode contribuir
com o avanco dos conhecimentos sobre o0 ensino de Ciéncias.

Os resultados da pesquisa poderdo tornar-se publicos por meio de congressos, encontros,
simposios e revistas especializadas, mas o0 seu anonimato sera garantido. As informacdes
coletadas somente serdo utilizadas para fins desta pesquisa.

Se voce estiver suficientemente informado sobre os objetivos, caracteristicas e possiveis
beneficios provenientes da pesquisa, bem como dos cuidados que o0s pesquisadores irdo tomar
para a garantia do sigilo que assegure a sua privacidade quanto aos dados confidenciais

envolvidos na pesquisa, assine abaixo, este termo de consentimento livre e esclarecido.

(Pesquisador responsavel)
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6.2 Apéndice B: Termo de Autorizacdo para Participagio

Declaro que estou suficientemente esclarecida(o) sobre a pesquisa contribuicées de um
curso de especializacdo para a formacgdo docente”, seus objetivos e metodologia. Concordo com
a utilizacdo dos dados por mim fornecidos no questionario sejam utilizados para os fins da

pesquisa.

Local e data: / /201..

Nome (legivel):

Assinatura; C.l.:

Caso ainda existam duvidas a respeito desta pesquisa, por favor, entre em contato com
.0u no endereco: Faculdade de Educacdo da UFMG, Av.
Antonio Carlos 6627, 31.270-901, Belo Horizonte,

Se estiver de acordo, o0 TCLE devera ser preenchido em via Unica.




7.0 ANEXO:

7.1 Anexo a. Concepcdes Prévias de Estudantes do EJA Sobre Germinagéo.
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7.2 Anexo b. Imagens da Coleta de sementes e dos procedimentos em aula préatica.

Coleta sementes diversas no jardim botanico da UFMG
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Reconhecimento das caracteristicas
sementes

Identificacdo classificacéo e
registro das caracteristicas
de sementes
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Escarificacdo em agua quente. 1

Escarificagdo em agua quente. 2
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7.3 Anexo ¢ — Roteiro para procedimentos em aula prética sobre germinagé&o.

Titulo: Efeito de es da casca sobre a germinacdo de sementes.

1) OBJETIVO:

2) MATERIAL:
3) PROCEDIMENTO:

- Paracadatipo de escarificacdo serdo utilizadas 20 sementes(10 por placa
de Petri).

- Colocar na placa de Petri 2 folhas de papel-filtro e 5ml de agua
destilada.

- Durante o experimento (7 dias) manter o papel e filtro sempre bem
Umido.

A)-ESCARIFICACAO COM ABRASIVO (lixa de papel):
Erythrina speciosa Andr.

Delonnix regia(Boj.)Raff.(flamboyant)

B)-ESCARIFICACAO PELA TEMPERATURA: (com agua fervente)
Eshizolobium parayba(Vel.)Toledo (ficheira)

- Manter a agua fervente em um béquer

- Mergulhar as sementes(10 sementes) na agua até que elas

estalem(menos de um minuto).

a) 10 sementes fervidas.
b) 10 sementes tratadas.
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C)-Escarifica¢do quimica:
Pharbitis nil Chois.

- Colocar &cido sulfarico concentrado em um béquer. Com cuiddo
mergulhar as sementes no acido, onde elas sdéo mantidas por 10 minutos.

- Em sequida decante cuidadosamente numa pia com &gua corrente.
- Cobrir 0 béquer com gaze presa por elastico na boca do béquer.
- Lave as sementes por 30 minutos no minimo, em agua corrente.

a) 10 sementes tratadas com &cido sulfurico.
b) 10 sementes ndo tratadas.

- Paratodo o experimento contar as sementes germinadas apos 3 e 7 dias
da montagem.

- Calcular a porcentagem de germinacéo e fazer grafiicos (porcentagem
de germinacgé@o em ordenada e dias appds a mntagem do experimento em
abcissa).

4) RESULTADOS:

5) DISCUSSAO: Pergunta-se:
a)- Que conclusbes podem ser tiradas dos resultados obtidos?

b)- Os experimentos acima foram feitos para quebrar dorméncia
dessas sementes- como isto € obtido na natureza?

c)- Nanoticia de uma queimada que destruiu cerca de 60% do parque
da Emas, regido de cerrado. O repérter da TV Globo, relatando
o fato, comentou que a volta da vegetagdo sempre acontece,
como um “milagre”. Considerando os resultados desta
experiéncia, como vocé explicaria este “milagre”.
Referéncia: Mayer, A. M. e Poljakoff Mayber, A,1975- The germination of seeds. Pergamon
Press (London), 192p.

Metivier, J.R., 1979- Dorméncia e germinacdo. In Fisiologia Vegetal 2, Coord.
M.G.Ferri, EPU e EDUSP (Séo Paulo)392p.

FONTE: Esta prética foi transcrita, com autorizacao, do livro:
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Felipe et al. Curso pratico fisiologia do desenvolvimento vegetal. 2. Ed.-
Campinas Editora. UNICAMP.1985.



