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RESUMO

Este Plano de Acdo objetiva desenvolver e estimular a pratica de leitura, numa
turma de segundo ano do primeiro ciclo. A leitura permite a insercédo da pessoa ha
sociedade, através do acesso ao conhecimento cultural, promovendo o seu
desenvolvimento pessoal e social. Por meio da leitura € possivel, ainda, conhecer
melhor outras culturas. E permitido desbravar novos horizontes. A leitura fluente e
com compreensdo leva ao desenvolvimento geral da crianca, pois facilita a
aprendizagem de diversos conteudos. Para realizar este Plano de Acgéo, a
metodologia utilizada foi a observacdo de praticas de leitura na sala de aula e na
biblioteca da escola. A partir desse diagnostico, foi implementado o Projeto Sacola
Literaria com os alunos do 2° ano do 1° Ciclo de uma Escola Municipal. Durante a
aplicacdo do Projeto, ocorreu um grande desenvolvimento da turma em relacdo a
leitura. Os alunos demonstraram um crescente interesse em ler e trocar informagdes
a respeito das obras lidas e envolveram suas familias em praticas de leitura. E
possivel concluir que o Plano de Acdo foi significativo para o desenvolvimento do
trabalho de formacé&o do leitor literario.

Palavras-chave: Leitura, Literatura Infantil, Letramento Literario e Sacola Literaria
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1 INTRODUCAO

Este trabalho foi produzido como pré-requisito para a conclusao do Curso
de Pés-Graduacdo Lato Sensu da Faculdade de Educacdo da UFMG na é&rea de
Aprendizagem e Ensino na Educacdo Basica. Nele é realizada uma reflexdo da
minha prética pedagodgica, enquanto professora, na area de Literatura Infantil e
proponho uma agdo na escola com base nessa reflexdo. Para realiza-lo,
primeiramente senti necessidade de retomar minha trajetéria enquanto leitora a fim
de compreender melhor minha atuacdo enquanto professora e minhas expectativas
com relagdo aos alunos.

Ingressei na escola publica aos 7 anos. Néo fiz pré-escola. Aprendi em
casa, com minha mée, o alfabeto e os numerais. Quando entrei para a escola,
aprendi a ler na cartilha O Barquinho Amarelo. Lia sobre as aventuras de Marcelo e
Rosinha pegando piabinhas e experimentava isso na minha vida, pois morava
proximo a um corrego e também pescava. Assim, lendo e vivenciando as
experiéncias relatadas nas leituras, rapidamente aprendi a ler e escrever.

Ao completar 9 anos, trago na lembranca a figura do meu pai me
presenteando com o livro: As mais belas historias. Li e reli toda a obra e sempre a
carregava comigo. Li também histérias de mitologia grega, contos de fadas e muitos
poemas. Lembro até hoje de alguns, como: Irene Preta, Barbara Heliodora, Sao
Francisco e o Menino Poeta.

Apesar de meu pai ter cursado apenas 0 ensino primario, ele sempre
comprava, aos domingos, o jornal Estado de Minas e com ele desenvolvi o habito
de ler esse suporte textual. Comecava a ler no domingo e continuava durante a
semana, até ler todos os cadernos. Meu pai também trazia revistinhas para mim e
uma revista para minha mée. Quando ele saia durante a semana, comprava o jornal
Diario da Tarde. Este era lido e depois usado para embrulhar mercadorias. Meu pai
e minha méae foram modelos de leitores para mim. Cresci lendo também muita
revistinha em quadrinhos. Tinha uma mala e nela colecionava revistinhas.

Quando cheguei a 52 série, tive que ler: A cole¢cdo da Inspetora,
Confissbes de um Vira Lata, Sem Familia, Sem Destino e a Cole¢do Vaga-lume.
Para realizar a leitura dessas obras solicitadas pela escola, tinha que comprar os

livros ou trocar com os colegas. Na adolescéncia, minha mala de leitura passou a



incluir livros como Sabrina, Jalia e romances da época. Eram colec6es compradas
facilmente em bancas de jornais.

Um fato interessante € que ndao me lembro de frequentar Biblioteca
Escolar, durante todo o 1° grau. Para ler, era necessario comprar o livro ou arrumar
emprestado. Além de estudar, trabalhava na mercearia do meu pai e aproveitava
para ler quando n&o tinha movimento de fregueses. Cheguei a apanhar uma vez,
porque fiquei lendo revistinhas e ndo prestei atencdo no movimento da mercearia.

No 2° grau, estudei na Escola Estadual Ordem e Progresso, préoximo a
Praca da Liberdade, e foi entdo que conheci a Biblioteca Publica Luiz de Bessa.
Providenciei a minha carteirinha de leitor e comecei a pegar livros e mais livros.
Sempre que terminava a aula, passava la para ler revistas e escolher um livro.
Escolhia um autor e lia todas as obras. Assim fiz com: Adélia Prado, Machado de
Assis, Olavo Bilac, Aluisio Azevedo, Fernando Sabino, Cora Coralina, Vinicius de
Morais, Graciliano Ramos, Frei Betto, Jorge Amado, Zélia Gattai e muitos outros
autores. Recordo-me de que onde estudava também participei de pecas de teatro e,
por esse motivo, li também Maria Clara Machado e Lygia Fagundes Telles.

Lia muito e viajava. Conhecia outros lugares, historias e culturas atraves
do livro. Conforme Eco (1994 p. 33), ao ler podia percorrer o bosque da ficcdo e
experimentar um ou varios caminhos; ou andar para ver como era o bosque e
descobrir algumas trilhas. Ainda hoje, leio muito e experimento essa sensacdo de
conhecer, viver em outros mundos e em outros tempos.

Enquanto leitora, vejo que foi fundamental o incentivo da minha familia
para desenvolver o gosto pela leitura. Gostaria que a maioria da turma com a qual
trabalho também desenvolvesse este encantamento pelos livros, por isso escolhi
esse tema para implementar o Plano de Acdo na escola em que atuo.

Atualmente, os alunos tém muito mais acesso as obras literarias. As
bibliotecas das escolas tém um acervo riquissimo, mas percebo que nem sempre
eles leem o tanto que poderiam. Em funcédo disso, fiz uma andlise critica da minha
pratica pedagdgica, visando implementar propostas para o desenvolvimento do
gosto pela leitura por meus alunos. Nessa analise, mostrou-se fundamental um
aprofundamento teorico sobre a leitura literaria e esse foi o primeiro passo do Plano

de Acao.



2 JUSTIFICATIVA

Nas ultimas décadas, a reflexdo sobre a importancia da leitura tem sido
campo de estudo de varios pesquisadores. Afinal, como Kleiman (2008, p. 7) indica
"a aprendizagem da crianca na escola estd fundamentada na leitura”. A leitura
permite que a crianca tenha acesso a varias informacg6es, enriqueca o vocabulario,
melhore a escrita e conheca melhor outras culturas. O dominio dos conteudos
desenvolvidos na escola depende de uma leitura feita com fluéncia e compreenséo.

Os governos federal, estadual e municipal estdo cada vez mais
preocupados em melhorar a educacdo e a classificacdo brasileira nos sistemas
nacionais e internacionais de avaliacdo. O Brasil encontra-se no nivel considerado
bésico de leitura, segundo dados do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos
(PISA 2009). Entre 65 paises avaliados, estamos na 532 posicdo em leitura, indice
preocupante. A Prefeitura de Belo Horizonte, através do Programa Avalia BH, tem
constantemente avaliado e procurado melhorar os indices de leitura e de escrita dos
alunos das escolas municipais. Tem também oferecido cursos para capacitar 0s
professores com o trabalho de leitura e escrita em sala de aula. O governo federal,
através do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), desde 2008, utiliza a Provinha Brasil para saber o nivel de alfabetizacdo das
criancas, de forma a subsidiar as intervencdes pedagodgicas e administrativas que
favorecam o sucesso do processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.

No trabalho que desenvolvo em sala de aula, a leitura € uma pratica
constante. Todos os dias, lemos e fazemos atividades de leitura e interpretacao dos
mais variados géneros textuais. Além disso, temos o acervo de livros de leitura da
sala. Quinzenalmente, os alunos vao a biblioteca e escolhem um livro para ser lido
em casa. Gostaria de pontuar que levar um livro para casa quinzenalmente é pouco,
pois, as vezes, na data do empréstimo, € feriado ou acontece algum problema e néao
podemos ir a biblioteca. Entdo, as criangcas acabam levando o livro para casa
mensalmente. Frente a essa situacdo, acredito que é possivel propiciar outras
praticas de incentivo a leitura que envolvam também as familias.

Nessa perspectiva, visando ajudar a turma na qual atuo a ampliar o
repertorio de leituras, montei este Plano de Acéo. Selecionei alguns livros, tendo em

vista o grau de dificuldade do texto escrito e o interesse que as obras despertavam



nos alunos. Assim, cada crianca escolhia um livro para levar e ler em casa. O livro
era levado numa sacola confeccionada em pano, que recebeu o nome de Sacola

Literaria.



3 REFLETINDO SOBRE O CONCEITO DE LEITURA

Para melhor implementar o trabalho com leitura literaria, senti
necessidade de refletir sobre leitura e letramento. O conceito de leitura € complexo
e vai muito além da capacidade de decifrar textos. Ler € mais que decodificar. Para
ler com compreensdo, a crianga precisa interagir com o texto. Para melhor
compreender este conceito, tomei como referéncia reflexdes realizadas por alguns
estudiosos na area de leitura.

Paulino (2001, p. 11), refletindo sobre a etimologia da palavra ler, do latim
legere, diz que num primeiro momento ler significava contar, enumerar as letras;
num segundo patamar significava colher e por dltimo roubar. Assim, segundo
Paulino, o primeiro estagio da leitura corresponde a alfabetizacdo — dominar as
letras, silabas, palavras e frases. J& no segundo momento, o verbo colher implica
busca de sentido, interpretacdo, a busca da mensagem do texto. E, por ultimo, o
roubar € apropriar do texto a revelia do autor, ou melhor, acrescentar ao texto
outros sentidos. Eco (1994, p. 9) explicita, da seguinte forma, esta ultima fase da
leitura, destacada por Paulino: “Todo texto € uma maquina preguigosa pedindo ao
leitor que faca uma parte de seu trabalho. Que problema seria se um texto tivesse
de dizer tudo que o receptor deve compreender - ndo terminaria nunca.”

Para Paulino (2001, p.13-14), a questdo da leitura passa simultaneamente
por: uma teoria do conhecimento (relacao leitor/texto); uma psicologia/psicanélise (o
ato de ler é motivado por um desejo); uma sociologia (condicbes sociais
determinantes do processo de producdo de saber, uma vez que leitor e autor
pertencem a um grupo social com seus valores, poderes, suas limitacdes e
expectativas); uma pedagogia (processo ensino/aprendizagem da leitura tanto na
escola como no dia a dia); uma teoria da comunicacéo (uma relacdo de circulacéo e
consumo sobre para quem se escreve, para gue Se escreve e Como se escreve).
Assim, todas essas abordagens se entrelagam e se apresentam historicamente
definidas, dependendo, pois, da época e da sociedade em que sdo produzidas. A
leitura, tendo em vista a analise feita por Paulino, € um ato complexo que envolve
elementos como: texto, leitor, realidade social e desejo. Enfim € um conceito muito

abrangente.
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Segundo Kleiman (2008, p. 10), a leitura € um ato social entre dois
sujeitos — leitor e autor — que interagem entre si, obedecendo a objetivos e
necessidades socialmente determinadas. Existe uma dimensé&o interacional no
processo de ler. A compreensdo de um texto escrito envolve a compreensdo de
frases e sentencgas, de argumentos, de provas formais e informais, de objetivos e
intencbes, muitas vezes de acdes e de motivacdes. Para ler é necessario um
conhecimento prévio: conhecimento linguistico, conhecimento textual (0 que € uma
descricdo, narrativa, exposicdo), conhecimento de mundo ou conhecimento
enciclopédico. Este ultimo conhecimento, que o leitor tem sobre determinados
assuntos, é chamado de esquema e |he permite fazer as inferéncias necessérias

para relacionar diferentes partes do texto num todo coerente.

O conhecimento linglistico, o conhecimento textual, o conhecimento
de mundo devem ser ativados durante a leitura para poder chegar ao
momento de compreensdo, momento esse que passa
desapercebido, em que as partes discretas se juntam para fazer um
significado (KLEIMAN, 2008, p. 26).

Cosenza e Guerra (2011, p. 101) esclarecem que, para a crianca
aprender a ler, ela estabelece circuitos cerebrais — sinapses — que precisam ser
mantidos; o que se faz por meio de muita dedicacdo e exercicio. Aprender a ler é
uma tarefa complexa e exige varias habilidades; entre elas o conhecimento dos
simbolos da escrita e a sua correspondéncia com os sons da linguagem. Os
alfabetizados tém consciéncia de que as palavras sdo constituidas por elementos
menores, as silabas e fonemas. Atencdo e memoéria tém papel fundamental na
aquisicdo da leitura. S8o necessarias também a maturacéo biolégica e a integracdo
de diversas areas cerebrais envolvidas no processo. A leitura, segundo a
neurociéncia, se desenvolve em etapas: 12 etapa: decodificacdo (associacao letra-
som); 22 etapa: fluéncia (habilidade de ler palavras e textos automaticamente); 32
etapa: compreenséo (leitor proficiente).

Além destes aspectos neurobiologicos, Cosenza e Guerra (2011, p. 99)
chamam atencao que, para aprender a ler, a crianca estabelece relagbes com o
objeto de leitura e o outro. E vendo e interagindo com o mundo letrado que a crianga

sente necessidade de ler. E vendo e ouvindo o outro ler que a crianca desenvolve a
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linguagem oral, o raciocinio e o interesse em ler. A leitura € também um ato social e
cultural.

Na atualidade, € fundamental que todos saibam ler e escrever para
participar na sociedade; para ter acesso aos bens culturais, participar da vida como
um todo. A leitura permite & pessoa abrir novos horizontes e ter outras visbes da
realidade. Ao aprender a ler, a pessoa se desenvolve cada vez mais e “trilha seu
caminho nos bosques da ficgcdo.” (ECO,1994, p. 12).

A leitura, a0 mesmo tempo em que insere a pessoa a sociedade, através
do dominio da norma culta, permite que ela extrapole essa realidade. Um bom leitor,
a partir do texto que |é, é capaz de critica-lo, localiza-lo num tempo e espaco e se
posicionar frente as ideias do autor. Freire (1967) afirma que ser alfabetizado é
tornar-se capaz de usar a leitura e a escrita como um meio de tomar consciéncia da
realidade.

Para Soares (2006, p. 68), a leitura € um conjunto de habilidades
linguisticas e psicologicas, que se estendem desde a habilidade de decodificar
palavras escritas até a capacidade de compreender textos escritos.

Um outro conceito importante para este trabalho é a definicdo de

letramento que, segundo Soares:

€ 0 que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e escrita,
em um contexto especifico e como essas habilidades se relacionam
com as necessidades, valores e préticas sociais. Em outras palavras,
letramento ndo é pura e simplesmente um conjunto de habilidades
individuais; é o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a
escrita, em que individuos se envolvem em seu contexto social

(SOARES, 20086, p. 72).

Desta forma, estudos antropolégicos e etnograficos® evidenciam os
diferentes usos do letramento dependendo das crencas, valores e praticas culturais
e da historia de cada grupo social. Assim, existem diferentes tipos de letramento
dependendo das necessidades, das demandas do individuo e de seu meio, do

contexto social e cultural.

! Estudos antropologicos sé@o estudos sobre o homem e a humanidade abrangendo as dimensfes
biologica, social e cultural. Estudos etnograficos resultam do uso de uma técnica de antropologia
social que consiste no estudo de um objeto por vivéncia direta na realidade onde este se insere.
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Essa reflexdo sobre o conceito de leitura e letramento foi importante, pois
contribuiu para que eu compreendesse melhor o processo de alfabetizacdo. Na
turma em que trabalho, os alunos ja passaram pelo estagio da decodificacdo, do

dominio das letras, silabas, palavras e frases.

A crianca em fase de alfabetizagcéo Ié vagarosamente, mas o que ela
esta fazendo é decodificar, um processo muito diferente da leitura,
embora as habilidades necessarias para a decodificacdo
(conhecimento da correspondéncia entre som e a letra) sejam
necessarias para a leitura (KLEIMAN, 2008, p. 37, grifo do autor).

Agora, faz-se necessario desenvolver a fluéncia e compreenséao, para que
as criangas possam apropriar-se do texto. Mergulhar no texto para descobrir novos
caminhos, novos gostos e refletir sobre seus significados. A proposta da Sacola
Literaria vem ao encontro dessa necessidade, pois o texto literario proporciona uma
experiéncia singular de leitura, contribuindo para que a crianca desenvolva outras
habilidades, como a fluéncia e compreenséo.

Interessa a este Plano de Acdo o letramento literario, ou seja, a
capacidade de ler com fluéncia e compreensao livros literarios e saber se posicionar
frente as obras lidas. A leitura literaria permite o0 acesso aos bens culturais
produzidos no decorrer do tempo e também o acesso a producao literaria atual,
formando sujeitos criticos e criativos. O direito de aprender a ler com compreensao €

fundamental para a insercédo da pessoa na sociedade atual.
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4 A ORIGEM DA LITERATURA INFANTIL E FORMACAO DO LEITOR LITERARIO

Apos essa breve reflexdo sobre o conceito de leitura e letramento é
necessario discorrer sobre literatura. Literatura é muito mais que o conjunto de
todas as obras produzidas por um pais, uma época ou sociedade. Antes de serem
escritas, as histérias foram contadas, um fato natural do ser humano. As geracdes
mais velhas passavam para geracfes mais novas suas Vivéncias, experiéncias e
expectativas. Ensinava-se com historias. Esse primeiro momento da literatura oral
era desenvolvido em casa, com a familia ou no grupo de convivio. Com o
desenvolvimento da sociedade, a invencdo da imprensa, a criacdo de escolas
durante o Renascimento, no século XVI, surgiu a necessidade de escrever livros
para facilitar a educacéo das criangas.

Segundo Zilberman (1994, p. 13), na segunda metade do século XVII e
durante o século XVIII, surgiu propriamente a literatura infantil. Antes disso, ndo se
escrevia para as criangas, porque nao existia a “infancia”. Essa concepc¢ao de uma
faixa etaria diferenciada, com interesses préprios e necessitando de uma formacéao
especifica, s6 acontece em meio a ldade Moderna. Tudo isso se deveu ao
surgimento de uma nova nocdo de familia, centrada num nucleo unicelular
preocupado em manter a privacidade e estimular o afeto entre seus membros. Antes
da formacdo deste modelo familiar burgués inexistia uma consideracdo especial
para com a infancia.

De acordo com Salem (1970), a segunda metade do século XIX se
caracterizou pela institucionalizacdo da literatura infantil propriamente dita. Os
contos, a ficcdo e o folclore invadiram o mundo infantil. Charles Perrault (1697)
publicou contos do passado, como: O Gato de Botas, A Gata Borralheira, O Barba
Azul, O Pequeno Polegar, A Bela Adormecida, Chapeuzinho Vermelho; as Fabulas
de Esopo e La Fontaine também foram muito divulgadas; os Contos dos Irmaos
Grimm (1812-1815), que colecionaram histérias do Folclore aleméo adaptando-os
para a infancia, ganharam destaque: Branca de Neve, O Passaro de Ouro, A Moura
Torta, O Mata Sete, Jodo e Maria. Hans Christian Andersen (1835-1872), escritor
dinamarqués, foi responséavel pela divulgacdo de diversos contos, dentre eles: O
Patinho Feio, O Soldadinho de Chumbo, A Pequena Sereia, A Roupa Nova do Rei,

A Polegarzinha. Carlo Lorenzini (1880) escreveu Pindéquio sob o pseudbénimo de
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Collodi. Lewis Carrol (1865) publicou Aventuras de Alice no Pais das Maravilhas. Em
1894, foi publicado Contos da Carochinha. Lymem Frank Baum (1900) publicou O
magico de Oz. Foi o comeco da literatura infantil que até hoje encanta as criancas e
adultos. No Brasil, diversos autores se dedicaram a esse tipo de Literatura, entre
eles destacaram-se: Olavo Bilac, Monteiro Lobato, Erico Verissimo, Ruth Rocha,
Ana Maria Machado, Pedro Bandeira, Ziraldo, Cecilia Meireles, Vinicius de Moraes,
Roseana Murray, Eliardo Franca e Mary Franca, Sylvia Orthof e outros.

De acordo com Zilberman (1994, p. 19), a burguesia ascendente dos
séculos XVIII e XIX foi a patrocinadora da expanséo e aperfeicoamento do sistema
escolar. Foi responsavel por sua estruturacdo claustral, como também pela
elaboracdo do conjunto de ideias que justificava a validade da educacédo e suas
principais concepcdes e atividades — a pedagogia. Solidificou o processo
desencadeado pela valorizacdo da infancia e acentuou o carater diferenciado da
crianca na sua dependéncia e fragilidade, o que assegurou a posterior necessidade
de protecdo. Desta forma, a escola participou do processo de manipulacdo da
crianca, conduzindo-a ao acatamento da norma vigente, que era também a da
classe dominante, a burguesia. A literatura infantil, por sua vez, serviu de
instrumento de multiplicacdo da norma em vigor. Transmitindo, via de regra, um
ensinamento conforme a visao adulta de mundo, ela se comprometeu com padrdes
gue estavam em desacordo com o interesse do jovem. Teve uma intencdo
moralizante e o texto revelou-se um manual de instrucdes, com sentido pedagdgico.

Atualmente, na escola, a literatura continua fazendo parte do curriculo
escolar. Lemos variados textos literarios em sala de aula e ocorre a escolarizacao da

literatura infantil. Segundo Soares:

S&o trés as principais instancias de escolarizacdo da literatura em
geral, e particularmente da literatura infantil: a biblioteca escolar; a
leitura e estudo de livros de literatura, em geral determinada por
professores de Portugués; a leitura e o estudo de textos, em geral,
componente basico de aulas de Portugués (SOARES,1999, p. 22).

E frente a esta realidade de escolarizacdo da literatura infantil, &
necessario realiza-la de forma adequada. Segundo Zilberman, cabe a escola
transformar o individuo habilitado a leitura em leitor. Trata-se de dar relevo a funcéo

formadora da leitura, pois seu desenvolvimento propicia ao ser humano a
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capacidade de compreender o mundo. Escola e literatura tém em comum a
natureza formativa. A sala de aula € um espaco privilegiado para o desenvolvimento
do gosto pela leitura, assim como um campo importante para o intercambio da
cultura literaria, ndo podendo ser ignorada, muito menos desmentida sua utilidade.

Segundo Soares (1999, p. 47), a escolarizacdo adequada seria aquela
que conduzisse eficazmente as praticas de leitura literaria que ocorrem no contexto
social e as atitudes e valores proprios do ideal de leitor que se quer formar. Ela
seria responsavel por desenvolver na crianga o gosto pela leitura e pelo livro.

De acordo com Cosson (2007, p. 17), “na leitura e na escritura do texto
literario encontramos o0 senso de n6s mesmos e da comunidade a que
pertencemos.” A literatura nos diz 0 que somos e nos incentiva a desejar e
expressar o mundo por nés mesmos. Ler é um ato solitario, mas a interpretacéo é
um ato solidario. A leitura é a face mais visivel do processo de letramento literario.
E necessario ir além da simples leitura do texto literario. E preciso incentivar a troca
de ideias, ou seja, o didlogo entre os leitores. Encontrar gente que goste de ler,
trocar informacdes sobre livros lidos, fazer comentarios, recomendar ou ndo a
leitura de determinado livro e trocar livros.

Ao realizar o Plano de Ac¢do por meio da Sacola Literaria, foi possivel
verificar essas etapas acontecendo em sala de aula e todos os alunos empenhados

no desenvolvimento da leitura.
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5 PLANO DE ACAO

5.1 Perfil da Escola

Trabalho na Escola Municipal Professor Moacyr Andrade. E uma escola
da regional Venda Nova, situada no bairro Vila Santa Branca, periferia de Belo
Horizonte, area considerada de risco social. E uma escola grande e antiga. No ano
de 2011, completou 25 anos. Ela tem 18 turmas no 1° turno e 18 turmas no 2° turno.
A noite funciona a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e o Projeto Floragéo, que
oportuniza o término do Ensino Fundamental em um ano para jovens que estao
fora da faixa etaria. A escola conta com duas quadras, uma coberta e outra
descoberta; auditorio, patio, cantina, mecanografia, biblioteca e uma sala de
intervencdo pedagdgica. E uma escola bem equipada, com muitos recursos
pedagogicos.

Com relacdo ao Projeto Politico Pedagogico, o documento com as
normas de organizacdo e funcionamento da escola estd em processo de
reconstrucdo. Nele constam os direitos e deveres de alunos, funcionérios e familia
para o bom funcionamento da escola. O Projeto contém a organizacao
administrativa e pedagdgica da escola e a grade curricular (ANEXO A).

Trabalho com o 1° ciclo no turno da tarde; sdo 3 salas de 2° ano e sou
professora referéncia em uma destas salas. Leciono Lingua Portuguesa, Literatura,
Geografia e Historia, Ciéncias e Arte. A outra professora que trabalha com a turma
leciona Matematica e Educacao Fisica. Temos uma coordenadora pedagdgica e
mensalmente fazemos uma reunido para planejarmos atividades e projetos para as
turmas. Além disso, nessas reunides, discutimos sobre dificuldades encontradas em

sala de aula e como resolvé-las.

5.2 Perfil da turma

A turma em que atuo € composta de 26 alunos, sendo 14 do género
masculino e 12 do feminino. A idade varia entre 6 e 7 anos. A maioria ja completou 7
anos. De acordo com os dados da matricula, a maioria pertence as classes D e E e

se consideram, em sua maioria, pardos (APENDICE 1).
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Comecei a trabalhar com essa turma no inicio de 2010. Eram 25 alunos
gue cursavam 0 1° ano e a maioria conhecia apenas as letras do alfabeto. Havia
apenas 4 alunos alfabéticos, que conseguiam ler e escrever palavras utilizando as
silabas canénicas.? Agora, transcorrido mais de um ano de efetivo trabalho de
alfabetizacdo, a turma encontra-se alfabetizada. Utilizei a colecdo O gato e o rato de
Mary Franca para alfabetizar, por meio de palavras-chaves e pequenos textos.

Este ano, a maioria da turma que, atualmente, possui 26 alunos Ié com
fluéncia. Apenas um aluno novato ndo esta alfabetizado, porque nunca havia
estudado. Observando os alunos em sala de aula, notei que eles leem, participam,
mas quando levam livros para casa, livros escolhidos na biblioteca, muitas vezes
nao os leem. Na turma na qual leciono, metade da sala Ié tudo que encontra e sao
interessados. Em compensacao, outro grupo tem pouco interesse na leitura. Ouvi o
depoimento de uma mée, que o filho dela somente Ié os livros se eu mandar, se for
uma leitura como dever de casa, caso contréario, o filho dela ndo pega no livro. Esta
intervencdo € destinada, principalmente, para esses alunos que ainda nao
demonstram muito interesse pela leitura, por isso pensei numa acdo em que 0O
proprio aluno pudesse escolher o livro que deseja ler em casa.

A turma, de acordo com o resultado da Provinha Brasil, aplicada no
primeiro semestre de 2011, encontra-se no nivel 4 de alfabetizacéo.® Neste nivel, os
alunos léem textos simples e sdo capazes de interpretad-los, localizando
informacdes, realizando inferéncias e reconhecendo o assunto ou a finalidade a
partir da leitura autbnoma desses textos. Percebe-se, pelo resultado da Provinha
Brasil, que a turma precisa melhorar a proficiéncia em leitura, interpretacdo e
compreensao de textos variados. A utilizacdo do Projeto da Sacola Literaria tem o
objetivo de contribuir para o desenvolvimento da fluéncia em leitura e formacéo de

leitores.

’Palavras compostas por silabas constituidas de consoante e vogal. Exemplo: BOLA (BO: consoante
+ vogal e LA: consoante+vogal)
® Nivel 1 — alunos que estdo em um estagio inicial em relacdo a aprendizagem da lingua escrita,
reconhecem algumas letras do alfabeto e fazem distingdo das letras de desenhos e outros sinais
graficos. Nivel 2 — alunos que sdo capazes de ler palavras formadas por silabas canfnicas e néo
candnicas. Nivel 3 — alunos que sdo capazes de ler palavras de diferentes tamanhos e padrdes
silabicos, conseguem ler frases com sintaxe simples e textos de curta extensao. Nivel 4 — alunos que
leem textos simples e sédo capazes de interpreta-los. Nivel 5 — alunos que demonstram ter alcangado
o dominio do sistema de escrita e a compreensao do principio alfabético.
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5.3 Andlise critica da leitura literaria em sala de aula

Ao organizar a rotina da sala de aula, trabalho com diferentes géneros e
suportes de leitura: anuncios, bilhetes, convites, poemas, musicas, revistinhas e
jornais. Procuro criar um ambiente alfabetizador. Uso jogos e brincadeiras diversas.
Temos A hora do Conto em que leio livros variados da literatura infantil. Além disso,
faco leitura de textos informativos em jornais e revistas. Trabalho com interpretacéo
de textos, leitura individual e os alunos também fazem avaliagcbes constantes
planejadas por mim ou de aplicagdo externa. Um grupo, porém, caminha com certa
dificuldade.

Estudando neurociéncia, aprendi algo que ja havia constatado na pratica:
cada crianca tem seu ritmo e com ajuda constante alguns alunos conseguem
caminhar. Conforme Consenza e Guerra (2011, p. 126), a intervencao escolar pode
alterar o ritmo do aluno, pode modificar atitudes e criar habilidades intelectuais além
de aumentar a informacao. A dedicacdo e o esforco podem modificar as condi¢cdes
trazidas por fatores genéticos.

A literatura faz parte da grade curricular da escola e compde a parte
diversificada. Cada aluno tem um caderno de Literatura para registrar as atividades
trabalhadas. Semanalmente, leio um livro e realizamos alguma atividade
relacionada a ele: dramatizacdo, pantomima, fantoches, desenhos, recortes,
dobraduras, pintura, producao de textos orais ou escritos, reconto, reescrita, etc.

No 1° trimestre do ano de 2011, o projeto desenvolvido na turma foi
Valores e Cultura de Paz. Por meio dele, lemos livros relacionados ao tema e
fizemos atividades de interpretacdo. Li para as criancas a Colecao Pequenas Licoes,
formada pelas obras: A forca do exemplo, O que é o amor? Desculpe-me, O lado
bom das pessoas, Perdoar sempre. Além das obras dessa Colecao, li para os
alunos: Um mundinho de Paz, Um mundinho das Boas Atitudes e Amigo do Rei.

Ao iniciar o Curso de Pos-graduacéo, constatei, por meio de discussdes
com minha orientadora, que, na maioria das vezes, estava trabalhando com livros
paradidaticos acreditando que eram obras literarias. O objetivo era sempre passar
um ensinamento ou uma licho por meio das histérias lidas. E pensava estar
fazendo uso de literatura. Conforme Cunha e Paulino (2003, p. 107), certos autores

criam textos paradidaticos para ensinar 0 menino a escovar o dente, salvar baleia,

19



atravessar a rua, matar piolho, respeitar os pais e acreditam verdadeiramente que

estao fazendo literatura.

Quando predomina essa necessidade de aconselhar, de levar ao
bom caminho, de ensinar, numa narrativa, por exemplo, 0S recursos
da arte literaria estdo sendo usados para outros fins: morais,
publicitarios, informativos, etc. (PAULINO, 2003, p. 15).

No 2° trimestre, trabalhei o Projeto Fabulas. Lemos diversas fabulas* e
fizemos trabalhos relacionados. Foi um trabalho produtivo e os alunos ficaram
encantados com as historias onde os animais falam. Porém, senti que a literatura
ficou ainda muito relacionada com ensinamento e moral. Por isso, pensei em
desenvolver um Projeto em que as criancas pudessem escolher os livros que
gostariam de levar para casa. Livros que ndo se preocupassem com 0 ensinamento
moral, mas que abordassem temas diversos do interesse das criangas.

No decorrer dos Projetos Valores, Cultura de Paz e Fabulas, lia outros
livros do acervo de sala (ANEXO B). Este acervo foi enviado pelo Ministério de
Educacdo e Cultura (MEC) para o 1° e 2° anos das escolas publicas de Ensino
Fundamental, visando ao desenvolvimento da leitura. Muitos dos livros sao obras
paradidaticas. Eles ajudaram no desenvolvimento dos conteddos de Geografia,
Historia, Ciéncias, Matematica, Lingua Portuguesa e Arte. Os alunos gostaram muito
do acervo e participaram com muito interesse das atividades desenvolvidas em sala

relacionadas a ele.

* As fabulas escolhidas foram: O urso e as abelhas; O sapo e o boi; A formiga e a cigarra; O
pastorzinho e o lobo
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6 OBJETIVOS

6.1 Objetivo Geral

— Desenvolver o gosto pela leitura e estimular a pratica de leitura dos

alunos com seus pais, por meio do uso da Sacola Literaria.

6.2 Objetivos Especificos:

— Formar leitores literarios.

— Incentivar o contato das criancgas e familias com os livros literarios.

— Possibilitar a integracdo com a familia, formando o habito de leitura
conjunta em casa.

— Permitir o acesso a um produto cultural da humanidade: o livro literario.

— Desenvolver o letramento literario das criancas e de suas respectivas

familias, contribuindo para a formagéo de comunidades de leitores.
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7 DESENVOLVIMENTO DO PLANO DE ACAO

Durante a realizacdo da disciplina Analise Critica da Préatica Pedagogica
(ACPP), para realizar o Plano de Acéo, utilizei uma metodologia para organizar a
minha intervencdo pedagdgica. Primeiramente, fiz uso da observagéo participante
de varias atividades de leitura desenvolvidas em sala de aula e na biblioteca escolar.
Esta analise, primeiramente na biblioteca escolar, permitiu verificar que os alunos
demonstravam um grande prazer e interesse em participar de atividades de leitura
neste espaco. A auxiliar de biblioteca lia uma historia escolhida por ela (contos,
histérias africanas, poemas) e os alunos faziam comentarios ao final da leitura. A
participacdo sempre foi muito boa. Em seguida, os alunos escolhiam o livro para
levar para casa. Nesse momento, percebia a dificuldade de alguns deles em fazer
escolhas. Eles ficavam passeando entre as prateleiras e meio perdidos. Eram muitos
livros e, as vezes, desconhecidos. Entdo, uns escolhiam o livro pela capa, outros
pelas ilustragBes, outros pelo tamanho do texto. Ao final, sempre havia uns dois
alunos que néo levavam nenhum livro. Havia também um grupo de criancas que
rapidamente escolhia um livro. Percebi que minha preocupacdo era com aqueles
alunos que nao sabiam escolher os livros, que ficavam perdidos.

Nas observacfes em sala de aula, notei que, ao levar um texto literario
para ser trabalhado durante a aula, a maioria da turma participava. Exploravamos
as gravuras, a capa, lia o texto e faziamos o reconto. Os alunos tinham grande
interesse, pegavam o livro, pediam para levar para casa e reler a historia preferida
por eles. Em sala de aula, havia também os livros do acervo enviado pelo MEC, os
livros da biblioteca da sala e as revistinhas para serem utilizados quando aos alunos
terminavam as tarefas. Reparei, entdo, que aquele grupo que ficava perdido na
biblioteca, em sala de aula, talvez pelo acervo da sala incluir um nimero menor de
livros, tinha mais interesse e faziam escolhas. Essas observacdes foram importantes
para a implementacado do Projeto Sacola Literaria.

Nesse Projeto, os alunos escolhiam, entre os livros selecionados do
acervo da turma, um para levar para casa e ler com sua familia. Para selecionar os
livros, foram considerados aspectos relacionados as preferéncias literarias da
turma, como o gosto por conto de fadas, fabulas, parlendas e poemas.

Abaixo temos a lista das obras do acervo:
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QUADRO 1 - Livros do Projeto Sacola Literaria

Livro Autor Editora
A bela e a fera Adaptaga}o por Michele de WKids
Souza Lima
A cigarra e a formiga Adapta(;go por Michele de WKids
Souza Lima
A galinha dos ovos de ouro Adaptaggo por Michele de Wkids
Souza Lima
Ana e Ana Célia Godoy DCL
Assim assado Eva Furnari Um
Brincando com as nuvens Nye Ribeiro Brasil
Brincando de fazer poesia Isabela Bettoni Uniduni
Cebolinha e Floquinho Mauricio de Sousa Melhoramentos
Chapeuzinho Amarelo Chico Buarque José Olympio
Cinderela Adaptaggo por Michele Wkids
Souza Lima
fl\i/ltznlna Bonita do lago de Ana Maria Machado Atica
O casal de Joéo de Barro Nara Salamunes José Olympio
O ledozinho Leo Paulo Moura Wkids
O pescador, o0 anel e o rei Bia Bedran Lé
Pé de letra Mério Vale RHJ
Pindquio Adaptacédo por Laurene Petit | Todo livro
Rapunzel Adaptagéo por Michele de Wkids
Souza Lima
SO6 um minutinho Yuyi Morales FTD
L}m tigre, dois tigres, trés Neusa Pinsard Paulus
_tigres

Para o desenvolvimento da acéao, foi confeccionada uma sacola na qual
os alunos levavam o livro escolhido e um caderno de literatura para realizarem a
atividade solicitada em casa. Esta atividade era variada. Em geral, solicitava a
escrita do nome do livro lido, do autor, um posicionamento frente a obra lida, dizendo
se gostou ou néo e a realizacado de uma ilustragao. Ao todo, circularam em sala sete
sacolas. Foi combinado com a turma que seguiriamos a ordem alfabética para cada

aluno levar a sacola e devolvé-la no maximo em uma semana.
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FIGURA 1 — Sacola Literaria FIGURA 2 — Livros selecionados

O Projeto Sacola Literaria realizou-se no periodo de setembro a
dezembro de 2011. Este Projeto transcorreu de uma forma muito natural.
Primeiramente, durante uma reunido de pais, expliguei como ele funcionaria.
Orientei sobre a forma de realizacdo das atividades e a necessidade de
cumprimento dos prazos de devolucado, para que uma outra crianga pudesse levar a
sacola. A mesma orientacdo dada aos pais foi repassada em sala de aula aos
alunos. As criancas demonstraram muito interesse e até aqueles alunos que nao
queriam levar livros para casa ficaram entusiasmados com a sacola e também a

levaram.

FIGURA 3-— EsEoIh.a dos livros FIGURA 4 — Alunos levando a Sacola

Um fato interessante que pude observar, apdés a implementacdo da
Sacola Literéaria, foi que os alunos, ao escolherem os livros para levar, trocavam
ideias entre si, dialogavam sobre as obras lidas, destacavam ilustrages, dentre
outras acoes de interacdo. Dessa maneira, formavam na sala uma comunidade de
leitores.

Ao devolverem o livro lido, os alunos queriam ver a atividade que o outro
havia realizado em casa. Cada crianga mostrava o livro e a ilustracao feita. Se algum
aluno ndo queria mostrar, os outros pediam para ver o trabalho do colega até

convenceé-lo. A seguir algumas producdes dos alunos:
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FIGURA 5 — Produg6es dos alunos a partir dos livros lidos

Outro fato interessante foi observar que os dois alunos que ndo queriam
pegar livros na biblioteca participaram ativamente do Projeto Sacola Literaria. Eles
escolheram o livro para levar para casa, leram a obra e fizeram as atividades
propostas com muito interesse. Um dos alunos chegou até a pedir para apresentar a
atividade e o livro lido para a turma.

Apés a conclusao do Projeto, montei uma pequena avaliacdo para que 0s
alunos e os pais pudessem fazer uma apreciacdo da acdo realizada. Evitei fazer
muitas perguntas para nao ficar cansativo (APENDICE 2 e 3). Ao todo, 22 alunos
responderam ao questionario de avaliacéo.

A seguir é realizada uma analise das respostas dadas pelos participantes
ao questionario. A primeira questao refere-se a aprovacao do Projeto pelas criangas
que foi respondida positivamente. A seguir, alguns graficos ilustram os dados

obtidos:
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Opinido dos alunos sobre o Projeto Sacola
Literdria

25

20
15

10

Gostou N3o Gostou

GRAFICO 1 — Opini&o dos alunos sobre o Projeto

Conforme demonstra o grafico acima, o Projeto teve aprovacao total dos
alunos e todos gostaram de realiza-lo. A maioria achou o Projeto muito legal,

destacando apreciarem as ilustracdes que faziam dos livros lidos.

Livros Preferidos

O Leaozinho Leo

Acigarra e a Formiga
Rapunzel

Cinderela

A Galinha dos Ovos de Ouro
Cebolinha e Floquinho
Menina Bonita do Lago de Fita

GRAFICO 2 — Livros preferidos dos alunos

O livro que eles mais gostaram de ler foi O Ledozinho Leo. Esse livro foi 0
mais lido, porque tinhamos ido ao zooldgico e eles viram o ledo e ficaram muito
impressionados. Conforme Kleiman, o0 conhecimento prévio ajuda no
desenvolvimento da leitura. Outro livro muito lido, conforme indicagéo do grafico, foi
a obra A cigarra e a formiga. Nos haviamos trabalhado esta fabula em sala de aula
e produzimos outros finais para o texto. No questionario, em terceiro lugar, ficaram
os contos de fadas. Novamente, percebemos que as criancas apontam como
preferidas as historias que eles ja conhecem, que séo trabalhadas em sala de aula,
gue séo alvo de recontos.
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Para quem leu o livro
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GRAFICO 3 - Leitura feita para um familiar

O gréafico acima revela que a maioria da turma conseguiu fazer a leitura

dos livros. Eles afirmaram, em sua maioria, que, ao levar o livro para casa, fizeram

a leitura para algum membro da familia. A maioria dos alunos leu os livros para as

maes, seguido dos pais e irmaos.

Com relacdo a avaliacdo realizada com os pais dos alunos, das 26

enviadas para casa, apenas 15 retornaram. Uma das avalia¢des foi respondida pela

avo da aluna. As respostas das familias indicaram a aprovacdo do Projeto Sacola

Literaria.

Avaliacdao do Projetocom os

Pais

16
14 ~
12 A
10 -

o N B O
1

Gostou

N3do Gostou

GRAFICO 4 — Opinido dos pais sobre o Projeto

Ajudou o filho durante a

N3do ajudou

Ouviu a leitura

Leu o Livro

leitura

10

15

leitura

GRAFICO 5 — Participagéo dos pais durante a
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Os pais apontaram como positivos 0s seguintes aspectos do Projeto
Sacola Literaria:

— incentiva a préatica de leitura;

— desenvolve a leitura;

— incentiva o prazer pela leitura;

— dé asas a imaginacao;

— propicia o desenvolvimento da criancga;

— desenvolve o prazer da leitura em familia.

As respostas do questionario mostraram que alguns pais liam o livro para
seus filhos e outros pais ouviam a leitura feita por eles. Foi possivel inferir das
respostas que o Projeto, além de possibilitar o contato com os livros, permitiu a
integracdo da crianca com a familia, uma vez que os alunos liam o livro para seus
pais ou para algum familiar, contribuindo para a formacao do habito de ler em casa.
A presenca da obra literaria possibilitou um didlogo sobre a historia, integrando a
familia em torno da leitura, facilitando a constru¢cdo de uma comunidade de leitores.

Por meio do questionario entregue, 0s pais apresentaram sugestées para
0 avanco qualitativo do Projeto, a saber:

— utilizar livros com linguagem mais simples de acordo com a idade e
nivel de alfabetizacéo;

— separar um tempo para todos fazerem a leitura em sala;

— pedir gue inventassem novas histérias e ndo somente ilustrar;

— colocar revistinhas em quadrinhos na sacola;

— continuar com o projeto no préximo ano.

E importante destacar que o Projeto Sacola Literaria foi desenvolvido
também por outra turma de 2° ano. Ele foi implementado nos mesmos moldes. Eu e
a professora da outra turma ficamos satisfeitas, pois o Projeto foi bem aceito por
todos os alunos. O rodizio da sacola criou uma expectativa nos alunos. A ordem
alfabética era seguida no momento da decisdo de quem levaria o livro e os alunos
ficavam atentos para ndo quebrar a sequéncia. Tanto eu como a outra professora
vimos que eles tinham grande interesse em escolher os livros, trocavam ideias sobre
as leituras feitas e faziam com esmero a atividade solicitada. Desta forma, é possivel

afirmar que o Projeto foi muito positivo.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O Plano de Acéao realizado permitiu um grande envolvimento da turma em
torno da leitura. Houve um consideravel amadurecimento dos alunos no decorrer do
Projeto realizado. Foi possivel perceber o interesse deles em participar da acéo de
escolha dos livros. Até aqueles alunos mais apaticos se envolveram no Projeto, o
gue constituia minha meta. O grupo de alunos que tinha facilidade de leitura ndo me
preocupava tanto. A preocupacao principal do Plano de Ac¢é&o foi desenvolver o gosto
pela leitura naqueles alunos com dificuldades. Este objetivo foi alcangado. Um aluno
gue ndo pegava livro na biblioteca chegou, ao final do ano, escolhendo livros e
levando para casa. Ele participou do Projeto e fez varias leituras, trocou ideias com
0s colegas e leu em casa para a familia. Conforme Cosson (2007, p. 28), “o efeito
da proximidade que o texto literario traz é produto de sua insercdo profunda em uma
sociedade, é resultado do didlogo que ele permite manter com o mundo e com 0s
outros”.

Com relagdo aos pontos negativos, o Projeto foi prejudicado um pouco
por ter sido desenvolvido durante poucos meses. Acredito que se tivesse iniciado no
1° semestre de 2011 seria possivel ler mais livros. Outro ponto negativo foi a demora
de alguns alunos na devolucdo da Sacola Literaria, prejudicando um pouco o
desenrolar do Projeto. Foi necesséario conversar com esses alunos a respeito da
responsabilidade e do compromisso com a dindmica da acao. Era preciso respeitar o
limite maximo de uma semana para devolver a sacola.

Concluindo, este Projeto propiciou aos alunos um maior contato com 0s
livros; proporcionou o dialogo entre eles em sala de aula e com a familia. Os alunos
tiveram a oportunidade de fazer escolhas, ler livros, realizar atividades e se
posicionar frente as obras lidas. Chegavam euféricos em sala de aula mostrando o
livro lido e a atividade realizada. Comentavam sobre a obra com muita paixao e
recomendavam leituras.

Gostaria de ter mais tempo para conhecer o processo de formacgao do
leitor literario. Investigar como se da esse processo ndao sO em sala de aula, mas
também nas familias dos alunos. Verificar com a ajuda de quem e como eles vao

desenvolvendo o gosto pela leitura e/ ou se afastando dela.
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Iniciei este trabalho contando e refletindo sobre minha trajetéria de leitora.
Queria poder acompanhar um aluno que tivesse facilidade de ler e outro com
dificuldade em leitura para saber como é a realidade deles fora da escola, e assim,
buscar como agir melhor em sala de aula. Conversando com minha orientadora,
percebi que esse processo de andlise demandaria muito tempo de observacao, o
que nédo seria possivel para este curso. Entdo, priorizei a formacao do leitor literario
em sala de aula, uma vez que, atualmente, a escola estd muito bem estruturada
para oferecer oportunidades variadas de leitura aos alunos e pode contribuir para o
processo de formacéo deles como leitores literarios.

Acredito que este Projeto desenvolvido foi um pequeno tijolinho no
processo de constru¢do dos alunos como leitores, mas é assim, aos poucos, com
acOes planejadas, que vamos construindo as diferentes trajetérias dos aprendizes
em nosso cotidiano de sala de aula. Este Plano de Acdo permitiu, também, a
percepcdo da importancia da familia no acompanhamento e incentivo da crianca

durante o processo de formacao do leitor literario.
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APENDICE 1
Perfil da Turma

Escola Municipal Professor Moacyr Andrade
Perfil da Turma: 2° Ano do 1° Ciclo

NUmero de alunos:
26

Sexo:
Feminino _ 12
Masculino _ 14

Idade:
6 anos _ 7 alunos
7 anos _ 19 alunos

Classe social:
C _ 10 alunos
D __ 9alunos
E _ 7 alunos

Cor:
Branco _ 8 alunos
Negro _ 3 alunos

Pardo _ 15 alunos

Fonte: Matricula dos alunos-Secretaria da Escola/2011
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APENDICE 2
Modelo da Avaliagao do Projeto feita pelos alunos

E.M.P.M.A Data: / /

Avaliacdo do Projeto Sacola Literaria
Aluno(a):

1) — O que vocé achou do Projeto Sacola Literaria?
( ) Gostou () N&o gostou

Por qué?

2) — Qual o livro vocé mais gostou de ler?

3) — Vocé leu os livros sozinho(a)? ( )sim ( )néo

4) —Voceé leu o livro para alguma pessoa? ( )sim ( )néo

Para quem vocé leu?
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APENDICE 3
Modelo da Avaliacao do Projeto feita pelos pais

E.M.P.M.A Data: / /
Avaliacdo do Projeto Sacola Literaria pelos Pais ou Responsavel alunos

Seu nome:

Nome do seu(sua) filho(a):

1) — O que vocé achou do Projeto Sacola Literaria?
( ) Gostou () Nao gostou

Por qué?

2) — Vocé ajudou seu(sua) filho(a) durante a leitura dos livros?
() leu o livro para seu(sua) filho(a).
() ouviu a leitura feita por seu(sua) filho(a).

() n&o ajudou

3) — Vocé tem alguma sugestao para melhorar o Projeto? Qual?
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ANEXO A
Plano Curricular - 2011

PLANO CURRICULAR - 2011

ENSINO FUNDAMENTAL - REGULAR

ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR MOACYR ANDRADT
DAGERENCIADE EDUCAGAOVENDANOVA
Ensina Fundamental (1°a !'SMIU)
Dm de Criagon®5233/85, C.0. Parecer
n* 588/86 do CEE, Portaria SEE n®161. 2/!7
Extensso de Série - Portaria1251/9:
Rua dos Clﬂﬁ«e‘ 93 - BH - MG - CEP 31 575 320
(ones: 377,540

REGIONAL Escola Manicipal Professor Moacyr Andrade 1 .
VENDA NOVA ° CICLO 2° CICLO 3 CICLO OBSERVACfSES
4~ Duragho da Semana Letiva: 20 h O min
CARGA |ANUAL 800 800 800 i 5 - Duraglo do Mddulo Auls: 60 min
20 min 6- N° de médulos sula: 4
HORARIA TOTAL 2400 2400 2400 7 . EDUCAAO AMBIENTAL (LMSS7191). DIREITO DO CONSUMIDOR (LMSS6SI)
: SEXUAL (L.M.6.06692), UTILIDADES DE DOAGAO DE SANGUE (LM.6.140/52).
DIREITO _CONSTITUCIONAL  (LM631853). CIDADANIA E DIRETOS HUMANOS
DIAS |ANUAL 200 200 200 DE SAUDE E SEXUAL(LM6530/94) HISTORIA E
LETIVOS wL'mu AFRO-BRASILEIRA (L-FED.10.639/03). SERAQ MINISTRADOS COMO CONTEUDOS
TOTAL 600 600 600 ADOS NO PL DA ESCOLA.
8 - A EDUCAGAO FISICA SERA MINISTRADA NOSTERM(:S DA LEI FEDERAL N° 107903 DE |
011272003,
LINGUIA‘“SPOTROEPAGUESA LINGUIAHPOSTRj KUBSA LINGU:H;’%{]UAGUESA 9 - O PROGRAMA PEDAGOGICO DA ESCOLA PLURAL PROPOE A GLOBALIZAGAO DO
8 g GEOGRAFIA GEOGRAFIA GEOGRAFIA iy 0.4 W40 SO MATRRIAS B Toberos
S MATEMATICA MATEMATICA MATEMATICA 10 - O ENSINO DIURNO ESTA EM. TRES CICLOS DE
g Q E ICIAS ICIAS CIENCIAS FORMACAO BASICA, DE TRES ANOS DE DURAGAO CADA, NOS TERMOS DAS DIRETRIZES
s EDUCACAO FISICA EDUCACAO FISICA EDUCAGAO FfSICA | POLITICO-PEDAGOGICAS DA ESCOLA PLURAL DA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE]
E S ARTES ARTES ARTES BELO HORIZONTE.
% © 1l - O ENSINO RELICIOSO, DE MATRICULA FACULTATIVA, £ CONTEMPLADO NO
B = PLANEJAMENTO PEDAGOGICO DA ESCOLA.
p 12.- A MUSICA SERA OFERECIDA NO COMPONENTE CURRICULAR ARTES, NOS TERMOS DA
E LEIFEDERAL I 176908, uade®
S |LITERATURA INFANTIL | LITERATURA INFANTO |LINGUA ESTRANGEIRA |13 Onde se 12 Ari’cs leta-se “Arte™ nos termos
- B 3 -JUVENIL MODERNA : INGLES | o Regd. CNE/CES e o'l/ncu.o .
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ANEXO B
Circular sobre Acervo Complementar

MINISTERIO DA EDUCAGAO
FUNDQ,NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO

Carta-Circular n® 05/2010 — CGPLI/FNDE/MEC

Brasilia, janeiro de 2010.
Senhor (a) Diretor (a),

1. Com a implantagao do ensino fundamental de nove anos — Lei n® 11.274 — e o ingresso da crianga de seis
anos, o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD sofreu alteragées para atender as caracteristicas da etapa de
desenvolvimento das criangas, tanto as de seis anos como as de sete anos.

2. Tendo em vista essas alteragbes, ¢ Ministério da Educagdo, por intermédio do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagéo — FNDE, esta distribuindo s salas de aula do 1° e 2° ano das escolas publicas do
ensino fundamental, no &mbito do PNLD 2010, acervos formados por obras pedagégicas complementares aos
livros didaticos, parauso em sala de aula. ¥

3. Esses acervos de obras complementares tém como objetnvo ampliar o universo de referéncias culturais dos
alunos nas diferentes areas do conhecimento, assim como contribuir para ampliar e aprofundar suas praticas de
letramento no ambito da propna escola.

4. Diversificadas do ponto de vista temético e dos géneros, as obras selecionadas permitiram a composicéo
de acervos que estimulem a leitura auténoma, por parfe do alfabetizando, ou propiciem a professores e alunos
alternativas interessantes para situagdes de leitura oompamlhada de modo a favorecer o planejamento do ensino e
a progressao da aprendizagem.

5. A publicagdo Acervos Complementares: as areas do conhecimento nos dois primeiros anos do ensino
fundamental, elaborada pela Secretaria de Educagdo Basica e inserida em cada acervo, tem a finalidade de apoiar
os professores na utilizagdo dos acervos, ora enviados, em sala de @ula. Esta publicagdo oferece informagdes
importantes sobre as obras encaminhadas, bem como sugestdes de uso por area do conhecimento.

'%’

Gervos Complementares: a5+ : : v
areas do conhecimento nos dois ! H : ¢ Dcl Difus&o Cultural Do Livro
01*_ primeiros anos de ensino : MEC : 17x : Escultura Aventura 5 Ltda
....'.!!'.‘9.3.’!‘.9.'.‘9! .................... I e AR SR R e R e WS W

e

+ Escala Empresa De
07f\ Abre Alas Que Eu Quero Passar - Comunicag&o Integrada
____:_ _____________ -~ S lea

.............................................
Oaﬁ.Assim Assadé

Olhe O Desperdicio, Coelho : it Nova Alexandria Ltda
Felicio!

09\. Aves - Colegdo Olha O Bichol

H ul
1o)<,,Barangmdao Arco-lris Que Horas Sao? : Tempo Ltda.

R L L e e L

27 & %t:’em Lé Com Pressa , Ednom Lé Ltda

ﬁ : Era Uma Vez Um Gato Xadrez

FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAC




ANEXO C
Modelo de Carta de autorizacao para uso de imagem

LASEB
Curso de Especializagdo em Docéncia na Educagao Basica

Belo Horizonte, 03 de setembro de 2011.

Prezados Pais,

A professora _A naela Andrade desenvolvera nesta
escola, nesse segundo semestre de 2011 e primeiro semestre de 2012, uma atividade
relacionada ao seu trabalho final de curso de Pés-Graduacdo na Faculdade de Educacdo da
UFMG, em convénio com a Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte.

Este trabalho sera orientado por professores da UFMG e seu objetivo € o desenvolvimento
de propostas pedagodgicas que possam enriquecer a aprendizagem dos alunos e o ensino
dos professores.

Solicitamos sua colaboragdo em entrevistas, fotos, videos, filmagens de aulas, necessarios
ao projeto e autorizagdo para uso de seus relatos e imagens no referido trabalho dos filhos
epaisdealunos. frojeto: Sacola  Litecdrio

< Lt cte FPreelin Farbe
Angela imaculada Loureiro de Freitas Dalben
Coordenadora Geral do Curso

£ VDl

Eiza Vidal de Castro
Assessora Pedagogica do Curso

De acordo:
Assinatura dos pais / responsaveis pelo aluno(a):

nome do aluno

Assinatura dos pais ou responsavel pelo aluno

Faculdade de Educagio da UFMG

Av. Antdnio Carlos, 6627 - Pampulha - Belo Horizonte - MG - Cep: 31.270-901 - Fene: (031) 3409-6369
Fax: {031) 3409-5311 - lJaseb@fae.ufmg.br / www.fae.ufmg.br/laseb
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