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RESUMO

7

O presente trabalho € o relato de um projeto teniencdo pedagodgica tendo a
Resolucdo de Problemas como perspectiva Metodalo@ianesmo foi realizado com alunos
de 3° ano do 1° ciclo da Escola Municipal Miltom@s, em Belo Horizonte. O projeto foi
baseado, entre outras, na perspectiva da Resotle&&roblemas, defendida por Smole e
Diniz (2001), e constituiu-se em um plano de agdoaclo em atividades direcionadas para
um trabalho especifico com o texto dos problempara a exploracdo da oralidade nas aulas
de matematica. Os problemas selecionados envokgaquatro operacdes fundamentais, mas
os alunos foram incentivados a usarem diferentema® de resolu¢cdes como desenhos,
esquemas, diagramas, explicacdes, etc. E maissqagforam convidados a socializarem e
discutirem as diferentes solucdes.Paralelamentsteateabalho de resolucdo , também foi
realizado um trabalho com o texto do problema.@saad organizaram frases de situacfes-
problemas,construiram perguntas para as mesmaacrseus proprios problemas a partir de
perguntas e de operacdes. Tal projeto evidenci@uegse tipo de trabalho efetivamente
promove aprendizagens significativas, na medidagem® provoca o estabelecimento de
relacbes entre os conteudos escolares e os cormmosnprévios dos alunos articulando
novos conhecimentos. Os alunos perceberam, por pdaera coeréncia textual de um
problema, como a pergunta deste se articula comstante do texto, como os dados do
enunciado evidenciam a situacao-problema e a pergarser criada e mesmo as ideias
matematicas associadas a cada operacéo. E finalperteberam que um mesmo problema
pode ser resolvido de diferentes maneiras. O tnabr@alizado com o texto dos problemas, a
elaboracao de problemas pelos alunos, a discussdifedentes resolugcbes comprovaram que
as estratégias utilizadas realmente ajudam o awesolver problemas com mais autonomia

e competéncia e, porque nao dizer, até com maigmpra

Palavras-chave Resolugao de Problemas, Comunicagéo e Escrita
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1. INTRODUCAO

Ingressei na rede municipal de Belo horizonte muiséo semestre do ano de 2002.
Foi a minha primeira experiéncia na area da edocdg@mei no magistério em 1997, mas
ndo trabalhava na area até entdo, ndo por opc¢sim eor falta de oportunidade. Recém-
formada e sem nenhuma experiéncia, tentei vagdgemas escolas estaduais e particulares,
mas nao tive sucesso. Fiz o concurso da prefaetard999 e fui admitida em 2002.

Fui lotada na Escola Municipal Milton campos, orefou trabalhando até hoje,
completando atualmente nove anos de trabalho. Gmguei ao segundo semestre, assumi
uma turma de 3° ano do 1° ciclo de uma profesagrasgtava de licenca maternidade. No ano
seguinte assumi uma turma de 1° ano do 1° ciclqueifcom ela os trés anos do mesmo.
Como professora referéncia trabalhava com as tlisafpde Lingua Portuguesa, Matematica
e Ciéncias. Para mim foi um grande desafio ja @eetimha experiéncia nenhuma na area da
educacao e muito menos na alfabetizacdo. Mas ctardesafio me apaixonei pelo 1° ciclo e
principalmente pela alfabetizacéo. E desde entd@bandonei mais.

Hoje estou trabalhando numa turma de 3° ano daclly. &Na minha visdo o maior
desafio do professor de 1° ciclo é trabalhar datfaacdo e a matematica sem privilegiar uma
nem outra. O problema é que geralmente a profeggotanomear assim, porque somos a
maioria no 1° ciclo) fica ansiosa em alfabetizaalsos e por outro lado a cobranca por isso
€ tdo grande que muitas vezes acabamos deixan@beanatica para “segunda instancia”. A
Escola Municipal Professor Milton Campos fica nagjiseal Venda Nova no bairro
Mantiqueira. E uma escola antiga na regido comtatrincinco anos de existéncia. Atende
desde o 1° ciclo até o ensino médio.

Partindo do modelo educacional que se pretenddrogrsoje na sociedade brasileira
a escola tem como principio béasico o direito a edéo para todos e a busca de uma proposta
de formacéo integral do individuo. Portanto a estabalha com os ciclos de formacao do
aluno com possibilidade de retencéo ao final deocmssegurando a cada um o direito de
aprender dentro do seu tempo.

A escola Milton Campos é uma escola de perifeeata situada num dos bairros mais
pobres da regido de Venda Nova. Atende uma cleenmtelito carente, a maioria vem de
familia muito desestruturada e para alguns alureg@meira experiéncia escolar a que tém
acesso. Por isso muitos chegam num estagio bemapnermo processo de leitura e escrita e

mesmo na area de matematica.



2. JUSTIFICATIVA

Trabalhando com este perfil de alunos venho obsdova dificuldade que eles tém
com a matematica. Percebo que, embora de uma maneite outra eles acabem aprendendo
os algoritmos das operagbes e outros tantos coaceitatematicos, dificiimente eles
conseguem fazer uso destes conhecimentos, reldosnér informacgdes, decifrar simbolos,
realizar calculos, enfim, resolver problemas.

Vencer essa dificuldade acaba se tornando unfial@saa o professor. Como ajudar
o aluno a desenvolver estas estratégias? Comouavatuno a ler e interpretar um problema
ou exercicio de matematica com autonomia e comgiat&n

Dante afirma que:

0s estudos e pesquisas em educacdo matematicamapgné € necessario
enfatizar mais a compreensédo, o envolvimento dooakia aprendizagem
por descoberta. Ambos, a compreensdo e a descolsxitem mais

pensamento. E mais pensamento implica maior uscatiédades de

resolucdo de problemas (...) Quando se trata dacfisdamental, alguns
especialistas chegam a considerar a formulacécesotucdo de problemas
como a principal razdo de se aprender e ensinarmmasita, porque € por
meio dela que se inicia 0 aluno no modo de pensstemético e nas
aplicacdes dessa disciplina no nivel elementarreEntto, embora tao
valorizado, este tem sido ao longo dos anos, undpicos mais dificeis de
se trabalhar em sala. E muito comum que os aluaibars efetuar todos os
algoritmos (as “continhas” de adicdo, subtracdoltiplicacdo e divisao),

conhecam muitas férmulas, mas ndo consigam resalveproblema que

envolva um ou mais desses algoritmos ou formulSNTE, 2010, p.9)

Polya, nomeado por Dante (2010 p.13) “o pai daluedo de problemas” afirma que
resolver problemas é da prépria natureza humamacdthcteriza o homem como o animal
gue resolve problemas. Segundo o mesmo, a maite garnosso pensamento consciente é
sobre problemas.

Na mesma direcdo dos autores ja citados, os PQ9%3] reforcam que uma das
principais finalidades do ensino de matematicavérle aluno a resolver situages- problema,
sabendo validar estratégias e resultados, desemdivformas de raciocinio e processos,
como deducéo, inducéo, intuicdo, analogia, estuaaiutilizando conceitos e procedimentos

matematicos, bem como instrumentos tecnoldgicgodiseis.



Entretanto Smole e Diniz alertam que:
a dificuldade que os alunos encontram em ler e ceemgler textos de
problemas estd, entre outros fatores, ligada aneiass@&e um trabalho
especifico com o texto do problema. O estilo nol gqpgaproblemas de
matematica geralmente séo escritos, a falta de remmgéo de um conceito
envolvido no problema, o uso de termos especifleosatematica que,
portanto, ndo fazem parte do cotidiano do aluatéemesmo palavras que
tém significados diferentes na matematica e fola detotal, diferenca,
impar, média, volume, produto — podem constituierseobstaculos para que
ocorra a compreensao. (SMOLE e DINIZ, 2001, p. 72)

Para que estas dificuldades sejam superadas amsaatirmam que € preciso ter
alguns cuidados com a leitura que o professor taprdblema, cuidados em propor tarefas
especificas de interpretacdo do texto de probleemdsn, faz-se necessario um planejamento
de intervencdes didaticas destinadas exclusivansetdear os alunos a lerem problemas de
matematica com autonomia e compreensao.

Partindo destes principios realizei, nos mesesutiébm e novembro de 2011, um
projeto de intervencdes didaticas com resolucaprdelemas. Foram, mais especificamente,
sete semanas de intervencgao, sendo que em cadaasdestinei trés dias para esse trabalho,
com o objetivo de buscar estratégias didaticas dia@micas e prazerosas para as aulas de

matematica melhorando a compreenséo e a resolegiimblemas pelos alunos.



3. PUBLICO ALVO

A turma em que realizei “o projeto” é a turma cque estou trabalhando atualmente.
E uma turma de final de 1° ciclo ou 4° ano comasute idade entre oito e nove anos, exceto
um aluno bi-retido que ja tem 10 anos.

A turma é formada por 10 meninas e 14 meninoslizatelo 24 alunos. Deste total,
18 alunos séo alfabetizados, leem, interpretamoeugem textos dentro dos parametros
esperados para o0 ciclo. Na matematica, reconhecencaeacteristicas do sistema de
numeracdo decimal, identificam regularidades nauessgja numérica para nomear, ler,
escrever, comparar e ordenar numeros naturais.@@8.1Efetuam a adicdo e subtracdo sem
ou com reagrupamento com soma e minuendo até 1.000.

E claro, que tanto na matemaética quanto no Porsygieitro deste grupo de 18 alunos
alfabetizados, ha aqueles que apresentam melhdinrento e outros nem tanto, mas no geral
a maioria domina as capacidades acima descritas.

Os outros seis alunos, sendo 3 meninas e 3 memimos, estdo na fase de construcao
do sistema de leitura e escrita, ou seja, leenvizaa frases mas ainda tém muita dificuldade
em ler e produzir textos. Tém muitas dificuldades @ matematica também. Das habilidades
descritas anteriormente, estes alunos dominantuades escrita de numeros até 1.000, mas
tém muita dificuldade em compara-los e ordena-late ereconhecer as caracteristicas do
sistema de numeracdo decimal. Resolvem operacOadicio e subtracdo, mas tém muita
dificuldade com o reagrupamento.

Comecamos a trabalhar com a multiplicacdo no méssetlembro. Estamos
construindo a ideia da multiplicacdo como adi¢capaleelas iguais, bem como a organizacao
retangular e o pensamento combinatorio.

Quanto a resolucdo de problemas praticamenteaddema tem alguma dificuldade,
salvo algumas poucas excec¢des. Um fato interesgaetgpude comprovar com a pratica é
gue nem sempre o fato do aluno ter o dominio dar¢eke interpretacdo significa sucesso na
resolucdo de problemas. Comprovei isso perceberdificaldade que alguns alunos muito
capazes na area de Lingua Portuguesa tinham pataereproblemas matematicos enquanto
uma aluna do grupo dos seis ja relatados, que ai@daconsegue ler textos, consegue
resolver problemas (quando auxiliada na leiturain comais seguranca que outros ja

alfabetizados.



A respeito disso, Smole e Diniz (2001, p.69) afinmque existe a crenca entre 0s
professores de que as dificuldades apresentadasepsr alunos em ler e interpretar um
problema ou exercicio de matematica estdo assacmg@gauca habilidade que eles tém para
leitura. Também € comum a concepc¢ao de que, 3o alesse mais fluéncia na leitura nas
aulas de lingua materna, consequentemente ele sariamelhor leitor nas aulas de
matematica.

Mas as autoras alertam que embora tais informaggieam em parte corretas, ndo se
pode simplesmente atribuir as dificuldades doscaem ler textos matematicos a sua pouca
habilidade em ler textos na lingua materna.

Quanto ao aspecto do comportamento, a turma é lgigada, mas os alunos sao
produtivos e participativos. Pena que quase metadarma nao tenha praticamente nenhum
estimulo por parte da familigue ndo incentiva os filhos a fazerem o para easatros
trabalhos que séo solicitados como pesquisas, liteharia, etc. Também ndo acompanham o
desenvolvimento dos alunos verificando os caderagsatividades incompletas e nem
comparecem a escola quando solicitados. Mas esteeéil do aluno com que eu trabalho e
que a escola atende. Procuro fazer sempre o mell®posso, ndo desconsiderando estes
empecilhos, mas também ndo fazendo deles uma gdaspalra um trabalho de menor

gualidade.
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4. REFERENCIAL TEORICO

O tema Resolucédo de Problemas tem sido muito discofs Ultimas duas décadas,
tanto entre professores e educadores quanto exsgeiipadores e elaboradores de curriculos.

Mas afinal o que é Resolucdo de Problemas? Difi@1(Rdiscute trés concepcdes
sobre Resolucdes de Problemas:

A primeira concepcéo descreve a Resolucdo de Pnableomo meta, como alvo do
ensino de matematica. Consequentemente todo ooebaseia-se em preparar o aluno para
que ele possa resolver problemas. Nessa perspestiwarriculos reforcam a necessidade de
o aluno possuir todas as informacfes e o0s conceiteslvidos na Resolucdo de Problemas
para que depois possa enfrenta-lo.

A segunda concepc¢ao enfoca a Resolugao de Probmas o processo de aplicar
conhecimentos previamente adquiridos a situacOesmsnoOs procedimentos ou passos
utilizados para se chegar as respostas passanoda®r do ensino. Assim, 0 ensino centra-
se em ensinar a resolver problemas o que, comoego@scia, resultaria em aprender
matematica.

E finalmente a Resolugdo de Problemas como hatididsisica deve ser entendida
como uma competéncia minima para que o individissaee inserir no seu meio social e no
mundo do conhecimento e do trabalho. Nessa conagepgégem indicacdes claras de que
todos os alunos devem aprender a resolver problemds que sdo necessarias escolhas
cuidadosas gquanto as técnicas e problemas a seegtosuno ensino.

Como se percebe as trés concepcbes ndo sao exekidapenas apresentam
diferentes momentos das pesquisas e consequefl®senos curriculos, nos materiais
didaticos e nas orientacdes do ensino.

Mais recentemente a Resolucdo de Problemas vemo sdescrita como uma
metodologia para o ensino de matematica passaséo @m conjunto de estratégias para o
ensino e o desenvolvimento da aprendizagem. Esfaeéspectiva adotada por Smole e Diniz
(2001) que, considerando todas estas concepcdeseapam uma proposta para o trabalho
com a Resolugdo de Problemas que amplia a capacidé#dra e escritora dos alunos,
denominada como uma Perspectiva Metodoldgica

Assim, a primeira caracteristica desta perspeéivansiderar como problema toda a
situacdo que permita alguma problematizacéo. Istamgliar o conceito de problema

considerando que a Resolugado de Problemas tragtusedes que ndo possuem solugéo
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imediata evidente e que exigem que o resolvedobowmrseus conhecimentos e decida pela
maneira de combin&-los e usa-los em busca da solEg8as situagdes podem ser atividades
planejadas, como jogos, ou a busca e selecao aleimfdes sobre determinados assunto, ou
a resolucédo de problemas ndo convencionais e coiovelis, contanto que desenvolvam o
processo investigativo.

A segunda caracteristica dessa perspectiva deRésotle Problemas é que o aluno
deve desenvolver uma atitude de “investigacéo ifiesit O processo de resolugcédo é tédo
importante quanto a resposta correta, permite oeapaento de diferentes solucdes que
podem ser comparadas entre si, e torna possivellgues dos resolvedores verbalizem como
chegaram a solucéo.

Quando se trata de matematica, sempre que pedionoa &rian¢a ou a um
grupo para dizer o que fizeram e porque o fize@mguando solicitamos
gue verbalizem os procedimentos que adotaram,figastio-os, ou
comentem o que escreveram, representaram ou edigseana, relatando as
etapas de sua pesquisa, estamos permitindo quéiquedi conhecimentos
prévios e construam novos significados para assdéiatematicas. Dessa
forma, simultaneamente, os alunos refletem sobreca¥eitos e os
procedimentos envolvidos na atividade proposta,o@jam-se deles,
revisam o que ndo entenderam, ampliam o que comgeesm e, ainda,
explicitam suas davidas e dificuldades. (DINIZ, 200.17)

Nessa perspectiva da Resolucdo de Problemas atinaterais do aluno como a
curiosidade e a confiangca em suas proprias ideagsam a ser valorizadas no processo
investigativo. Entretanto os autores também alegaensédo necessarios alguns cuidados com
a proposicao dos problemas desde o inicio da esagjao.

Luiz Roberto Dante (2010) ressalta as caractesitstie um bom problema:

1) Ser desafiador para o aluno: “os alunos devem ekrcados diante de
problemas que os desafiem, que os motivem, querdamesua curiosidade em querer
pensar neles e procurar soluciona-los.

2) Ser real para o aluno: “Problemas com dados e pt&guartificiais
desmotivam o aluno.

3) Ser do interesse do aluno: “Um problema que intar@®s adultos pode néo
interessar as criancas (por exemplo; problemasirds,jdescontos, prestacdes, preco de
eletrodomésticos, etc.). A motivacdo é um dos éstomais importantes para o

envolvimento do aluno com o problema”
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4) Ser o elemento desconhecido de um problema reangesiconhecido. “Isso
nao ocorre, por exemplo, nos problemas que envoigades “o dobro da idade de Pedro
mais...”, pois, na realidade, a idade de qualqaes@a ja esta determinada; para conhecé-
la, basta perguntar a ela.”

5) Nao consiste na aplicacdo evidente e direta de amamais operacdes
aritméticas: “... € importante que o problema pgssar muitos processos de pensamento,
levantar muitas hipéteses e propiciar varias esjias de solucdo.”

6) Ter um nivel adequado de dificuldade “O problemeedser desafiador, mas
passivel de ser resolvido pelos alunos daquela &t&ria especifica.”

O trabalho com o texto do problema também € umaogsta implicita na
perspectiva da Resolugcdo de Problemas. Este tipatidielade auxilia os alunos a
perceberem como se articula o texto do problem@mocé construido- uso de sinais de
pontuacdo, palavras-chaves, letras mailsculas ia@rirfrases, etc. — enfatizando a
coeréncia textual e a articulagcdo da pergunta coestante do texto (SMOLE E DINIZ,
2001, p. 75). Leva também os alunos a perceberem eopergunta de um problema esta
relacionada aos dados do problema e ao texto.

Além disso, o trabalho com a formulagcdo de probkrédauma importante
estratégia na metodologia de Resolucéo de Probldfnasa forma de levar os alunos a
escrever e perceber o que € importante na elalmweaga resolugdo de uma dada situacao,
que relacdo ha entre os dados e a operacdo aagkr, @Bspergunta a ser respondida e a
resposta. Quando a crianca elabora problemasestameles em todos os aspectos e nao
s6 nos numeros, palavras-chaves ou perguntas, nommuitas vezes fazemos com 0s
problemas prontos. Dando destaque especial a pgépode problemas, Chica (2001)
esclarece:

(...) nesse processo, aproximam-se da lingua naatra matematica, as
quais se completam na producao de textos e permit@senvolvimento da
linguagem especifica. O aluno deixa, entdo, deuseresolvedor para ser
um propositor de problemas, vivenciando o contsolere o texto e as idéias

matematicas (...)
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5. CRONOGRAMA DO PLANO DE ACAO

estratégias para que meus alunos compreendessargoleessem problemas com mais
autonomia e competéncia, me apoiei principalmeate autoras Smole e Diniz (2001) que
apresentam a Resolucdo de Problemas como perspenttodoldgica. Inspirei-me nas

sugestdes apresentadas por estas autoras paraittrdggdes em sala de aula bem distintas

daquelas que eu costumava utilizar com meus akitamsmbém distintas entre si, apresentadas

Para construir um plano de acao na direcdo do retiva principal, que era buscar

resumidamente no quadro a seguir:

Semanas  Atividade Objetivos Desenvolvimento
Levar os alunos a percebelOs alunos, em dupla, recebem
12 | Problemas em Tirfcomo se articula o texto |problema escrito em tiras que deve
Semana problema e como é consitio| montado na ordem em que faca ser
enfatizando a coeréncia textu{ antes de ser resolvido.
a articulacdo da pergunta ¢
o restante do texto.
Levar os alunos a percebelApresentar ao aluno situacbes !
Problemas sem|como a pergunta de um problg perguntas e fornecer uma série de qt
2a perguntas esta relacionada aos dados| questdes onde os alunos deverdo an;
Semana problema e do texto e decidir quais s&o daquadas ¢
problema dado (no caso 2 perguntg
depois resolvé-los.)
Levar os alunos a reconhecer| Apresentar aos alunos enunciados
A partir de um |enunciados os dados disponi\ perguntas. Em duplas, eles terédo
3a problema dado,|a situagéo criada e evidencig formular pelo menos uma pergunta
Semana criar uma perguntaexisténcia de um probing cada enunciado. Depois trocae- o

através da pergunta a ser criag

jparoblemas entre as duplas para st

resolvidos.
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A partir de uma

Levar os alunos a formular

problema adequado a pergu

Apresentar aos alunos em dup

perguntas para as quais eles dey

4a pergunta criar umarticulando o texto inventa inventar problemas que possit@m as
Semana problema com os dados e a pergunta. |respostas das mesmas. Depois troc:
problemas entre as duplas para resoly
Levar os alunos a refletir¢ Apresentar aos alunos, rmaima vez el
52 A partir de uma |sobre as idéias matematiduplas, opera¢cdes com  numg
Semana operacao criar unrelacionadas as operacdes. |estabelecidos e pedir que eles ci
problema problemas que possam ser resolv

com aquela operacéo.
Levar os alunos a ter contato ¢ Semanalmente os alunos, em duj
1252 Problemoteca |os diferentes tipos de probler resolverdo de um a dois problemas cc
Semana na medida do possivelnaqestratégia que conseguirem. Depois

convencionais, que desafien
estimulem o interesse e 0 ((

pela resolucao de problemas.

duplas vao ao quadro explicar e

estratégias para ao restante da turma

15
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6. ANALISE DAS ATIVIDADES REALIZADAS

6.1.Problemas em tiras

(...) os alunos, em duplas e depois individualmergeesbem um problema
escrito em tiras, como se fosse um quebra-cabegadaye ser montado na
ordem correta antes de ser resolvido. (SMOLE E BJIR001, p. 75).

Escolhi quatro problemas desse tipo e os alunbsltraram neles em duplas. Dois
destes eram problemas bem convencionais, com texrbss, com 0s quais 0s alunos ja
estavam familiarizados. Além disso, envolviam ideie adicdo e subtracdo e podiam ser

resolvidos somente com uma operacao.

Estouraram 14.
No meu aniversario maméae comprou 3 duzias de bexiga

Quantas bexigas ficaram?

Quantos sabias estdo pousados na arvore agora?
Em uma arvore pousaram 21 sabias.

Quando viram um gaviao em um galho, 17 sabiassss@sam e voaram.

Os alunos néo tiveram dificuldade de organizaraset destes problemas. A maioria
conseguiu montar os textos dos problemas e resniveom certa facilidade. O fato de eles
terem “montado” o problema ajudou muito na intetgg@o do mesmo fazendo-os prestar
mais atencéo nas informacdes e na pergunta.

Os outros dois problemas eram menos convenciondiisham mais informacoes.

Além disso, para resolvé-los era preciso mais de operacao.

Ele ja colou 58 figurinhas.

Seu irméo deu a ele 12.

Quantas figurinhas ele precisa para completar akeum?
Joéo coleciona figurinhas de futebol.

O album para estar completo deve ter 85 figurinhas.

Ele resolveu comprar todas as figurinhas que faltarsua colecéo.
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Quantos passageiros havia no 6nibus qudeqmeou?
Um 6nibus inicia seu trajeto com 15 passageiros.
Na primeira parada sobem 22 passageiros e descem 7.

Ele rodou mais um tempo sem subir e descer ninguténalmente chegou ao seu destino

Os alunos tiveram mais dificuldade nestes problenmsicipalmente no das
figurinhas, porque os problemas permitiam orgaideacde textos diferentes o que gerou
bastante discussdo na sala. Alguns deixavam algfrases de fora e montavam o problema

da seguinte maneira:

Joéo coleciona figurinhas de futebol.
Ele ja colou 58 figurinhas.

Seu irmao deu a ele 12.

Quantas figurinhas ele precisa para completarun#®

Conversei com eles sobre a estrutura de um texfratdema e pedi que tentassem
resolvé-lo s6 com aquelas informagdes. Alguns vigam ndo era possivel e outros somavam
e achavam o total de figurinhas de Jodo. Mais uezafiz a intervencao perguntando se era
aquilo que o problema estava perguntando.

Precisei passar na maioria das duplas e ajudathesnéar os problemas, encaixando
todas as informacoes.

Na hora de resolver, também precisei fazer algumes/encées chamando a atencao
da turma para a pergunta do problema. Também teisgaé nem todos os problemas podem
ser resolvidos com uma s0 operacao.

A atividade foi bem valida. Ajudou os alunos a pberem a estrutura de um texto de
problema e o melhor, ao fazer esta atividade, ®elesam uma leitura mais atenciosa aos

dados do problema, facilitando a sua compreeng@asterior resolucao.

6.2 Problemas sem Perguntas |

Organizei os alunos em duplas novamente. A atiedaich a seguinte: os alunos

tinham que ler o texto de um problema que estanaas@ergunta. A seguir tinham quatro
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opcOes de perguntas, sendo que deveriam marcargdeagoderiam ser resolvidas com as
informagdes citadas.

Nos dois problemas coloquei uma op¢ao bemardase uma que néo tinha como
ser resolvida com os dados citados. Felizmente umahdas duplas marcou a opcéo
“absurda”, mas algumas marcaram a op¢ao que nda pedrespondida. Deixei-0s tentarem
resolver até se darem conta de que nao era possivel

Achei a atividade muito interessante. Levou os @dusa perceberem como a pergunta

de um problema esta relacionada aos dados e aodextroblema.

6.3 Problemas sem Perguntas Il

Depois de trabalhar com problemas que tinham aéespde perguntas para eles
marcarem, trabalhei com outra atividade do mesmergé Mas desta vez eles tinham que ler

os dados e escrever pelo menos uma pergunta phgEblema.

) Vera comprou 10 rosas vermelhas e 2 rosas braacaspfeitar as 6 mesinhas
da festa do seu aniversario.

1)) O jardineiro da escola plantou 172 margaridas. Miada falta plantar 2 fileiras
com 10 margaridas em cada uma.

1)) Ricardo comprou 3 pacotes de figurinhas. Em cadatpaha 4 figurinhas. S6
gue ele foi jogar bafo com os colegas da escolerdep metade de suas
figurinhas.

IV)  No zoolégico municipal de Uberaba mando ir 9 basagaalmente entre 3
macacos. S6 que um macaco foi mais esperto e camalbanana a mais que

OS outros.

Os quatro textos tinham possibilidade para peloan&luas perguntas. Inicialmente os

alunos fizeram as perguntas mais Obvias.

a
b

Quantas rosas Vera comprou?

Quantas margaridas o jardineiro vai plantar ao?odo

o
1

Quantas figurinhas Ricardo comprou?

o
1

Quantas bananas o macaco esperto comeu?
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Depois que a maioria das duplas conseguiu elalestas perguntas (mais ou menos
nestes moldes), desafiei-os a ver qual dupla coiszglaborar outras perguntas para os
problemas. Entdo algumas duplas conseguiram elaberaeguintes perguntas além das ja

mencionadas:

A) Quantas rosas Vera colocou em cada mesinha?
B) Quantas margaridas ainda faltam para o jardindgnatgr?
C) Quantas figurinhas sobraram para Ricardo?

D) Quantas bananas sobraram para 0s outros macacos?

E claro que nem todas as duplas conseguiram efabdoes perguntas para cada
problema. Mas pelo menos uma todos fizeram. Ddpoggiei 0s problemas entre as duplas
para que eles resolvessem o problema que a ouyila fea.

Achei a atividade muito significativa e os alunasnbém ficaram empolgados. A
atividade possibilitou mais uma vez a reflexdo eémacdo texto do problema e facilitou a
interpretacdo do mesmo. Além disso, nos problemasduas perguntas, os alunos puderam

perceber que a resposta da outra pergunta predaaesposta da pergunta anterior.

6.4 Criar um problema a partir de uma pergunta

Mais uma vez organizei os alunos em duplas. Espeliguntas ligadas ao cotidiano

dos alunos.

a) Quantos picolés cada crianca vai ganhar?
b) Quantos pontos as meninas fizemmais que as meninas?
¢) Quanto ele gastaria nesta compra?

d) Quantas figurinhas Paulo comprou?
Achei essa proposta de trabalho fantastica. b dae tive que passar nas duplas e

fazer algumas intervencbes que foram muito prosago Com a producdo de texto do

problema os alunos perceberam o quanto a pergumtane problema € importante e mais
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ainda, que um texto de problema deve ter pistasqua seja resolvido, e que a pergunta pode
ser proposta de acordo com a operagao que sergoaihiar.

Alguns alunos escreviam os problemas e nao colatas dados necessarios para
resolvé-los. Depois de algumas intervencdes eledugiram problemas dentro da proposta.
Contudo achei que os alunos utilizaram o reperieiproblemas ja conhecidos como apoio
para realizar a tarefa proposta, utilizando textosito semelhantes aos problemas
convencionais. Analisando as perguntas que progs @ trabalho, percebi que eu também
usei perguntas muito utilizadas nos problemas amigrais e vi que o predominio deste tipo
de texto estd bem arraigado na minha pratica deliR@® de Problemas. Talvez se eu tivesse
proposto perguntas diferentes das jA usadas nb&epras convencionais os alunos também
tivessem criado problemas no minimo mais diferedtes que eles ja estdo acostumados a
resolver.

Ainda assim, achei a proposta de trabalho muit@meecedora. E mesmo saindo uns
problemas com textos bem convencionais é posseehhecer neles aspectos do universo

infantil como nos citados abaixo:
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6.5 A partir de uma operacéo criar um problema

Esta foi a proposta de trabalho que achei maisesgante. Achei uma das melhores
formas de verificar se os alunos compreenderamdeiasi matematicas relacionadas as
operacOes. As ideias de juntar ou acrescentar idadets da adicdo, a ideia de repetir

guantidades da multiplicacéo, etc.
As intervenc0Oes feitas neste tipo de proposta rfimtas. Nesta atividade percebi o

guanto meus alunos ainda confundiam as ideias igacad multiplicacdo e o quanto ainda

tinham dificuldade de trabalhar com a divisao.

Op.4x6

Aol s 8 e Dhuall, ! —
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Diferente da proposta anteriormente citada, algahsmos produziram alguns
problemas bem diferentes dos convencionais, prafmognte na proposta em que havia duas

operacoes:

Op.4x6 | 24-12
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6.6 Problemoteca

Os alunos ficaram empolgadissimos com a Problemotéma vez por semana,
organizados em duplas eles resolviam dois problamasdo as mais variadas estratégias:
operacOes, desenhos, esquemas. As quatro printkidas que conseguiam resolver 0s
problemas eram premiados e a medida que os oatroerminando ganhavam um pirulito.
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Eu esperava até a maioria da turma conseguir mrso$/problemas. Depois chamava
os alunos no quadro para discutirmos as difereageducoes.

Procurei problemas divertidos, mais diferentes abaihei numa perspectiva bem
diferente daquela que tenho por habito. Primeirantu & quantidade de problemas e ao
tempo destinado a esta atividade. Geralmente & Gaza lista de problemas (uns sete pelo
menos) e dava de 30 a 40 minutos para os alumagsem. Corrigia no caderno do aluno e
se estivesse “errado” mandava fazer de novo.

Com a Problemoteca foi bem diferente. Primeiro nantjdade que era no maximo
dois problemas e segundo no tempo. Geralmente, tpds resolverem os problemas e
fazermos a discussdo gastavamos mais ou menosarmeaoh mais dependendo do nivel de
dificuldade do problema.

Mas foi muito valido. Os alunos adoraram. Usarantrasu estratégias além das
operacdes, discutiram as resolucfes e principagrggrmonstravam muito prazer em fazer a
atividade. O mais interessante foi discutir asrdiiées resolucdes. Cada dupla explicava a sua
resolucdo no quadro. Foi muito enriquecedor e carieza contribuiu muito para a
aprendizagem dos alunos.

E possivel observar as diferentes resolucdesopairablema a seguir:

SROBLEMOCTEOA

| 1MIm casail de pelvos e seu fitho resclveram coloca
ees de pato para nadar. Quantos pares de pe de
galo precisam comprar?
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Como dito anteriormente, Smole e Diniz afirmam que:

a dificuldade que os alunos encontram em ler e ceemgler textos de
problemas estd, entre outros fatores, ligada aneiass@&e um trabalho
especifico com o texto do problema... (SMOLE e ZINA001, p.72)

O projeto que desenvolvi foi fundamentado nestemaitdo. E mesmo sendo um
projeto de pouco tempo pude perceber o quantoagiilouiu para o desenvolvimento dos
meus alunos. Sempre creditei o insucesso dos ahamBgsolugcdo de problemas a dificuldade
de leitura e interpretacdo, embora como dito am®ente, alguns casos desmentissem essa
crenca.

Como qualquer outro texto, o problema também ¢é ww@meip textual. Possui
caracteristicas e linguagem préprias e exige camiestos especificos que permitam
interpretd-lo. Com um trabalho em cima do textopdoblema, os alunos prestam mais
atencdo ao mesmo, identificam os dados mais impedae os desnecessarios, e mais que
isso, saem da rotina dos problemas convencionais‘aperacoes e respostas”.

Além do trabalho com o texto do problema, a comagéo oral foi outra grande
descoberta deste projeto, por minha parte, é dasocalunos trabalharam muito em duplas,
favorecendo o dialogo, a troca de experiénciassite tde novas ideias e a prépria convivéncia
entre eles. A possibilidade de se discutir as elifiexs resolucées de um mesmo problema, a
liberdade de se resolver um problema usando so@sigs estratégias tornaram as aulas mais
prazerosas e dinamicas. Ouvindo mais meus aluné® @penas “dando certo ou errado em
seus problemas” pude ter uma maior percepcao dedffiaildades e seus acertos.

Assim posso dizer que meu objetivo de buscar égiest para que meus alunos
resolvessem problemas com mais autonomia e conuietln alcancado. E claro que isso
nao quer dizer que eles nédo terdo mais dificuldadesesolver problemas, mas sim que
trabalhar a Resolucdo de Problemas como uma péxgpanetodologica pode e deve
permear a pratica matematica buscando diferentiegéggas e novas dinamicas de trabalho.

Para finalizar, penso que um trabalho com ResoldeaBroblemas nessa perspectiva

nao deve ser um projeto pontual, mas sim uma “lidearabalho.
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Como afirmam Smole e Diniz (2001, p. 78):

... Ndo basta usar uma estratégia ou outra océsienge, tampouco eleger
uma e trabalhar intensamente com ela. Para quéunssasejam bons leitores de

problemas, é preciso uma constancia de traballveesilade de escolhas didaticas.

27



8. REFERENCIAS

BELO HORIZONTE. SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO.Cadernos de
Educacdo Matematica — Ensino Fundamental. Resolucate Problemas: Problema ou
Solugédo?Belo Horizonte, Smed, 2008. v.4.

CHICA, Cristiane H.Por que Formular Problemas?InCBM, Katia Stocco e DINIZ, Maria
Ignez(Org) Ler ,escrever e resolver problemas-Habilidades bass para aprender

matematica Porto Alegre: Artmed, 2001, p.151.

DANTE, Luiz Roberto.Formulacédo e Resolucdo de Problemas de Matematicaeoria e
Pratica. S0 Paulo: Atica, 2010. v.1, p.48 a 55.

NACARATO, Adair Mendes; MENGALI, Brenda Leme da\&i] PASSOS, Carmen Lucia
Brancaglion.A Matematica nos anos iniciais do ensino fundamealt tecendo fios do

ensinar e do aprender Belo Horizonte: Auténtica, 2009, p.70 a 79.

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS.Terceiro e quarto ciclos do ensino

fundamental: matematica Brasilia: Ministério da Educacéo e do Desporé®8lL

SMOLE, Katia Stocco; DINIZ, Maria IgnezlLer, escrever e resolver problemas-
Habilidades bésicas para aprender mateméaticaPorto Alegre: Artimed, 2001, p.69 a 97.

TOLEDO, Mauro; TOLEDO, Maria Barros de AlmeidBeoria e Pratica de Matematica:
Como dois e doisSao Paulo: FTD, 2009, p.83 a 95.

28



