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RESUMO

O presente estudo traz 4 tona o debate sobre a lei 11.645/2008 que € o alargamento
da area de atuagdo da LDB no que se refere a garantia de direito a diversidade,
politica de combate ao preconceito e discriminagdo, que dentro das escolas sao
fortes e varias vezes se escondem em discursos fundamentados em um
conhecimento distante do amparo tedrico, assim esta lei reconhece a
obrigatoriedade do ensino da Historia Indigena nas escolas brasileiras, no entanto
nao se sabe até que ponto vem sendo cumprida. Nesse contexto, o estudo aqui
proposto sera direcionado pelo seguinte questionamento: Como a lei n. 11.645/2008
vem sendo aplicada nas escolas em relagdo a historia e cultura indigena? O objetivo
geral consiste em analisar a Lei n. 11.645/2008 e sua aplicagdo no contexto escolar
em relagdo a historia e cultura indigena. Como metodologia foi feita uma pesquisa
bibliografica considerando-se aspectos histéricos, tendo em vista para compreender
o caminho percorrido até a chegada dessa lei, ja que ela deriva de outras leis, feitas
para atender a cultura negra e somente depois ouve modificacbes para a cultura

indigena.

Palavras-Chave: Cultura indigena. Historia indigena. Lei 11.645/2008. PCN. Livro
didatico.



ABSTRACT

This study brings to the fore the debate on Law 11.645 / 2008, which is the extension
of the LDB area of expertise when it comes to ensuring the right to diversity policy to
combat prejudice and discrimination, within schools are strong and often hide in
speeches based on a distant knowledge of theoretical support, so this law recognizes
the mandatory teaching of Indian history in Brazilian schools, however it is not known
how much has been accomplished. In this context, the study proposed here will be
directed by the following question: How does the law n. 11.645 / 2008 has been
applied in schools in relation to history and indigenous culture? The overall objective
is to analyze the Law n. 11.645 / 2008 and its application in the school context in
relation to history and indigenous culture. The methodology was made a literature
considering historical aspects in order to understand the path until the arrival of this
law, since it is derived from other laws, made to meet the black culture and only after
hearing modifications to the indigenous culture .

Keywords: Indian Culture. Indian history. Law 11.645 / 2008. PCN. Textbook.
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INTRODUGAO

A proposta deste estudo consiste em analisar a Lei 11.645, de 10 de margo
de 2008, que dispbe sobre a inclusdo no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura afro-brasileira e indigena”.
Entendendo-se que apesar da disposicéo da lei desde o ano de 2008 a consolidagao
desse conteudo em sala de aula ainda esta longe de acontecer, percebendo-se

maior enfoque a cultura afro-brasileira que as culturas indigenas.

A escolha do tema se deu a partir de minha participagdo no curso de
especializagdo intitulado Género e Diversidade na Escola, no qual ingressei com o
propésito de aprender mais sobre diversidade, todavia senti falta da questdo
indigena em detrimento do qué&o foi trabalhado a questdo dos afrodescendentes.
Assim, como indigena Pataxd, percebi a necessidade de trabalhar a importancia
desse assunto.

Desse modo, o tema surgiu a partir das minhas inquietagdes, o que me levou
ao desejo de apresentar o meu ponto de vista, em que o Estado e a sociedade
possuem maior preocupag¢ao com a questao dos afrodescendentes, deixando, por

vezes, de lado as culturas indigenas.

Sabendo que os colonizadores quando aqui chegaram, ja encontraram o pais
habitado por indigenas, e que foi do ventre das indigenas que se iniciou a formagao
da populagao brasileira, torna-se importante que seus filhos conhegam sua origem e
cultura, o que seria pertinente para a construgcdo do patriotismo, pois se uma nagao
nao conhece sua histéria ndo tem amor a patria, o que acarreta a evasao do pais

nos momentos de crise.

Enfim os caminhos dos negros e indigenas se entrelagam desde o Brasil
colonial, considerando que para a formagéo dos quilombos, os indigenas ajudaram
0s negros. Todavia, até os dias atuais os indigenas estdo em desvantagem, pois os

negros tiveram aboligcdo da escravatura e alcangaram visibilidade, os indigenas nao.

Visa-se também trazer a tona o debate sobre a lei 11.645/2008 que € o

alargamento da area de atuacdo da LDB no que se refere a garantia de direito a
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diversidade, politica de combate ao preconceito e discriminagcdo, que dentro das
escolas sao fortes e varias vezes se escondem em discursos fundamentados em um
conhecimento distante do amparo tedrico, assim esta lei reconhece a
obrigatoriedade do ensino da Historia Indigena nas escolas brasileiras, no entanto
nao se sabe até que ponto vem sendo cumprida.

Nesse contexto, o estudo aqui proposto sera direcionado pelo seguinte
questionamento: Como a lei n. 11.645/2008 vem sendo aplicada nas escolas em

relacdo a histéria e cultura indigena?

O objetivo geral consiste em analisar a Lei n. 11.645/2008 e sua aplicagao no
contexto escolar em relagdo a histéria e cultura indigena. E os objetivos especificos
em: Descrever o processo de diversidade no ambiente escolar como uma questéo
social a ser trabalhada; Fazer um estudo acerca da abordagem da historia e cultura
indigena no ambiente escolar através da analise do livro didatico.

Nesse contexto, visa-se abordar esta problematica, demonstrando a partir de
uma abordagem teodrica a necessidade de maior reconhecimento da cultura indigena
no contexto escolar, considerando-a como base da histéria brasileira, tdo ou mais

importantes que a cultura brasileira que tem um maior destaque no ambiente escolar.

Diante do exposto tem-se como intuito apresentar a importancia da aplicagao
da Lei n. 11.645/08 nas escolas, pois percebe-se falha em sua aplicagdo, ndo dando
énfase a questao indigena, que fica de coadjuvante nesse processo.

Dessa forma, os livros didaticos a serem analisados foram escolhidos de
forma aleatoria. Foi feita uma pesquisa bibliografica considerando-se aspectos
historicos, tendo em vista para compreender o caminho percorrido até a chegada
dessa lei, ja que ela deriva de outras leis, feitas para atender a cultura negra e
somente depois ouve modificagdes para a cultura indigena.

1 BRASIL - UMA MISTURA DE RACAS: UM OLHAR NO AMBIENTE ESCOLAR
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1.1 A raca na construgao da nagao brasileira

A diversidade da espécie humana é um fato sabido por todos no entanto o
termo raga nao e cientificamente comprovado. Ao longo da histéria, a humanidade
foi classificada pelos critérios de semelhanga e diferenga e o conceito de raca
passou a operar efetivamente nas relagdes sociais, até que, no sec. XX, depois de
uma vasta pesquisa genética a ciéncia bioldgica concluiu que a espécie humana nao

pode ser biologicamente divida em ragas.

Embora a raga ndo exista biologicamente, isto é insuficiente para fazer
desaparecer as categorias mentais que a sustentam. O dificil € aniquilar as
ragas ficticias que rondam em nossas representacbes e imaginarios
coletivos. Enquanto o racismo classico se alimenta na nogado de raga, o
racismo novo se alimenta na nogdo de etnia definida como um grupo
cultural, categoria que constitui um lexical mais aceitavel que a racga (falar
politicamente correto). (MUNANGA, 2003, p. 10-11)

Nos dias atuais, a nova percepc¢do de raga € um conceito ideologicamente
marcado, que dissimula a relagdo de poder e de dominagado, em que os individuos
de pele branca s&o considerados superiores que os das peles negra e amarela.
Essa classificagdo em ragas hierarquizadas, ainda que de forma velada, garante o
privilégio de uma classe dominante, que em sua maioria, nos paises que passaram
pelo processo de colonizagdo é formada por individuos ndo-negros. Assim, nas
perspectivas politicas e culturais das relagdes raciais € possivel comprovar que o
branco afirmou sua hegemonia a custa e em presenga do negro. Dai que a imensa

maioria da populacgao das favelas e das prisdes seja gente de pele ndo branca.

A palavra raga vem do latim ratio, que significa sorte, categoria. No latim
medieval o conceito de raga era utilizado para classificar uma descendéncia, ja em
1684 o francés Francgois Bernier utiliza o termo para classificar grupos de pessoas
diferentes fisicamente. (MUNANGA, 2003).
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Com isso, entre os séculos XVI — XVII, a palavra raca passa a ser utilizado

pelos nobres franceses em oposicédo a populagao local chamada plebe.

Os nobres franceses se intitulavam como Francos de raga sangue puro,
enquanto a plebe era denominada de Gauleses e por ser de raca inferior poderiam
ser escravizados. Sobre este aspecto, explica Kabengele Munanga (2003, p. 15):

Percebe-se como o conceito de ragas “puras” foi transportado da Botanica e
da Zoologia para legitimar as relagdes de dominacdo e de sujeicdo entre
classes sociais (Nobreza e Plebe), sem que houvessem diferengas morfo-
bioldgicas notaveis entre os individuos pertencentes a ambas as classes.

A partir do século XVIIl, o conceito de raga se amplia para nomear os outros
seres que integravam a antiga humanidade, langando a Historia Natural da
Humanidade, hoje Biologia e Antropologia Fisica. Neste século, a cor da pele foi o
principal critério utilizado para distinguir as ragas, sendo dividida em raga branca,

negra e amarela.

No seéculo seguinte, além da cor, outros critérios morfolégicos foram
acrescentados para classificar a ragca como o formato do nariz, labios, cranio e
outros. Ja no século XX, foi descoberto que havia no sangue critérios quimicos mais
contundentes para definir a divisdo de ragcas da humanidade. Desta forma, a unido
da cor, critérios morfolégicos e quimicos deu origem as ragas, sub-racas e sub-sub-
racas. (MUNANGA, 2003).

Sergio Pena (2008) em seu livro “Humanidade sem ragas”, afirma que as

racas humanas sao apenas produtos da imaginacéao cultural. Diz o autor que:

Perversamente, o conceito tem sido usado ndo sé para sistematizar e
estudar as populagbes humanas, mas também para criar esquemas
classificatérios que parecem justificar o status quo e a dominagéo de alguns
grupos sobre outros. Assim, a sobrevivéncia da ideia de raca é deletéria por
estar ligada a crenca continuada de que os grupos humanos existem em
uma escala de valor. Essa persisténcia é toxica, contaminando e
enfraquecendo a sociedade como um todo.
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Neste contexto, sugere Sergio Pena que a sociedade atual substitua o modelo
de raca criado a partir de critérios ultrapassados dos séculos anteriores e divida a
humanidade em seis bilhdes de individuos genomicamente diferentes entre si,
buscando valorizar o ser humano por suas caracteristicas ao enfatizar sua

individualidade e singularidade.

Conceitualmente, a categoria “ragca” ndo é cientifica. “Raga” € uma
construgdo politica e social. E a categoria social em torno da qual se
organiza um sistema de poder socioecondmico, de exploracdo e de
exclusdo - ou seja, o racismo. [...] Dai que nesse tipo de discurso, as
diferengas genéticas (supostamente escondidas na estrutura dos genes)
sdo “materializadas” e podem ser “lidas” nos significantes corporais visiveis
e facilmente reconheciveis, tais como a cor da pele, as fei¢gdes do rosto [....]
(HALL, 2006, p.66-67).

Por sua vez Hall alega que a ragca como uma construgdo politica contribui
para as praticas de preconceito racial no Brasil, onde o negro € colocado em ultimo
lugar na escala social gradativo, na qual o branco permanece no topo.

No Brasil a questao racial foi fortemente influenciada pela leitura de Gilberto
Freyre sobre as relagdes raciais, que aponta um pais amplamente miscigenado,
icone de um colonialismo cordial, que deu certo por conta do convivio harmdnico

entre as ragas.

Tudo se passa como se a miscigenagao néo tivesse implicado dor, rejeicao,
exclusao, exploragéo, e morte neste “pais que se queria misturado e onde a

cor do individuo nao deveria influenciar a vida do cidadao”.
Independentemente dessas boas intengdes, sabemos que a cor influenciou,
sim, e continua a influenciar a vida de mulheres, homens e criangas neste
pais. (AZEREDO, 2005, p. 746)

O mito “democracia racial”, que supunha direitos e oportunidades iguais para
brancos, negros e mestigos, por muito tempo impediu um debate direto sobre as
relagbes de poder implicadas na miscigenagdo e mascara a discriminagdo e as
desigualdades raciais. Deste modo, o racismo inerente as relagdes coloniais

permanece praticamente intocado por conta dessa democracia racial.
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No Brasil, a alegada e aparente convivéncia pacifica entre negros e brancos,
em harmonia e sem conflitos assenta-se no estabelecimento, para o
individuo negro, de um territério social especifico, de lugares hierarquicos e
de “bantustdes” invisiveis, dos quais ele s6 sairia se portador de um
“passaporte” muito especial; ou se disposto a abandonar sua identidade
negra. (LOPES, 2007, p. 151)

Se por um lado a classificacdo racial de acordo com critérios de cor € uma
tarefa complexa, por outro o debate sobre o racismo tornou-se imprescindivel, haja

vista as desigualdades sociais consequentes desse processo.

Cabe considerar aqui a miscigenagdo, que foi, antes de tudo, uma
discriminagdo, ja que era resultado da violéncia sexual sofrida pelas mulheres
negras. Sueli Carneiro (2002), em seu artigo intitulado “Raga e género”, mostra que
“a expressiva massa de populacdo mestica, nascida da relagdo subordinada das
mulheres escravas negras se tornou uns dos pilares estruturais da “democracia
racial”. A sociedade ao considerar a miscigenagcdo como um meio de ascensao
social, era conivente com estupro colonial, que fez da mulher negra um objeto de

prazer para o senhores e de trabalho e castigos de uma enciumada mulher branca.

No auge dos debates sobre as relagdes raciais no Brasil estdo imbricadas
discussbes sobre género/classe, ja que essas categorias atravessam fortemente o
sujeito do racismo, é quase que impossivel falar de raga sem tratar delas. A
mobilizacdo politica em torno dos sujeitos atravessados pelas categorias
raga/género/classe visam criar estratégicas de combate a opresséo social que vive a
mulher/negra/pobre no Brasil.

Entende-se, portanto, que a ideologia da mesticagem visa banir o conceito de

raca nos preconceitos estabelecidos, trazendo o mito de que o pais nao é racista.

Na tabela a seguir demonstra-se a proporgao de pessoas de 15 anos ou mais
de idade, por cor ou raga, segundo as Unidades de Federagédo selecionadas e as
dimensdes pelas quais as pessoas em geral, definem cor ou raga em 2008:



Tabela 1 — Proporcao de pessoas de 15 anos mais de idade, por cor ou raga

(2008)
Unidades da Federagdo selecionadas & Proportéo de pessoas de 15 anos ou mais de idade,
dimensdes pelas quais as pessoas, em geral, por cor ou raga (%)
definem a propria cor ou raga Branca | Marena | Parda | Negra | Preta | Amarela | Indigena | Cutras
Taotal
Cultura, tradigdo 2,7 287 308 266 438 Mo 408 254
Tragos fisicos (cabelo, boca, nariz, efc.) 60,2 M4 B0.4 581 538 S44 89 431
Crigem familiar, antepassados 487 450 476 448 3.8 467 b 483
Cor da pele B35 811 828 837 829 66,7 636 733
Opeao politicafidectogica 35 43 44 43 62 69 0,3 42
Origem socioecondmica ou de classe social 26,1 44 123 325 157 328 10,3 26,3
Cutra 049 04 04 0z 16 12 1.7 16
Amazonas
Cultura, tradigéo 482 453 47 79 521 75,5 k¥:] 51.0
Tragos fisicos (cabelo, boca, nariz, efc.) 69,6 62,0 644 656 519 Mo B3 6 350
Crigem familiar, antepassados 458 498 46,8 646 “47 64,2 754 BE,5
Cor da pele B34 808 g5 847 748 739 68,6 721
Opedo politicalideclogica kE:] 63 51 34 46 48 20 27
Origem socioecondmica ou de classe social 214 19,9 20 139 10,5 wr 74 364
Cutra - 01 - - - - - 32
Paraiba
Cultura, tradigdo 29 M5 |7 334 9,0 731 16,5
Tragos fisicos (cabelo, boca, nariz, efc.) 65,1 60,0 640 73 66,1 720 100,0 66,4
Crigem familiar, antepassados 69,0 67,3 61,0 639 52,0 T8 89 538
Cor da pele B7.5 73,9 T2 8389 80,2 64,8 91,1 76,9
Optéo politicalideciogica 57 L4 k1] 16 - - - 10,0
Origem socicecondmica ou de classe social 19,0 18,2 ;5 18,6 - 21 - 325
Cutra 07 13 - 39 19,8 - - -
Sao Paulo
Cultura, tradigéo 7A s 282 2B 533 M2 490 230
Tracos fisicos (cabelo, boca, nariz, efc.) 624 96,3 60,6 58,7 9.0 557 =T 46,7
Crigem familiar, antepassados 482 41 4458 448 290 430 61,7 50,3
Cor da pele B44 839 836 830 834 66,6 76,2 76,5
Opeo poliicafidectogica 38 44 46 47 82 T.E - 24
Origem socioecondmica ou de classe social TE T4 M2 3339 141 139 17,8 30,0
Cutra 1,0 01 00 - - 15 - 21
Rio Grande do Sul
Cultura, tradigdo 26,2 236 262 17,0 20 137 326 254
Tratos fisicos (cabelo, boca, nariz, efc.) 514 405 E83 433 ] 435 532 381
Crigem familiar, antepassados 458 423 511 343 28,6 7B 478 479
Cor da pele g1.1 825 90,0 929 837 504 430 68,1
Opeao politicafidectogica 28 14 28 48 0,5 - - 54
Origem socioecondmica ou de classe social 48 18,6 178 72 19,1 445 6,3 234
Cutra 03 032 - - 51 - G] 0,2
Mato Grosso
Cultura, tradigéo M3 19,3 120 248 134 296 472 16,6
Tracos fisicos (cabelo, boca, nariz, efc.) 57,0 475 61,1 56,5 60,2 428 1.1 487
Crigem familiar, antepassados 575 50,3 B33 454 50,3 464 61,5 50,4
Cor da pele g24 76,5 759 542 86,6 620 785 76,1
Opeo poliicafidectogica 17 38 20 04 22 11,9 - 43
Origem socicecondmica ou de classe social 16,4 7 220 33 269 1,2 36,0 15,0
Cutra 1,0 11 09 o7 04 - - 43
Distrito Federal
Cultura, tradigdo 171 ns5 381 11,8 M6 18,8 - 85
Tragos fisicos (cabelo, boca, nariz, efc.) 740 52,2 456 64,0 Ha 599 - 419
Crigem familiar, antepassados 544 3248 504 424 46 589 - K|
Cor da pele 827 T4 8 823 735 75,4 812 - 98,7
Opeao politicafidectogica 38 31 52 39 4.6 - - -
Origem socioecondmica ou de classe social 237 331 423 410 Mua - - 2249
Cutra 25 08 35 - - - - 9.7

Fonte: IBGE (2008).
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No Brasil, os censos e pesquisas amostrais referentes a sua populagéo
demonstram as assimetrias raciais que caracterizam o pais, apesar de ndo ser uma
estatistica concreta em decorréncia de lidar com cor e raga ser uma variavel
complexa, por ndo haver um consenso em relagéao as caracteristicas de cada raga, a
prépria pessoa ndao consegue distinguir a que raga pertence. Conforme destacam
Paixao e Carvano (2008, p. 45):

Apesar daquelas contribuicdes terem trazidos inequivocas conclusdes
acerca do estagio das assimetrias raciais em nosso pais (presentes para
todos os indicadores sociais que sdo mobilizados e invariavelmente
encontraveis em todo o pais e correspondentes a sub-unidades nacionais),
ainda assim persistem objecbes e lacunas no que tange ao grau de
precisdo dos indicadores demografico sobre a raga/cor da populagéo
brasileira, seja no plano da mera contagem populacional, seja em termos de
suas derivagdes em termos dos indicadores que versam sobre a qualidade
de vida.

Assim, apesar das pesquisas relacionadas a populagdo brasileira
demonstrarem a assimetria racial existente no pais, pode ser considerada

inequivoca, por apresentar variaveis complexas de determinagéo.

Para Paixao e Carvano (2008) os sistemas classificatorios de cor e raga sao
mais sociais do que bioldgicos, visto que poderiam ser enquadradas de formas
diferentes em cada ponto do territorio nacional, o que dificulta bastante na exatidao
das pesquisas.

Guimaraes (2008, p. 65) destaca acerca da inexisténcia de ragas humanas
para a biologia:

O que significa a ndo existéncia de ragas humanas para a biologia?
Significa que as diferengas internas, digamos aquelas relativas as
populagdes africanas, ndo sdo maiores do que as diferengcas externas,
aquelas existentes entre populagdes africanas e populagdes europeias, por
exemplo. Ou seja, é impossivel definir geneticamente ragas humanas que
correspondam as fronteiras edificadas pela nogédo vulgar, nativa, de raga.
Dito ainda de outra maneira: a construgdo baseada em tracgos fisionémicos,
de fendtipo ou de gendtipo, é algo que ndo tem o menor respaldo cientifico.
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A mencgao de Guimardes (2008) confirma o que foi citado por Paixdo e
Carvano (2008) acerca da complexidade para classificagdo por cor e raga, bem
como que esta classificagdo é mais social que bioldgica.

O livro Casa Grande e Senzala, escrito por Gilberto Freyre, € um longo ensaio
histérico e sociolégico acerca da formagdo da populagdo brasileira, sendo a
mesticagem um elemento crucial nessa formagéo, considerando-a como um simbolo

do carater relativamente democratico e flexivel da cultura brasileira.

Salzano e Freire-Maia (1967, p. 157) destacam acerca da heterogeneidade do
Brasil:

As populagdes brasileiras caracterizam-se, em geral, por apresentarem
grande heterogeneidade genética [...]. A heterogeneidade deriva da
contribui¢cdo que lhe deram os seus grupos raciais formadores [...]. Sdo, por
isso, nossas populagbes um 6timo material para uma série de estudos
sobre comparagdes intra e interétnicas, bem como sobre os efeitos da
mestigagem.

A historia brasileira esta permeada de uma mistura de ragas, negros, brancos
e indios, se relacionaram e deram origem a novas ragas, novas classificagdes,

racismos vieram a nota pelos mais conservadores.

Dentre os estudos que falam da formacéo racial do Brasil existem indicios que
nao existem brancos no pais, visto que todos descendem de negros e indios,

conforme destaca Mota (2000, p. 101):

[...] a informagéo de que 60% da populagéo branca brasileira descende de
negros e indios pode dar algum combustivel para quem gosta de dizer que
ndo existem brancos no Brasil, mas n&o é a genética quem vai tornar isto
possivel. Dentro dos padrbes de relagbes raciais e culturais de nossa
sociedade, a definicdo do ser branco esta longe de ser uma questdo de
genética ou biologia.
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Mais uma vez a questao da raga e cor € colocada como um fator social e ndo
biolégico ou genético, sendo, portanto, indiferente a descendéncia de uma pessoa
para determinacao de sua raca ou cor.

Hoje, busca-se mudar a historia de racismo do pais com leis que incriminam o
racismo, campanhas publicitarias, dentre outros, criando o que passou a ser
chamado de democracia racial. Acerca da democracia racial, Santos e Maio (2008 p.
90) destacam que:

A “democracia racial” seria uma espécie de falsa consciéncia, exercendo o
papel de impedir a alteragdo do padrdo tradicional brasileiro de relacdes
raciais. Em lugar de promover a tolerancia, a crenga de que no Brasil ndo
haveria discriminagao funcionaria como um dispositivo para que o problema
racial ndo fosse encarado.

Até hoje, os problemas raciais estdo presentes, mesmo sendo considerado
crime, negros, mulatos, indios e brancos, sofrem entre si por uma boa parte da
populagdo ainda n&o considerarem que a raga nao os distingue como seres

humanos.

1.2 Etnicidade

Por etnia, de acordo com Paix&do e Carvano (2008), com base no Documento
da Divisdo de Estatisticas da ONU, entende-se que trata-se de um conjunto de
fatores de natureza sociocultural que sejam causa eficiente de uso por cada pessoa,
havendo habitos, crengas e valores semelhantes entre as pessoas de um mesmo
grupo, bem como a sua distingdo frente aos demais membros da sociedade. E
importante que ndo se confunda a etnia com classes sociais ou grupo politicos, visto
que suas caracteristicas sdo determinadas em regras de ancestralidade, porém,
mutuamente vinculadas no interior de uma dada sociedade desde a perspectiva

holistica.
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A etnicidade estd contextualizada nas diferencas de identidade dos
individuos derivando de tragcos culturais herdados de um grupo. Poutignat e
Streiffenart (1998, p. 38) explicam que a etnicidade determina:

[...] um tipo particular de grau social que se alimenta de caracteristicas
distintas e de oposigdes de estilos de vida, utilizadas para avaliar a honra e
o prestigio segundo um sistema de divisbes sociais verticais. Mas essas
caracteristicas distintivas s6 tém eficacia na formagédo dos grupos étnicos
quando induzem a crer que existe, entre os grupos que existem, um
parentesco ou uma estranheza de origem.

Como um diferencial, a etnicidade passa a ser valorizada e vista como um
conteudo cultural pela comunidade que busca sempre renova-la. Explica-se que a
selecdo dos tragos culturais da etnicidade é determinada de acordo com o grupo

cultural.

A formacdo da identidade étnica de um grupo ocorre por meio da
comunicagdo entre diferentes grupos que acabam absorvendo outros tragos

culturais. Nas palavras de Canclini (2003, p. 23):

[...] ndo é possivel falar das identidades como se tratasse apenas de um
conjunto de tragos fixos, nem afirma-las como a esséncia de uma etnia ou
de uma nagdo. A histéria dos movimentos identitarios revela uma série de
operagOes de selegdo de elementos de diferentes épocas articulados pelos
grupos hegemdnicos em um relato que Ihes da coeréncia, dramaticidade e
eloquéncia.

Define-se um grupo étnico como uma coletividade de pessoas que participa
de padrées de comportamento e que fazem parte de uma populagdo interagindo
com outras coletividades. Por sua vez a etnicidade vai além do conceito de grupo

étnico, € a condigdo de um membro de um grupo étnico. Importante destacar:

O que diferencia em ultima instancia a identidade étnica de outras formas
de identidades coletivas(religiosas ou politicas) € que ela é orientada para o
passado e tem uma aura de filiagdo’ (R. COHEN, 1978 apud PALMEIRA,
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2011). “Como ja afirmara Weber, a crenga na (e n&do o fato da) origem
comum constitui o traco caracteristico da identidade (POTIGNAT; STREIFF-
FENART, 1998, p.162 apud PALMEIRA, 2011).

Explica George Zarur (2012) que o racismo vestido de multiculturalismo se
tornou um elemento da politica norte-americana, tornando a questao racial centro de

discurso politico no pais.

1.3 A identidade brasileira

O conceito de identidade esta adjunto a existéncia de “outros” e a identidade
pessoal, esta basicamente ligado a natureza psicoldgica, dando a percepgéo da
propria existéncia do ser humano, como pessoa que se relaciona com outros

sujeitos, com os quais forma um grupo social. Para Giddens (2004, p. 29):

A identidade esta relacionada com os entendimentos que as pessoas tém
acerca de quem sao e do que é importante para elas. Estes entendimentos
formam-se em fungdo de determinados atributos que sao prioritarios em
relagcdo a outras fontes geradoras de sentido. O género, a orientagdo
sexual, a classe social, a nacionalidade ou a etnicidade sdo algumas das
principais fontes da identidade.

A identidade é a interacdo do “eu” com o “outro” influenciando os valores,
ideias, crengas e ideologias do individuo, como um processo em continua evolugao
e mudanca constante, havendo um processo dindmico associado a mudangas em

relacao a tempo e espaco social de referéncia.

Segundo Moreira (1996, p. 23): “uma reconstrugao das identidades coletivas
sdo movimentos de revitalizacdo e reinterpretacdo da especificidade cultural que
parecem reagdes locais aos efeitos da globalizagao”.
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A definicdo da identidade € ampliada para o contexto social e cultural, sendo

elaborado pelo convivio social, de geragao para geragao, pela vivencia do dia a dia,

tendo como elementos fundamentais o social e o religioso, onde o social & resultado

da articulagdo entre o religioso e o cultural. (FRIAS, 1995, p. 61).

Rouanet (2000, p. 21) diz que:

Pertencemos a varias comunidades simultdneas, de carater geografico,
social, de género, de faixa etaria, todas se entrelagando (...). Adquirimos
com isso uma identidade nacional, outra de classe, outra ocupacional, outra
cultural, outra religiosa, e chegamos em casos ideais a uma personalidade

que representa um equilibrio negociado entre todas elas.

Essa pluralidade da identidade proporciona inquietacbes quanto as acgdes

sociais no método de constituicdo da individualizagdo, ja que é formada pelos seus

grupos sociais em um todo social e cultural.

Oliven (1990, p.123), acrescenta:

Quando se examina a sociedade brasileira, constata-se que ela é altamente
diferenciada e multifacelada. Trata-se de uma sociedade pluricultural,
plurinacional e multi-étnica. Convivem num mesmo espago geografico
indios, camponeses, boias-frias, assalariados rurais, migrantes operarios,
assalariados urbanos, trabalhadores do setor informal, classes médias,
industriais, fazendeiros etc. Além disso, como sabemos, o Brasil € composto

por etnias diferentes.

Entende-se que esse fator da heterogeneidade brasileira € o resultado de

uma socializacdo do individuo ao longo de toda a infancia até a idade adulta,

modificando-se ao longo da sua vida.

Para Fiorin (2009), o Brasil consiste numa das primeiras experiéncias bem

sucedidas de nacgao fora da Europa, entendendo-se por nagdo o povo em unidade
acima de classes sociais, regides e ragas, um povo com uma so identidade, tendo

consciéncia das suas diferengcas em relagdo aos outros povos. Portugal esta nas

raizes da criagdo da identidade brasileira, havendo, inclusive, uma controvérsia, ja



25

que quem declarou a independéncia do Brasil foi um principe portugués, n&o
podendo-se dizer, portanto, que houve uma ruptura completa com a antiga
metrépole.

A diversidade cultural do Brasil € um fator indiscutivel, inumeras foram as
influéncias sofridas desde sua descoberta, europeus, africanos, americanos,

asiaticos, cada um possui seu destaque no pais.

Vale destacar que a literatura teve um importante papel no que concerne a
constituicdo da identidade brasileira, principalmente os autores romanticos como

José de Alencar.

Dentre os livros escritos por José de Alencar, “O Guarani” pode ser
considerado como um dos principais para a constru¢ao da identidade nacional, visto
que retrata a paisagem brasileira, o verde natural das paisagens e como um lugar
onde nenhum fenbmeno natural severo ocorre, o pais é retratado no livro como um

paraiso. A singularidade da cultura brasileira comecga a ser desenhada.

No livro “O Guarani” também percebe-se a mistura de racgas, visto que os
personagens principal do livro, que figuram um romance s&o idealizados na figura de
um indio e uma portuguesa, de um lado ele havia aceitado os valores cristdos e de
outro ela havia acolhido os valores da natureza. (ALENCAR, 1995). Assim, o Brasil &
retratado como um paraiso repleto de natureza, construido pela mistura de racas,

como a jungao do velho e do novo mundo.

Até mesmo o idioma falado no Brasil € destacado em “O Guarani”, onde
Alencar (1995) destaca que no pais n&o se fala o portugués como o que é falado em
Portugal, mas se um portugués adaptado pela natureza brasileira. Até hoje a lingua
portuguesa falada no Brasil € adaptada, sendo incorporada palavras estrangeiras no
cotidiano.

A lingua possui um elo com a sociedade que se modifica constantemente,
portanto a lingua torna-se modificavel a medida que vao se criando novas palavras,
novos modos de expressao. Buscam-se termos modernos e adequados aos novos
tempos, abandonam-se lexias consideradas ultrapassadas para a ocasiao e ainda

da-se a termos ja existentes novos significados.
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Através da analise dos aspectos lexicais e estilisticos detectados durante a
leitura, a linguistica influencia a forma de um povo falar atuando principalmente para

as mudancas do vocabulario.

O léxico de uma lingua € um sistema aberto, que esta sempre sendo
ampliado, uma vez que nele sdo continuamente agrupados novos vocabulos. Novas
lexias rendem a capacidade criadora dos falantes, tanto quando ddo uma roupagem
nova a uma palavra que ha muito ja vigorava no vocabulario, como quando criam

novos significantes.

A influéncia de outra lingua é inevitavel, pois a lingua € um sistema dinémico,
ou seja, é permeavel a influéncias estrangeiras, sendo compreensivel o uso de
palavras estrangeiras que ndo tem correspondente com a lingua mé&e. O uso de

palavras estrangeiras no idioma nativo pode ser chamado de estrangeirismo.

De acordo com Pereira (2001, p. 91):

Estrangeirismo (de estrangeiro + - ismo) &€ o emprego de termos
estrangeiros; termo ou locugéo estrangeirada. Os estrangeirismos utilizados
presentemente, tanto em Portugal como no Brasil, para ja& ndo falar nos
outros paises de lingua oficial portuguesa, sdo muitos, alguns justificaveis,
outros nem tanto. Exemplos: fax, site, on line, software, etc.

As influéncias linguisticas ndo podem ser consideradas parcialmente como
um conjunto cultural agregado ao idioma, podendo ser visto como elemento de
disseminagao cultural, assim o dominio de uma lingua estrangeira representa mais
do que uma simples habilidade linguistica representando aptiddo multicultural o que

de fato ndo implica em comprometimento direto da lingua méae e da cultura do pais.

Algumas palavras de origem inglesa acabaram abrasileiradas em sua escrita,
onde muitas vezes se tornam esquecidas de sua origem estrangeira, outras palavras
sdo bastante utilizadas no vocabulario brasileiro e nunca forma traduzidas para o
portugués e outras que se encontra correspondente na lingua portuguesa, mas que

se insiste em usa-las no inglés.

Conforme Bourdieu (1989, p. 32):
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Para que um mundo de expressao entre outros (uma lingua, no caso do
bolinguistico, uma utilizagdo da lingua, no caso de uma sociedade dividida
em classes) se imponha como unico legitimo, é preciso que o mercado
linguistico seja unificado e que os diferentes dialetos (classistas, regionais
ou técnicos) estejam praticamente referidos a lingua ou ao uso legitimo.
Enquanto produto da denominagado politica incessantemente reproduzida
por instituicbes capazes de impor o reconhecimento universal da lingua
dominante, a integragdo numa mesma “comunidade linguistica” constitui a
condicado da instauragéo de relagbes de dominacéo linguistica.

Nao se pode esquecer o Latim que ja foi o idioma mais falado no mundo e
hoje é uma lingua morta, ou seja, ninguém utiliza mais esta lingua como idioma
oficial e seu uso esta presente mais em outros idiomas que se originaram dele, e
também em algumas disciplinas académicas. Assim, com tais adaptagdes na lingua
falada, torna o pais ndo somente independente na politica, mas também, com

independéncia linguistica, sendo de importancia equiparada.

Outro livro que cabe ser citado com contribuinte para formagao da identidade
nacional € “Casa Grande & Senzala” de Gilberto Freyre, que novamente traz a
mistura de ragas predominante no pais, a mestigagem racial, justificando pela
colonizagao portuguesa ser tolerante, aberta e suave.

Criou-se, assim, a identidade nacional que considera que o misturado é
completo e o puro é incompleto, visto que a mistura entre as ragas permite um
enriquecimento cultural, ndo havendo fronteiras culturais. Por se considerar a
completude da mistura de racas criou-se um mito em relagdo a mulata, sendo esta
considerada como a exceléncia da raga brasileira, sinal de convivio harmdnico entre

culturas que na maior parte do mundo se enfrentam.

Uma boa representagao da mulata é retratada no livro “O Cortico”, de Aluisio
Azevedo, na personagem Rita Baiana, que n&o aceita ser mandada por mulher
branca. Dona Flor, do livro “Dona e seus dois maridos” também representa um bom
exemplo da mulher brasileira para a literatura. Assim, o Brasil € retratado pela
literatura como um pais de mistura de ragas, de paisagens naturais, com belas

mulheres, tendo a mulata papel central nessa identidade.
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Melo (2006) destaca como parte da identidade nacional o futebol e a musica
popular, principalmente o samba. Futebol e samba sao vistos como paixao nacional,
nao somente por brasileiros, mas uma caracteristica conhecida em todo o mundo, o
Brasil é caracterizado como pais do samba e do futebol. O carnaval brasileiro e
reconhecido em todo mundo, pessoas dos mais variados canto do mundo viajam
para o pais na época de carnaval e, novamente, a mulata é destaque, seminuas,

dangam e sambam.

O brasileiro é considerado como simpatico acolhedor, tolerante, sendo
conhecido pela mistura de racas presente no pais. Todavia, deve-se considerar que
a mistura de ragas ndo é bem aceita como a teoria sugere, a mistura com negros
nao era desejada no comecgo da histéria e ainda persiste nos dias de hoje, o racismo
ainda esta presente no Brasil, por mais avangos que ja tenham ocorrido nesse

sentido.

Mesmo os livros que tentam afastar o racismo acabam por cair em uma
posi¢ao dubia, podendo-se exemplificar esse fato com o livro “O Mulato” de Aluisio
Azevedo, quando é descrito que € necessario acabar o preconceito com o mulato,
porque ele é a mistura do negro com o branco, portanto, houve um melhoramento do
negro e ndo uma piora. Ou seja, pode-se entender que ele considera que o branco
melhora o negro, notando-se o racismo nas entrelinhas. Azevedo (1973) considera o

mulato um quase branco, com predominancia da superioridade da raga branca.

[...] o principio de desigualdade das ragas, mas vé na mesticagem — e o
carater exemplar de seu personagem é a prova disto — um dos remédios
contra a tara que representava a raga negra no Brasil. O mulato, simbolo do
embranquecimento progressivo, € o homem que coloca o principio
necessario a evolugao da sociedade brasileira em dire¢ao a uma etapa mais
avancada de civilizagdo (MERIEN, 1988, p. 316).

Assim, o preconceito € notado pelo fato de Aluizio de Azevedo considerar o
mulato como um melhoramento do negro, visto que possui caracteristicas da raga
branca. Aproximando, assim, o negro do branco, como se fosse uma cura para a cor

negra.
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Passando para o que se pode chamar de segundo momento de constituigao
da identidade brasileira cabe destacar o preconceito existente dessa vez ndo com os
negros, mas com os imigrantes italianos, fato relatado nas obras literarias, romances
proibidos com filhos de italianos, revelando a dificuldade de integracdo desses
individuos na sociedade brasileira. Exemplificando cita-se as palavras de Alcantara
Machado (1997, p. 20): “no comego a arrogancia indigena perguntou meio zangada:
Carcamano pé de chumbo Calcanhar de frigideira Quem te deu a confianga De
casar com brasileira?“. O preconceito e a exclusdo social no Brasil, assim, nao
pairou apenas sobre negros, mas contra aqueles considerados diferentes, de classe

social inferior.

Assim, a identidade brasileira apesar de ser caracterizada pela mistura de
racas, possui uma nao aceitagao intrinseca em sua sociedade, sendo retratado na
literatura, perceptivel em suas entrelinhas. O brasileiro € conhecido pelo seu jeito
aberto, acolhedor, aquele que deixa para ultima hora suas atividades, que da pra
fazer tudo com um jeitinho, sendo conhecido inclusive por “jeitinho brasileiro”, sendo

o preconceito e a violéncia nas rela¢gdes cotidianas omitidas em sua identidade.

Um ponto a ser destacado é que o brasileiro antes de se considerar brasileiro
carrega consigo o orgulho de pertencer a sua regido, ao seu estado, a sua cidade.
Devendo-se destacar aqui o preconceito existente até mesmo por pessoas de
regides diferentes, a chamada xenofobia. Podendo-se dizer, assim, que apesar do
brasileiro ser conhecido por seu jeito solidario, acolhedor, traz em sua identidade
também o preconceito de ragas e género.

1.4 Multiculturalismo

O multiculturalismo € um desafio para a construgcdo da identidade do ser
humano, devido a necessidade de reconhecer a prépria cultura e de ultrapassar os
esteredtipos que impossibilitam a criagcdo de uma verdadeira identidade.
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Um desafio politico do século XX| sera a escolha entre duas opgdes
possiveis: ou uma politica de destruicdo das identidades culturais pela
exterminacgao, a exclusao ou a assimilagdo — ou a instituicdo de sociedades
politicas multiculturais nas quais as relagdes de diadlogo produzirdo
mesticagem cultural. Este desafio é o da fraternidade civica. (LAPIERRE, p.
1, apud SANTOS, 2005).

O multiculturalismo coloca o individuo a decidir sobre a sua identidade e a
identidade do outro, que ndo € uma situacédo simples, provoca resisténcias contra a
identidade estereotipada e o reconhecimento da sua unicidade, o entendimento que
cada individuo, cada identidade é especifica.

A globalizagdo tem uma grandeza cultural substantiva, através de comércio
de produtos culturais que confere uma globalizagdo cultural — sobretudo pelos
procedimentos de conhecimento e comunicagcdo-transporte, comprometendo os
estilos de raciocinar e viver dos sujeitos, de grupos e das sociedades de paises,
regides ou lugares, com distingdes de intensidade e alcance. (SACRISTAN, 2002).

Nesse caso, concebe um desafio porque acende a constituicdo da prépria
identidade tendo em conta também a ideia que o outro tem do individuo, onde a

diferenga do outro transforma o seu comportamento.

De acordo com Costa (2001, p. 23):

O multiculturalismo, enquanto toca uma dimensdo tdo fundamental da
pessoa como € a identidade, € um fendmeno que exige uma abordagem
interdisciplinar; uma necessidade que procuraremos ter em conta na nossa
investigacdo. Enquadrando a questdo do multiculturalismo nestes termos, é
evidente que a procura vai muito para além de uma pura questdo de
salvaguarda de direitos individuais versus direitos coletivos.

Na verdade o multiculturalismo pode ser entendido como o primeiro passo
para a mudanca, o inicio de uma analise que coloca em causa a disposi¢ao de
hegemonia das culturas dos grupos étnicos dominantes, referindo-se as identidades
coletivas quanto a importancia da igualdade social.
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Como afirma Sacristan (op. cit., p. 75), “A esséncia do existir de uma cultura
como algo vivo é o fato de ser compartilhada, de englobar individuos [...]" e, nesse
sentido, “[...] toda cultura pressupde certa dindmica de expansao ou de captagao de

individuos”.

Pode-se afirmar que o multiculturalismo é uma manifestagao tipica da pods-
modernidade. Neste panorama cultural assistimos a progressiva deslegitimagdo do
Estado e ao mesmo tempo a erosido de certa hegemonia das culturas dominantes;
este fendbmeno faz com que cada vez mais nos paises capitalistas avancados se

ponha a questao do lugar e do futuro das minorias. (TURNER, 1994, p. 419).

O multiculturalismo acaba por trazer questdes delicadas sobre a desigualdade
social, a perda de identidade e influéncia de culturas devido a globalizagdo que
contrapde contrastes entre a autonomia da pessoa em sua cultura de raiz e uma
rede relacdes necessarias para o exercicio da sociedade, liberdade e pratica de
responsabilidade.

1.5 Diversidades culturais no ambiente escolar

Em cada sociedade é possivel perceber uma diversidade de valores morais,
religiosos, artisticos, entre outros, os quais integram sua cultura popular, vale
ressaltar que estas podem sofrer ao longo do tempo modificagdes, haja vista que &

um fendbmeno dindmico.

Pode-se dizer que a cultura consiste nas caracteristicas de determinado
povo, seus anseios, suas crengas, cada pais, cada regido, cada estado, cada cidade,
cada lugarejo, diversas expressdes podem ser percebidas em cada grupo. Ao serem
percebidas em determinado grupo social, tais expressées podem ser chamadas de
manifestagdes populares, as quais possuem importancia consagrada quando se fala

nas tradi¢cdes e raizes de um local.

Falando-se em cultura popular, pode-se dizer que esse termo € empregado
quando se quer destacar a obra de um povo, a qual pode sofrer influéncias de varias



32

culturas diferentes ou até mesmo de nenhuma fechada em si, tendo, portanto,
caracteristicas préprias. E por meio da cultura popular que é possivel identificar a
identidade e caracteristicas de um povo, podendo-se, inclusive, estudar fatos
historicos, visto que as culturas populares carregam consigo tragos dos valores,
desejos e pensamentos adquiridos de povos antigos aliados aos atuais.

Essa mesma diversidade que é possivel perceber na cultura brasileira,
também pode ser observada dentro das escolas, com uma diversidade de individuos
que trazem para esse ambiente as diferentes culturas. Conforme, destaca Silva
(2011), a diversidade no ambiente escolar pode ser vista a partir do encontro de
valores simboalicos, econémicos, sociais e do outro, o diferente, dada principalmente

pela diversidade étnico-racial.

Destacando a problematica existente nas escolas envolvendo a diversidade
cultural, Silva (2012, p. 4) menciona as questdes que abrangem o racismo e tornam

criangas e adolescentes de racas n&o brancas, por vezes estereotipadas:

A crianga negra, a crianca indigena, na escola, ndo existe enquanto ser
pleno de cultura e acaba por perder-se em sua identidade, em sua origem
devido ao trabalho perverso de exclusdo, sob o discurso da escola para
todos, que ndo reconhece o negro, o indigena, as pessoas com uma outra
orientagdo sexual na escola e o que ndao entendem é que elas ndo estao
negras, indigenas, gays, lésbicas, elas sdo e serdo enquanto vida tiverem e
€ isso que mais causa indignagédo. Nessa condi¢do vivem as criangas néo
brancas em nosso pais e, para complicar mais o quadro, quando suas
diferencgas s&o ressaltadas, isso acontece de forma negativa, estereotipada
e essas, por sua vez, acabam destituidas de sua identidade, origem,
ancestralidade, historia.

Assim, lidar com diversidade cultural no ambiente escolar se torna um
desafio diario de todos aqueles que formam o ambiente escolar, principalmente
guando se considera dar as mesmas oportunidades aos alunos de diferentes racas e
culturas, assim como dar importancia em relagdo ao conteudo de abordar a
influéncia das diferentes culturas que formam o Brasil, sem dar maior visibilidade a
apenas uma. No capitulo a seguir descreve-se a presenga dos conteudos de

diversidade cultural na escola, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais.
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2. 0S PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS E A DIVERSIDADE NO
AMBIENTE ESCOLAR

2.1 A populagao indigena e as diferencas culturais

Os portugueses ao chegarem ao Brasil no ano de 1500 trouxeram a tona a
colonizagdo e com ela a lingua portuguesa. No entanto, os portugueses se
depararam com a dificuldade em se comunicar com os habitantes, ou seja, a
populacado indigena, dando inicio a ampla tentativa de ensina-los a falar e escrever
em portugués, bem como transmitir a fé e costumes dos brancos. Assim, passaram
a ofertar educacdo escolar as comunidades indigenas forgando integra-los a
sociedade e facilitar o processo de dominacéo.

Durante a colonizagdo do pais, houve uma polarizagao sociolinguistica com
caracteristicas atuais da realidade da lingua brasileira. Destacando que o contato do
portugués com os indios brasileiros n&o foi o suficiente para produzir uma variedade
da lingua portuguesa. Assim, a populagao indigena brasileira vem sofrendo ao longo
dos anos processos de violéncia as suas diferengas culturais que ultrapassa leis,

principios e fronteiras.

A violéncia tem sido um termo reincidente na linguagem (corporal, oral e
escrita) dos sujeitos, desde as sociedades antigas, e tem gerado uma
heranga hegemoénica na maioria das sociedades contemporaneas. Deve-se
considerar que a raiz etimoldégica do termo violéncia nos remete a um
conceito de forga, porque a violéncia implica sempre a produgdo de um
dano e indica uma forma de exercicio de poder.

Contra as sociedades indigenas, a violéncia tomou forma ao longo dos
séculos por meio da construcdo de espacos para demarcar e confinar esses povos,
na tentativa de ignora-los. No entanto, os povos indigenas se tornaram visiveis
contrariando todas as expectativas de anulagdo do seu sistema cultural, politico e
juridico (STEFANES PACHECO, 2004).
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Pode-se aqui considerar a violéncia simbdlica onde os indigenas tém suas
acdes constantemente vigiadas, na tentativa de reorienta-los na direcdo estipulada
pelo poder pandptico.

Nas palavras de Bourdieu (2005, p. 42):

Violéncia simbdlica € uma forma de dominagao sutil, em que através de
artificios discursivos e sociais, impomos nosso modo de ver e agir. Essa
relacdo opera de forma a eliminar as resisténcias e ao fazer o outro aceitar
naturalmente a imposi¢do. A violéncia simbodlica inclui a dominagéo entre
colonizados e colonizadores, homens e mulheres e entre nagoes.

Os indigenas, ao longo dos tempos, vém sendo vitimas de massacres,
exterminios e genocidios culminados pela invasao dos portugueses desde 1500, ao
forga-los a um progresso, modificando suas culturas de modo a integra-los a
sociedade (SILVA, 2003).

No entanto, os povos indigenas resistiram as tentativas de colonizagéao,
permitindo repensa-los como sujeitos ativos de imposigdo cultural durante a

colonizagéo.

Para a lingua portuguesa, o genocidio das populagdes indigenas bem como
sua resisténcia contra a influéncia dos portugueses, constitui elemento fundamental

para a sua expansao no territorio brasileiro (LUCCHESI, 2004).

Hoje a lingua portuguesa ¢ a lingua materna de mais de 99% da populagéo
brasileira. Sua hegemonia como lingua nacional é incontestavel. Entretanto,
ndo era essa a situagdo nos primeiros séculos da colonizagéo, periodo em
que, como bem definiu Rosa Virginia Mattos e Silva, o Brasil experimentava
uma situagao de “multilingliismo generalizado” (LUCCHESI, 2004, p. 154).

Ja no ano de 1757, Marqués de Pombal iniciou um programa de reformas
dentre elas, a expulsdo dos jesuitas do império portugués, determinando que a
educacdo na colbnia passasse a ser transmitida por leigos, nas Aulas Régias. Além
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disso, tornou obrigatorio o uso da lingua portuguesa, proibindo que os indigenas

usassem a lingua propria (GOULARTE, 2004). Acerca da escrita, tem-se o seguinte:

Quando os portugueses chegaram ao Brasil (século XVI), ja tinhamos uma
linguagem escrita, e os indios tém uma enorme diversidade de linguas,
porém, possuem uma longa tradicdo de linguas agrafas, porque o
desenvolvimento da escrita por essa sociedade é ainda muito recente. O
desenvolvimento da escrita para os indios ndo € uma questdo de perda de
valores, porque a escrita € um aspecto muito importante, ja que a partir dela
pode-se registrar a histoéria, a literatura, as crengas, o conhecimento e a
identidade de um povo (GOULARTE, 2004, p. 4).

Em detrimento a historia sociolinguistica do Brasil, o genocidio dos povos
indigenas forcou a mudanga de suas culturas intrinsecas, buscando que se

adaptassem a vida civilizada, trazendo consequéncias para a formagdo do
panorama linguistico brasileiro contemporaneo (LUCCHESI, 2009).

Na populacdo indigena, o genocidio fez com que a lingua geral fosse
abandonada em prol do portugués, mantendo-se cada vez mais em expanséao,
tornando-se a lingua representante da civilizagdo. Cabe aqui destacar que a
complexidade da cultura indigena ndo permitiu que ocorresse uma forte erosao da
lingua geral onde ainda prevalecessem caracteristicas linguisticas do tupi, opondo-
se ao portugués brasileiro e ao portugués de Portugal.

2.2 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a diversidade no ambiente

escolar

Os Paréametros Curriculares Nacionais (PCN) foram criados para que as
diretrizes da LDB (Lei de Diretrizes e Bases) pudessem ser implementadas, visando
orientar escolas e professores acerca do ensino/aprendizagem em suas areas de
dominio (BRASIL, 1998).

Os Parédmetros Curriculares Nacionais permitem a organizagdo ou

reorganizagao das propostas educacionais respeitando, sobretudo, as diversidades



36

culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas da sociedade brasileira, de forma
que a educacdo possa contribuir para a equidade de direitos entre os cidadaos,
dentro dos principios democraticos.

O Brasil, por ser um pais de grande extensao territorial, € formado por povos
diferentes culturalmente. E € nesse sentido que os Parametros Curriculares
Nacionais buscam respeitar as peculiaridades regionais, mantendo a equidade e a
qualidade de ensino comum para a formacgao escolar no Brasil, sem promover uma
uniformizagéo (BRASIL, 1998 p. 13).

Ha estreita relagao entre o que e como ensinar: determinados objetivos sé
podem ser conquistados se os conteludos tiverem tratamento didatico
especifico. A questdo ndo é apenas qual informagao deve ser oferecida,
mas, principalmente, que tipo de tratamento deve ser dado a informagao
que se oferece. A propria definigdo dos conteudos ja é, em si, uma questao
didatica que tem relacdo direta com os objetivos colocados. Os principios
organizadores dos contetdos de Lingua Portuguesa (USO a REFLEXAO a
USO), além de orientarem a selecdo dos aspectos a serem abordados,
definem, também, a linha geral de tratamento que tais conteldos receberao,
pois caracterizam um movimento metodoldgico de ACAO a REFLEXAO a
ACAO que incorpora a reflexdo as atividades linguisticas do aluno, de tal
forma que ele venha a ampliar sua competéncia discursiva para as praticas
de escuta, leitura e producao de textos. (BRASIL, 1998 p. 65).

As propostas dos PCNs a principio visam os objetivos educacionais relativos
as capacidades do professor como mediador do conhecimento e do aluno com suas
capacidades cognitiva, fisica, afetiva, de relagéo interpessoal e insergao social, ética
e estética.

No processo de ensino-aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino
fundamental, espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas
diversas situagdes comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso
da linguagem, de modo a possibilitar sua inser¢do efetiva no mundo da
escrita, ampliando suas possibilidades de participagdo social no exercicio
da cidadania. [...] A forma de abordagem dos conteudos n&o sera a mesma
para todos os aspectos: considerando o principio de que a constituicdo de
conceitos acontece num movimento espiralado e progressivo, por meio do
qual se pretende a aproximagéao crescente de conceitos mais complexos ou
sofisticados, os aspectos do conhecimento receberdo um tratamento que
sera tanto mais metalinguistico quando maior o nivel de aprofundamento
que exigir e suas caracteristicas especificas permitirem. Os conteudos que
serao apresentados para o ensino fundamental no terceiro e no quarto ciclo
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sdo aqueles considerados como relevantes para a constituicdo da
proficiéncia discursiva e linguistica do aluno em fungao tanto dos objetivos
especificos colocados para os ciclos em questdo quanto dos objetivos
gerais apresentados para o ensino fundamental, aos quais aqueles se
articulam (BRASIL, 1998 p. 33-49).

Para os Parametros Curriculares Nacionais o processo avaliativo dos alunos
do ensino fundamental, deixa de lado a avaliagdo tradicional que € baseada em
resultados quantitativos e passa a se respalda na avaliacdo qualitativa que visa a

aprendizagem como parte integrante e intrinseca ao processo educacional.

O aluno devera saber quais sao as semelhancas e diferencas no modo de
viver dos individuos e dos grupos sociais que pertencem ao seu proprio tempo e ao
seu espaco e identificar a presenga de alguns elementos do passado no presente,
projetando a sua realidade numa dimenséo historica, identificando a participacéo de
diferentes sujeitos, obras e acontecimentos, de outros tempos, na dinédmica da vida
atual, entre outros (BRASIL, 1998). Assim, consta no referido documento que a

escola deve:

Tratar da diversidade cultural, reconhecendo-a e valorizando-a da
superagdo das discriminagcbes € atuar sobre um dos mecanismos de
exclusdo, tarefa necessaria ainda que insuficiente, para caminhar na
direcdo de uma sociedade mais plenamente democratica. E um imperativo
do trabalho educativo, voltado para a cidadania uma vez que tanto a
desvalorizagdo cultural-trago bem caracteristico de pais colonizado-quanto a
discriminagcédo sao entraves a plenitude da cidadania para todos, portanto,
para a prépria nagédo (PCNs, 1997, p.21).

Quando as escolas apresentam seus principios, mecanismos de selecao de
alunos e as demais estruturas como elementos l6gicos, cientificos e irrefutaveis,
acabam por acostumar aos educandos ao fato de existir uma classificagdo e que a
hierarquia € um fator inevitavel, o que resultara em um pensamento que também é
inevitavel: a hierarquia de classes e salarios como geradores de prestigio. De acordo
com Mendonga (2009, p. 92) as escolas se apresentam como uma “instituicdo que
mais nao faz do que selecionar os individuos, segundo critérios e mecanismos que

Ihe s&o préprios, reproduzindo assim, as estruturas sociais de classe”.
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Hoffmann (2003) afirma que os processos de avaliagdo padronizados nao
permitem que o aluno seja visto em seu desenvolvimento global e singular, negando
as desigualdades que permeiam o ser humano, limitando o acesso a escola
daqueles que n&o se enquadram no padrao exigido. Para a autora, a escola deve
fazer com que o aluno permanecga nela, favorecendo o acesso aos outros niveis do
saber. Assim, a metodologia de avaliagcdo de aprendizagem deve priorizar a
verificagdo do aluno de forma holistica, considerando todos os fatores que o

envolvem.

2.3 O curriculo escolar e a abordagem da diversidade cultural

No Brasil, a escola, em todos os niveis e modalidades da Educagao Basica,
tem como funcéo social formar o cidadao, isto €, construir conhecimentos, atitudes e
valores que tornem o estudante solidario, critico, ético e participativo. No campo
educacional, disseminou-se a ideia de que o curriculo engloba todas as atividades
desenvolvidas “na” e “pela” escola (SAVIANI, 2009).

Saviani (2009, p. 30), apoiada nas ideias de José Gimeno Sacristan, afirma
que “tal formulagcdo € muito ampla e difusa e acarreta uma indefinicdo das
pretensées educativas, além de nado oferecer indicadores dos procedimentos
pedagogicos para alcanga-las nem dos critérios para saber se o ensino progride
adequadamente para a meta prevista”. Nesse sentido, a discussdo em torno do

curriculo assume cada vez mais importancia.

Nao ha consenso sobre o que se deve entender pela palavra curriculo. As
concepgdes diferem, principalmente, porque definir curriculo significa refletir sobre
variado e extenso leque de temas, questdes e problemas complexos nas dimensodes

da construgédo cultural, histérica e social dos sujeitos (MOREIRA, 2002).

Do ponto de vista etimologico, o termo curriculo vem da palavra latina
Scurrere, correr, e refere-se a curso, carreira, percurso que deve ser realizado, curso

a ser seguido, ou, mais especificamente, apresentado (GOODSON, 1995).
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Nos dias atuais, € comum o termo ser utilizado para designar a¢des voltadas
a construcdo do conhecimento escolar e experiéncia de aprendizagem. Nesse
contexto, curriculo ganha o significado de conjunto de experiéncias a serem vividas

pelo educando sob a orientagdo da escola.

Para Saviani (2005, s/p.), “o curriculo diz respeito a selegédo, a sequenciagao
e a dosagem de conteudos da cultura a serem desenvolvidos em situagdes de
ensino-aprendizagem”. Nesse caso, a autora vai acrescentar ao conjunto de

atividades os conteudos culturais.

Segundo Silva (2007, p. 150):

Curriculo tem significados que vao além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confinaram. O Curriculo é lugar, espaco, territério. O
Curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O Curriculo é autobiografia, nossa
vida, curriculum vitae: no Curriculo se forma nossa identidade. O Curriculo é
texto, discurso, documento. O Curriculo € documento de identidade.

Parte da literatura apresenta ainda algumas concepgdes tradicionais, criticas
e pos-criticas, para, na sequéncia, apresentarem seus conceitos; outros, o fazem

dentro de determinado contexto histdrico.

Sacristan (2000, p. 19), fundamentado nas concepgdes de Geoff Whitty
(1985), afirma que “o curriculo passa a ser considerado como uma invengdo social
que reflete escolhas sociais conscientes e inconscientes, que concordam com o0s

valores e as crengas dos grupos dominantes na sociedade”.

Algumas das “impressdes” globais que, tal como imagens, vem a mente o
conceito de curriculo, que é apresentado por Sacristan (2000, p. 14), embasado em
Schubert (1986).

(i) O curriculo como conjunto de conhecimentos ou matérias a serem
superadas pelo aluno dentro de um ciclo — nivel educativo ou modalidade
de ensino é a acepgao mais classica e desenvolvida;
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(i) o curriculo como programa de atividades planejadas, devidamente
sequencializadas, ordenadas metodologicamente tal como se mostram, por
exemplo, num manual ou num guia do professor;

(i) o curriculo também foi entendido, as vezes, como resultados
pretendidos de aprendizagem;

(iv) o curriculo como concretizagdo do plano reprodutor para a escola de
determinada sociedade, contendo conhecimentos, valores e atitudes;

(v) o curriculo como experiéncia recriada nos alunos por meio da qual
podem desenvolver-se;

(vi) o curriculo como tarefa e habilidades a serem dominadas — como é o
caso da formacgao profissional,;

(vii) o curriculo como programa que proporciona conteudos e valores para
que os alunos melhorem a sociedade em relagdo a reconstrugdo social da
mesma.

Nesse prisma, pode-se dizer que o curriculo € uma construgdo social, no
sentido que esta diretamente ligado a um momento historico, a uma determinada
sociedade e as relagdes que esta estabelece com o conhecimento. Além disso,
como Sacristan (2000, p. 22) argumenta:

[...] O curriculo faz parte, na realidade, de multiplos tipos de praticas que
ndo podem reduzir-se unicamente a pratica pedagogica de ensino; agbes
que sao de ordem politica, administrativa, de supervisdo, de producdo de
meios, de criacdo intelectual, de avaliacdo, etc. e que, enquanto s&o

subsistemas em parte auténomos e em parte interdependentes, geram
forcas diversas que incidem na ag&o pedagdgica.

Dos muitos significados atribuidos ao termo Curriculo, a problematizagao que
se impde, € que a diversidade conceitual tem-se traduzido em ampliag&o teorica das
possibilidades de tratamento do curriculo, de tal forma que, longe de conduzir a um
refinamento de ideias, parece estar refletindo, contraditoriamente, uma crise,
caracterizada pela identificacdo de um distanciamento da producgao tedrica do
cotidiano escolar. Sobre isso, Sacristan (2000, p. 19), afirma que “um ponto fraco de
certas teorizagdes sobre o curriculo reside no esquecimento da ponte que deve

estabelecer entre pratica escolar e 0 mundo do conhecimento”.
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Para o autor “o significado de curriculo se concretiza e se constréi em fungao
de praticas de controle assumidas pelo professor em seu comportamento
pedagogico e pessoal com os alunos”. O autor esclarece ainda que, na execugao do
curriculo, se torna evidente a existéncia de contextos que se expressam em praticas
com inumeros significados: “[...] certo tipo de competéncia profissional, certos meios
na aula, usos de materiais, a organizagao da escola, o clima de avaliagdo, certas

relacdes professor-aluno pouco fluidas, etc.” (SACRISTAN, 2000, p. 28).

Na configuragdo e no desenvolvimento do curriculo, pode-se ver o
entrelagamento das praticas politicas, administrativas, econémicas, organizativas e
institucionais com praticas estritamente didaticas. Dentro de todas elas, agem
pressupostos muito diferentes, teorias, perspectivas e interesses muito diversos,
aspiracoes e gestao de realidades existentes (utopia e realidade). Sacristan (2000,
p. 29), reitera que “[...] a compreensao do curriculo, a renovacéo da pratica escolar
no nivel de aula, a melhoria da qualidade do ensino através do curriculo ndo devem

esquecer todas essas inter-relagdes”.

Além das definigbes citadas, na literatura contemporanea, s&o encontrados
diferentes pontos de vista (conectados entre si) acerca do curriculo: (i) O curriculo
como expressao de uma série de determinagdes politicas para a pratica escolar; (ii)
O curriculo como conteudos sequencializados em determinados materiais; (iii) O
curriculo como saberes distribuidos pelos professores nas aulas; (iv) O curriculo
como campo das interagdes e dos intercambios entre professores e alunos; (v) O
curriculo como “partitura” da pratica; etc. A consequéncia da profusao de definicbes
€ que a produgao associada ao campo acaba por referir-se a um longo, variado e

complexo rol de temarios e questionamentos.

Por ser objeto de enfoques contraditérios e reflexo de interesses conflitantes,
a definigcao de curriculo € dificil de aprisionar em conceitos simples e esclarecedores
por sua propria complexidade e pelo fato de ter sido um campo de abordagem
recente dentro das disciplinas pedagogicas.

Ao considerar que curriculo vem a ser um conjunto tematico abordavel
interdisciplinarmente, que serve de nucleo de aproximagao para outros muitos

conhecimentos e contribuicbes sobre educagdo, Sacristan (2000, p. 28) assegura
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que “tudo tem relagdo com o curriculo”, ou seja, “tudo € curriculo”. Sobre isso,

proclama que:

[...] o estudo do curriculo serve de centro de condensacgéo e inter-relagdo de
muitos outros conceitos e teorias pedagdgicas, porque nao existem muitos
temas e problemas educativos que nao tenham algo a ver com ele. [...] séo
poucos os fatos da realidade escolar e educativa que n&do tém
“contaminagdes” por alguma caracteristica do curriculo das instituicdes
escolares.

Segundo Moreira (2002), o curriculo sempre foi alvo de atengdo dos que
buscavam entender e organizar o processo educativo escolar. No entanto, somente
ao fim do século XIX e no inicio do XX, nos Estados Unidos, significativo numero de
educadores comecou a tratar de problemas e questdes curriculares.

Assim como as teorias educacionais, as teorias do curriculo tém sido
organizadas na literatura especifica em trés grandes grupos: tradicionais, criticas e
pos-criticas. Com origem nos Estados Unidos, tanto as visbes conservadoras como

as criticas influenciaram sobremaneira o campo no Brasil.

Ao apresentar um panorama das teorias do curriculo, Silva (2010) relata que
os estudos sobre curriculo nascem nos Estados Unidos, onde se desenvolveram
duas tendéncias iniciais. Uma mais conservadora, com John Franklin Bobbitt, que
buscava igualar o sistema educacional ao sistema industrial, utilizando o modelo

organizacional e administrativo de Frederick Taylor.

Para Silva (2010), Bobbitt encontrou ainda suporte na teoria de Ralph Tyler e
na de John Dewey. O primeiro defendia a ideia de organizagao e desenvolvimento
curricular essencialmente técnica. Por sua vez, John Dewey preocupava-se com a
construgcdo da democracia liberal e considerava relevante a experiéncia das criangas

e jovens, revelando uma postura mais progressivista.

De maneira geral, encontra-se disseminada na literatura especifica que a
teoria tradicional de curriculo defende a ideia de curriculo "neutro”, cientifico, que
desenvolve um saber desvinculado das relagcdes de poder e que € admitido como o

saber legitimo, universal, do interesse da humanidade como um todo indistinto.
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Desse ponto de vista, o curriculo ndo se preocupa em questionar os arranjos sociais

vinculados a estrutura social, fomentando a aceitagao e a adaptacéao.

A concepc¢ao tradicional de curriculo tem por referéncia os principios do
Taylorismo e do Fordismo. E, de acordo com essa vis&o, o curriculo deve ter como
eixo central a ideia da escola funcionando de forma semelhante a linha de produgao
de uma fabrica. Para tanto, a escola deve identificar de forma precisa, e de acordo
com as necessidades da vida adulta, os resultados/objetivos almejados (curriculo),
os métodos para consegui-los (ensino), e as formas de mensuragdo precisa do

trabalho realizado (avaliagao).

Tradicionalmente, curriculo significa uma relacdo de matérias/disciplinas
com seu corpo de conhecimento organizado numa sequencia légica, com o
respectivo tempo de cada uma (grade ou matriz curricular). Esta conotagao
guarda estreita relacdo com “plano de estudos”, tratado como o conjunto
das matérias a serem ensinadas em cada curso ou série € o tempo
reservado a cada uma (SANTOS, 2000, p. 50).

De plano de estudos, o conceito evoluiu para a visdo de curriculo como a
totalidade de experiéncias vivenciadas pela crianga, sob a orientacdo da escola,
levando em conta e valorizando os interesses do aluno, desde fins do século XIX. A
escola, nesse contexto, era vista como a instituicdo responsavel pela compensagao
dos problemas da sociedade mais ampla. O foco do curriculo foi deslocado do
conteudo para a forma, ou seja, a preocupagao foi centrada na organizagdo das
atividades, com base nas experiéncias, diferencas individuais e interesses da
crianga (MOREIRA, 2002).

Essas visdes de curriculo, permeadas pela perspectiva tradicional, foram
latentes, nos Estados Unidos dos anos 1920 ao final da década de 1960. No Brasil,
a visdo escolanovista influenciou o pensamento educacional e curricular a partir dos

anos 20 e a visao tecnicista apareceu com forgca nas décadas de 1960 e 1970.

Essas concepg¢des de curriculo pautam-se em uma visdo redentora, na
relacdo entre educacido e sociedade, com respostas diferenciadas na forma, mas
defendendo e articulando o mesmo objetivo — adaptar a escola e o curriculo a ordem
capitalista, com base nos principios de ordem, racionalidade e eficiéncia. Em vista
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disso, as questdes centrais do curriculo foram os processos de selegcédo e
organizagédo do conteudo e das atividades, privilegiando um planejamento rigoroso,
baseado em teorias cientificas do processo ensino-aprendizagem, ora numa visao

psicologizante ora numa visdo empresarial.

Nas décadas de 1960 e 1970, ocorreram grandes agitacbes e
transformacgdes. Nesse contexto, surgem sérias duvidas quanto a validade da
fundamentagao tedrica daquelas perspectivas curriculares. Comegam as criticas as
concepgdes mais tradicionais e técnicas do curriculo e nova abordagem emergiu: as
teorias criticas do curriculo. Em Silva (2010, p. 29), encontra-se que “as teorias
criticas do curriculo efetuam uma completa inversdo nos fundamentos das teorias

tradicionais”.

Entre os estudos pioneiros das teorias criticas do curriculo, esta a obra A
Ideologia e os Aparelhos Ideologicos de Estado, de Louis Althusser. Segundo Silva
(2010, p. 32), a teoria de Althusser traz que “a escola contribui para a reprodugéao da
sociedade capitalista ao transmitir, através das matérias escolares, as crencas que
nos fazem vé-la como boa e desejavel”, assegurando que “enfatiza a aprendizagem,
através da vivéncia das relagdes sociais da escola, das atitudes necessarias para se
qualificar um bom trabalhador capitalista”. O autor também argumenta que a obra A
Reproducéo’, de Bourdieu e Passeron, analisa que o curriculo estd baseado na
cultura dominante, por isso as criangcas das classes subalternas ndo dominam os

codigos exigidos pela escola.

A partir dos anos 70, nos Estados Unidos, tendo como marco inicial a |
Conferéncia sobre Curriculo, liderada por William Pinar, surgem duas tendéncias
criticas no campo do curriculo, opostas as teorias de Bobbitt e Tyler. A primeira, de
carater marxista, utiliza, por exemplo, Gramsci e a Escola de Frankfurt. A segunda

tem orientacdo fenomenoldgica e hermenéutica.

Conforme Silva (2010, p. 38), a primeira corrente enfatiza “o papel das
estruturas econbmicas e politicas na reprodugdo social’, enquanto a segunda
destaca “os significados subjetivos que as pessoas dao as suas experiéncias

pedagogicas e curriculares”.

' BOUDIEU, Pierre; PASSERON, Jean Claude. A reproducao - elementos para uma teoria do
sistema de ensino. Sdo Paulo: Saraiva, 2008.
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As teorias criticas do curriculo questionam as desigualdades e injusticas
provocadas pelas teorias tradicionais no sistema de ensino, ja que estas nao
qguestionam o conhecimento em si, apenas valorizam o mecanismo da eficacia da
reproducdo desse conhecimento. A partir das teorias criticas, iniciam-se discussdes
sobre a relagédo entre escola e economia, e a reflexdo em torno de questées como:
‘por que ensinar?” ou “ensinar para qué?”. Em outras palavras, a visao critica de
curriculo desloca a énfase dos conceitos pedagodgicos do processo ensino-
aprendizagem para conceitos ideoldgicos.

Apple (2006), critico das teorias tradicionais de curriculo, um dos expoentes
nesse ambito, parte dos elementos centrais do marxismo, para colocar o curriculo no
centro das teorias educacionais criticas e relaciona-o as estruturas mais amplas,
contribuindo assim para politiza-lo. Na visao de Silva (2010, p. 48), "Apple procurou
construir uma perspectiva de analise critica do curriculo que incluisse as mediagdes,
as contradigdes e ambiguidades do processo de reproducao cultural e social”. Para
o autor, era fundamental o questionamento das formas de conhecimento difundido —
de quem é esta cultura? A que grupo social pertence este conhecimento? E quem
transmite determinados conhecimentos (fatos, destrezas, propensdes e disposi¢des)

em instituigdes culturais como as escolas?

Para Gandin (2013), Michael Apple elabora sua pedagogia critica baseada na
relagdo entre aeducagdoe a sociedade, ou seja, na analise relacional ou
situacional. Assim, considera a educacado inserida em um contexto social € na
interacdo com as incontaveis faces da sociedade. Apple desenvolveu um trabalho
significativo, particularmente no campo curricular do sistema educacional e, dentre
outras, Silva, Marques e Gandin (2012) destacam as obras Ideologia e Curriculo e
Politica Cultural e Educacéo.

Ao se referir ao marco de Apple, Santana (2009, s/p) afirma que:

[...] Convencionalmente o curriculo nada mais era que uma série de temas
que deveriam ser transmitidos no ambiente escolar. Atualmente é fato,
gracas a trabalhos como o deste educador, que o mais importante é
elaborar ideias passiveis de serem apreendidas nas suas repercussoes
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Pode-se dizer que Michael Apple inaugurou uma nova era no campo do
curriculo, pois a literatura da area aponta que com sua teoria passava-se
decisivamente do Tylerismo ao Appleanismo, tendo em vista que o autor foi o
primeiro a reavivar, de forma explicita, o cunho politico do ato educativo e curricular.
Segundo Silva (2010, p. 48) “o que torna sua analise ‘politica’ é precisamente a

centralidade atribuida as relagbes de poder”.

[...] Curriculo e poder — essa é a equagao basica que estrutura a critica do
curriculo desenvolvida por Apple. A questdo basica é a da conexao entre,
de um lado, a produgao, distribuicdo e consumo dos recursos simbdlicos
como a cultura, o conhecimento, a educacgao e o curriculo.

Assim, é possivel pensar o conhecimento como sendo algo distribuido
desigualmente entre classes sociais e econdmicas, grupos ocupacionais, diferentes
grupos etarios e entre grupos com poder diferenciado. Desta forma, alguns grupos
tém acesso ao conhecimento que lhes € distribuido e ndo é distribuido a outros. O
déficit de determinados tipos de conhecimento (de um determinado grupo social)
relaciona-se, sem duvida, com a auséncia de poder politico e econdmico que esse

mesmo grupo revela na sociedade.

Tal relacdo entre a distribuicdo cultural e a distribuicdo e controle da
capacidade econdémica e politica — ou, mais claramente, a relagdo entre
conhecimento e poder — é notavelmente de compreensédo muito dificil. No entanto, a
compreensao sobre a forma como o controle das instituigdes culturais permite o
aumento do poder de determinadas classes para controlar outras, providencia a
capacidade de uma profunda penetracdo intelectual sobre a forma como a
distribuicdo da cultura se encontra relacionada com a presenca ou auséncia de

poder em grupos sociais.

A pedagogia critica de Michael Apple situa exemplarmente que a
problematica do conhecimento veiculado pelas escolas (e n&o sO) € a pedra angular
para o estudo da escolarizacdo como veiculo de seletividade. Em entrevista
concedida a Silva, Marques e Gandin (2012, p. 176), o autor afirma que a
manutengdo (errbnea e perigosa) da ideia de conhecimento como um artefato
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relativamente neutro — tornando-o apenas num objeto psicolégico ou hum processo
psicologico — tem permitido uma falaciosa e letal despolitizagdo - quase integral - da

cultura que as escolas distribuem.

Silva (2010) assegura que Apple considera fundamental o questionamento
das formas de conhecimento difundido — “de quem é esta cultura? A que grupo
social pertence este conhecimento? E de acordo com o interesse de quem é que se
transmite determinado conhecimento (fatos, destrezas, propensdes e disposi¢des)

em instituicdes culturais como as escolas?”.

Com base no pensamento de Apple, Silva (2010, p. 49) afirma que:

O curriculo ndo pode ser compreendido — e transformado — se nao fizermos
perguntas fundamentais sobre suas conexbes com relagbes de poder.
Como as formas de divisdo da sociedade afetam o curriculo? Como a forma
como o curriculo processa o conhecimento e as pessoas contribui, por sua
vez, para reproduzir aquela divisdo? Qual conhecimento — de quem — é
privilegiado no curriculo? Quais grupos se beneficiam e quais grupos séo
prejudicados pela forma como o curriculo estd organizado? Como se
formam resisténcias e oposigdes ao curriculo oficial?

O autor considera que ao enfatizar essas questdes, Michael Apple contribui,
de forma importante, para politizar a teorizagao sobre curriculo. A esse respeito — na

analise da pedagogia critica de Apple — Santana (2013) também afirma:

De acordo com a teoria desenvolvida por Michael, o Curriculo ndo é uma
mera colagem objetiva de informagbes, pois estas sdo sempre frutos de
determinados agrupamentos sociais, que decidem o que sera transmitido
nas salas de aula. Desta forma, ndo é fundamental saber como o
conhecimento sera disseminado, mas sim qual saber, e porque este e nao
outro. Assim, o educador propde questionamentos alternativos e coloca em
xeque o modelo tecnicista.

Desse modo, Apple defende o saber ndo como algo dado, mas sim enquanto
uma realidade que deve ser criticamente examinada, que rompe com a concepgao
até entdo dominante da educacgéo, vai além, pois busca nos conceitos de ideologia,

hegemonia e senso comum desenvolvidos pelo marxista Antonio Gramsci, o
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necessario suporte para traduzir, nos mesmos termos, sua visao da educacéio. Este

arsenal é extraido especialmente das teorias criticas.

Dessa forma é possivel ter uma percepgdo mais ampliada do curriculo, como
conteudo elaborado por certas camadas sociais, segundo suas ideologias, disputas,

preocupacgdes e comprometimentos culturais, politicos e econémicos.

Silva, Marques e Gandin (2012, p. 176), ressaltam a assertiva de Apple:

[...] A tarefa que me coloquei é vislumbrar entender essas relagbes, mas
ndo apenas para olhar para elas de forma critica, mas também para atuar
como uma espécie de secretario dos povos que tem lutado contra esses
poderes em todo mundo. Parte da tarefa de qualquer educador critico € nao
apenas fazer a analise critica, mas atuar como a voz das pessoas que
foram silenciadas.

Silva (2010, p. 53), refere-se a Henry Giroux como um dos autores que
contribuiram no desenvolvimento de uma teoria critica de curriculo. Segundo o
autor, Giroux refere-se a “pedagogia da possibilidade” que supere as teorias de
reproducdo, pois “compreende o curriculo a partir dos conceitos de emancipagao e
liberdade, ja que vé a pedagogia e o curriculo como um campo cultural de lutas”.

De fato, suas analises se ocupam mais com aspectos culturais do que
propriamente educacionais. Pesquisadores contemporaneos relatam que
ultimamente, Giroux incorporou contribuicdes do pds-modernismo e do pos-

estruturalismo e vé a pedagogia e o curriculo através da nogao de “politica cultural”.

O curriculo envolve a construgcdo de significados e valores culturais. O
curriculo ndo esta simplesmente envolvido com a transmisséo de “fatos” e
conhecimentos “objetivos”. O curriculo € um local onde, ativamente, se
produzem e se criam significados sociais. Esses significados, entretanto,
ndo sdo simplesmente significados que se situam no nivel da consciéncia
pessoal ou individual. Eles estao estreitamente ligados a relagdes sociais de
poder e desigualdade. Trata-se de significados em disputa, de significados
que sdo impostos, mas também contestados. (SILVA, 2010, p.55-56).
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Paulo Freire € outro autor de destaque na linha critica do curriculo. Conforme
Silva (2010, p. 57-58) sua teoria € claramente pedagdgica, ndo se limitando a
analisar como é a educacdo existente, mas como deveria ser. Sua critica ao
curriculo esta sintetizada no conceito de educagao bancaria. Por outro lado, Freire
concebe o ato pedagdgico como um ato dialégico em que educadores e educandos
participam da escolha dos conteudos e da constru¢do do curriculo. Antecipa a
definicdo cultural sobre os estudos curriculares e inicia uma pedagogia pos-

colonialista.

No inicio dos anos de 1980, Freire seria contestado pela pedagogia dos
conteudos, proposta por Demerval Saviani. Este autor critica a pedagogia pos-
colonialista de Freire por enfatizar ndo a aquisicdo do saber, mas os métodos desse
processo. Para ele conhecimento € poder, pois a apropriagdo do saber universal é
condigdo para a emancipagao dos grupos excluidos. (SILVA, 2010, p. 63).

Para além dessa discussdo, ao referir-se a Nova Sociologia da Educagao
(NSE), Moreira (1990, p.73) descreve que foi iniciada por Michael Young, na
Inglaterra, nos primeiros anos da década de setenta e, constituiu-se na primeira
corrente socioldgica, primordialmente, voltada para a discuss&o do curriculo. Relata

que:

O ambito da Sociologia da Educacao difundiu-se, transformou-se e alargou-
se e o enfoque emergente acabou por identificar-se com a sociologia do
conhecimento, vista como capaz de ajudar a eliminar os preconceitos
existentes no conhecimento do senso comum dos professores. A Sociologia
da Educagdo assumiu, assim, uma fungdo desmistificadora,
problematizando categorias como curriculo, conhecimento, inteligéncia,
habilidade, ensino, metodologia e avaliagdo. (MOREIRA, 1990, p. 73)

Segundo Moreira (2002, p. 75), de 1967 a 1971, Michael Young tentou
elaborar, junto com outros professores e com seus estudantes (além do editor,
destacam-se: Basil Bernstein, Pierre Bordieu, Geoffrey Esland e Nell Keddie), uma
sociologia do curriculo nos cursos do Departamento de Sociologia do Instituto de
Educacédo da Universidade de Londres e, em 1971 editou Knowledge and control
(KC).



50

Moreira (2002) afirma que tomando o curriculo como foco das analises,
Young procurou reorientar a sociologia da educagéo, desviando-a da preocupagéo
com a estratificagdo social para discussdao do conhecimento escolar. Em suas

palavras:

Era esta tentativa de definir o campo intelectual da Sociologia da Educagéao
em torno do problema do conhecimento escolar, sua definicdo e
transmissado, que unia o conjunto de artigos extremamente diversos e, em
alguns casos, teoricamente contraditérios reunidos no livro KC. (YOUNG,
1989 apud MOREIRA, 2002, p. 75).

Naquele contexto, Young preocupou-se, especialmente, com a estratificagao
do conhecimento e a relaciona a estratificagdo social. Pergunta ele: “que critérios
tém sido usados, em uma dada sociedade, para atribuir diferentes valores e a
diferentes conhecimentos? Como relacionar esses critérios e a estratificagcao deles

resultantes as caracteristicas da estrutura social?” (MOREIRA, 2002, p.75b).

A “nova” sociologia da educacgéo busca construir um curriculo que reflita mais
as tradigdes culturais e epistemoldgicas dos grupos subordinados. Essa corrente se
dissolveu numa variedade de perspectivas analiticas e tedricas: feminismo, estudo

sobre género, etnia, estudos culturais, pos-modernismo, pds-estruturalismo etc.

Silva (2010, p. 76), ao se referir a teoria critica de Bernstein afirma que:

[...] & impossivel compreender o curriculo (¢ a pedagogia) sem uma
perspectiva sociolégica. Afinal, uma teorizagdo critica da educagao nao
pode deixar de se perguntar qual o papel da escola no processo de
reprodugdo cultural e social. E evidente que o curriculo ocupa um papel
central nesse processo. A sociologia da educacdo de Bernstein nos ajuda
precisamente a compreender melhor em que consiste esse papel.

Silva (2010, p. 72) argumenta que nesse ambito, Bernstein investiga como o
curriculo € organizado estruturalmente. Distingue dois tipos fundamentais de
organizacgdo: no curriculo tipo colegdo “as areas e campos de saber sdo mantidos
fortemente isolados.”; no tipo integrado “as distingées entre as areas de saber séo

muito menos nitidas e muito menos marcadas”. Assim, de acordo com Silva (2010,
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p. 78), o curriculo oculto constitui conceito fundamental nas teorias relacionadas ao

tema:

O curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente
escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de
forma implicita para aprendizagens sociais relevantes (...) o que se
aprende no curriculo oculto sdao fundamentalmente atitudes,
comportamentos, valores e orientagées [...]. (grifo da autora).

Na analise funcionalista, o curriculo oculto ensina nog¢des tidas como
universais/necessarias ao bom funcionamento das sociedades “avangadas”. As
perspectivas criticas, ao denuncia-lo, apontam que ensina, em geral, o0 conformismo,
a obediéncia, o individualismo, a adaptagéo as injustas estruturas do capitalismo. E
as pos-criticas consideram importante incluir ai as dimensdes de género,
sexualidade, raga, etc. Apple (2006), em Ideologia e Curriculo, trabalha a nogéo de
curriculo oculto como forma de demonstrar como as escolas produzem e

reproduzem a desigualdade social.

Por fim, a visao critica de curriculo propde-se a assumir uma postura de
desconfianga, questionamento e transformacgao radical do curriculo. Nessa linha de
pensamento critico do curriculo, destacam-se os seguintes autores: (a) nos Estados
Unidos da América (EUA) — Apple e Giroux; (b) na Franga — Althusser, Bordieu e
Passaron; (c) no Brasil — Paulo Freire, Saviani, José Carlos Libaneo.

Segundo Silva (2010, p. 85), o fenbmeno do multiculturalismo origina-se nos
paises dominantes do norte e é discutido atualmente em duas vertentes: (i) “[...] dos
grupos culturais dominados no interior daqueles paises para terem suas formas
culturais reconhecidas e representadas na cultura nacional [...]". E outra que aponta:
(ii) "[...] solucdo para os problemas que a presenga de grupos raciais e étnicos

coloca no interior daqueles paises para a cultura nacional dominante”.

Para ambas as vertentes, o multiculturalismo representa importante
instrumento de luta politica, pois remete a seguinte questdo: O que conta como

conhecimento oficial?. Assim, também lembra que “a igualdade ndo se obtém
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simplesmente através da igualdade de acesso ao curriculo hegeménico”, e que sé&o

necessarias mudancgas substanciais do curriculo existente. (SILVA, 2010, p. 90).

Ja a pedagogia feminista introduz novas questdes no tocante as formas de
reproducao e producédo de desigualdades sociais por meio da questdo de género,
ampliando o processo de reprodugao cultural para além da dinamica de classe, ja
bastante reconhecida pelas teorias criticas, que, em relacdo as teorias feministas,
ignoram outras dimensdes da desigualdade (como a de género) (SILVA, 2010, p.
99).

Na perspectiva da discussao da teoria pos-critica do curriculo, Silva (2010, p.
99) o aborda como narrativa étnica e também racial, reafirmando a superacdo e
ampliagdo do pensamento curricular critico que aponta a dindmica de classe como
unico fator no processo de reprodugédo das desigualdades sociais. O autor alerta
para questbes como etnia, ragca e género, configurando um novo repertorio
educacional significativo. Insistindo nesse processo, afirma que tais questdes
apenas recentemente estdo sendo problematizadas dentro do curriculo, a partir de
analises pos-estruturalistas e dos estudos culturais: “E através do vinculo entre
conhecimento, identidade e poder que os temas da ragca e da etnia ganham seu

lugar no territorio curricular” (SILVA, 2010, p. 101).

Outra tendéncia dessa discussdo & a teoria queer?, que “radicaliza o
questionamento da estabilidade da fixidez da identidade feito pela teoria feminista
recente” (SILVA, 2010, p. 105). Essa teoria questiona o predominio da
heterossexualidade como a identidade considerada normal, discutindo a forma como
os processos discursivos de significagao tentam fixar determinada identidade sexual.
Segundo esse pensamento, “ndés somos 0 que nossa suposta identidade define que
somos” (SILVA, 2010, p. 107). Isto é:

[...] o que se torna, assim, uma atitude epistemolégica que ndo se restringe
a identidade e ao conhecimento sexuais, mas que se estende para o

Oficialmente queer theory (em inglés), é uma teoria sobre o género que afirma que a orientagédo
sexual e a identidade sexual ou de género dos individuos s&o o resultado de um constructo social e
que, portanto, ndo existem papéis sexuais essencial ou biologicamente inscritos na natureza humana,
antes formas socialmente variaveis de desempenhar um ou varios papéis sexuais. (Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Teoria_queer>. Acesso em: 5 nov. 2013.
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conhecimento de identidade. A Epistemologia que €, nesse sentido,
perversa, subversiva, impertinente, profana, desrespeitosa.

Para as teorias pos-modernas (qQue ndo se resumem a uma unica vertente ou
teoria social) vivemos uma nova cena histérica, com novas implicagdes no campo
educacional. Basicamente, criticam conceitos e discursos da modernidade, como,
por exemplo, razdo, ciéncia e progresso. As implicagbes curriculares desse
movimento estdo na desconfianga de uma pedagogia e um curriculo,
fundamentados no pensamento moderno, isto é, que se caracterizem por: (a) saber
totalizante; (b) razdo iluminista; (c) progresso cumulativo; (d) axiomas

inquestionaveis; (e) sujeito racional, livre e autbnomo (SILVA, 2010, p. 108).

O pés-estruturalismo enfatiza os jogos de linguagem e a realidade como um
“texto”. De acordo com essa teoria, a fixidez dos significados se torna fluida,
indeterminada. Dai, por exemplo, a radicalizagdo pos-estrutural do conceito de
diferenga, que substituiria o de desigualdade, tipico da modernidade. No pos-
estruturalismo, o sujeito racional, autbnomo e centrado da modernidade € uma
ficgdo, pois ndo existe sujeito a n&do ser como simples e puro resultado de um

processo cultural e social (SILVA, 2010, p. 120).

Assim, um curriculo, para essa teoria, questionaria os significados
transcendentais ligados a religido, politica, patria, ciéncia, etc., que povoam o
curriculo existente. A teoria pds-colonialista objetiva refletir sobre as relagbes de
poder advindas da heranca colonial, tais como o imperialismo econémico e cultural.
Reivindica um curriculo que inclua as diferentes culturas, ndo de forma simples e
informativa, mas refletindo sobre aspectos culturais e experiéncias de povos e

grupos marginalizados.

Os estudos culturais constituem um campo de investigacdo cujo impulso
inicial foi estudar a cultura por meio de expressivas obras literarias (e ndo so estas),
tidas como burguesas e elitistas — fungdo semelhante a da midia e seu papel na
formacédo de consenso e conformismo politico — mas concentrando-se também na

analise da industria cultural (revistas, cinema, etc.).

Silva (2010, p. 136) ressalta que esses estudos, assim como o pos-

modernismo e o pos-estruturalismo, ndo influenciam de forma significativa o
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processo de elaboracdo curricular, mas aponta que, dentro do contexto atual, tais
estudos apresentam conceitos relevantes a visao critica do curriculo, especialmente
por entenderem a cultura como campo de disputa simbdlica pela afirmagao de
significados.

Pedagogia como cultura, e a cultura como pedagogia, € outro ponto
destacado pelo autor para explicar uma das consequéncias da virada culturalista na
teorizacdo curricular, na qual se percebe a reducdo das fronteiras entre

conhecimento académico/escolar e conhecimento cotidiano/cultura de massa.

O curriculo e a pedagogia dessas formas culturais extraescolares possuem
imensos recursos econOmicos e tecnoldgicos, como exigéncia de seus objetivos
quase sempre mercadologicos. Investe-se, assim, de formas sedutoras irresistiveis,
inacessiveis & escola. “E precisamente a forga desse investimento das pedagogias
culturais no afeto e na emogao que tornam seu ‘curriculo’ tdo fascinante a teoria
critica do curriculo” (SILVA, 2010, p. 140).

Por fim, Silva (2010, p. 148) define curriculo: “é uma questao de saber, poder
e identidade”, fazendo ainda uma relacdo entre as teorias criticas e pos-criticas do
curriculo: “[...] as teorias pds-criticas podem nos ter ensinado que o poder esta em
toda parte e que €& multiforme. As teorias criticas ndo nos deixam esquecer,
entretanto, que algumas formas de poder sdo visivelmente mais perigosas e

ameagadoras do que outras.” (p. 148)

Na visao do autor, depois de conhecer as teorias criticas e pds-criticas, torna-
se impossivel conceber o curriculo de forma ingénua e desvinculado de relagdes
sociais de poder. Nas teorias criticas isso significa nunca esquecer, por exemplo, a
determinacdo econdmica e a busca de liberdade e emancipacéo; e para as pés-
criticas significa questionar e/ou ampliar muito daquilo que a modernidade nos

legou.

A categorizagao das teorias do curriculo (Quadro 1) foi organizada por Silva
(2010, p. 17). Alerta-se para o perigo da simplificacdo. No contexto desses escritos,
a intencdo é organizar um pano de fundo do estudo apresentado neste trabalho.
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Quadro 1 - Categorizacao das teorias do curriculo

Teorias Curriculares Teorias Curriculares Teorias Curriculares
Tradicionais Criticas Pés-Criticas
Ensino Ideologia Identidade, alteridade, diferenga
Aprendizagem Reproducéao cultural e social Subjetividade
Avaliagéao Poder Significado e discurso
Metodologia Classe social Saber-poder
Didatica Capitalismo Representacao
Organizagao Relacdes sociais e Cultura
Planejamento producéo Género, raga, etnia, sexualidade,
Eficiéncia Conscientizagao multiculturalismo
Objetivos Emancipacao e libertagéo
Curriculo oculto
Resisténcia

Fonte: Silva (2010)

Importante dizer que na apresentacao das teorias tradicionais, criticas e pos-
criticas, ndo houve pretensdo de afirmar que uma unica teoria ou tendéncia pode,
sozinha, esgotar toda a compreensao sobre esse artefato cultural complexo que é o
curriculo. Constata-se, nas primeiras teorizacdes sobre curriculo, que este teve
papel puramente burocratico e mecanico, com questdes relacionadas a
procedimentos, técnicas, meétodos e avaliagdo, comparando a escola a uma
empresa. As teorias tradicionais apresentam-se assim como neutras, cientificas e
desinteressadas, ja que os saberes dominantes representam o conteudo do que
ensinar e as técnicas existentes, ja definidas cientificamente, servem justamente
para que o ensino ocorra. Por isso, resta apenas transmitir o conhecimento
inquestionavel de forma organizada, utilizando, para tanto, as técnicas

desenvolvidas pela ciéncia.

As teorias criticas e pos-criticas do curriculo ndo aceitam esses argumentos,
apresentando questionamento sobre o motivo de trabalhar determinados
conhecimentos e n&o outros tentando desvelar a ideologia oculta sob o rétulo da
neutralidade cientifica e privilegiando outras caracteristicas, que, segundo elas,
deveriam permear as discussdes relacionadas ao curriculo escolar. Surgiram para
repensar esse papel, que se diz neutro, no curriculo tradicional, e questionar a pura
transmissdo de conhecimentos elaborados por determinado grupo. As teorias
criticas, por sua vez, atacaram as perspectivas empiricas sobre o curriculo

tradicional.
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Assim, ao analisar concepc¢des de curriculo, observa-se que o vocabulario
pedagodgico é extenso, multivariado, dindmico, sucessivo e simultaneo, a partir de
ponto de vista historico, inclusive contraditéorio em si mesmo, e dirigido por
determinados contextos politico, cientifico, filosofico e cultural. Pode-se dizer que o
conceito de curriculo € multifacetado e modificou-se historicamente, atendendo a
realidades sociais distintas, a tempos e espacos especificos e, em consequéncia

disso, precisa ser compreendido no contexto social em que esta inserido.

2.4 Uma abordagem sobre os livros didaticos e sua importéancia para o ensino

A classificacdo do material didatico pode ser considerada sob dois pontos de
vista: material utilizado, podendo ser visual, auditivo ou audiovisual; e impresso ou
digital. Destacando-se, inicialmente, acerca da classificagdo visual, auditivo e
audiovisual proposta pelo Ministério da Educacdo, conforme a nomenclatura ja
sugere, trata-se de materiais didaticos que utilizam-se da percepgéao visual, auditiva
ou de ambas.

No que diz respeito a material didatico impresso, pode-se definir com base em
Fernandes (2009) como o recurso pedagdgico que possui como suporte de
comunicagdo o papel, tendo como objetivo facilitar o processo de ensino-

aprendizagem.

Bandeira (2008) complementa, afirmando que o material didatico impresso
pode ser dividido em colegdes ou conjuntos, podendo se apresentar como: caderno
de atividades; guia do aluno; guia do professor; livro-texto; livro didatico; livros
paradidaticos; pranchas ilustrativas, entre outros. Dentre estes, o mais conhecido e
utilizado € o livro didatico.

Destacando acerca do livro didatico, conforme ja foi dito, trata-se de um
material didatico impresso, constituido de conteudos voltados para determinada
areal/disciplina, podendo conter também exercicios de fixagdo para cada conteudo.
No Brasil, dificiimente se encontra uma escola que nio utilize-se deste material

7

didatico impresso, ele é tido como ferramenta principal no processo ensino-
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aprendizagem, sendo os demais materiais didaticos, seja impresso ou digital,

coadjuvantes nesse processo, atuando como complemento as aulas.

E possivel dizer que com a utilizacéo do livro didatico, o professor transmite
seus conhecimentos pautado em outra pessoa, o autor do livro, geralmente, alguém
consagrado por seus conhecimentos na area em estudo. Assim, o professor trabalha
condicionando ideias, sendo este método de ensino por vezes criticado, sendo

considerado como um método estatico e arbitrario.

Ramos (2007) justifica a utilizagcdo do livro didatico pela falta de uma
biblioteca bem equipada nas escolas e pelo pouco tempo que os professores
possuem para preparar suas aulas. Para Geraldi (1987) o uso do livro didatico &
problematico, ja que torna professor e alunos subordinados as suas ideias, havendo
um programa ja pronto a ser seguido, com conteudos, exercicios e avaliagdo da
aprendizagem predispostas. Britto (1997) complementa, informando que o livro
didatico proporciona a massificagcdo do ensino, reduzindo a autonomia intelectual de

cada individuo.

Apesar das criticas relacionadas ao livro didatico, alguns autores informam
que dificilmente a educagao brasileira ird conseguir se desvincular do uso dos
mesmos. De acordo com Rocco (1992), muitos professores afirmam ser impossivel
deixar de utilizar o livro didatico como ferramenta de ensino, justificando pela
auséncia de material melhor, pela falta de tempo em preparar as aulas, a autora
destaca que se trata de um sistema enraizado nas escolas brasileiras, pelas suas
facilidades se mostra mais favoravel que qualquer outro material didatico que tente
se colocar como recurso pedagédgico melhor que o livro didatico. Para Coracini
(1999) o livro didatico expde como e o que o professor deve ensinar, denominando
de educacéo castradora, segundo a linguista:

A escola, enquanto instituicdo escolar, herda da cultura ocidental o culto ao
logos, a razao, aquilo que distinguiria os homens dos animais, mascarando,
assim, por extensédo, a constitutividade heterogénea, polifénica do sujeito e
do discurso. Em nome da ordem e do progresso, propde-se uma educag¢ao
castradora — apenas a uns € dado o poder de produzir sentido, de decidir
sobre o que é bom para uns e outros -, uma educacgado onde as verdades
sdo absolutas e inquestionaveis porque respaldadas pela ciéncia, onde s6
ha uma interpretacdo possivel para os fatos e para o mundo; enfim uma
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educacéao que silencia, discrimina, reforga o centro e o justifica, impedindo,
ou ao menos dificultando, a emergéncia de uma ética revolucionaria
marcada pelas * pequenas revoltas e diarias que, no dizer de Foucault, sdo

responsaveis pelos deslocamentos e constante movimento, resultante do
turbilhdo que constitui a subjetividade heterogénea do discurso e do sujeito
(CORACINI, 1999, p. 2).

Assim, o livro didatico, apesar de assumir papel de protagonista nas escolas
brasileiras € criticado na literatura relacionada ao assunto, sendo considerado como
um recurso didatico que mecaniza 0 ensino, nao proporcionando a autonomia

intelectual de cada individuo.

2.5 A Lei 11.645/2008 e a o destaque a diversidade cultural nos conteudos

escolares

A Lein. 11.645, de 10 margo de 2008, foi promulgada com o intuito de alterar
a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n°® 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagéo brasileira,
trazendo como novidade, a obrigatoriedade da inclusdo no curriculo escolar a

tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

by

Pode-se dizer que esse destaque a diversidade cultural brasileira nos
conteudos escolares com foco em indios e negros pode ser vista como uma agéo
afirmativa. Conceituando agao afirmativa, Bergaman (apud MOEHLECKE, 2002 p. 7)

afirma:

Acdo afirmativa é planejar e atuar no sentido de promover a representagéo
de certos tipos de pessoas aquelas pertencentes a grupos que tém sido
subordinados ou excluidos em determinados empregos ou escolas. E uma
companhia de seguros tomando decisdes para romper com sua tradicdo de
promover a posicdes executivas unicamente homens brancos. E a comissao
de admiss&o da Universidade da Califérnia em Berkeley buscando elevar o
numero de negros nas classes iniciais [...]. Agbes Afirmativas podem ser um
programa formal e escrito, um plano envolvendo muiltiplas partes e com
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funcionarios dele encarregados, ou pode ser a atividade de um empresario
que consultou sua consciéncia e decidiu fazer as coisas de uma maneira
diferente.

Assim, as agdes afirmativas consistem em um fator voltado para a finalidade
social, dando a grupos que foram por muito tempo excluidos da sociedade a
oportunidade de chegar onde os demais grupos conseguiram, como uma forma de

amenizar o sofrimento que passaram ao longo dos anos.

Nesse contexto, a lei veio para tornar obrigatoria a inclusdo desses conteudos
no curriculo escolar da educacdo basica, devendo dar o devido destaque a
contribuigdo dos indios e negros a sociedade brasileira. De acordo com a referida
lei:

Art. 26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, tornam-se obrigatério o estudo da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena.

§ 10 O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacao da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagédo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas éareas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e
histéria brasileiras

Desse modo, a histéria e a cultura de povos indigenas e africanos devem ser
contadas e discutidas na educacéo basica, demonstrando aos alunos a importancia
gue esses povos exerceram para a formagao da sociedade brasileira e o destaque
que ainda possuem nos dias de hoje, sempre visando reduzir a exclusdo social a

gue esses povos estdo submetidos.
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3 METODOLOGIA

3.1 Procedimentos metodolégicos

Para o desenvolvimento do estudo foi utilizada a pesquisa bibliografica em
livros, revistas e artigos com o intuito de conseguir o embasamento tedrico
necessario, posicionando melhor o leitor acerca do tema abordado. Método, de
acordo com Gil (2007, p. 26) € o caminho para se chegar a determinado fim e
meétodo cientifico sdo métodos intelectuais e técnicos, adotados para se atingir um

conhecimento.

Gil (2007) elucida que o primeiro passo, antes de se iniciar uma pesquisa
social, normalmente, € quando o pesquisador determina o problema a ser
pesquisado, que pode ser qualquer questdo n&o resolvida que seja objeto de
discussdo em qualquer area do conhecimento, que involuntariamente, recebe

influéncias do meio cultural, social e econédmico do pesquisador.

De acordo com Markoni e Lakatos (2006) a pesquisa bibliografica tem como
finalidade posicionar o leitor, o colocando em contato com tudo que foi escrito, dito

ou filmado sobre determinado assunto.

A pesquisa pode ser considerada um procedimento formal com método de
pensamento reflexivo que requer um tratamento técnico ou cientifico, e se
constitui no caminho para se conhecer a realidade ou para descobrir
verdades parciais. Significa muito mais do que apenas procurar a verdade,
mas descobrir respostas para perguntas ou solu¢cdes para os problemas
levantados, por meio do emprego de métodos cientificos. (MARKONI e
LAKATOS, 2006 p. 14)

Na fase inicial do desenvolvimento de uma verificagdo € preciso fazer a
pesquisa bibliografica com o intuito de conhecer mais sobre o assunto a ser
analisado: Saber se ja existem trabalhos publicados acerca do tema, se é
interessante repetir a investigagdo com os mesmos objetivos, quais os métodos

utilizados em outras investigagcdes, decidir o melhor método de pesquisa para ser
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aplicado para garantir a eficiéncia do resultado final. Ela constitui uma excelente
técnica para fornecer ao pesquisador a bagagem teorica, de conhecimento, e o
treinamento cientifico que habilitam a produgao de trabalhos originais e pertinentes.

A pesquisa apresentada neste estudo classifica-se como bibliografica de
natureza qualitativa, porquanto visa encontrar novas informacdes e relagbes para
verificagcdo e ampliagdo do conhecimento disponivel sobre o assunto, partindo de
questdes e focos de interesse amplo. (GODQY, 1995).

O estudo apresenta caracteristicas tipicas da pesquisa qualitativa, apontadas
por Merrian (1998), como:

* O instrumento-chave na coleta e analise de dados € o pesquisador,
responsavel por realizar a ligagdo do fenbmeno em questdo com o ambiente

real e complexo;

* O foco do estudo reside na compreensao e descricdo do fenbmeno — um
eficaz processo de implementacdo de um modelo de desempenho
organizacional em uma empresa — a partir da otica dos participantes. A
pesquisa é rica em descricdo de pessoas, situacbes e acontecimentos,
incluindo-se transcricdo de entrevistas, depoimentos de executivos e extratos

de varios tipos de documento interno;

* O estudo apresenta uma preocupagado com 0 processo, € hao simplesmente
com os resultados e o produto, pois se verifica que o produto final é
caracterizado por uma rica descricado do fenébmeno. Ao estudar um problema
especifico, o pesquisador tem interesse em verificar como ele se manifesta

nas atividades, nos procedimentos e nas interagées do cotidiano.

Quanto aos objetivos do trabalho, trata-se de uma pesquisa Exploratéria e
Descritiva. De acordo com Gil (2007) a pesquisa Exploratéria proporciona maior
familiaridade com o problema, tendo em vista torna-lo mais explicito. A Descritiva
tem como principal objetivo a descricdo das caracteristicas de determinadas
populagdes ou fendmenos. Assim, através da metodologia citada, pretende-se
chegar a resposta do problema levantado, bem como atingir os objetivos tragados.
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3.2 Coleta de dados

Além da pesquisa bibliografica realizada na literatura pertinente sobre o
assunto, a pesquisa também foi realizada a partir da coleta de dados em livros
didaticos de 6° ao 9° ano de 3 colecdes de Histdria utilizadas por escolas brasileiras,
onde foram analisados os conteudos trazidos por eles em relacéo a histéria e cultura

indigena, tendo como base o estabelecido pela lei n. 11.645/2008.

Dessa forma, foram escolhidas de forma aleatéria, 3 cole¢des de livros
didaticos de Historia do Ensino Fundamental Il (6° ao 92 ano) que tivessem sido
avaliados no ultimo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)®. Os livros
contemplados foram: Histéria Nos Dias de Hoje, de Flavio de Campos, Regina Claro
e Miriam Dolhnikoff, Projeto Arariba de Histéria, de Maria Raquel Apolinario e Projeto
Telaris, de Gislane Azevedo e Reinaldo Seriacopi. A descricdo das colegdes aqui em
estudo segue no Quadro 2:

Quadro 2 - Descrigao das obras em estudo

Cédigo Colegao Autor (es) Editora Ano
Historia Nos Flavio de Campos / Regina

L1 Dias de Hoje Claro / Miriam Dolhnikoff LEYA 2012

Projeto Arariba

de Histdria

L2 Maria Raquel Apolinario Moderna 2010

Gislane Azevedo / Reinaldo
Seriacopi
Fonte: Dados primarios da pesquisa

Atica 2013

L3 Projeto Telaris

Com as colegdes em maos foi iniciada a analise de cada obra, primeiramente
fazendo uma analise relacionada a colegdao como toda, observando a estrutura da
obra, a concepcido de ensino, o numero de edicbes e o perfil dos autores. Em

seguida, a analise volta-se para o conteudo de histéria e cultura indigena tanto no

‘o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) foi criado em 1997 e desde entédo avalia anualmente
os livros didaticos que estédo aptos a serem utilizados em sala de aula. De acordo com o Ministério da
Educacédo (2014), o PNLD tem como principal objetivo subsidiar o trabalho pedagdégico dos
professores, distribuindo os livros didaticos para a rede publica de ensino, que antes passam por uma
avaliacdo se estdo aptos a serem utilizados. Apds avaliados, o MEC publica o Guia de Livros
Didaticos, descrevendo como os livros abordam os conteudos e suas vantagens e desvantagens,
facilitando que o corpo escolar possa optar pelos livros que mais se enquadram no seu perfil de
ensino.
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conteudo das obras, quanto nos exercicios ou sessdes especiais presentes no livro,
utilizando-se do instrumento de coleta de dados ilustrado no Quadro 3 para cada
série de cada coleg¢ao, para cada conteudo encontrado uma ficha foi preenchida:

Quadro 3 — Instrumento de coleta de dados

Colecgao: Série:
Tema Unidade:
Geral:

Secgao: Pagina:

Descricao e analise do conteudo encontrado:

Fonte: Dados primarios da pesquisa

A partir dos dados coletados foram apresentados os resultados e conclusdes

da analise que segue no préximo capitulo.

3.3 Objetos de pesquisa: Colegoes didaticas analisadas

A pesquisa tem como objeto trés cole¢des didaticas de Histéria do Ensino
Fundamental Il (6° ao 9°), as quais estdo descritas nesta etapa.
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* Histéria nos Dias de Hoje

A colegao Historia nos Dias de Hoje escrita por Flavio de Campos, Regina
Claro e Miriam Dolhnikoff, publicada em 2012 pela Editora Leya. A obra é
apresentada a partir de sua interagdo com jogos, considerando o exercicio ludico
como um dado cultural, como um conjunto de comportamentos desenvolvidos pelo
homem durante a histéria. Desse modo, além de trazer elementos econémicos,
sociais, politicos, religiosos e culturais, os jogos desenvolvidos ao longo do tempo
também foram abordados, visando-se a compreensao das diversas formacgdes

sociais.

Figura 1 — Colegéao Histéria nos Dias de Hoje

Fonte: http://www.nosdiasdehoje.com.br/historia.php

De acordo com o PNLD (2014, p. 50):

Na estrutura da colegdo, sdo apresentados eixos tematicos para cada
volume, privilegiando os aspectos cronolégicos de forma a evidenciar a
sequéncia temporal dos acontecimentos nas quais séo distribuidas as
experiéncias humanas da pré- histéria a globalizagdo. Intercalam-se os
capitulos de Histéria Geral e histérias da Africa, do Brasil e da América,
inserindo, nesses Uultimos, os conteudos referentes a histéria dos povos
indigenas.

Em todos os volumes da obra sdo apresentadas sec¢des fixas em cada eixo
tematico, conforme dispde o Quadro 4:
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Quadro 4 — Secdes fixas da colecido Histéria nos Dias de Hoje

Papo Aberto Propde ampliar~ o] olhgr. dos estudanteg sobre si mesmos, 0s
outros, as relagbdes sociais e os pontos criticos contemporaneos.

Jogo Aberto Sonda o conhecimento prévio referente aos conteudos abordados
Apresenta uma imagem e/ou pequeno texto para relacionar

Bate-Bola temporalidades diversas, trabalhar conteldos atitudinais e
estabelecer relagdes transdisciplinares

Permanéncias e rupturas: Procura relacionar diferentes temporalidades;

Olho no lance: Trabalha as imagens como fontes historicas

Ta ligado?: Fixa os conteudos;

Salto triplo: indica filmes, livros e sites.

Fonte: PNLD (2014)

A obra ainda é composta por texto basico, que se trata de um texto geral com
a funcao de oferecer informacdes, explicacdes, analises e interpretacdes do estudo
de historia, trazendo também outros quadros como se fossem janelas com imagens
e informagdées complementares. A Leitura Complementar que traz outros textos
considerados como importantes para ampliar a visdo do aluno, além dos Quadros
Complementares que trazem ao longo das unidades e capitulos novas informagdes

e relagdes com os conteudos dos capitulos.

* Projeto Arariba de Histéria

O Projeto Arariba de Histéria tem como editora responsavel Maria Raquel
Apolinario, publicada pela Editora Moderna no ano de 2010. A obra busca aproximar
os conteudos da realidade do aluno, da escola, do pais, enfim, do contexto que o
rodeia. Os conteudos histéricos sdo apresentados em ordem cronoldgica,
aprofundando os temas selecionados.

Figura 2 — Projeto Arariba de Histoéria

Fonte: http://www.moderna.com.br/arariba/historia/
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Descrevendo a obra, o PNLD (2014, p. 102) afirma que:

A colegédo adota uma organizagéo cronoldgica linear dos conteudos sob a
perspectiva integrada da histéria geral de matriz europeia com a do Brasil,
possibilitando a percepcdo de semelhangas, diferengcas e especificidades
dos processos historicos. Também sdo abordados conteudos sobre a
histéria da Africa e da Asia. [...] A histéria narrada nos volumes incorpora
tematicas classicas e atuais da historiografia que inter-relacionam a
dimensao politica, econdmica, social e cultural, ressaltando os vinculos
entre passado e presente, as mudangas e permanéncias. A histéria
ambiental é incorporada com incentivo ao estudo de temas transversais e
do meio. Os textos e atividades oportunizam o trabalho com fontes diversas
que promovem o confronto entre diferentes pontos de vista. A preocupagao
com a formagdo da competéncia leitora da sentido a proposta pedagdgica
da colegdo. As atividades promovem uma variedade de procedimentos
como analise, interpretacdo e construgdo de textos, linhas do tempo,
histérias em quadrinhos, murais e maquetes, entrevistas, dramatizagdes e
debates, o que valoriza os conhecimentos prévios dos alunos. A colegao
desenvolve agdes voltadas para a construgdo da cidadania ao trabalhar o
respeito pelas diferencas culturais. Tematicas como a discriminagdo, o
preconceito racial e a preservagdo do meio ambiente estdo presentes ao
longo dos volumes. Aborda, ainda, a histéria dos afrodescendentes e dos
grupos indigenas, além de dar destaque ao papel das mulheres

Ressalta-se que o livro do aluno é divido em unidades, que, por sua vez, sdo

subdivididas em temas e topicos, conforme é descrito pelo PNLD (2014, p. 103):

O Livro do Aluno esta organizado em oito unidades divididas em temas e
tépicos. O Sumario reflete a organizagcdo dos conteudos. As atividades
estdo distribuidas ao longo dos temas, em tépicos como, por exemplo,
Organizar o conhecimento, Aplicar, Pesquisar, Na linha do tempo, Debater e
em secdes como Personagem, Edificios daquele tempo, Ontem e hoje, Arte
e histéria e Ciéncia e tecnologia. Apresenta ainda as se¢des: Em foco;
Vocabulario em contexto; Sugestdes de trabalho com filmes e Referéncias
bibliograficas. O Glossario é distribuido ao longo dos volumes e aparece em
boxes na cor azul ao lado do texto principal.

Nesse contexto, trata-se de uma obra que visa dividir os conteudos tematicos
em unidades, trazendo informag¢des complementares para que o estudo fique cada
vez mais préoximo da realidade do ano, o que possibilita que ele entenda a
importancia do estudo de Histéria como algo presente em seu cotidiano.
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* Projeto Telaris

A colecgéo Projeto Telaris tem como destaque a contextualizagdo do conteudo
de Historia, trazendo a diversidade como foco dos conteudos, falando da histéria e
da influéncia dos diversos povos na histéria da humanidade, sendo os conceitos
abordados retomados constantemente com ampliacbes e aprofundamentos. A
colecao é assinada por Gislane Azevedo e Reinaldo Seriacopi.

Figura 3 — Projeto Telaris

Telaris BReléris

NG

Fonte: http://www.projetotelaris.com.br/Main/Page/PortalTelaris/Historia

Na descrigéo da colegdo consta no PNLD (2014, p. 114):

Na colegdo, temas historicos classicos sao abordados integrando historia
geral e do Brasil. A proposta é romper com a perspectiva eurocéntrica da
histéria a partir da énfase na diversidade cultural, politica, religiosa e étnica
de diversos povos em tempos e lugares variados.

Em relacdo a divisao e apresentacao dos conteudos pela obra, o PNLD assim

descreve:

O Livro do Aluno dispde de estrutura padronizada para os quatro livros da
colegao. O Sumario apresenta todas as principais unidades de composi¢ao
da estrutura do livro, além dos componentes do texto, subtitulos e
atividades propostas. A secdo Ponto de Partida inicia cada unidade com
questdes que relacionam o tema a ser estudado com a realidade do aluno.
O texto principal é intercalado por boxes e segbes como Enquanto isso, As
palavras tém histéria, Nosso mundo hoje e Dialogos. As atividades estéo
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alocadas nas secbes Para organizar ideias, Interpretando documentos e
Hora de refletir. Na secdo Minha biblioteca, indicam-se livros, filmes e sites.
Ao final de cada unidade, na secdo Ponto de chegada, propdem-se
atividades para levantar a opinido dos alunos e sintetizar a aprendizagem
dos conceitos trabalhados. No final de cada volume, a se¢do Como se Faz
orienta quanto a realizacdo de dramatizagdes, entrevistas, historias em
quadrinhos, biografias, leitura de mapas histéricos, linhas do tempo,
memoriais, murais, seminarios, jornais, blogs e pesquisas.

A colegédo se mostrou bastante positiva para abordagem do conteudo em sala
de aula, verificando-se uma boa dindmica na transmissao de conteudo, fator que é
proporcionado pelo dialogo constante com o aluno como nas se¢cdes Vocé Sabia? e
Didlogos, o autor chama constantemente o aluno para o mundo da Histdria,
dinamizando o processo de ensino/aprendizagem. Destaca-se a preocupagao da
obra com a diversidade e com a interdisciplinaridade, trazendo na secao As palavras
tém histdria, conteudos voltados para a disciplina de Portugués.

A partir das cole¢des descritas neste capitulo, as obras e seus conteudos
relacionados a histéria e cultura indigenas sdo analisadas e discutidas no capitulo a
seguir, tendo como a Lei n. 11.645/2008.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 Analise dos livros didaticos do 6° ano

Os livros de Histdria do 6° ano das 3 colegdes apresentas neste estudo foram
analisados pagina por pagina para que se pudesse identificar o que eles traziam a
respeito da histéria e cultura indigena. O Quadro 5 apresenta os resultados
verificados para o livro do Projeto Arariba:

Quadro 5. Resultados 6° ano — Projeto Arariba

e Projeto Arariba Série: 6° ano
Ll Introdugao aos estudos histéricos | Unidade: | 1
Geral: ¢ )

S Abertura da Unidade Pagina: 10

Descrigao e analise do conteuido encontrado:

O conteldo traz a importancia de se estudar histéria, apresentando os indigenas em imagem como
um dos tipos de familia que podem ser visto no decorrer dos tempos.

Tema C . .
Geral: O trabalho do historiador Unidade: | 1
Segdo: Parte do capitulo Pagina: 14 -15

Descricao e analise do conteuido encontrado:

O conteudo traz os indigenas como personagens da histéria brasileira, mais que isso, como novos
personagens, o que dar a entender que os indigenas vieram a ser considerados pelos historiadores
apenas na historia recente.

Tema_ A vida dos primeiros habitantes | Unidade: | 2
Geral: .

do Brasil
S Capitulo 4 Pagina: 62a71

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

O capitulo faz uma abordagem geral sobre os povos indigenas, seu modo de vida, de trabalho, de
moradia, arte e gastronomia, os destacando como primeiros habitantes do Brasil, assim, a histéria é
contada apresentando apenas o inicio da sua historia.

Tema_ A vida dos primeiros habitantes | Unidade: | 2
Geral: .

do Brasil
S Compreender um texto Pagina: 73-73

Descrigao e analise do conteuido encontrado:

A secéo traz o texto “Uma lenda do milho”, afirmando fazer parte da tradi¢gao oral dos povos Guarani
do Sul do Brasil, que foi contada de geragdo em geracéo até os dias de hoje. Ao final da segéo os
alunos devem responder a perguntas de interpretacao textual.

Fonte: Dados primarios da pesquisa
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As figuras a seguir ilustram os conteudos citados no Quadro 5:

Figura 4. Abertura da unidade — Projeto Arariba — 6° ano
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Fonte: Apolinario (2010)

Figura 5. Parte do Capitulo “Trabalho do Historiador” - Projeto Arariba — 6° ano
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Fonte: Apolinario (2010)
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Figura 6. Capitulo 4 — Unidade 2 - Projeto Arariba — 6° ano

A vida dos prime :n‘
- habitantes do Brasil

Fonte: Apolinario (2010)

Figura 7. Compreender um texto “Uma lenda do milho” - Projeto Arariba — 6°
ano

Fonte: Apolinario (2010)

Conforme se pode verificar o conteudo trazido pelo Projeto Arariba do 6° ano
se resume aos indios no inicio do Brasil, como seus primeiros habitantes, além de
destaca-los como novos personagens da histéria e como parte das diferentes
familias que se pode encontrar na histéria. Com o texto “Uma lenda do milho”
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verifica-se a cultura indigena sendo trazida aos alunos, com viés de

interdisciplinaridade.

Passando para a analise do livro do 6° ano do Projeto Telaris, verificou-se os

conteudos descritos no Quadro 6:

Quadro 6. Resultados 6° ano — Projeto Telaris

el Projeto Telaris Série: 6° ano
Tema e . .

Geral: Por que estudar Historia Unidade: | 1
S Parte do Capitulo 1 Pagina: 13

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Descreve a lingua indigena como uma heranga cultural brasileira, afirmando que a lingua
portuguesa trazida pelos europeus, sofreu influéncia da lingua nativa de seus primeiros habitantes.

Tema i i :

Geral: Nosso bergo africano Unidade: | 1

SR Parte do Capitulo 2 — A criagdo | Pagina: 25
do mundo

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Destaca a crenga de diversos povos sobre a criagdo do mundo, descrevendo a crenga indigena que
€ passada dos mais velhos para os mais jovens.

Tema Ari i :

Geral: O povoamento da América Unidade: | 1

SR Parte do Capitulo 3 — Pesquisas | Pagina: | 44
Recentes

Descrigcao e analise do conteudo encontrado:

Apresenta a possivel descendéncia dos indios brasileiros dos povos mongoldides, demonstrando
que possuem tragos fisicos semelhantes.

Tema - . .
Geral: O povoamento da América Unidade: | 1
S Hora de Refletir Pagina: 51

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Traz reflexdes em uma imagem de um indio manipulando o solo na atualidade.

Tema . . .

Geral: Politica Unidade: | 4

S Apresentacdo da Unidade: As | Pagina: 149
varias formas de fazer politica

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Traz as representac¢des indigenas como forma de fazer politica, apresentando a imagem de uma
assembléia realizada na atualidade.

Fonte: Dados primarios da pesquisa

As figuras a seguir ilustram os conteudos apresentados no Quadro 6:



Figura 8. Por que estudar Histoéria - Projeto Telaris — 6° ano

Heranga cultural

Fonte: Azevedo e Seriacopi (2012)

Figura 9. A criagao do mundo - Projeto Telaris — 6° ano

@ As origens do ser humano

A criacSo do mundo

Fonte: Azevedo e Seriacopi (2012)

Figura 10. Pesquisas recentes - Projeto Telaris — 6° ano

Fonte: Azevedo e Seriacopi (2012)

73
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Figura 11. Abertura da Unidade - Projeto Telaris — 6° ano

= ,°]

A i T o A S

R |
Fonte: Azevedo e Seriacopi (2012)

Figura 12. Hora de Refletir - Projeto Telaris — 6° ano

Fonte: Azevedo e Seriacopi (2012)

Conforme é possivel perceber o Projeto Telaris traz a histéria e cultura
indigena de forma resumida como parte de capitulos e quadros de reflexao, todavia,
verifica-se uma maior preocupagdo em mostrar a atualidade desse povo, ndo se

detendo apenas a apresenta-los como primeiros habitantes do pais.

Finalizando a analise dos livros do 6° ano, apresenta-se no Quadro 7 os

conteudos encontrados na coleg&o Histoéria Nos Dias de Hoje:



75

Quadro 7. Resultados 6° ano — Histéria Nos Dias de Hoje
el Historia Nos Dias de Hoje Série: 6° ano
Tema- A Historia, os seres humanos e o | Unidade: | 1
Geral:

tempo
SRR Parte do Capitulo 1 — Os jogos e | Pagina: 24-25

o0 tempo

Descrigao e analise do conteiido encontrado:

Descreve os jogos indigenas no tempo até os dias de hoje, apresentando a importancia para a

sociedade.
Tema- A Historia, os seres humanos e o | Unidade: | 1
Geral:
tempo
SRR Curiosidade - Jogos e | Pagina: 25

celebragbes

Descrigao e analise do conteiido encontrado:

Traz curiosidades sobre os jogos indigenas, mencionando regras e diferengcas, bem como
aplicagcbes desses jogos entre outros povos.

Fonte: Dados primarios da pesquisa

As figuras a seguir ilustram os conteudos encontrados no livro de 6° ano

dessa colec¢ao:

Figura 13. Os jogos e o tempo — Histéria Nos Dias de Hoje — 6° ano
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Fonte: Campos; Claro; Dolhnikoff (2012)
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Figura 14. Jogos e celebragdes — Historia Nos Dias de Hoje — 6° ano
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Fonte: Campos; Claro; Dolhnikoff (2012)

Verifica-se que o livro do 6° ano da colegdo Historia nos Dias de Hoje traz
pouco conteudo a respeito da historia e cultura indigena, se restringindo a falar

sobre jogos e celebragdes, deixando bem limitada sua abordagem sobre esse povo.

4.2 Analise dos livros didaticos do 7° ano

Nesta etapa foram analisados os livros do 7° ano das colegdes estudadas
nesta monografia, observando o conteudo trazido a respeito da historia e cultura

indigena.

Os conteudos encontrados no Projeto Arariba do 7° ao estdo expostos no
Quadro 8:

Quadro 8. Resultados 7° ano — Projeto Arariba

Colegao:

Projeto Arariba Série: 7° ano
Tema . .
. A colonizagdo portuguesa na | Unidade: | 6
Geral: .
América
Secao:

Parte do Capitulo 3 — Mudangas | Pagina: 167
na relagdo com os indigenas

Descrigao e analise do conteiido encontrado:

Traz em um relato curto os conflitos travados entre indigenas e portugueses que acabaram com a
dizimagcdo de muitos povos indigenas, além de algumas precisarem se isolar no interior de seus
territérios ou se submeterem ao dominio europeu.
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Tema. A administraggo da  América | Unidade: 6
Geral:

portuguesa
S Em Foco Pagina: 172-175

Descrigao e analise do conteiido encontrado:

Faz uma abordagem geral sobre a cultura indigena, seus costumes e modo de vida nos dias hoje,
destacando os Tupis e a sobrevivéncia dos indigenas. Ao final traz uma atividade voltada para a
secéo, intitulada organize o conhecimento.

Tema. A administraggo da América | Unidade: | 6
Geral:
portuguesa
S Compreender um Texto — A | Pagina: 176-177
cordialidade Tupinamba

Descrigao e analise do conteiido encontrado:

Descreve a melhoria no relacionamento entre franceses e Tupinambas a partir do texto de Jean de
Léry que descreveu a receptividade indigena, destacando a aceitagdo do outro em face de suas

limitagdes.
Tema. As atividades econdémicas na | Unidade: | 7
Geral: e
Colbnia
S Parte do Capitulo 3 — Explorando | Pagina: | 189-191
o trabalho indigena

Descrigao e analise do conteiido encontrado:

Descreve como era feita a exploragdo do trabalho indigena, destacando sua relagdo com a coroa e
com a igreja.

Tema. As atividades econdbmicas na | Unidade: | 7
Geral: L
Colbnia
S Um problema — Visbes sobre os | Pagina: 190
indigenas

Descrigao e analise do conteiido encontrado:

Traz dois textos que demonstram o debate entre dominicanos sobre a exploragdo do trabalho
indigena trazendo questdes discursivas e interpretativas ao final dos textos.

Fonte: Dados primarios da pesquisa

As figuras a seguir ilustram os conteudos encontrados no Projeto Arariba do

7° ano:

Figura 15. Explorando o trabalho indigena - Projeto Arariba — 7° ano
 F— s

Fonte: Apolinario (2010)
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Fi
igura 17. Compreender um texto - Projeto Arariba — 7° ano
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Figura 18. Explorando o trabalho indigena - Projeto Arariba — 7° ano
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Figura 19. Um problema - Projeto Arariba — 7° ano
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Verifica-se que o livro do 7° ano do Projeto Arariba traz um bom conteudo
sobre a historia e cultura dos povos indigenas, desde questbes relacionadas aos
primeiros habitantes do pais até atualidades e destaques a sua personalidade como
povo.

Os conteudos encontrados no Projeto Telaris do 7° ano sao apresentados no
Quadro 9:
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Quadro 9. Resultados 7° ano — Projeto Telaris

Colegéo: Projeto Telaris Série: 7° ano
Tema ) . i _

Geral: As monarquias europeias Unidade: | 2
Segao: Ponto de Chegada Pagina: 54-55

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Traz questdes referentes as disputas de territérios que acontecem até os dias de hoje, destacando a
luta incessante dos indigenas para reivindicar ao governo a demarcagéo de suas terras. A segéo
traz um artigo intitulado com “A importadncia da demarcagdo” e um texto institucional intitulado
“Criacao de reserva indigena em Rondbnia ameaca a capital Porto Velho e a producéo de leite do
estado”. Ao final do texto sdo trazidos questdes discursivas sobre o assunto tratado.

-{;ir;a;. Os indigenas e o comego da colonizagéo Unidade: 3
Segao: Capitulo 8 completo Pagina: 132 — 155

Descrigcao e analise do conteuido encontrado:

Faz uma abordagem geral sobre os indigenas, considerando a histéria a partir do descobrimento do
pais, com a descricdo da trajetéria e caracteristicas desse povo nesse periodo, inclusive, as
guestdes religiosas com a abordagem dos jesuitas.

-{;ir;a;. Os indigenas e o comego da colonizagéo Unidade: 3
Segdo: Nosso mundo hoje Pagina: 142

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Apresenta o texto de Daniel Munduruku, autor de origem indigena, que traz varios aspectos das
sociedades indigenas. Ao final traz questdes discursivas sobre o assunto tratado.

g:r;a;_ Os indigenas e o comego da colonizagéo Unidade: 3
Segdo: A antropofagia com os povos indigenas Pagina: 144

Descrigao e analise do conteuido encontrado:

Descreve a antropofagia como parte da cultura indigena, buscando a compreenséo do fenémeno,
demonstrando que em algumas culturas indigenas o canibalismo era um ato de amor, mées e pais
poderiam comer os restos mortais de seus filhos.

-{;ir;a;. Os indigenas e o comego da colonizagéo Unidade: 3
Segao: A resisténcia indigena Pagina: 146

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Descreve de forma resumida a histdria de resisténcia dos indios no decorrer da histéria.

-{;ir;a;. Os indigenas e o comego da colonizagéo Unidade: 3
S€¢a0: | oiho vivo Pagina: 150151

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Apresenta um dos quadros mais famosos da histéria da arte brasileira, representando a missa
celebrada em um domingo de Pascoa a mando de Cabral, intitulado “A primeira missa do Brasil”, na
ocasido as imagens indigenas sédo analisadas.

g:r;a;_ Os indigenas e o comeco da colonizagéo Unidade: 3
S€6d0: | \jinha biblioteca Pagina: 155

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Traz sugestdes de livros e sites relacionados aos povos indigenas como sugestdo para que os
alunos aprofundem seu conhecimento.

Fonte: Dados primarios da pesquisa
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As figuras a seguir ilustram os conteudos encontrados no Projeto Telaris do 7°
ano:

Figura 20. Ponto de Chegada - Projeto Telaris — 7° ano

Fonte: Azevedo e Seriacopi (2012)

Figura 21. Capitulo 8 completo - Projeto Telaris — 7° ano
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Fonte: Azevedo e Seriacopi (2012)



Figura 22. Nosso mundo hoje - Projeto Telaris — 7° ano

Fonte: Azevedo e Seriacopi (2012)

Figura 23. A antropofagia com os povos indigenas - Projeto Telaris — 7° ano
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Fonte: Azevedo e Seriacopi (2012)
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Figura 24. A resisténcia indigena - Projeto Telaris — 7° ano
e ;T

Fonte: Azevedo e Seriacopi (2012)
Figura 25. Olho Vivo - Projeto Telaris — 7° ano

Fonte: Azevedo e Seriacopi (2012)

Figura 26. Minha Biblioteca - Projeto Telaris — 7° ano

Fonte: Azevedo e Seriacopi (2012)
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Conforme é possivel perceber o Projeto Telaris traz uma ampla abordagem
acerca dos povos indigenas, dedicando um capitulo inteiro a sua histéria, trazendo
dados atuais e questdes culturais, relacionando, principalmente ao descobrimento

do Brasil e as primeiras interacdes entre os povos.

Por ultimo, foi analisado o livro do 7° ano da cole¢cao Histéria Nos Dias de
Hoje, apresentando no Quadro 10 os conteudos relacionados a histéria e a cultura

indigena encontrados na obra:

Quadro 10. Resultados 7° ano — Histéria Nos Dias de Hoje

Colegao: Historia Nos Dias de Hoje Série: 7° ano
gir;a;_ O Brasil antes de Cabral Unidade: | Sem divisdo por unidades
SR Capitulo 10 completo Pagina: | 174 -193

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Faz um amparado geral sobre a histéria e cultura indigena, cotidiano no inicio e nos dias de hoje,
alimentacéo, trazendo ao longo do capitulo se¢des relacionadas a curiosidades e caracteristicas

indigenas.

Tema . . . R .
Geral: O Brasil antes de Cabral Unidade: | Sem divisdo por unidades
Segdo: Jogo Aberto Pagina: 174-175

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Traz imagem de indigenas em um ritual no ano de 2007 e de torcedores espanhdis, com questdes
voltadas para comparacgéo entre as imagens e 0s povos.

gir;a;_ O Brasil antes de Cabral Unidade: | Sem divisdo por unidades
Segdo: Selegdo indigena Pagina: | 176-177

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Apresenta diferentes linguas indigenas e as principais tribos, afirmando que com elas seria possivel
formar uma selegéo.

gir;a;_ O Brasil antes de Cabral Unidade: | Sem divisdo por unidades
Segao: Mané Garrincha Pagina: 178

Descrigao e analise do conteuido encontrado:

Traz um comparativo do jogador Mané Garrincha comemorando um gol deitado na rede da trave e
um indio deitado na rede, apresentando que a rende é uma heranga cultural indigena.

gir;a;_ O Brasil antes de Cabral Unidade: | Sem divisdo por unidades
S A arquitetura das aldeias Pagina: | 180

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Fala do estilo de arquitetura indigena, destacando as formas em circulo como predominante nas
aldeias, por se considerarem integrantes do mundo, onde também predominam ormas cuirculares
como o Sol e a Lua.

Tema
Geral:

O Brasil antes de Cabral

Unidade:

Sem diviséo por unidades




85

S O contato entre

europeus

indigenas e | Pagina: 181

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Fala do exterminio dos povos indigenas e da reduc¢édo da quantidade deles no pais, comparando que
todos poderiam encher o estadio Maracana.

gir;a;_ O Brasil antes de Cabral Unidade: | Sem divisdo por unidades
Secao: Bate-Bola Pagina: | 183

Descrigao e analise do conteuido encontrado:

Traz um texto descrevendo a formagado das tribos indigenas e questbes interpretativas a serem
respondidas pelos alunos.

gir;a;_ O Brasil antes de Cabral Unidade: | Sem divisdo por unidades
Secao: Terra sem mal Pagina: 185

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Traz a crenga de povos indigenas por existir uma terra sem mal, destacando que os Tupis se
deslocavam constantemente no sentido leste-oeste acreditando que a encontrariam, um lugar de
abundancia, juventude e imortalidade.

gir;a;_ O Brasil antes de Cabral Unidade: | Sem divisdo por unidades
Secéao: Adivinhe quem vem para o jantar | Pagina: 187

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Descreve um ritual de antropofagia realizado por indios Tupinambas com prisioneiros.

gir;a;_ O Brasil antes de Cabral Unidade: | Sem divisdo por unidades
Segao: A arte de brincar Pagina: 189

Descrigcao e analise do conteuido encontrado:

Apresenta brinquedos e brincadeiras indigenas que sdo espalhados pelas demais culturas,
demonstrando brinquedos que sédo copiados pela industria.

gir;a;_ O Brasil antes de Cabral Unidade: | Sem divisdo por unidades
Segao: Tecnologia a  servico  da | Pagina: | 190
preservagéo

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Apresenta Almir Narayamoga como principal lideranga dos indigenas que habitam as terras
Indigenas Sete de Setembro, que se utiliza dentro da tribo de tecnologias da informacdo e
comunicacdo em prol da preservagdo ambiental. Por fazer agdes na defesa da floresta e contra os
crimes ambientais a lideranga precisou ser incluida em programa de defesa do governo dada as

ameagcas de morte recebidas.

gir;a;_ O Brasil antes de Cabral Unidade: | Sem divisdo por unidades
Secéao: T4 Ligado? Pagina: 191

Descrigao e analise do conteuido encontrado:

Traz questbes sobre o contetido abordado durante o capitulo.

gir;a;_ O Brasil antes de Cabral Unidade: | Sem divisdo por unidades
Segao: Leitura Complementar Pagina: 191

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Traz o texto “Palavras de indio” e ao final traz questbes interpretativas sobre ele.
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gir;a;_ O Brasil antes de Cabral Unidade: | Sem divisdo por unidades
Segao: Olho no Lance Pagina: 192

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Traz imagens da natureza e reflexdes, contando mitologias indigenas.

gir;a;_ O Brasil antes de Cabral Unidade: | Sem divisdo por unidades
S Salto Triplo Pagina: | 193

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Traz sugestdes de livros,filmes e sites relacionados aos indios.

gir;a;_ A conquista colonial portuguesa Unidade: | Sem divisdo por unidades
S Jogo Aberto — Capitulo 11 Pagina: | 194-195

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Traz imagens de indigenas no Congresso Nacional e fazendo manifestagdes em prol de seus

direitos.
Tema - i i ivisa i
Geral: A conquista colonial portuguesa Unidade: | Sem divisdo por unidades
SR Parte do Capitulo 11 — A Igreja e | Pagina: | 205

os indigenas

Descrigao e analise do conteuido encontrado:

Descreve o processo de busca de evangelizagdo dos indigenas promovido pelos jesuitas co meio de
buscar sua civilizagao.

2:':;_ A conquista colonial portuguesa Unidade: Sem divisdo por unidades
Segao: Curumins e Cunhatas: o teatro como | Pagina: 206
elemento da educacéo jesuitica

Descrigao e analise do conteuido encontrado:

Traz um texto que apresenta os jesuitas aproveitando-se de costumes indigenas como o teatro para
atrai-los para a evangelizagao e educagao.

gir;a;_ A conquista colonial portuguesa Unidade: | Sem divis&o por unidades
SR Leitura complementar Pagina: | 208

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Traz a reprodugado do discurso do Pataxé Matalaué na missa comemorativa de 500 anos do Brasil
em Porto Seguro, ao final traz questdes interpretativas sobre o texto.

gir;a;_ A conquista colonial portuguesa Unidade: | Sem divisdo por unidades
Segdo: Olho no Lance Pagina: | 210

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Traz imagens da missa comemorativa dos 500 anos do Brasil, entre ela um indigena ajoelhado
diante das tropas militares. Ao final também sé&o feitas perguntas interpretativas e discursivas a
respeito do assunto.

Fonte: Dados primarios da pesquisa

As figuras a seguir apresentam os conteudos encontrados nesta colecgéo:



Figura 27. Capitulo 10 e se¢ao Jogo Aberto — Historia Nos Dias de Hoje — 7°
ano

Fonte: Campos; Claro; Dolhnikoff (2012)

Figura 28. Selegao indigena — Histéria Nos Dias de Hoje — 7° ano

Fonte: Campos; Claro; Dolhnikoff (2012)

Figura 29. Mané Garrincha — Histéria Nos Dias de Hoje — 7° ano
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Fonte: Campos; Claro; Dolhnikoff (2012)



88

Figura 30. A arquitetura das aldeias — Histéria Nos Dias de Hoje — 7° ano
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Fonte: Campos; Claro; Dolhnikoff (2012)

Figura 31. O contato entre indigenas e portugueses - Histéoria Nos Dias de Hoje
—7°ano
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Fonte: Campos; Claro; Dolhnikoff (2012)

Figura 32. Bate-Bola - Histéria Nos Dias de Hoje — 7° ano

Fonte: Campos; Claro; Dolhnikoff (2012)
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Figura 33. Terra sem mal - Histéria Nos Dias de Hoje — 7° ano

Fonte: Campos; Claro; Dolhnikoff (2012)

Figura 34. Adivinhe quem vem para o jantar - Historia Nos Dias de Hoje — 7°
ano

Fonte: Campos; Claro; Dolhnikoff (2012)

Figura 35. A arte de brincar - Historia Nos Dias de Hoje - 7° ano
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Fonte: Campos; Claro; Dolhnikoff (2012)
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Figura 36. Tecnologia a servigo da preservagao - Histéria Nos Dias de Hoje — 7°
ano

Fonte: Campos; Claro; Dolhnikoff (2012)
Figura 37. Ta ligado? e Leitura complementar - Historia Nos Dias de Hoje — 7°
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Fonte: Campos; Claro; Dolhnikoff (2012)

Figura 38. Olho no Lance - Histéria Nos Dias de Hoje — 7° ano

Fonte: Campos; Claro; Dolhnikoff (2012)



Figura 39. Salto Triplo - Histéria Nos Dias de Hoje — 7° ano
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Fonte: Campos; Claro; Dolhnikoff (2012)

Figura 40 — Jogo Aberto - Histéria Nos Dias de Hoje — 7° ano

Fonte: Campos; Claro; Dolhnikoff (2012)

Figura 41. Os indios e a Igreja - Historia Nos Dias de Hoje — 7° ano

Fonte: Campos; Claro; Dolhnikoff (2012)
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Figura 42. Curumins e Cunhatas: o teatro como elemento da educagao
jesuitica - Histéria Nos Dias de Hoje — 7° ano
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Fonte: Campos; Claro; Dolhnikoff (2012)

Figura 43. Leitura Complementar - Histéria Nos Dias de Hoje — 7° ano

Fonte: Campos; Claro; Dolhnikoff (2012)

Figura 44. Olho no Lace - Histéria Nos Dias de Hoje — 7° ano

Fonte: Campos; Claro; Dolhnikoff (2012)
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Conforme é possivel perceber, até o momento o livro do 7° ano da colegao
Histéria Nos Dias de Hoje € o mais completo em relagdo aos conteudos de histoéria e
cultura indigena, conseguindo fazer uma abordagem geral ndo somente como
primeiros habitantes do Brasil e seus habitos e culturas nessa época, mas trazendo
todo o processo no decorrer da historia até os dias de hoje.

4.3 Analise dos livros didaticos do 8° ano

Conhecendo os conteudos trazidos pelos livros de 7° ano, séo verificados
nesta etapa os livros do oitavo ano das cole¢des estudadas nesta monografia. O
Quadro 11 apresenta os conteudos encontrados no livro do Projeto Arariba:

Quadro 11. Resultados 8° ano — Projeto Arariba

Colegao: Projeto Arariba Série: 8° ano
'cl';eer;al_ A expansao da América portuguesa Unidade: Unidade 1
Segdo: Abertura da unidade Pagina: 10-11

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Descreve a trajetéria dos indios no Brasil, apresentando imagens atuais que demonstram seus
costumes, com questdes ao final relacionadas a interpretagéo e reflexao sobre as imagens trazidas.

Tema

Geral: A expansao da América portuguesa Unidade: Unidade 1

Sk Capitulo 1 — As missdes jesuiticas Pagina: 12-13

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Fala das missdes jesuiticas em busca da evangelizagéo e civilizagao indigena.

Tema

Geral: A expansao da América portuguesa Unidade: Unidade 1

Sk Ampliando conhecimento Pagina: 14 -15

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Descreve em imagens comentadas o cotidiano dos indios nas missdes jesuiticas.

'cl';eer;al_ A expansao da América portuguesa Unidade: Unidade 1
Segdo: A conquista do sertdo Pagina: 15-16

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Destaca sobre a busca de escravizagéo dos indigenas por parte dos portugueses.

Tema . ] ] _ '
Geral: A época do ouro no Brasil Unidade: Unidade 1
Segdo: Parte do capitulo 3 — Resisténcia indigena | Pagina: 46

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Descreve como se deu o processo de resisténcia indigena aos portugueses.
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g::;_ A era de Napoledo na Europa e na América | Unidade: Unidade 5
Segdo: Em foco Pagina: 142

Descrigao e analise do conteiido encontrado:

Fala sobre os indigenas na América independente, fazendo uma abordagem resumida desde a
explicagdo de que independéncia é essa até a resisténcia indigena.

Tema. A independéncia do Brasil e o primeiro | Unidade: Unidade 6
Geral: .

reinado
Segdo: Abertura da unidade Pagina: 148 — 149

Descrigao e analise do conteiido encontrado:

Fala sobre o surgimento do Brasil, trazendo trés imagens que refletem o pais, entre elas dos pobvos
indigenas, trazendo questdes discursivas ao final.

g:;:. Brasil: da Regéncia ao Segundo Reinado Unidade: Unidade 8
Segdo: Em foco — As terras indigenas Pagina: 238

Descrigao e analise do conteiido encontrado:

Traz uma abordagem sobre as terras indigenas, considerando questdes legislativas.

Fonte: Dados primarios da pesquisa

Figura 45. Abertura da Unidade 1 - Projeto Arariba — 8° ano

Fonte: Apolinario (2010)

Figura 46. Capitulo 1 — As missées jesuiticas - Projeto Arariba — 8° ano

Fonte: Apolinario (2010)
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Figura 47. Capitulo 1 — Ampliando o conhecimento - Projeto Arariba — 8° ano

Fonte: Apolinario (2010)

Figura 48. A conquista do sertao - Projeto Arariba — 8° ano

Fonte: Apolinario (2010)

Figura 49. Resisténcia indigena - Projeto Arariba — 8° ano

Fonte: Apolinario (2010)
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Figura 50. Em foco — Os indigenas na América Independente - Projeto Arariba —
8° ano

Fonte: Apolinario (2010)

Figura 51. Abertura da unidade 6 - Projeto Arariba — 8° ano

Fonte: Apolinario (2010)

Figura 52. Em foco — As terras indigenas - Projeto Arariba — 8° ano

Fonte: Apolinario (2010)
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Conforme se verifica o livro traz um vasto conteudo sobre os povos indigenas,
percebendo-se um maior foco na busca pela evangelizagdo e civilizagao indigena,
bem como a resisténcia desse povo em relagdo ao assunto, ndo se deixando

escravizar ou ter suas terras tomadas sem luta.

Apo6s analise do livro do 8° ano do Projeto Telaris verificou-se que nenhum
conteudo foi trazido sobre a historia e a cultura indigena, fato que surpreendeu, ja

que os livros do 6° e 7° anos contemplavam bem o estudo sobre esses povos.

Em analise do livro do 8° da Colecdo Historia Nos Dias de Hoje foram

encontrados os conteudos expostos no Quadro 12:

Quadro 12. Resultados 8° ano — Histéria Nos Dias de Hoje

e Histdéria Nos Dias de Hoje Série: 8° ano
Tema_ A construgdo dos Estados Unidos da | Unidade: Sem divisdo  das
Geral: . .
América unidades
S Parte do Capitulo 11 Pagina: 216

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Fala sobre os indios da regido norte-americana, destacando a nomenclatura que se davam e davam
aos brancos: pele vermelha e cara palida, descrevendo a importancia desse povo para o pais.

Tema_ A construgdo dos Estados Unidos da | Unidade: Sem divisao das
Geral: - !

América unidades
S Povos da Planicie Pagina: 217

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Descreve fatores como a moradia e os costumes dos indigenas que habitavam os Estados Unidos
da América, os denominando como conquistadores do Oeste.

Tema_ A construgdo dos Estados Unidos da | Unidade: Sem divisdo  das
Geral: . .

América unidades
S Parte do Capitulo 11 Pagina: 222-223

Descrigao e analise do conteuido encontrado:

Traz a descrigdo das batalhas travadas pelos indios americanos, intitulando como a vitéria dos
peles-vermelhas, bem como retrata a histéria de reacdo do governo e a tristeza dos indigenas que
foram obrigados a sair de suas terras.

Tema_ A construgdo dos Estados Unidos da | Unidade: Sem divisao das
Geral: - !

América unidades
S Olho no Lance Pagina: 234

Descrigao e analise do conteudo encontrado:

Traz duas imagens, uma real do Monte Rushmore, que traz personagens importantes da
independéncia dos Estados Unidos e na outra a sobreposi¢ao de indios por um artista como quem
quer retratar que estes também foram fundamentais no processo. ao final traz questbes reflexivas e
discursivas para os alunos.

Fonte: Dados primarios da pesquisa
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As Figuras a seguir ilustram os conteudos apresentados:

Figura 53. Parte do capitulo 11 (peles-vermelhas e caras palidas) - Historia Nos
Dias de Hoje — 8° ano
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Fonte: Campos; Claro; Dolhnikoff (2012)

Figura 54. Povos da Planicie - Histéria Nos Dias de Hoje — 8° ano
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Fonte: Campos; Claro; Dolhnikoff (2012)
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Figura 55. Parte do Capitulo 11 (A grande vitéria dos peles-vermelhas) -
Histéria Nos Dias de Hoje — 8° ano

Fonte: Campos; Claro; Dolhnikoff (2012)

Figura 56. Olho no Lance - Histéria Nos Dias de Hoje — 8° ano

Fonte: Campos; Claro; Dolhnikoff (2012)

Verifica-se no Quando 12 que o conteudo trazido pelo livro do 8° da colecao
Historia Nos Dias de Hoje traz relatos sobre indios americanos, falando sobre sua

importancia e destaque na independéncia dos Estados Unidos, até entdo o primeiro
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livro que trouxe a histéria de indios de outros paises, fator importante para
desmistificar a crenca de muitos de sé haverem indios no Brasil. Nao foram

encontrados conteudos sobre indios brasileiros nesta edigéo.

4.4 Analises dos livros didaticos do 9° ano

A analise dos livros didaticos das trés colecbes em estudo foi finalizada com
os livros do 9° ano, ultima série do Ensino Fundamental Il. Iniciando a analise dos
conteudos trazidos para essa etapa do ensino pelas obras, verificou-se os

resultados para o Projeto Arariba, expostos no Quadro 13:

Quadro 13. Resultados 9° ano — Projeto Arariba

Colegdo: Projeto Arariba Série: 9° ano
.cr;eerrn:l'_ Um balango do Brasil Contemporéaneo Unidade: 8
HEEEEE Parte do Capitulo 5 Pagina: 254

Descrigao e analise do conteiido encontrado:

Descreve a situagao dos indios no Brasil atual, considerando dados populacionais estatisticos e as
questdes referentes a demarcacgao de terras indigenas.

Fonte: Dados primarios da pesquisa
A figura a seguir apresenta o conteudo encontrado:

Figura 57. Parte do Capitulo 5 — Unidade 8 - - Projeto Arariba — 8° ano

Fonte: Apolinario (2010)
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Conforme é possivel observar no Quadro 9, o conteudo abordado sobre a
histéria e cultura indigena € bem escasso, com apenas uma pagina de todo o livro,
fazendo uma abordagem sobre os indios nos dias de hoje, bem como sobre

questdes referentes a demarcacao de suas terras.

Analisando o livro do 9° do Projeto Telaris foram encontrados os conteudos
expostos no Quadro 14:

Quadro 14. Resultados 9° ano — Projeto Telaris

Colegao: Projeto Telaris Série: 9° ano
Tema . : i 2

Geral: Cidadania Unidade: 1
Segdo: Abertura da Unidade Pagina: 10 - 11

Descrigao e analise do conteiido encontrado:

Aborda os direitos e deveres das pessoas e a igualdade entre 0os povos que deve ser garantida,
independendo de sexo, cor, raga ou classe social.

Fonte: Dados primarios da pesquisa
A figura a seguir apresenta o conteudo encontrado:

Figura 58. Abertura da Unidade - Projeto Telaris — 9° ano

Fonte: Azevedo e Seriacopi (2012)

Observando o Quadro 14 percebe-se que o livro do 9° ano do Projeto Telaris
também deixa a desejar em relacdo aos conteudos sobre a histéria e a cultura
indigena, trazendo-os como parte da sociedade em geral, relacionado a igualdade e

aos direitos e deveres humanos.
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No livro do 9° ano da colegao Historia Nos Dias de Hoje ndo foi encontrado
nenhum conteudo referente a histéria e cultura indigena, n&o trazendo informagdes

sobre esse povo tao importante para a histéria do pais.

4.5 Discussao dos resultados

Os resultados apresentados nesta pesquisa demonstram que em geral a
histéria e a cultua indigena ainda é negligenciada na abordagem dos livros de 6° a
9° ano do Ensino Fundamental Il, verificando-se um maior numero de conteudos nos

livros de 6° e 7° ano.

Considerando o disposto pela Lei n. 11.645/2008 em todos os anos os livros

deveriam trazer conteudos que contemplassem a historia e a cultura indigena:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagao da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagédo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas éareas social,
econOmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes & historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e
historia brasileira. (NR)

Assim, verifica-se que a cole¢gao mais completa em relagédo ao assunto foi o
Projeto Arariba, que trouxe conteudo em todas as séries do Ensino Fundamental I,

mesmo que nos ultimos anos a abordagem seja mais escassa.

Foi possivel verificar, ainda, que as obras contemplam os indigenas em muito

de sua abordagem como os primeiros habitantes do Brasil, com poucos conteudos
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voltados para o restante de sua trajetdria que é bastante rica em lutas por seus
direitos, a atualidade desses povos € negligenciada, com poucos aspectos trazidos

aos alunos.

Assim, o que se pode verificar € que a lei ndo esta sendo cumprida de forma
completa, deixando os livros didaticos de Histéria a desejar, ndo cumprindo o que a
referida lei dispbe como abordagem em todas as séries ndo s6 do Ensino

Fundamental, como também do Ensino Médio.
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5 CONCLUSAO

Nesta monografia foi feito um estudo acerca da abordagem da histéria e
cultura indigena no ambito de escolas publicas e privadas de Ensino Fundamental |l
(6° ao 9° ano), tendo como base a Lei n. 11.645/2008. O estudo foi embasado na
analise de livros didaticos de trés cole¢des aprovadas pelo PNLD, analisando-se os
conteudos trazidos por ele e como os indigenas sdo abordados e trazidos para sala
de aula.

A diversidade foi destacada neste estudo como presente em toda a sociedade
brasileira que € formada pela mistura de diferentes ragas, ndo podendo ser diferente
no ambiente escolar, que traz criangas e adolescentes de diferentes cores de pele e
classes sociais. Demonstrar que essa diversidade faz parte do Brasil é fator
fundamental em sua formagcdo como cidaddo. Assim, a escola precisa trazer o

multiculturalismo e a abordagem de diferentes culturas para a sala de aula.

Entende-se que os indigenas fazem parte das raizes da histéria desse pais,
sendo eles os seus primeiros habitantes, aqueles que viveram em seu territério
quando mais ninguém o conhecia, € quando receberam os portugueses foram
enganados, com tentativas de serem escravizados, foram destruidos em suas tribos,
perdendo terras, familiares, vendo suas tribos serem destruidas em busca de

riquezas.

Durante toda a histéria do pais até os dias de hoje os indigenas lutam pela
conquista de seus direitos, pelos cuidados com a natureza e pela quebra dos
preconceitos, portanto, € inegavel a importédncia de aborda-los em sala de aula,
apresentando suas historias e culturas aos alunos, de forma que compreendam que
os povos indigenas foram e sao fundamentais para o desenvolvimento do pais e

para a manutencao das riquezas naturais da terra.

Nesse contexto, é que estda embasada a obrigatoriedade de abordagem da
historia e cultura indigena em sala de aula. Ao final foi possivel constatar que a lei n.
11.645/2008 ainda esta sendo negligenciada pelas escolas, considerando que os
livros didaticos aprovados pelo PNLD deixam a desejar nesse quesito, com maior
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numero de conteudos no 6° e 7° ano e o Projeto Arariba como o mais completo em

relagdo ao assunto.

Deixa-se como sugestdo para futuras pesquisas, analise dentro da escola,
com professores e alunos sobre a percepgao e abordagem da historia e culturas

indigenas no ambiente escolar.
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