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CAPITULO 6
Educacgao e historias conectadas

Thais Nivia de Lima e Fonseca
(coordenadora)

6.1. 0 ensino régio na América portuguesa em
perspectiva conectada e comparada

Thais Nivia de Lima e Fonseca
(Universidade Federal de Minas Gerais)

As experiéncias relacionadas a implantacdo do ensino
régio'* no império portugués, na segunda metade do século
XVIII, ainda esperam ser melhor conhecidas numa perspec-
tiva que va além dos estudos pontuais, focados em regides
especificas. Em cada uma delas, é verdade, houve condi¢des
particulares que exerceram influéncia direta na maneira
como as aulas régias e o trabalho dos professores régios fo-
ram estabelecidos, e permitem, numa primeira mirada, uma
abordagem comparada. O objetivo aqui é apresentar alguns
pontos importantes acerca dessas conexdes, considerando
os aspectos particulares de diferentes regides como determi-

4 Ensino régio é a denominagdo dada ao “sistema” educacional criado
em Portugal e em seus dominios a partir de uma reforma administrati-
va promovida durante o reinado de D. José (1750-1777), sob o coman-
do de seu ministro Sebastido José de Carvalho e Melo, o futuro Marqués
de Pombal.



nantes nas respostas dadas pela Coroa aos problemas que se
apresentavam no processo de implantacdo do ensino régio.

Ainda que em muitas discussodes sobre as histérias co-
nectadas, transnacionais e afins, a perspectiva da compara-
¢do seja fortemente criticada e até mesmo rejeitada, sobre-
tudo por suas dificuldades em se libertar do viés nacional e
eurocéntrico, é possivel e até mesmo necessario considerar
os métodos comparativos como parte importante do fazer
historiografico. No que se refere ao presente texto, a inteng¢ao
ndo se limita a estabelecer elementos de comparacgdo entre
os processos de implantacdo do ensino nas diversas partes
da América portuguesa situadas em suas por¢des central e
norte, mas buscar compreender o porqué de diferencas e
semelhangas, e como isso impactava as a¢des da Coroa no
esforco de administrar as aulas régias em diferentes circuns-
tancias. Além disso, importa também chamar a atencdo para
como os sujeitos envolvidos nesse processo, no reino e na
América, percebiam essas circunstancias e se movimenta-
vam no sentido de tirar proveito delas, conforme seus inte-
resses e necessidades.

O conjunto de acdes empreendidas no reinado de Dom
José sob o comando do futuro marqués de Pombal - em al-
guma medida continuadas nos reinados de dona Maria I e
Dom Joado VI - relacionava-se aos projetos modernizadores
da Coroa portuguesa, que significavam também reduzir as
ingeréncias da Igreja nos negdcios do Estado. As reformas da
educacdo, dos estudos menores!* a Universidade de Coim-
bra, foram uma clara expressao desses propdsitos, comegan-
do pela expulsdo da Companhia de Jesus, o fechamento de
suas escolas e a proibi¢do de seus métodos pedagogicos em
todos os territérios portugueses, em 1759. Os ataques aos

145 Estudos menores eram aqueles que iam da instrugio elementar
(aprendizado da leitura, escrita e aritmética basica) aos estudos de gra-
matica do latim, grego e retérica, que serviam também como prepara-
térios para a formacdo eclesiastica ou para o ingresso na Universidade
de Coimbra.
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jesuitas nao significavam ataques a Igreja Catdlica, e inte-
grantes de outras ordens religiosas foram convocados para
gerenciar o ensino régio, criado a partir desse momento, mas
estariam submetidos ao controle da Coroa e de seus agentes
temporais. Esse processo afetou, também, o papel do poder
local nas questdes da instrucdo publica. Até a criacdo do en-
sino régio, as camaras eram as principais instancias de finan-
ciamento e gerenciamento dessa instrucdo, pagando mestres
para o ensino dos meninos, e criadores de crianc¢as expostas
e Orfas pobres, que também tinham a funcdo de educa-las.
As medidas tomadas pela Coroa - criagdo do Subsidio Litera-
rio*® e criagdo das cadeiras de primeiras letras pela Lei de 6
de novembro de 1772 - colocou o poder local diante da poli-
tica de centralizacdo, mas nao tirou dele todas as atribui¢des
relativas a instrucdo publica.

A Lei determinava a criacdo de 44 cadeiras na Améri-
ca portuguesa, em diferentes capitanias. Nas Minas Gerais
foram criadas sete nas principais vilas: quatro de primeiras
letras (nas vilas de Sabarg, Vila Rica, Sdo Jodo del-Rei e na
cidade de Mariana) e trés de gramadtica latina (nas vilas de
Sdo Jodo del-Rei, Vila Rica e na cidade de Mariana). Para o
Para foram criadas uma de gramatica latina, uma de primei-
ras letras e uma de retérica, enquanto que o Maranhao teria
uma de gramadtica latina e uma de primeiras letras.'*” Nesse
momento, nenhuma cadeira foi destinada a Goids ou Mato
Grosso. Mas logo outras viriam, muitas vezes a partir das
demandas apresentadas pelos poderes locais de todas essas
regioes.

A criacdo dessas aulas, tanto no reino quanto no Brasil,
obedeceria a critérios de densidade populacional e localiza-
¢do, e por isso veremos a geografia do ensino régio acom-

146 0 Subsidio Literario era um tributo aplicado sobre a comercializa-
¢do das carnes e da aguardente, com a finalidade de financiar o ensino
publico.

1470 capitulo Piaui e Maranhdo em conexées: experiéncias de ensino (sé-
culos XVIII-XIX), que também integra este eixo, trata mais detidamente
dessas regides.



panhar esses dois movimentos. A capitania de Minas Gerais,
area de ocupacgdo relativamente tardia durante o periodo
da dominagdo portuguesa, concentrou, para os padrdes da
época, uma consideravel populagido vivendo em ntcleos ur-
banos, apresentava uma vasta populacido escrava e liberta, e
concentrava uma nada desprezivel estrutura administrativa
civil, eclesiastica e militar. Até meados do século XVIII, um
grande contingente da popula¢do das Minas ndo teria acesso
a educacgdo escolar, e esta situacdo devia-se, primeiramente,
por ser constituida em grande parte por escravos, mas tam-
bém pela inexisténcia das instituicdes mantidas pelas ordens
religiosas, proibidas de se instalarem na capitania desde
17118, Eventualmente, as camaras de algumas vilas paga-
vam mestres para ensinar sem custos para as familias, e a
populacdo mais favorecida preferia a contratacao de mestres
particulares, inclusive nos espacos rurais e mais distanciados
das povoagdes principais. Essas praticas no ambito privado
tinham relagcdo com a presenca de criancas e jovens de maio-
res posses vivendo em sitios e fazendas, o que tornava o des-
locamento até os locais de funcionamento das aulas régias
dispendioso ou simplesmente exaustivo. Embora marcada
por muitos problemas, a criacdo das aulas régias aumentou
as possibilidades de acesso a educagao de natureza escolar e,
uma década ap6s a instalagido das primeiras cadeiras, ja era
consideravel o nimero delas em funcionamento.

A capitania de Mato Grosso guarda algumas similarida-
des com a de Minas Gerais: ocupacdo ainda mais tardia, fluxo
migratorio atraido pela mineragao do ouro e a consequente
formacdo de nucleos urbanos em suas proximidades. Tam-
bém nessa regido ndo foi observada a instalacdo de institui-
¢Oes educacionais jesuiticas embora os padres da Companhia
de Jesus circulassem pelo Mato Grosso em atividades missio-
narias. Dessa forma, tal como na capitania de Minas Gerais,
em Mato Grosso as reformas pombalinas da educacdo nao

148 A proibigdo visava, principalmente, a manuteng¢ido do controle sobre
a circulagdo e o contrabando do ouro.
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implicaram na substituicdo das institui¢cdes jesuiticas pelas
aulas régias, como ocorreu no Nordeste e nas capitanias do
Para e do Maranhao, além do Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Es-
pirito Santo. Assim como em todo o territério, as aulas régias
conviveram com o ensino particular, preferido pelos grupos
sociais mais abastados, ndo raro movidos pelo interesse em
direcionar seus jovens para os estudos eclesiasticos e, as
vezes, universitarios. As especificidades da ocupacdo dessa
regido, em area de fronteira, passivel de conflitos, necessita-
da de controles diferenciados, e com a presenca marcante de
populagdes indigenas, fez concentrar a ateng¢do das autorida-
des centrais e locais naquelas questoes, ficando o ensino ré-
gio em segundo plano, ao menos nos anos iniciais das refor-
mas. Por isso mesmo sua presen¢a mais evidente ficou, por
um tempo, limitada a vila de Cuiabd e a Vila Bela da Santis-
sima Trindade. E quando o processo avancou, foi destacada
a atuacao das camaras e das institui¢des militares, fortes na
regido devido as necessidades de defesa e controle de fron-
teiras. Os setores militares chegaram a assumir processos
educativos importantes, vinculando-os as necessidades de
fixacdo de populagdes nas areas fronteiricas, de controle das
populacdes indigenas e de defesa do territério. O ensino das
primeiras letras, e a atencdo ao ensino dos saberes praticos
e técnicos - ligados as edifica¢des e aos trabalhos de mapea-
mento, por exemplo - foram aspectos muito particulares no
processo de expansdo da educacgdo escolar e ndo escolar na
capitania de Mato Grosso.

A percepgdo do ensino régio como instrumento de ci-
vilizacdo estava presente ndo apenas nas leis, decretos e
alvaras, como também na escrita produzida pelas pessoas
envolvidas com ele, fossem as autoridades administrativas,
representantes das vilas ou os préprios professores régios.
Para alguns grupos locais a chegada da instrucao estatal sig-
nificava a aproximacdo com uma presumida condicdo de dis-
tincdo, além de permitir o acesso a postos mais favorecidos
da administracdo colonial por meio do conhecimento e/ou



dominio da escrita. Em areas mais afastadas, como os ser-
toes da capitania de Minas Gerais ou de Mato Grosso, muitas
vezes vistas como rudes e indomadas, defender a presenca
do ensino régio e de seus professores ia além da obedién-
cia as leis e determinac¢des da Coroa, mas também indicava
a predisposicdo para té-lo como sinal de progresso social e
cultural. Neste sentido destacava-se a atuacido das camaras
em prol dos interesses dos grupos locais mais influentes.

Falando em nome das populagdes, as camaras produ-
ziram expressiva correspondéncia com as autoridades das
capitanias e também com o Conselho Ultramarino, reivindi-
cando o que entendiam ser os direitos concedidos pela pro-
pria Coroa portuguesa. No caso do ensino régio, a criacdo do
Subsidio Literario tornou-se o principal argumento para o
envio de requerimentos reclamando a falta de professores,
uma vez que, em muitas localidades, o imposto era pago, mas
ndo se abriam as aulas régias que ele deveria financiar. Foi a
queixa da camara da vila de Pitangui, das Minas Gerais, em
1775, e também da vila de Cuiaba, em 1782. Ambas reclama-
vam a falta de professores, e ainda lembravam a importancia
dessa educacdo para se alcangar o estado de civilidade e, nas
palavras dos oficiais da camara de Cuiab3, “a prosperidade
da Igreja, seguranca do Império, e todo o bem da sociedade
cristd e civil”1%.

Em geral, esse tipo de demanda acabava sendo atendi-
da, ja que ndo era possivel negar o principio base da questao,
isto é, a relacdo direta entre a cobranca/pagamento do Sub-
sidio Literario e a abertura das aulas. Em outros assuntos a
administracdo central arbitrava conforme as circunstancias,
observando muitas vezes as condi¢des locais para encami-
nhar as decisdes. Nos primeiros tempos das reformas pom-
balinas da educagao, um dos problemas mais discutidos era
o dos valores dos ordenados dos professores, que nao foi de-
finido pela legislagdo que criou o ensino régio. Logo o tema

149 Arquivo Histoérico Ultramarino-AHU, Mato Grosso, n.1385.
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tornou-se central na correspondéncia entre a Diretoria Geral
dos Estudos e seus agentes nas diversas partes do império
portugués. Até que se legislasse sobre isso, as defini¢cdes
eram dadas conforme as condi¢es de cada regido, de cada
localidade. Na capitania de Minas Gerais, por exemplo, en-
tendia-se que, sendo o custo de vida elevado, os salarios po-
deriam ser equiparados aos do Rio de Janeiro, enquanto que
no Para, o menor custo das moradias e a utilizacdo da mao de
obra indigena, mais barata, tornava o custo de vida menor,
e reduzia os salarios dos professores régios. A despeito das
longas distancias e das condi¢des de comunica¢io proprias
do tempo, as informacoes circulavam com relativa eficiéncia,
e uma “comunidade” de professores régios se formava em
torno de seus interesses comuns, principalmente em relacdo
aos seus saldrios, nas diferentes regides da América portu-
guesa e as condi¢coes de seu pagamento. Eram informagdes
importantes para a formulagdo das demandas que eles mes-
mos eventualmente faziam, encaminhando suas peti¢cdes ao
comando central do ensino régio, estivesse ele em Lisboa ou
em Coimbra. Para tanto, usavam das informagdes que obti-
nham sobre o que ocorria em outros lugares, informagdes
que chegavam, quase sempre, por meio de colegas ou seus
representantes legais que circulavam entre essas regides.

O financiamento do ensino régio dizia respeito, basi-
camente, ao pagamento dos salarios dos professores, ja que
pouco se investia na compra de livros, e nada na criacdo de
estruturas fisicas para o funcionamento das aulas. Nas regi-
0es onde a Companhia de Jesus tinha estado presente com
suas escolas, como no Para e no Maranhio, no Pernambuco,
na Bahia, no Rio de Janeiro, em Sdo Paulo e no Espirito Santo,
parte de suas instalagdes puderam ser aproveitadas, quando
foi do interesse. Os bens sequestrados aos jesuitas depois de
sua expulsdo em 1759, foram muitas vezes utilizados para o
pagamento dos novos professores régios, como ocorreu logo
depois, em 1761, no Pard, por determinagdo do governador,
para favorecer o professor de gramadtica e retérica da cidade



de Belém e permitir que ele continuasse em atividade. Nessas
mesmas regioes, as reformas esbarravam na presenca de ou-
tras ordens religiosas, sobre as quais recaiam as esperancas
de parte da populacido diante do ritmo muitas vezes lento da
instalagdo das aulas régias. Nao raro foram enviadas peti¢des
a Lisboa, solicitando que os regulares franciscanos ou carmeli-
tas assumissem o ensino deixado pelos jesuitas, e que as aulas
fossem dadas em seus conventos, o que indica a importancia
da experiéncia cultural das populagdes daquelas capitanias
com a presenca das ordens religiosas desde o inicio da ocupa-
¢do dos territorios, e a confianca que, em geral, depositavam
nelas como agentes educativos.

Na capitania de Minas Gerais, essa experiéncia nao acon-
teceu, e a implantag¢do do ensino régio foi um processo ocorri-
do a partir de suas préprias bases. A Uinica instituigao existente
nas Minas antes do inicio das reformas pombalinas era o Semi-
nario de Mariana, fundado em 1750 e vinculado ao bispado da
mesma cidade. Ele chegou a ser usado para o funcionamento
de aulas régias, ministradas por professores que eram sacer-
dotes. Mas a maior parte das aulas régias espalhou-se pela ca-
pitania, pelos numerosos nucleos urbanos, vilas e arraiais, e
depois dos primeiros anos sendo mantidas pelas rendas das
camaras, passaram a depender, ap6s 1772, da arrecadagao do
Subsidio Literario.

Em todos os lugares a presenca do ensino régio, ainda
que variando conforme as circunstancias, representou o ini-
cio do processo de escolarizacao estatal no Brasil e trouxe a
cena o professor publico, pago com os recursos advindos dos
tributos, e incorporado aos quadros de servigo do Estado.
Essa posicado fazia crescer a visibilidade desses individuos na
vida cotidiana das localidades onde residiam e ensinavam, o
que também implicava em serem fiscalizados e controlados,
tanto pelos poderes constituidos quanto por parte da po-
pulacdo que tivesse interesse no ensino régio e na presenca
desses professores. Ao longo das décadas que se seguiram ao
inicio das reformas - incluindo a primeira década apés a in-
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dependéncia do Brasil'*® - essa visibilidade tanto resultou na
construgao de posicoes de maior distingdo social por parte de
muitos desses professores, quanto custou a eles problemas,
inclusive com a lei. O deslocamento pelo territdrio, buscando
muitas vezes apoio em suas “redes”, constituia estratégia de
escape, mas nem sempre com sucesso. A mesma mobilidade
que lhes permitia se transferirem para outros lugares, tam-
bém levava as informagoes que os faziam cair em desgraca.
A atuacdo da Coroa portuguesa em relacdo ao gerencia-
mento do ensino régio se equilibrava entre as pretensdes de
uniformizacdo e centralizacdo, e a expressiva diversidade de
situacdes com as quais se deparava e que induziam reagdes
adequadas. Os fortes rastros deixados pelos jesuitas no nor-
te, a complexidade das condi¢cdes das fronteiras a oeste, e 0
dinamismo da vida social do centro - pensando aqui espe-
cialmente nas capitanias do Pard e Maranhdo, Goias e Mato
Grosso e Minas Gerais - exigiam da Coroa respostas dife-
rentes, impactando diretamente nas formas de condugao do
processo de implantacdo e funcionamento do ensino régio.
Mas ndo anulavam as agdes que buscavam manter o controle
desse ensino a partir de critérios minimamente unificados.
Por isso vemos determinagoes sendo pensadas como solu-
¢do para problemas pontuais em localidade especificas, aca-
barem por se tornar regras gerais, por exemplo, quanto ao
controle do trabalho dos professores régios por meio da exi-
géncia de declaracoes das camaras sobre assiduidade e com-
peténcia como requisitos para que a Real Fazenda lhes pa-
gasse os ordenados. O resultado parece ter sido satisfatdrio,
ao menos se considerada a generalizacdo dessa pratica, em
obediéncia as determinacdes régias, o que pode ser consta-
tado pela farta sobrevivéncia desses documentos. Por outro

%0 No Brasil, o ensino régio criado a partir de 1759 sobreviveu com
suas estruturas originais até 1834, quando do Ato Adicional a Cons-
tituicdo de 1824 que, ao promover a descentralizagdo da administra-
¢do da instrugdo publica, acabou com a cobranca do Subsidio Literario,
meio de sustentacdo financeira daquele ensino.



lado, as diversidades locais ajudaram a criar modos préprios
de desenvolvimento da instrucao publica, o que tera tido
significativa influéncia quando, apds a independéncia em
1822, o Estado imperial tentava implementar, novamente,
uma base centralizada para a organizacdo de um sistema de
instrucdo publica, logo frustrada pela descentralizacdo pro-
movida durante o periodo regencial (1831-1840). Vemos ai
o péndulo que oscila até os nossos dias, entre uma tradigao
centralizadora e uniformizadora e a substancial diversidade
social e cultural do Brasil.
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