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Aula de Portugués

A linguagem
na ponta da lingua
tdo facil de falar

e de entender.

A linguagem
na superficie estrelada de letras,

sabe 14 o que ela quer dizer?

Professor Carlos Goes, ele é quem sabe,

e vai desmatando

0 amazonas de minha ignorancia.

Figuras de gramatica, esquipaticas,
atropelam-me, aturdem-me, seqiiestram-me.

Ja esqueci a lingua em que comia,
em que pedia para ir 14 fora,

em que levava e dava pontapé,

a lingua, breve lingua entrecortada

do namoro com a prima.

O portugués sdo dois; o outro, mistério.
(Carlos Drummond de Andrade)
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RESUMO

As orientacbes atuais para a formacdo de estudantes que utilizem a
lingua portuguesa com seguranca em diversos contextos colocam o texto
como fundamental objeto de ensino. Isso leva a necessaria analise e producéao de textos,
em sala de aula, nas modalidades oral e escrita da lingua, em variados géneros textuais,
com maior atencdo na formalidade dos contextos publicos de uso. A presente investigacdo
tem como objetivo principal analisar as propostas de producdes textuais orais em livros
didaticos de lingua portuguesa do ensino médio, para perceber até que ponto essas
atividades de producdes de géneros orais podem contribuir para a formacao de estudantes
proficientes, capazes de se expressarem em contextos formais e publicos na modalidade
oral. A pesquisa apresenta como linha diretriz as orientagdes da Linguistica Textual, em
sua corrente sociointeracionista, pautando-se nos estudos de Marcuschi (2001, 2008,
2010), Koch (2009), Dolz e Schneuwly (2004), para quem lingua € percebida como
atividade social - sem desprezar os aspectos de estrutura e cognicao inerentes a ela -, que
precisa ser analisada em relagcdo aos contextos socioculturais e historicos aos quais esta
submetida no ato de comunicacdo. O corpus desta pesquisa constitui-se por trés colecdes
de livros destinados ao ensino medio e aprovados pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). Como principais resultados da pesquisa, percebemos que os livros
iniciam um trabalho de ensino sistematico da oralidade baseado na categoria de géneros
textuais. O uso dos géneros textuais para orientar a producdo de textos orais revela que
os livros apresentam uma perspectiva interacional em relacdo aos conceitos de lingua e
de texto, apesar de expressarem, algumas poucas vezes, resquicios de uma Visdo

dicotdmica entre fala e escrita.

Palavras-chave: Oralidade; Livro didatico; Ensino Médio, Géneros Textuais.
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ABSTRACT

The current educational guidance to the formation of students who can use the Portuguese
Language with sureness in different contexts put the text as a fundamental tool to the
linguistic education. It considers extremely necessary the work with text comprehension
and text production in classes, with special attention to the public contexts of language
usage. The main objective of this investigation is to analyse the activities of oral
production in Portuguese Language student textbooks produced to High School, in a way
to comprehend if the activities of oral production can contribute to the formation of
proficient students, capable of expressing their ideas in public and formal contexts. This
research presents as bibliographic reference the discursive vision of the Textual
Linguistics, according to which the language is observed as a social activity — not
forgetting the structural and mental aspects inherent to it -, that needs to be analysed in
relation to the social and historical contexts existent during the communication. The
studies of Marcuschi (2001, 2008, 2010), Koch (2009), Dolz e Schneuwly (2004) were
used as theoretical reference to this work. The corpus of this research is formed by three
collections of books made to High School Brazilian degree and approved by the National
Programme of School Textbooks (PNLD). As main result, we observed that the books
begin a systematic teaching of the oral production based in the category of Textual
Genres. The usage of the Textual Genres to guide the production of the oral texts shows
that the books have an interactive and discursive perspective to the concepts of Language
and Text. However, some few times residues of the dichotomy vision of the Oral-L.iteracy

relation phenomenon can be found on the books.

Key words: Orality; Student Textbooks; High School; Textual Genres.



13

INTRODUCAO

As criancas chegam a escola, ou a situacdo de ensino formal, sabendo falar em
pelo menos uma variante de sua lingua materna, geralmente atrelada ao registro informal
da lingua. Os estudantes ja sdo, portanto, falantes da lingua quando iniciam seus estudos
de variadas disciplinas escolares, entre elas o Portugués. Durante a juventude e quando
inicia a vida adulta, entretanto, o estudante precisa conhecer (e expressar-se em) outras
variantes e outros registros da lingua, a depender do contexto comunicativo em que se
insere. Portanto, € importante perceber que € tarefa da escola possibilitar ao aluno a
formacdo e o desenvolvimento de competéncias linguisticas nas modalidades oral e
escrita da lingua para que, quando necessario, 0 estudante possa ser capaz de se expressar
com seguranga no exercicio de sua cidadania. Falar, ouvir, ler e escrever sdo, entéo, as
competéncias textuais-discursivas que a escola precisa auxiliar o aluno a formar para que
esse possa se comunicar nas inumeras situacdes que fazem — ou fardo — parte de seu
cotidiano.

Percebe-se, no ambito de estudos linguisticos e pedagdgicos brasileiros, que foi a
partir dos anos 80 que esse tipo de perspectiva de ensino da lingua comegou a ganhar
forca, quando, por influéncias de estudos cientificos linguisticos e pedagdgicos, houve a
orientacdo aos professores para um trabalho menos normativo e mais interacional com a
linguagem. Nessa época, as criticas ao ensino exclusivamente prescritivo da gramatica
intensificaram-se, e propostas de ensino que levam em consideracdo a interacdo entre
falantes foram apresentadas. Ganharam espaco, entdo, em sala de aula, atividades de
interpretacdo de textos e producgdes textuais. Porém, esses exercicios de compreensao e
producdo textuais ainda estavam bastante atrelados a modalidade escrita da lingua, pois
muitos ainda acreditavam que a modalidade oral era menos importante e era apreendida
em situacBes informais de interacdo; ndo seria necessario, portanto, trabalhar
sistematicamente essa modalidade na escola.

Entretanto, ha poucas décadas, nos anos 90 (cf. CAVALCANTE e MELO, 2006),
inicia-se uma discussdo sobre a importancia do ensino da lingua falada. Documentos
oficiais que — direta ou indiretamente — orientam as praticas pedagdgicas brasileiras
atuais, como os Parametros Curriculares Nacionais e, posteriormente, o Programa
Nacional do Livro Didatico, atribuiram — e ainda hoje atribuem — as aulas de portugués
da Educacdo Bésica o papel de auxiliar o aluno a refletir e a usar a modalidade oral da

lingua em variadas situacdes.
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Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas situagdes
comunicativas, especialmente nas mais formais: planejamento e realizagdo de
entrevistas, debates, seminarios, dialogos com autoridades, dramatizacGes, etc.
Trata-se de propor situagdes didaticas nas quais essas atividades fagam sentido
de fato, pois seria descabido “treinar” o uso mais formal da fala. A
aprendizagem de procedimentos eficazes tanto de fala como de escuta, em
contextos mais formais, dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar parasi a
tarefa de promové-la (Grifo nosso. BRASIL, p. 32, 2000).

A oralidade é uma modalidade da lingua extremamente importante para a
interacdo. Pode-se expressar oralmente em contextos formais ou informais e é necessario
que o cidadéo tenha consciéncia de sua linguagem para se expressar com seguranca de
sua fala nas diversas situacGes de que participa (ou participard) ao longo de sua vida
cidada.

Segundo Silva e Mori-de-Angelis (2003), ainda é incipiente o trabalho com a
oralidade em sala de aula e, mesmo com o crescimento do incentivo pelo ensino da
oralidade, poucas séo as pesquisas universitarias sobre esse tema. Para Cavalcante e Melo
(p. 182, 2006), “embora tenha aumentado a preocupagdo com o tratamento da oralidade
em sala de aula, ainda é grande a dificuldade de didatizacdo do conhecimento adquirido
nesse ponto”. Conhecendo esse quadro geral sobre o ensino da oralidade, € objetivo
central deste trabalho analisar as propostas de producgdes textuais orais em livros didaticos
de lingua portuguesa do ensino médio, para perceber até que ponto essas atividades de
producdes de géneros orais podem contribuir para a formagéo de estudantes proficientes,
capazes de se expressarem em contextos formais e plblicos na modalidade oral. E
importante, nesse sentido, identificar como esta sendo inserido o ensino da oralidade nos
manuais, que muitas vezes sao o Unico material de apoio ao professor.

Fazendo uma releitura do ensino brasileiro ao longo de sua historia, percebemos
que o modelo de livro didatico atual é reflexo de um contexto que realizou a expansao,
ou democratizacdo, do ensino basico sem oferecer suporte necessario as escolas e aos
professores. Em salas de aula superlotadas e com a necessidade de aumento da carga
horéria, o professor ndo possui mais tempo para estudo e para planejamento de suas aulas.
O livro didatico adquire, nessa situacdo, um papel de orientador das préaticas pedagogicas:
ao manual didatico é concedido o papel de sujeito que planeja e organiza a aula do
professor; o perfil do professor, herdado desse contexto, é o de dependente das instrucbes
do material didatico para a execucdo de suas aulas. Modificar a concepg¢do de linguagem
e a metodologia de ensino de um livro didatico atualmente é, portanto, influenciar o

professor a modificar seu fazer pedagogico.
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Em um mapeamento realizado para identificar as pesquisas académicas sobre o
ensino da oralidade, percebemos que ainda é pequeno o interesse pelo estudo das relagdes
entre ensino de oralidade e livros didaticos®. Isso pode ser comprovado pela pouca
quantidade de teses, dissertacGes e artigos sobre o assunto. Além disso, 0s textos
encontrados sobre essa questdo analisam apenas livros didaticos do ensino fundamental.
Por esse motivo, o recorte da pesquisa incidiu sobre a etapa de escolariza¢do do ensino
medio.

Para Cavalcante & Melo (p. 182, 2006), “(...) os autores de manuais didaticos, em
sua maioria, ainda ndo sabem onde e como situar o estudo da fala. Muitas vezes os livros
dao a impressao de que a analise da fala figura apenas como curiosidade”.

As motivacdes para essa pesquisa, sdo, portanto:

e O aumento do incentivo para o ensino da oralidade em sala de aula, que configura
a lingua oral na escola como, apesar de pouco explorada, novo alvo de atencéo de
professores e editoras de livros, que precisam adequar sua metodologia a
exigéncia dos documentos oficiais para o ensino de lingua;

e A existéncia de poucas pesquisas académicas sobre a relacdo entre oralidade e
ensino, 0 que provoca a pouca gquantidade de material que possa ser usado como
referéncia bibliografica para professores interessados em capacitar-se;

e A importancia do livro didatico para o professor, que resulta em uma relacéo de
dependéncia entre o material didatico e o docente, fazendo com que a melhoria
do ensino parta, muitas vezes, da utilizacdo de livros didaticos de alta qualidade.
Esta pesquisa busca, portanto, contribuir para o cenario educacional, ajudando a

compor, ao lado de outras dissertacdes e teses sobre o tema, um material que sirva como
referéncia bibliografica para professores e editoras que tenham interesse em explorar a
oralidade em sala de aula de maneira sistematica.

Analisaremos, no trabalho, trés cole¢bes de livros para o Ensino Médio. Essas
colecBes foram aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico em 2012, e estdo
sendo utilizadas em varias escolas publicas do Brasil no triénio de 2012 a 2014. Os nomes
dos livros sdo: “Portugués: Linguagens”, “Ser protagonista — Portugués” e “Lingua

portuguesa — Linguagem e interagao”.

1 Essas pesquisas serdo apresentadas com mais detalhes no ponto 3.2.3 desta dissertacdo, quando iremos
expor importantes trabalhos académicos que relacionam oralidade e ensino.
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Utilizamos como principais referéncias bibliogréficas para esta pesquisa os textos
de Marcuschi (2001, 2008, 2010) e Dolz e Schneuly (2004). Esses autores pensam a
lingua como atividade social, explorando uma concepcdo de lingua como interacdo. Os
autores discutem maneiras de (re)construir uma viséo de lingua na escola, possibilitando,
assim, ao estudante ser capaz de, ao final da escolaridade basica, expressar-se em variadas
situacBes na modalidade oral e escrita da lingua. Assim, o aluno poderia efetivamente
exercer a sua cidadania ao compreender e produzir textos em maltiplos contextos. Para
explorar o conceito de géneros textuais (discursivos), utilizamos a teoria de Bakhtin
(2011) e outros autores que produziram obras a partir dessa concepcao tedrica. Além dos
nomes destacados, varios outros autores compuseram a referéncia bibliografica deste
trabalho, como Batista (2001, 2003, 2008a ¢ 2008b), Dell’Isola (2007, 2013), Koch
(2009), Soares (1998, 2001, 2012), entre outros nomes representativos dos estudos de
linguagem e educagéo.

A pesquisa esta dividida em quatro capitulos. No primeiro capitulo, buscamos
apresentar uma breve vis&o historica sobre o livro didatico no Brasil e sobre a concepcao
de lingua em aulas de portugués. Essa retrospectiva histérica ajudou a esclarecer as
origens do quadro educacional atual para que pudéssemos analisar mais precisamente 0s
dados que surgiram neste trabalho.

No segundo capitulo, exploramos os conceitos basicos para a realizacdo deste
trabalho: o conceito de oralidade e o conceito de géneros textuais. Nessa etapa, discutimos
a importancia do ensino da oralidade em sala de aula e apresentamos como € visto 0
ensino da modalidade oral da lingua nos Parametros Curriculares Oficiais para o ensino
médio e no Programa Nacional do Livro Didatico-2012.

No terceiro capitulo, apresentamos a metodologia do trabalho, a forma de analise
proposta e os livros didaticos que formam o corpus da pesquisa. As ressalvas necessarias
e os recortes de analise serdo, portanto, expressos nesse capitulo, assim como os objetivos,
a importancia e o detalhamento da pesquisa.

No quarto capitulo, analisamos as cole¢bes escolhidas como corpus para a
pesquisa. Inicialmente, apresentamos uma visdo quantitativa dos géneros orais propostos
para producdo textual encontrados nas cole¢des, construindo um quadro geral que
enumera 0s géneros textuais orais nos livros didaticos. Posteriormente, analisamos as

propostas dos livros sob a perspectiva dos géneros textuais.
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1 Livro didatico e contexto escolar

O livro didatico é um recurso escolar de extrema importancia para a préatica do
professor, conforme papel que esse manual adquiriu ao longo do tempo no ensino
brasileiro. Muitas vezes, o livro didatico é utilizado como unica referéncia para o
planejamento e para a realizacdo das aulas pelo docente. Considerando a relevancia desse
recurso nas salas de aula, é necessario, antes de analisar os livros didaticos que formam o
corpus da pesquisa, apresentar o conceito de livro didatico que permeia este trabalho,
assim como as caracteristicas que o material possui no contexto brasileiro de ensino.

Para Lajolo (1996, p. 3), “tudo aquilo que ajuda a aprendizagem que cumpre a
escola patrocinar — computadores, livros, cadernos, video, canetas, mapas, lapis de cor,
televisédo, giz e lousa, entre outras coisas — ¢ material escolar”. Ampliando a enumeragao
apresentada, a autora revela que qualquer material colocado a disposicdo do professor
para efetivacdo do ensino, segundo criatividade da instituicdo escolar ou do proprio
educador, pode ser classificado como material didatico. Com relagdo especificamente aos
livros, a autora afirma que “didatico, entdo, ¢ o livro que vai ser utilizado em aulas e
cursos, que provavelmente foi escrito, editado, vendido e comprado tendo em vista essa
utilizagdo escolar e sistematica” (LAJOLO, 1996, p. 4). Assim, livro didatico ¢ aquele
formulado e utilizado com objetivos voltados para o ensino.

Batista e Rojo, em uma posicdo similar a de Lajolo, mas em busca de uma

especializacdo terminoldgica baseada em Choppin, afirmam que livro escolar é:

(...) o material impresso (no suporte livro ou em outros suportes) produzido
para servir a processos de ensino-aprendizado na educagdo bésica (isto é, na
educacdo infantil, fundamental e média) e em cursos livres (no caso de obras
voltadas para o ensino de linguas estrangeiras modernas). (BATISTA e ROJO,
2008, p. 14).

Para Choppin (1992 apud BATISTA e ROJO, 2008, p. 15-16), ha quatro tipos de
livros escolares, a saber: (i) os manuais ou livros didaticos, utilizados em sala de aula
para auxiliar o professor no ensino de uma disciplina especifica e organizados em licGes
ou unidades, em uma progressdo de contetdos que propicia seu uso coletivo, em sala de
aula, ou individual, em estudos em casa ou na escola; (ii) os livros paradidaticos ou
paraescolares, obras auxiliares que se prestam a intensificar ou reforcar o estudo de
algum contetdo especifico; (iii) os livros de referéncia, textos que servem de apoio ao
aprendizado, como atlas, dicionarios ou gramaticas; e (iv) as edi¢Ges escolares de obras

classicas, livros de literatura que auxiliam na formacdo de sujeitos leitores. Nesta
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pesquisa, serdo analisados apenas manuais ou livros didaticos; este € o0 motivo para a
utilizacdo intercambidvel das nomenclaturas livro escolar e livro ou manual didético.

Em uma pesquisa que tem como corpus de anélise livros didaticos, € necessario
tracar um perfil desse material didatico levando em consideracdo os contextos de uso.
Essa explanacdo é fundamental para que as consideragdes sobre a relagdo entre ensino e
ferramenta de ensino realizadas durante o trabalho sejam apresentadas de modo coerente
as caracteristicas préprias desse manual na tradicdo de utilizacdo pelo professor e pelos
alunos nas escolas brasileiras.

Neste capitulo, serdo apresentadas questfes relacionadas ao livro didatico no
contexto escolar. Para tanto, seré realizada uma breve retrospectiva histérica e politica de
acOes governamentais para o livro didatico no Brasil. Esta parte do trabalho busca
esclarecer a tradicdo do livro escolar brasileiro para estabelecer uma melhor compreensao
dos usos desse material didatico na atualidade. Em seguida, serdo discutidas noc¢des de
lingua e de linguagem e sua utilizagdo na préatica dos professores de lingua materna por
meio de uma retrospectiva das caracteristicas da disciplina Lingua Portuguesa e dos livros
didaticos de portugués ao longo das diversas etapas da formacdo educacional brasileira.
Por fim, serdo analisadas algumas caracteristicas importantes do contexto do ensino
médio, etapa escolar a que pertencem os livros didaticos analisados na pesquisa; é
importante pensar, para a pesquisa realizada, no contexto de uso dos livros didaticos e

quais objetivos sdo propostos para o ensino de portugués nessa etapa escolar.

1.1 Livro didatico no Brasil: iniciativas governamentais fragmentadas

Para que se entenda o status do livro didatico no ensino escolar brasileiro, é
necessario que se faca um breve panorama de uso e evolucdo desses manuais escolares
na realidade nacional. Segundo Freitag et alli (1987, p. 5), a histéria do livro didatico no
Brasil ndo se caracteriza por uma sequéncia bem definida de decretos, leis e medidas
governamentais, mas se entrelaca a historia do pais e as mudancas politicas descontinuas
que a nacdo sofreu. E relevante ressaltar previamente duas caracteristicas da evoluc&o das
politicas nacionais em rela¢do ao livro didatico que poderdo ser percebidas durante a
exposicdo deste breve historico: em primeiro lugar, a grande quantidade de comissdes e
de medidas criadas pelos sistemas governamentais vigentes para controle e supervisao
dos livros didaticos, estruturadas sem uma soélida conscientizacdo do que ja havia sido
feito em relacdo a essas ferramentas escolares. O histérico do livro escolar nacional foi

configurado, portanto, em uma circularidade, em lugar de uma linearidade, de propostas.
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A historia do livro didatico tampouco foi sistematizada pelos pesquisadores e
assessores do MEC (Ministério da Educacdo), INL (Instituto Nacional do
Livro) ou pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais),
ou seja, por aqueles organismos oficiais, especialmente criados para assegurar
uma politica-estatal coerente do livro no Brasil. Por isso mesmo, parece ndo
haver uma memoria das politicas publicas desenvolvidas em relagdo ao livro
didatico no ministério competente, repetindo-se iniciativas, recriando-se, com
cada governo, novas comissdes e instituicbes (INL, FENAIME, FAE),
renomeando-se politicos e refazendo-se decretos, sem consideracdo do que
havia sido criado, pensado e concretizado anteriormente (FREITAG et alli,
1987, p.10).

Em segundo lugar, percebe-se um privilégio ao atendimento de necessidades
politicas no ato de reformulacdo do formato dos livros, quando os motivos didatico-
pedagogicos deveriam prevalecer. O breve histérico delineado neste trabalho culminara
na apresentacdo do Programa Nacional do Livro Didético, iniciativa de grande
importancia para a producdo e utilizagdo dos livros escolares atualmente, e material
utilizado como base para selecdo do corpus desta pesquisa.

Para garantir uma legislacao efetiva sobre as politicas do livro didatico no Brasil,
em 1929 e criado o Instituto Nacional do Livro (INL), 6rgdo governamental que
possibilitou a legitimacdo e o aumento da producdo dessas ferramentas de ensino.
Entretanto, o livro didatico nacional so é pela primeira vez definido oficialmente com o
Decreto de Lei 1.006 de 30 de dezembro de 1938, que explicitou esses manuais como
compéndios que expunham total ou parcialmente uma disciplina escolar. Esse Decreto de
Lei foi uma iniciativa do Estado Novo por consequéncia da Revolucgédo de 30, da queda
da moeda nacional e do encarecimento do livro estrangeiro. Esse governo tambem
instalou uma Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), visando ndo so atender aos
objetivos de indicar livros de valor para traducdo e sugerir a abertura de concurso para
producdo de alguns livros didaticos ainda ndo existentes no Brasil, mas também de
controlar essa producdo no ambito politico-ideoldgico (cf. FREITAG, 1987).

O periodo militar, por sua vez, modifica profundamente o conceito de livro
didatico até entdo utilizado no Brasil, quando, na década de 60, acordos foram assinados
entre 0 Ministério da Educacdo (MEC) e a Agéncia Norte-Americana para 0
Desenvolvimento Internacional (Usaid) para a formacdo de um programa de
desenvolvimento do livro didatico, coordenando acGes de producao, distribuicao e edicao
de livros didaticos. Um dos objetivos desses acordos, por exemplo, foi a distribuicdo
gratuita de manuais escolares para milhdes de estudantes brasileiros. Os criticos a essa

medida, entretanto, afirmavam que o projeto dava, aos Estados Unidos, o controle do
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mercado de livros didaticos no Brasil. Por meio desses acordos firmados, instituiu-se a
Comissao do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED), que visava coordenar acdes
como producdo, edicdo e distribuicdo do livro didatico; essa comissdo organizou
iniciativas educacionais como a instalacdo de bibliotecas e a criagdo de um curso de
treinamento de professores.

Nesse periodo, inicia-se 0 uso, no Brasil, dos livros descartaveis, que continham,
em um mesmo livro, as licGes a serem ensinadas em sala pelo professor e o0s exercicios
para serem resolvidos em casa pelo estudante. A busca por um ensino individualizado, no
qual o estudante seguiria um ritmo préprio de aprendizagem, era o fundamento para a
utilizagdo desse tipo de obra. Esse formato de livros fundamenta-se na concepgéo
pedagdgica behaviorista?, naquela época ja criticada no exterior. Além disso, esse tipo de
manual, editado e utilizado no Brasil, tinha a qualidade minimizada no que diz respeito a
editoragdo grafica, para diminuir os custos da producéo, pois os livros seriam utilizados
por apenas um ano no ambiente escolar.

Vérias medidas sdo tomadas no periodo de 70 a meados de 80. A COLTED ¢
extinta em 1971, quando é criado, sob responsabilidade do INL, o Programa Nacional do
Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), buscando assegurar a distribuicdo
de grande quantidade de livros para estudantes do ensino fundamental publico brasileiro.
A seguir, com a extingdo do INL, a Fundacdo Nacional de Material Escolar (FENAME),
que fora criada no ano de 1968, foi encarregada de assumir o PLIDEF, sofrendo alteracGes
no ano de 1976. Com a extingdo da FENAME, em 1983, a Fundacdo de Assisténcia ao
Estudante (FAE) fica encarregada de gerenciar programas de assisténcia governamental
ao estudante, como programas de alimentacao escolar, programas de material escolar —
como o PLDEF — e programas de bolsas. Essa aglomeracéo de programas assistencialistas
gera varias dificuldades para o Brasil, tais quais problemas na distribuicdo dos livros
didaticos para os estudantes, autoritarismo na escolha dos livros utilizados e a formacao
de lobbies entre empresas e editoras e o governo (cf. FREITAG, 1987). Composto por
cientistas e politicos, um Comité de Consultores para a Area Didatico-pedagdgica foi
criado em 1984 para solucionar e discutir as quest@es e as consequéncias relacionadas aos

programas assistencialistas do governo. Na busca pela formacédo de propostas paliativas

2 A perspectiva Behaviorista de ensino pauta-se em na nogdo de que estimulos externos, se aplicados a um
sujeito, irdo resultar em respostas que podem ser conduzidas, pelo refor¢o, a aquisi¢do de um saber (cf.
SCARPA, 2001).
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para 0s problemas sociais, a emersdo de programas assistencialistas na area educacional
tende a formar, como publico alvo dos livros didaticos distribuidos no Brasil, a crianca
carente, ou de baixa renda.

Nos primeiros meses da Nova Republica, o Decreto 91.542 de 1° de agosto de
1985 procurou corrigir alguns problemas existentes na legislacdo anterior, formulando
um Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Com esse novo programa, que Vviria a
substituir os programas assistencialistas existentes, ha a reformulacdo de algumas acdes
didaticas, como a utilizacdo de livros reutilizaveis, substituindo, assim, o livro
descartavel; a escolha do livro pelo conjunto de professores atuantes, ideia ja em voga
nos estados de S&o Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro, que foi oficializada e estendida
a todas as unidades da federacgdo; a distribuicdo gratuita das obras para a escola; e a
aquisicao dos livros com recursos do governo federal, centralizando administrativamente
o0 Programa. Os pontos centrais de atuagéo do PNLD, segundo Batista, sdo cinco diretrizes

que inicialmente orientam o programa:

(i) centralizacdo das acdes de planejamento, compra e distribuicdo; (ii)
utilizacdo exclusiva de recursos federais; (iii) atuacdo restrita & compra de
livros, sem participagdo no campo da producdo editorial; (iv) escolha do livro
pela comunidade escolar; (v) distribui¢éo gratuita do livro a alunos e docentes.
(BATISTA, 2001, p. 16).

O PNLD, programa governamental de monitoramento do livro didatico, entéo,
pode ser descrito como uma iniciativa do MEC, tendo como objetivos basicos a aquisicao
e distribuicdo universal e gratuita de livros didaticos para as escolas publicas. Vinculado
a FAE até a extin¢do dessa autarquia (em 1997), atualmente o PNLD esta associado ao
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), 6rgdo responsavel pela
captacdo de recursos para o financiamento de programas voltados para o ensino.

A falta de qualidade de parte significativa dos livros didaticos nacionais,
denunciada desde a década de 60, em oposicao a importancia desse objeto como uma das
poucas formas de documentacéo acessiveis aos professores e alunos, fez com que, a partir
dos anos 90, o MEC sistematizasse discussdes a respeito da qualidade dos titulos

disponiveis para a Educacdo Basica.

(...) Estudos e investigacbes sobre a producdo didatica brasileira vinham,
reiteradamente, desde meados da década de 1960, denunciando a falta de
qualidade de parte significativa desses livros: seu carater ideoldgico e



22

discriminatorio, sua desatualizacdo, suas incorrecdes conceituais e suas
insuficiéncias metodoldgicas. Vinham mostrando, também, que esses livros,
muitas vezes de baixa qualidade, terminavam por constituir, para parte
significativa da escola brasileira, o principal impresso utilizado por professores
e alunos. (BATISTA, 2003, p. 28)

Avaliar sistematica e continuamente o livro didatico para debater a qualidade dos
titulos utilizados nas escolas foi, em consequéncia, um dos objetivos atrelados ao PNLD.
As caracteristicas do programa entdo se alteram em 1996, quando € instituida oficialmente
a avaliacdo dos livros escolares realizada pelo PNLD. Segundo Batista, Rojo e Zufiiga
(2008, p.49), “suas principais finalidades [do PNLD], hoje, sdo a avalia¢éo, aquisicdo e
distribuigdo universal e gratuita de livros didaticos (...)” (grifo nosso). A avaliagdo
pedagogica dos titulos inscritos intencionou superar a falta de qualidade das obras
distribuidas as escolas. Avaliar sistematica e continuamente os manuais didaticos pode
fazer com que o PNLD adquirisse uma postura mais ativa em rela¢éo a producéo de livros
didaticos no Brasil, uma vez que, a partir da necessidade de adequar os titulos aos critérios
avaliativos do programa, a qualidade do livro produzido pelas editoras passa a sofrer um
aumento. Esse material € comprado pelo Estado e entregue as escolas, apds ser escolhido
pelo professor.

A avaliacdo foi orientada, inicialmente, por critérios de natureza conceitual, na
busca pela producédo de livros isentos de erros, e politica, na busca pela producéo de
titulos isentos de preconceitos ou discriminacdes; o critério de natureza metodoldgica foi
adicionado em 1999, para a recomendacdo a escola de obras que pudessem fornecer
situacOes pedagdgicas adequadas e coerentes. A partir de 2001, a avaliacdo passou a ser
realizada sob responsabilidade direta de comités formados por professores de
universidades publicas, para que fosse assegurada a legitimidade da iniciativa. O
resultado dessa avaliacdo é a producdo, anualmente, de um Guia de Livros Didaticos,
com a coleténea das resenhas das obras recomendadas as instituicdes de ensino basico
publicas. Por meio desse documento, o professor é capaz de fazer a escolha do livro que
sera utilizado em sua sala de aula.

Segundo Batista et al (2008, p.51), véarios conflitos foram gerados entre o setor
editorial e 0 governo pela instituigdo da avaliagdo dos livros escolares, pois: “(...) editar
livros didaticos tornou-se uma atividade arriscada, ja que a avaliacdo tornou-se um forte
filtro entre produtores do livro e seu mercado”. A dependéncia do setor editorial em

relacdo as compras publicas faz com que as editoras procurem adaptar suas obras aos
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critérios de avaliagdo do PNLD, pois o mercado editorial brasileiro esta, em grande parte,
voltado para a producdo de livros didaticos.

A necessidade de inserir seus titulos nas compras do Estado fez, portanto, com
que as editoras passassem a se preocupar mais com a qualidade dos livros. Sendo o setor
editorial brasileiro fortemente dependente das compras publicas de livros didaticos, a
avaliacdo provocou, ainda, a renovagdo da producéo de livros, que precisaram se adequar
aos critérios de avaliacdo eleitos pelo programa. Nesse sentido, novas editoras, novos
autores e novas obras puderam surgir no mercado editorial nacional, experimentando
novas tendéncias metodoldgicas para atender as exigéncias do programa.

Além disso, a avaliacdo dos livros didaticos resulta, ainda, em um controle
educacional de construgdo curricular. O livro didatico exerce importante papel na

organizagéo do trabalho docente:

Por apresentar tanto uma selecdo de contelidos quanto uma proposta de
transposicao didatica, os livros didaticos passaram a ser um objeto de especial
atencdo, dotado de mecanismos especificos para controle de sua producao,
escolha e uso, para controle, portanto, daquilo que se ensina e do modo pelo
qual se ensina, a partir do momento em que o Estado, progressivamente, ao
longo do século XXI, se ocupa da instrucdo, construindo seus sistemas de
ensino. (BATISTA et alli, 2008, p. 53).

Regulamentando as compras realizadas pelo Estado segundo a avaliacao realizada
pelo programa, 0 PNLD exerce importante controle sobre o setor educacional brasileiro,
no que diz respeito a selecdo de contetdos e a transposicao didatica. Tal iniciativa pode,
ainda, regularizar a compra e a distribuicdo de livros escolares em nivel nacional, além
de oferecer as escolas manuais com maior qualidade pedagogica.

As principais consequéncias da atuacdo do PNLD sdo, portanto, como
apresentado, além de um controle curricular educacional e editorial, a producéo de livros
de maior qualidade; a renovacdo da producdo de livros, com o0 aumento da participacao
de novas editoras, titulos e autores; e a regularizacdo do fluxo de compra e distribuicéo
do material as escolas, que puderam contar com livros mais bem estruturados conceitual
e metodologicamente, além de serem obras ausentes de preconceitos ou discriminacao.

E importante destacar, para a pesquisa, que o programa foi estendido ao ensino
médio como Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM),

iniciando a avaliacdo dos titulos em 2004. Conforme o MEC (2013):

Implantado em 2004, pela resolucéo n° 38 do FNDE, o Programa Nacional do
Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) prevé a universalizacdo de
livros didaticos para os alunos do ensino médio publico de todo o pais.
Inicialmente, atendeu 1,3 milh&o de alunos da primeira série do ensino médio
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de 5.392 escolas das regides Norte e Nordeste que receberam, até o inicio de
2005, 2,7 milhdes de livros das disciplinas de portugués e de matematica.
(BRASIL, 2013%)

Na busca pela formacdo de um corpus de pesquisa que pudesse apresentar uma
mostra de livros que séo efetivamente utilizados em grande quantidade das salas de aula
nacionais, recorreu-se, por conseguinte, ao PNLD, pois o programa oferece a gama de
livros ofertados as escolas publicas do Brasil para as compras de livros didaticos.
Portanto, para compor o corpus da pesquisa, foi utilizado o Guia de Livros Didaticos
PNLD do ano 2012, realizado para o ensino médio.

1.2 Concepgdes de lingua e linguagem e ensino de portugués

Nesta secédo, iremos inicialmente apresentar algumas concepgdes de linguagem e
de lingua presentes na ciéncia linguistica. Também farermos uma breve retrospectiva
historica da formacéo da disciplina Portugués na educacédo basica brasileira, indicando a
utilizacdo das variadas concepcdes de lingua nas metodologias de ensino. Posteriormente
serdo explicitadas as influéncias atuais cientificas para o ensino de lingua portuguesa nas
salas de aula.

E importante lembrar que a concepc¢do de linguagem utilizada pelo professor e
pelos materiais didaticos influencia diretamente a metodologia e a selegdo de contetudos
ensinados na disciplina Portugués. As estratégias de ensino utilizadas em sala de aula
advém da concepcdo de linguagem adotada pelo professor. Assim, um ensino de lingua
materna que efetivamente auxilie os estudantes na construcéo dos usos e dos saberes sobre
sua lingua precisa estar pautado em uma concepcao de linguagem adequada e coerente
com os objetivos tracados para o ensino de lingua materna.

Trés concepcdes de linguagem que permearam os estudos linguisticos foram e séo
utilizadas em salas de aula de portugués: a linguagem como expresséo do pensamento, a
linguagem como instrumento de comunicacgdo e a linguagem como forma de interacao
(cf. GERALDI, 2011 & KOCH, 2009%).

A primeira concepcdo, configurada pela corrente de estudos da gramatica

tradicional, indica que a linguagem possui um vinculo direto com o pensamento. Assim,

3 Disponivel em <http://portal.mec.gov.br/index.php?id=13608&option=com_content&view=article>.
Acessado em 20 de novembro de 2013>. Acessado em 20 de novembro de 2013.

4 Adotamos, para este trabalho a nomenclatura proposta por Geraldi (2011). E importante esclarecer que
Koch (2009, p. 7) trabalha com as mesmas concepgfes de linguagem, indicando-as com a seguinte
nomenclatura: linguagem “a. como representacdo (‘espelho’) do mundo e do pensamento; b. como
instrumento (‘ferramenta’) de comunicagdo; c. como forma (‘lugar’) de acdo ou interagdo”.


http://portal.mec.gov.br/index.php?id=13608&option=com_content&view=article
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as dificuldades em comunicar-se com desenvoltura estariam ligadas a problemas na
organizagdo do pensamento. Para Koch (2009, p. 7), apesar de essa ser a concepgéo de
linguagem mais antiga, ainda possui defensores atualmente, “segundo ela, o homem
representa para si 0 mundo através da linguagem e, assim sendo, a fungdo da lingua é
representar (=refletir) seu pensamento e seu conhecimento de mundo”.

A segunda concepcdo esta baseada na teoria da comunicagdo e percebe a lingua
como cddigo, que visa transmitir uma mensagem de um locutor para um receptor. Para
essa perspectiva, a funcdo principal da linguagem é transmitir informacoes.

A terceira concepc¢do, proposta pela teoria da enunciacdo, analisa a linguagem
como espaco de interacdo entre os individuos, por meio da qual o sujeito age sobre o outro
e sobre o mundo, construindo-se como ser social. E importante lembrar, segundo essa
perspectiva de linguagem, o carater responsivo do ouvinte na comunicagdo, pois 0s
sujeitos (quem fala e quem escuta, por exemplo) sdo ativos no processo comunicativo.

Comunicar é uma forma de ac¢éo que produz respostas.

A terceira concepc¢do, finalmente, é aquela que encara a linguagem como
atividade, como forma de acéo, acdo interindividual finalisticamente orientada;
como lugar de interagdo que possibilita aos membros de uma sociedade a
pratica dos mais diversos tipos de atos, que vao exigir dos semelhantes reacGes
e/ou comportamentos, levando ao estabelecimento de vinculos e
compromissos anteriormente inexistentes (KOCH, 2009, p. 8).

O ensino de lingua portuguesa no Brasil pautou-se nas concep¢des de linguagem
apresentadas, conforme as necessidades contextuais do ensino e as pesquisas linguisticas
nas universidades. Atualmente, projetos governamentais para 0 ensino basico — como as
avaliagBes de livros didaticas do PNLD, entre outros documentos® — orientam as
instituicOes relacionadas a educacao, principalmente escolas e editoras de livros didaticos,
a utilizacdo da concepcao da linguagem como interacao nas praticas de sala de aula e nos
livros produzidos. O ensino da lingua segundo essa concepcao prioriza a constituicdo do
sujeito por meio da linguagem, como cidaddo capaz de agir sobre o0 mundo e sobre o
outro. Entretanto, uma vez que o ensino de lingua portuguesa esteve por muito tempo
voltado para a metalinguagem e para a classificacdo de elementos linguisticos, ha
atualmente grande dificuldade para escolas e editoras em abandonar o ensino pautado na

pedagogia tradicional de estudos gramaticais normativos e construir uma metodologia

5 Veremos, adiante, que os Parametros Curriculares Nacionais, uma iniciativa governamental extremamente
importante para o Ensino Basico, também admitem essa concepc¢ao de lingua como adequada para o ensino.
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que oportunize o trabalho com a produgdo e a compreensdo de textos, segundo a
concepcao de linguagem orientada.

Além das concepcOes de linguagem, trés concepgdes de lingua apresentadas por
Val (1994) norteiam o trabalho em sala de aula de portugués e as pesquisas linguisticas:
a lingua como atividade mental, a lingua como estrutura e a lingua como atividade
social.

Segundo a primeira concepcdo, a lingua é atividade mental inata ao ser humano.
Essa perspectiva filia-se & nocdo de que a linguagem expressa o pensamento. E
interessante perceber que a Gramatica Normativa possui suas raizes nessa perspectiva,
associando seus conceitos a formulacdes logicas e a construcdo das frases ao pensamento.
Estudos como as propostas de Humboldt e a Teoria Gerativista de Chomsky também
podem ser enquadrados nessa perspectiva por seu carater racionalista (cf. VAL, 1994).

A segunda concepgdo apresenta a lingua como um sistema de signos, formando
um cédigo. Essa corrente de estudos analisa a lingua como uma abstracdo formada por
constituintes e por regras. Os estudos de Saussure sdo 0 expoente dessa perspectiva, ao
lado dos estudos da Gramatica Tradicional que organizam e prescrevem regras de uma
variante culta da lingua.

A terceira perspectiva vé a lingua como atividade de linguagem associada aos
contextos de uso. Orientada principalmente pelas teorias de enunciacdo de Bakhtin e de
Benveniste, essa concepcdo de lingua como fenémeno social permite a analise dos
contextos de producéo e de recepc¢do da comunicacgdo discursiva como fundamentais para
a formacdo de sentidos e de saber. A lingua € acao, possibilidade de interagir com o outro
e de provocar comportamentos (cf. VAL, 1994). Essa é a perspectiva de lingua atualmente
utilizada pelos documentos oficiais para orientar acGes didaticas. Essa no¢édo de lingua
ndo exclui as outras, mas as complementa, percebendo o contexto de acdo linguistica
como fundamental para a comunicacdo discursiva. Assim, a nocao de lingua como
atividade social parte dos estudos anteriores e 0os complementa, admitindo que lingua é
sistema e cognicdo, assim como uma a¢do no plano social.

A seguir, serdo explicitadas algumas mudancas relevantes ocorridas no livro
escolar de lingua materna nacional. Tais informacgfes sdo importantes para entender as
fontes da organizacdo atual do livro didatico de lingua portuguesa e compreender as
motivagdes das concepgdes de lingua utilizadas em diferentes periodos da educagdo

brasileira.
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1.2.1 O Portugués ao longo da histéria nacional: concepgdes de professor, material
didético e linguagem.

Conhecendo as concepcdes de linguagem utilizadas em salas de aula do Brasil, é
importante fazer uma retrospectiva da constituicdo de uma disciplina na realidade escolar
brasileira para, como afirma Soares (2012, p.143), “explicar e compreender a natureza e
0s objetivos dessa disciplina na escola brasileira dos dias de hoje”. Assim, propomos,
nesta pesquisa, realizar uma breve reconstituicdo historica que revele a formacdo da
disciplina lingua portuguesa no Brasil para estabelecer uma fundamentagdo e
caracterizacao dessa disciplina nos dias atuais.

Com relacdo ao ensino de lingua portuguesa e as mudancas transcorridas nos
manuais referentes a essa disciplina®, vé-se, assim como na tendéncia geral de
transformagcé&o dos livros escolares, uma modificacdo na estrutura dos livros baseada em
mudancas historicas de contextos sociais e em influéncias de teorias cientificas. O
reconhecimento dessas mudancas é fundamental para um trabalho que busque analisar o
livro didatico na atualidade, pois possibilita uma viséo analitica sobre a configuracéo dos
manuais em relacdo as concepc¢des de linguagem subjacentes ao trabalho docente em
determinadas épocas da historia da nacao.

A constituicdo do portugués como disciplina escolar ocorreu tardiamente (cf.
SOARES, 2012), nas ultimas décadas do século XIX. No inicio do tempo colonial
brasileiro, a lingua portuguesa nao figurava nos curriculos de ensino, nem nas interacfes
entre os habitantes do pais. Como afirma Soares (2012, p. 143), “¢ que trés linguas
conviviam no Brasil colonial, e a lingua portuguesa nao era a prevalente”. Mesmo sendo
portugués a lingua oficial do Brasil, o latim era estudado no ensino primario e no superior,
e a lingua geral” era a lingua falada nas interacdes verbais usuais. O portugués, para o
ensino, era utilizado apenas na fase de alfabetizacéo, ndo se constituindo uma disciplina
do curriculo do ensino primario ou secundario.

Com Marqués de Pombal, em meados do século XVII1, o uso e o ensino da lingua
portuguesa foi estabelecido como obrigatorio no Brasil. Por meio dessa reforma, o estudo
da gramética portuguesa, e leitura e escrita em portugués foram adicionados ao curriculo

de ensino, ao lado do estudo da gramatica latina, da retérica e da poética. Aos poucos, 0

& A retrospectiva histérica feita neste trabalho busca esclarecer as transformagées no ensino de portugués
no Brasil, e também as mudancas ocasionadas nos manuais de ensino da area.

" Para Soares (2012), a lingua geral buscava unificar os falares indigenas do periodo colonial, sistematizacéo
realizavel pela raiz comum entre as linguas: o tupi.
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latim foi perdendo seu prestigio social e seus usos foram sendo minimizados, o que
provocou a eliminagdo dos estudos da gramatica latina nos niveis primério e secundario.
O ensino de retdrica, poética e gramatica, entretanto, prevaleceu nas classes de portugués
brasileiras até o fim do Império, quando instaura-se a fusdo desses ensinos em apenas
uma disciplina curricular, chamada Portugués (cf. SOARES, 2012). A nova disciplina era
orientada pela tradi¢do de estudos da retdrica, poética e gramatica.

Com a proclamacdo da Republica, a expansdao do mercado editorial nacional de
livros didaticos, que, até entdo, era insipido, ocasiona a publicacdo de compéndios de
leitura e graméticas nacionais — material utilizado nas aulas de lingua materna. Entre os
compéndios de leitura da época, estavam os livros de leitura, as seletas e as antologias.
Esses livros reuniam variados textos (ou fragmentos de textos) literarios considerados
importantes para a formagdo cultural dos estudantes. Essas obras, que reuniam
importantes autores da literatura nacional e, por vezes, internacional, orientavam o
professor a um ensino de lingua com enfoque para a imitacdo dos classicos. A obra
“Antologia Nacional”, organizada por Fausto Barreto e Carlos de Laet, por exemplo,
editada em volume Gnico, permaneceu na escola brasileira por muitas décadas, obtendo
um total de quarenta e trés edigdes (cf. SOARES, 1998, 2001; BUNZEN, 2005;
DELL’ISOLA, 2013).

Nesse periodo, 0 ensino do portugués baseava-se em estudos da gramética e da
literatura — aléem do espaco dado a composicdo escrita, por imitacdo aos classicos. Essa
configuracdo de ensino se justifica pela tradicéo brasileira de ensino no periodo colonial
baseada na Gramatica Latina, na Retorica e na Poética. Segundo Bunzen (2005, p. 55) “o
ensino de lingua portuguesa, como disciplina curricular, no contexto brasileiro, pode ser
visto como algo recente, uma vez que, no século XIX, o que ainda predominava era o
estudo de disciplinas classicas como o Latim, a Retorica e a Poética”.

A exploracdo da voz em sala de aula estava, portanto, associada a leitura em voz
alta de textos literarios, com a proposta de imitacdo da leitura apresentada pelos mestres.

Essa orientacdo figura no excerto retirado de uma obra utilizada no ensino da época:

Para fazer boa leitura, deve o leitor ler com moderagéo, mudando o tom da voz
e dando as pausas convenientes, segundo requerem o objeto da leitura e 0s
diferentes sinais da pontuacéo...

(...) Mas o melhor meio para se aprender a ler bem é ouvir atentamente a leitura
do mestre, ou de qualquer bom leitor, e repeti-la, procurando imita-los.
(ABILIO, 1890 apud ZILBERMAN, 1996, p. 18).
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Conforme tradicdo escolar de ensino da Retdrica, a leitura em voz alta era
importante aspecto da formagdo do estudante na utilizagdo da lingua, principalmente no
que se refere a expressdo oral. A exploragdo da oralidade, assim como a composicao de
textos escritos, dava-se pela imitacdo dos textos ou da leitura feita pelo professor.

O objetivo central do ensino secundario no Brasil, nesse periodo inicial
republicano, era preparar os estudantes para as provas para prosseguimento dos estudos
no ensino superior. Vale ressaltar que a maior parte dos alunos do nivel secundario nessa
época eram de uma classe privilegiada financeiramente. Segundo Magda Soares (1998,
p.54), “uma historia da escola no Brasil revela que, até aproximadamente os anos 50, o
ensino destinava-se, fundamentalmente, as camadas privilegiadas da populacéo, as Unicas
que tinham acesso assegurado a escolarizacdo”. Com o conhecimento de certa forma
estabilizado em relacdo a norma de prestigio, 0s objetivos do ensino de Portugués eram
atrelados a “levar ao conhecimento, talvez mesmo apenas ao reconhecimento, das regras
e normas de funcionamento desse dialeto de prestigio” (SOARES, 1998, p. 54, grifos da
autora); nesse sentido, as aulas estavam vinculadas ao ensino de gramatica e ao estudo de
textos literarios e eram apresentadas para estudantes que utilizavam — ou estavam
inseridos em contextos de utilizacdo — a variante de prestigio do portugués, o que
facilitava a identificacdo entre a lingua da escola e a lingua em uso.

Com o projeto de reforma do ensino instaurado na década de 30 e com as
necessidades contextuais histéricas do Estado Novo, as aulas de portugués —em coeréncia
com a politica para o livro didatico inaugurada pelo decreto n® 19.890 de 1931 — passam
a organizar-se com foco principal sob a gramatica, a ortografia, a leitura, o vocabulario e
a composicdo. Assim, segundo manual publicado na época pelo Ministério da Educacdo
e Salde Pablica (1931 apud ZILBERMAN, 1996, p. 22), o0 objetivo principal da disciplina
lingua portuguesa na época era auxiliar o estudante na aquisi¢ao da lingua, “habilitando-
0 a exprimir-se corretamente, comunicando-lhe o gosto pela leitura dos bons escritores e
ministrando-lhe o cabedal indispensavel a formacéo do seu espirito bem como a sua
educacao literaria”.

Para atingir os objetivos pedagdgicos tracados, as aulas de portugués continuavam
priorizando a leitura de textos literarios — em especial, a leitura de bons escritores —, que
seriam a base para 0 ensino das diversas vertentes de analise e uso da lingua. Nesse
sentido, como afirma Bunzen (2005, p. 55) “a leitura escolar parece ser o aspecto central

da proposta curricular. Neste caso, a perspectiva ‘literaturocéntrica’, com énfase no
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falar/recitar e na formacdo do gosto pela leitura, continua como perspectiva pedagdgica
(..)”

Segundo Zilberman (1996, p. 23), o Ministério da Educacdo apresenta 0s
conteudos das séries escolares, dentre os quais figuram a “(...) Reproducéo oral do
assunto lido; Recitacdo de pequenas poesias, previamente interpretadas; Composicao
oral”. Pode-se, portanto, reconhecer a exploracdo da oralidade associada diretamente a
leitura e a imitag8o de textos literarios. Muitas vezes, os textos literarios eram utilizados
para a realizacdo de analises gramaticais e para o ensino da gramatica normativa. O ensino
da ortografia e da gramatica pautava-se no uso dos textos literarios classicos em sala de
aula. (cf. SOARES, 2001; ZILBERMAN, 1996). Permanece o ensino de uma variante de
prestigio para alunos que a utilizam ou estdo inseridos em contextos de utilizacdo dessa
norma.

No primeiro periodo republicano brasileiro, portanto, ha a identificagéo de lingua
como sistema: “ensinar portugués era ensinar a conhecer/reconhecer o sistema linguistico,
ou apresentado e fazendo aprender a gramética da lingua, ou usando textos para buscar
neles estruturas lingiiisticas que eram submetidas a analise gramatical” (SOARES, 1998,
p. 55).

Na década de 40, a Reforma de Capanema no ensino brasileiro dividiu o ensino
brasileiro em primario, ginasio e colegial. Os livros didaticos a serem utilizados em sala
de aula na disciplina lingua portuguesa passariam a ser um livro de leitura, uma gramatica,
um dicionério portatil (cf. ZILBERMAN, 1996; BUNZEN, 2009). E nos anos 50,
entretanto, que os livros didaticos de portugués passam a apresentar um perfil similar aos
manuais escolares de lingua portuguesa atuais. Um processo de hibridizacdo da antologia
escolar e da gramatica é a primeira transformacao dessas ferramentas, de maneira que o
formato de livro escolar se estabeleca. Bunzen (2009) apresenta as caracteristicas dos
manuais nesse periodo, subdivididos em tematicas que serdo trabalhadas como guias para

0 ano letivo:

(...) é visivel que os textos sdo selecionados com base nas tematicas exigidas
pelos programas para as séries iniciais do ginasio: textos em prosa e em verso
de autores do século XVIII e XIX, com destaque para cinco temas: terra natal,
escola, familia, exemplos de feitos heroicos e virtudes civicas. (BUNZEN,
2009, p. 59).
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A programacéo oficial de 1951 do Colégio Pedro II, utilizada como modelo para
0 Brasil, apresenta como areas de enfoque do ensino de lingua materna a interpretacéo de
leitura, a linguagem oral, a gramatica, o vocabulario e a redagdo. Segundo Soares (1998,
p. 55), a gramética e a antologia, nesse periodo, fundem-se para a formacéo de um sé
livro, separado em duas partes, a primeira com assuntos de gramatica e a segunda com as
obras literarias. O formato dos livros didaticos passa a ser, portanto, organizado em duas
partes: uma de gramatica e outra de textos selecionados, gradualmente unificadas em
livros didaticos posteriores, que passaram a ser organizados em uma estrutura em topicos
de textos para leitura e interpretacdo, conhecimentos gramaticais e redagao, mas “a
gramatica teve primazia sobre o texto nos anos 1950 e 1960” (SOARES, 2012, p. 153).
Muitos manuais didaticos de lingua materna atualmente apresentam tal fragmentacao,
principalmente os destinados a etapa escolar do ensino médio, na qual, em inimeras
escolas, o programa de lingua portuguesa € dividido em disciplinas como Literatura,
Redacdo e Portugués (esta centralizada no ensino de Gramatica).

E interessante ressaltar que o ensino brasileiro, na década de 50, passa por
mudancgas sociais, uma vez que, devido a pressdes populares, a escola passa a receber
alunos de classes sociais menos favorecidas. Ampliando-se a quantidade de alunos na
escola, a necessidade de mais professores ocasiona a contratacao de professores sem uma
formacdo ampla, enquanto as propostas de ensino de portugués permanecem as mesmas:
0 ensino com foco na analise gramatical. O livro didatico, nesse momento, ganha papel
importante: “Se os professores mudaram e nao responderam as exigéncias dessa pratica
de ensino gramatical, surgem os livros didaticos (com textos, licdes de gramatica e
exercicios) para suprirem as lacunas de conhecimento desses professores” (BEZERRA,
2010, p. 45).

A Lei 4.024 de 20 de dezembro 1961 propde a descentralizacdo das questfes
educacionais, dando autonomia para os estados no que se refere as politicas educacionais
(cf. BUNZEN, 2009). Assim, os professores e os proprios editores puderam ter mais
flexibilidade na escolha e construcdo de materiais para a sala de aula, respectivamente.

Com a mudanca histérica do ensino no Brasil ocasionada no periodo militar,
ocorre a democratizacdo da escola basica. Em um periodo de grande enfoque para a
formacdo técnica para atender a necessidade de formacdo de mao-de-obra para o pais, ha
a necessidade de ensino de uma lingua voltada para o mercado de trabalho. Por

consequéncia, o conceito de lingua que figurava na disciplina de lingua materna
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modificou-se, de maneira que a lingua passou a ser percebida como instrumento de

comunicagao.

O ensino-aprendizagem da gramatica e do texto, este considerado modelo de
lingua “bem escrita”, perde sua proeminéncia; os objetivos sdo, agora,
pragmaticos e utilitarios. (...) ja ndo se trata mais de levar o conhecimento do
sistema lingiistico — ao saber a respeito da lingua — mas ao desenvolvimento
das habilidades de expressao e compreensao de mensagens —ao uso da lingua.
(SOARES, 1998, p. 57).
A Lei 5.692 de 11 de agosto 1971 institui o ensino obrigatério e gratuito no 1°
grau, com oito anos de duracdo. Essa resolucdo aumenta o nimero de estudantes nas salas
de aula do pais. A descentralizacdo organizada na lei anterior é substituida pela grade

curricular de um nucleo comum e global, com uma visada tecnicista.

Pela proposta, o ensino do vernaculo assume um carater instrumental, pois
deve auxiliar ao desenvolvimento de uma integragdo vertical com outras areas
de estudo e disciplinas. Os meios de comunicagdo em massa, por exemplo,
eram legitimados para fazer um trabalho com as mais diversas questoes.
Podemos citar aqui, por exemplo, a sugestao para o uso de veiculos de difusdo
cultural (radio, televisdo, cinema, teatro, jornais e revistas) para a formacéo
civica na disciplina de Educacdo Moral e Civica. Como diz a prépria lei: 0s
estabelecimentos de ensino deverdo aproveitar-se dos meios de comunicagéo
para atingir grandes massas estudantis. (BUNZEN, 2009, p. 66-67).

Com a democratizacdo da escolarizacédo, € ocasionada uma mudanca no perfil dos
estudantes. Os estudantes advindos de classes privilegiadas passam a ser minoria; e
variantes linguisticas diversas a prestigiada pela sociedade séo levadas para a escola. Nao
h& mais, nesse contexto, o reconhecimento entre a lingua utilizada na escola e a lingua
utilizada nos contextos extraescolares.

A visdo tecnicista de ensino muda o objetivo central do ensino médio, que passa
a ser a configuracdo de profissionais para o mercado de trabalho. Essa realidade promove
a diversificacdo do corpus textual usado nas aulas de portugués, minimizando a
importancia fornecida ao texto literario para o ensino.

Nessa época, com o aumento da quantidade de alunos e de instituicdes de ensino,
foi necessario o aumento de professores em sala de aula, com recrutamento menos
rigoroso, em uma tendéncia iniciada nos anos 50. O perfil de professor sofre alteraces,
o docente é reconhecido como o profissional sem a formacao devida e com pouco tempo
para o planejamento das aulas a serem apresentadas. Em consequéncia, o livro didatico

adquire uma nova funcéo: a de efetivamente exercer o papel de formacdo do estudante.
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(...) H& uma evidente mudanca na concepcdo do professor como leitor e
formador de leitores: nas primeiras décadas do século, uma concepgdo de
professor a quem bastava que o manual didatico oferecesse os textos,
conhecedor de lingua e literatura, seria capaz de, autonomamente, definir uma
metodologia de trabalho com textos na sala de aula; progressivamente, e
sobretudo a partir da década de 70, uma concepgdao de professor a que o livro
didatico deve oferecer ndo sé os textos, mas também a orientagdo
metodoldgica para a sua leitura e interpretacéo, as atividades didaticas a serem
realizadas e até mesmo as respostas as questes de compreensdo e
interpretacdo dos textos (...). (SOARES, 2001, p. 73)

Novas concepcdes de lingua e de educacdo, e as criticas a proposta de ensino da
lingua portuguesa associada a lingua em seu carater instrumental provocam mudancas no
ensino de lingua materna no Brasil nos anos 80, durante a redemocratizacdo do pais.
Teorias como a Sociolinguistica, a Linguistica Textual, a Pragmatica e a Analise do

Discurso interferem significativamente na concepcao de lingua na escola, promovendo

(...) uma concepgdo que vé a lingua como enunciagdo, discurso, ndo apenas
como comunicacao, que, portanto, inclui as relag@es da lingua com aqueles que
a utilizam, com o contexto em que é utilizada, com as concepcGes sociais €
historicas de sua utilizagdo (SOARES, 1998, p. 59).

Perceber a lingua como atividade de interacdo ocasiona mudancgas no ensino de
leitura, gramatica, escrita e oralidade, situadas agora no processo de enuncia¢édo do aluno
e nos contextos de comunicagdo. As consequéncias para as aulas de portugués do uso de
uma concepcao de linguagem baseada na interacdo, utilizada atualmente nas orientacdes

para o ensino, serdo melhor explicadas no proximo tépico.

1.2.2 As propostas atuais para o ensino de lingua portuguesa: o texto como objeto
de ensino

As intensas mudancas ocorridas nos ultimos anos na metodologia e nos contetidos
dos livros didaticos de lingua portuguesa sao resultado de influéncias tedricas de novas
correntes cientificas (linguisticas, psicolégicas e didatico-pedagdgicas), além de
influéncias de politicas educacionais atuais, como a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e as avalia¢fes dos livros didaticos propostas pelo PNLD
(j& apresentadas neste trabalho).

A influéncia cientifica nas atuais propostas de metodologia de ensino do portugués

ocorreu por meio das teorias da linguistica da enunciacdo (também chamada de linguistica
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enunciativo-discursiva)®, aliada, posteriormente, a linguistica textual e a analise do
discurso. Os conceitos e propostas dessas linhas de pesquisa linguistica trouxeram uma
nova concepcao de linguagem aos estudos linguisticos, possibilitando a reestruturacdo do
objeto de ensino de portugués. Para a linguistica da enunciacao

A linguagem é uma forma de interacdo: mais do que possibilitar uma
transmissao de informagdes de um emissor a um receptor, a linguagem ¢ vista
como um lugar de interacdo humana. Por meio dela, o sujeito que fala pratica
acBes que ndo conseguiria levar a cabo, a ndo ser falando; com ela o falante
age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que nao
preexistiam a fala (GERALDI, 2011, p. 41).

Ampliando o escopo de objetivos da aula de lingua portuguesa, as consequéncias
principais da busca pela inclusdo dessa vertente interacionista de reflexdo sobre a lingua
nas aulas do ensino basico séo: a percepcéo de que o texto deve ser 0 objeto de ensino de
portugués; a utilizacdo da gramatica em funcdo dos objetivos interacionais; e busca pela
formacdo de estudantes que sejam sujeitos de sua linguagem, capazes de transformar a

realidade ao seu redor.

A lingua € opaca, indeterminada e com ela criamos sentidos e operamos com
eles, por meio de diferentes textos. Entendida como atividade, o estudo da
lingua deve se ocupar prioritariamente da producdo de sentido, do
funcionamento do texto e do discurso, tomando como unidade de analise a
funcdo social que a lingua exerce em contextos de uso. (MARCUSCHI, 2006,
p. 64).
Segundo essa corrente tedrica, “as tipologias enunciativas consideram a influéncia
das condigdes de enunciagdo sobre a organizagdo discursiva” (BEZERRA, 2010, p.43).
Considerar as condicdes de producéo textual no momento de analise e de construcao de
textos é ainda uma das contribuicdes da vertente enunciativo-discursiva dos estudos da

linguagem para as salas de aula, pois,

Com isso, as aulas podem deixar de ter um carater dogmatico e/ou fossilizado,
pois a lingua a ser estudada se constitui de formas diferentes e especificas em
cada situagdo e o0 aluno poderé construir seu conhecimento na interagdo com o
objeto de estudo, mediado por parceiros (...). (BEZERRA, 2010, p. 44).
Outra influéncia cientifica para os livros didaticos de lingua portuguesa atuais € a
corrente interacionista de desenvolvimento psicolégico — e de consequente aquisicdo da

linguagem — que, por sua vez, afirma que “(...) a interacdo social e a troca comunicativa

8 Essa vertente da linguistica possui como base a teoria de Bakhtin, que fora criada na década de 20, mas
que sé repercutiu na Europa nos anos 60.
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entre a crianca e seus interlocutores sdo vistas como pré-requisito basico no
desenvolvimento lingiiistico” (SCARPA, 2001, p. 214). Essa perspectiva, defendida por
Vygotsky, indica que a formagdo de conceitos na mente humana esti associada a
mediacdo cultural, a discussdo entre pensamento e linguagem e ao papel da escola na
transmissdo de conhecimentos (cf. OLIVEIRA, 1992, 1995). N&o é objetivo deste
trabalho tracar uma longa discussdo a respeito desses postulados. Assim, sera
apresentada, aqui, apenas uma pequena explanacdo a respeito dessas principais
orientacOes teoricas propostas por Vygotsky (1993), para que se possa entender a
influéncia de tal concepgdo no ensino de lingua portuguesa atual.

Com relagdo ao conceito de mediagdo, o autor afirma que a insercdo do ser
humano em um contexto sécio-histérico especifico possibilita a pessoa adquirir simbolos
e representacgdes culturais que irdo servir de mediadores para o conhecimento do mundo.
Para o tedrico, o ser humano ndo chega ao conhecimento em contato direto com o objeto
no mundo, mas por meio de uma mediagéo simbolica (cf. OLIVEIRA, 1995).

A linguagem, nesse sentido, € a mais importante forma de representacédo
mediadora entre o ser humano e o mundo. Ao comunicar-se por meio de signos
linguisticos providos de significado, um individuo categoriza 0 mundo ao seu redor de
acordo com a necessidade do seu grupo; ou seja, possibilitando a comunicacdo, a
linguagem pode promover a generalizacdo de experiéncias em categorias conceituais
compartilhadas entre os individuos de uma cultura. Nomeando os objetos, por exemplo,
0 ser humano cria categorizacgdes, que irdo possibilitar a abstracdo e a generalizacdo. A
formacdo de conceitos mentais no pensamento parte da capacidade de abstracdo e
generalizacdo do individuo. H4, assim, estreita relacdo entre pensamento e linguagem —
formacdo de conceitos e significacdo linguistica (cf. OLIVEIRA, 1995).

No que se refere a aquisicdo da linguagem ligada ao conceito de mediacéo, a
crianca aprende a falar a partir do contato com as pessoas ao seu redor. Em outras
palavras, é por meio da interacao que a crianca adquire a linguagem, assim como as outras
formas de conhecimento do mundo. Essa teoria apresenta a importancia relegada a
interacdo social no processo de desenvolvimento do ser humano, uma vez que é o contato
com um individuo ou grupo social que possibilitara a aprendizagem (cf. BEZERRA,
2010).

(...) [Vygotsky] atribui importancia extrema a interacdo social no processo de
construcdo das funcdes psicoldgicas humanas. O desenvolvimento individual
se d& num ambiente social determinado e a relagdo com o outro, nas diversas
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esferas e niveis da atividade humana, é essencial para o processo de construgdo
do ser psicoldgico individual. (OLIVEIRA, 1995, p. 60).

Nessa teoria, 0 autor indica, ainda, que a escola possui papel fundamental na
constru¢do de conhecimentos, agindo como mediadora e “funcionando realmente como
um motor de novas conquistas pedagogicas” (OLIVEIRA, 1995, p. 62). Tal concepcao
expOe a necessidade de formacdo de um ensino baseado na construcdo de propostas
pedagogicas que auxiliem efetivamente o estudante e que, estimulando o intelecto do
sujeito, sejam mediadoras entre 0 aluno e o desenvolvimento de conceitos e a aquisigdo

de conhecimentos novos. Segundo Bezerra (2010, p. 41),

(...) Vygotsky (1987) reconhece o papel importante da escola no acesso ao
conhecimento cientifico construido e acumulado pela humanidade, além da
formacdo dos conceitos cotidianos, em geral, e dos cientificos, em particular.
Ao interagir com esse conhecimento, o ser humano se modifica, possibilitando
novas formas de pensamento, de insercdo e atuacdo em seu meio. Assim, 0
autor ressalta que, se 0 meio ndo proporcionar desafios, exigéncia e estimulos
ao intelecto do individuo, ele pode ndo conquistar estagios mais elevados de
raciocinio. (BEZERRA, 2010, p. 41)

Assim, essa corrente da psicologia reforca a ideia de que € por meio do contato
social que o individuo aprende, ou seja, é por meio da interacdo com o outro que o ser
humano adquire competéncias — como as competéncias linguisticas — para agir em sua
comunidade. Associando a corrente psicologica apresentada a linguistica da enunciacéo,
pode-se afirmar que os contextos, os falantes, as intencdes e a interacdo figuram como
aspectos fundamentais para a aprendizagem de uma lingua. A lingua esta para além do
cddigo, ela ndo € um sistema isolado em si mesmo, mas dependente do entorno socio-
historico e do uso pelos falantes.

Associada a influéncia das correntes tedricas na sala de aula, outro motivador de
mudancas na concepc¢do de ensino de portugués € a acdo governamental de organizacao
dos PCN. Publicados em 1998, os PCN tém como principal objetivo “sistematizar
referéncias nacionais para o ensino, nas diferentes areas, que respeitem as especificidades
de cada regido do pais e, a0 mesmo tempo, sirvam como diretrizes para a educacdo em
nivel nacional” (AVILA et al, 2012, p. 41). A linha orientadora do documento, nas mais
diversas disciplinas escolares, ¢ a busca pela formacdo de cidaddos. Além disso, é
colocada em questdo, nesse material, a necessidade de revisdo dos curriculos escolares.

No que se refere a disciplina lingua portuguesa, apresentam-se, para subsidiar o
professor na tarefa de reconstru¢do de um curriculo escolar, orienta¢cBes baseadas na

corrente enunciativo-discursiva da linguistica. A partir dessa vertente, as bases
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metodoldgicas fundamentadas no ensino de nomenclaturas gramaticais sdo questionadas
e apresenta-se ao professor a necessidade de trabalhar essencialmente com textos em sala

de aula.

Os PCN de 1998, vém propor mudancas nesse percurso, apontando para uma
concepcdo de ensino de lingua materna que privilegia uma perspectiva
discursiva, isto €, uma perspectiva que se interessa pela linguagem em uso,
levando em conta os participantes do jogo de interacdo verbal, seus objetivos
e disposi¢oes, bem como o contexto em que ocorre essa interacdo. (CAFIERO
e CORREA, 2009, p. 154).

Para Cafiero e Corréa (2009, p. 152), “a retrospectiva das propostas de ensino de
lingua portuguesa nas Ultimas décadas leva a perceber o deslocamento da énfase no
tratamento do texto, numa perspectiva discursiva ou enunciativa”. Por influéncia das
questdes apresentadas, portanto, a orientacdo atual aos professores de portugués € a de
que o0 objeto do ensino da lingua materna precisa ser o texto, contextualizado em situacoes
que fazem ou podem fazer parte do cotidiano dos estudantes como sujeitos ativos na
sociedade. Segundo os PCN (2000, p. 30), “cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso
do aluno ao universo dos textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a
interpreta-los”.

Sob essa perspectiva, o texto ¢ entendido como um “evento comunicativo em que
convergem acdes linguisticas, sociais e cognitivas” (BEAUGRANDE, 1997 APUD
MARCUSCHI, 2008, p. 72). Analisa-se o0 texto, portanto, levando-se em consideracao
toda a situacdo comunicativa que permeia a interacdo entre sujeitos. O texto apresenta

formacdes linguisticas e cognitivas, mas ndo se pode esquecer do seu carater social.

Entendido como unidade linguistica concreta, em situagdo de comunicacéao
interativa, o texto verbal tem func@es especificas no cotidiano das sociedades;
resulta de um processo de interagéo entre autores/leitores e locutores/ouvintes
e tem seu sentido condicionado pelo material veiculado (oral ou escrito). Um
texto é altamente dindmico e suas possibilidades de significado ultrapassam as
condi¢des de producdo. (DELL’ISOLA, 2013, p. 62).

O texto verbal parte de um processo interacional que pode se dar por meio da
modalidade escrita ou falada da lingua®. Nesse sentido, as aulas de lingua portuguesa

deveriam privilegiar auxiliar os estudantes na exploracdo de competéncias textuais-

°® Nio se ignora, neste trabalho, a existéncia e relevancia de textos ndo-verbais, ou mesmo de textos
multimodais. Entretanto, foi realizada uma escolha metodoldgica da énfase nas relacdes entre as
modalidades oral e escrita da lingua. Posteriormente salientaremos o carater de integragdo entre as
modalidades da lingua e outros sistemas semidticos.
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discursivas — de fala, leitura, escuta e escrita — que 0s possibilitassem agir com segurancga
nas trocas comunicativas cotidianas, nas modalidades oral e escrita da lingua. Producgao
e compreensdo de textos deveriam ser as principais competéncias a serem trabalhadas em
aulas de portugués e a analise gramatical descontextualizada precisaria ser substituida
pela analise linguistica baseada em textos realiziveis no cotidiano do estudante.
Reconhecendo o texto como objeto de ensino das aulas, os PCN apresentam a
necessidade de se trabalhar as modalidades oral e escrita da lingua em realizacdes
linguisticas contextuais e interacionais. Para tanto, o0 documento organiza os contetdos
de lingua portuguesa em dois eixos: Lingua oral: usos e formas e Lingua escrita: usos e
formas. Ambas as modalidades da lingua, portanto, segundo os PCN, precisam ter espago
privilegiado no ensino de portugués, tanto na producdo e compreensdo de textos, quanto
nas analises linguisticas. No entanto, entre outras questdes que serdo exploradas neste
trabalho, a tradicéo de privilégio de exploracéo e reflexdo sobre a modalidade escrita da
lingua, associada a cultura grafocéntrica atual, estabelecem a escrita como a modalidade
de prestigio no ensino de lingua materna. E preciso, entretanto, trabalhar as duas
modalidades linguisticas em sala de aula, uma vez que ambas sdo importantes, para a

construcdo do sujeito e para a producdo de textos orais e escritos.

Tencionamos, na verdade, motivar reflexdes sobre a necessidade de se
encontrar um equilibrio entre as acfes de ensino de pratica de escrita e de
praticas de oralidade, para que seja possivel oferecer aos alunos a oportunidade
de desenvolverem igualmente seu potencial para atuar, com autonomia, nos
diferentes contextos sociais —em especial, nos contextos publicos mais formais
— tanto por meio da escrita quanto por meio da fala. (ALIVA et al, 2012, p.
37).

Para que o estudante possa participar ativamente na sociedade, é necessario que
consiga realizar textos orais e escritos nos diversos contextos. Também é fundamental
que possa posicionar-se criticamente a partir dos textos — orais e escritos — de seus
interlocutores. O ensino baseado apenas na classificacdo gramatical ndo permite, ao
estudante, realizar reflexdes de cunho intencional ou mesmo contextual. Nesse sentido, o

ensino pautado em textos que circulam socialmente é capaz de auxiliar o estudante a

alcancar as competéncias necessarias para suas acoes linguisticas.

Como podemaos constatar, essas diretrizes [os PNC] colocam em primeiro lugar
ndo mais o ensino da gramética nem o cultivo puro e simples dos textos
prestigiosos, mas sim a formacéo do individuo em fun¢do de sua vida social.
No centro ndo estd mais uma lingua deslocada da realidade, mas um cidadao
que deve ser inserido em contextos sociais e politicos em que ele deve atuar.
(DELL’ISOLA, 2013, p. 38).
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Portanto, concretizar essa nova perspectiva de ensino nas salas de aula brasileiras
é um importante passo para a formacdo de estudantes conscientes de suas praticas de
linguagem. E preciso, entretanto, capacitar professores para a nova metodologia orientada
pelos documentos oficiais, trabalho exaustivo, mas necessario para a reforma curricular
da disciplina lingua materna. Além disso, é necessario que 0s materiais didaticos sejam
coerentes com 0s parametros apresentados, e que sejam apenas um ponto de partida ao

professor, ndo um roteiro fechado de ensino que limita a agdo pedagdgica.

1.3 O ensino médio: contextualizando essa etapa escolar

Em uma pesquisa que busca analisar livros didaticos de uma determinada etapa
escolar, é necessario que seja tracado o contexto de professores e alunos envolvidos no
nivel escolar apresentado. Perceber como se da o ensino de lingua materna no ensino
médio é essencial para que se possa compreender melhor a atuacao dos livros didaticos
nessa realidade, pois, como afirmam Souza et alli (2012, p. 17) “para refletir sobre a
educacdo dirigida aos jovens, € necessario, em primeiro lugar, compreender quem sao
eles, o que fazem, o que pensam, o que esperam ¢ o que sentem diante do conhecimento”.

A caréncia de estudos voltados para o ensino médio foi uma das razfes para que
a construcdo deste estudo fosse pautada nessa etapa escolar. Certo é que, para uma
reforma educacional, é necessario comecar a (re)planejar o ensino por suas séries iniciais,
mas é importante que haja estudos concomitantes abrangendo os outros niveis de ensino,
de forma que ndo se crie uma disparidade (maior) entre as etapas escolares e 0s projetos
de reformulacdo. Apesar de poucas, ha pesquisas que analisam o ensino da oralidade nas
séries iniciais e no ensino fundamental. Observou-se, entdo, a necessidade de realizar uma
pesquisa sobre ensino da oralidade no ensino médio.

Outra motivacao para a realizacdo da pesquisa nessa etapa de ensino é a corrente
reclamacdo de que os alunos muitas vezes chegam ao ensino superior sem plena
consciéncia de suas a¢des linguisticas, inseguros em atuacdes na fala e na escrita de textos
formais e publicos. Sendo o ensino médio a etapa escolar anterior ao ensino superior, €
importante a realizacdo de pesquisas que possam auxiliar a minimizar essa discrepancia
entre a expectativa dos professores de ensino superior e a real competéncia textual-

discursiva dos alunos que finalizam o ensino médio.
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Com a LBD promulgada em 1996, o ensino médio foi incluido na educacédo
béasica, formada atualmente pelas seguintes etapas: educacdo infantil, ensino fundamental

e ensino médio. A partir dessa data, a concepcao de ensino médio vigente € a seguinte:

O novo ensino médio, nos termos da Lei, de sua regulamentacdo e
encaminhamento, deixa portanto de ser apenas preparatério para o0 ensino
superior ou estritamente profissionalizante, para assumir a responsabilidade de
completar a educacéo basica. Em qualquer de suas modalidades, isso significa
preparar para a vida, qualificar para a cidadania e capacitar para o aprendizado
permanente, seja no eventual prosseguimento dos estudos, seja no mundo do
trabalho (BRASIL, 2002, p.8).

O novo ensino médio tem como finalidade a formacdo cultural do cidadao,
ampliando seus conhecimentos de maneira que ele possa atuar na sociedade de maneira
consciente. A estrutura anterior do ensino médio brasileiro seguia duas vertentes: o ensino
pré-universitario, em que o estudante precisava apenas adquirir certos conhecimentos
para sua entrada no ensino superior, etapa em que enfim tais conhecimentos viriam a ser
aplicaveis a atuacgdes concretas na sociedade; e o ensino profissionalizante, cujo objetivo
era a formacdo técnica do estudante para atuacdo no mercado de trabalho, sem a
preocupacdo com a formagéo cultural do aluno. Assim, o ensino médio era visto apenas
como uma etapa transitéria — um corredor (cf. BRASIL, 2002) — entre 0 ensino
fundamental e o ensino superior, ou 0 mundo do trabalho. Um ensino que visava
unicamente o prosseguimento dos estudos, ou a entrada do aluno no mercado de trabalho
ocasionou diversas falhas na formacao cidada dos estudantes.

Em contraponto, a concepgdo atual de ensino médio apresenta a necessidade de
ndo apenas formar trabalhadores ou alunos capazes de prosseguir seus estudos, mas
também de constituirem-se como formadores e modificadores da sociedade. Nesse

sentido, seria funcdo dessa etapa escolar auxiliar o estudante a:

0] avancar em niveis mais complexos de estudos;

(i) integrar-se ao mundo do trabalho, com condi¢des para prosseguir,
com autonomia, no caminho de seu aprimoramento profissional;

(iii) atuar, de forma ética e responsavel, na sociedade, tendo em vista as
diferentes dimensd@es da pratica social. (BRASIL, 2006, p. 17-18)

A nova forma de pensar o ensino médio respeita a individualidade do estudante

dessa etapa escolar.

Cada estudante tem caminhos singulares para atribuir conhecimento, e 0 ensino
médio é uma etapa bastante propicia para que os jovens tomem consciéncia
disso e ampliem sua autopercepcao. Mais ainda, conhecer a si mesmo significa
poder se posicionar melhor perante 0s outros e perante os diversos saberes e
informagdes que circulam por ai. (SOUZA et alli, 2012, p. 37).
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A fim de subsidiar a reformulagéo proposta, alguns documentos de orientacdo da
acdo docente sdo publicados, direcionados ao ensino médio, no periodo de 1999 a 2005,
a saber: Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), Orientacdes Complementares aos PCNEM
(PCN+), e outros novos documentos relacionados aos Parametros Curriculares Nacionais.
Tais documentos apresentam como fundamental, para atender aos objetivos da reforma
do ensino médio, o ensino pautado em competéncias e habilidades, e a integracdo e a
articulacdo entre as variadas matérias que fazem parte do ensino.

Com relacdo as orientagdes a um ensino baseado no auxilio da formagdo de
competéncias e habilidades pelo estudante para a resolugdo de problemas do cotidiano,

afirma-se que

Pode-se, de forma geral, conceber cada competéncia como um feixe ou uma
articulagdo coerente de habilidades. Tomando-as nessa perspectiva, observe-
se que a relagdo entre umas e outras ndo é de hierarquia. Também nao se trata
de gradacgdo, o que implicaria considerar habilidade como uma competéncia
menor. Trata-se mais exatamente de abrangéncia, o que significa ver
habilidade como uma competéncia especifica. Como metéafora, poder-se-ia
comparar competéncias e habilidades com as maos e os dedos: as primeiras s0
fazem sentido quando associadas as ultimas (BRASIL, 2002, p. 13).

O ensino baseado no desenvolvimento de competéncias e habilidades para as
disciplinas é uma maneira de possibilitar ao estudante um ensino mais reflexivo e
aplicavel a solugédo de problemas com os quais esse se depara continuamente. Para trazer
aos professores essa reforma metodoldgica do ensino médio, entretanto, € necessaria a
capacitacdo docente.

Com relacdo a interdisciplinaridade proposta nos documentos oficiais, a proposta
atual do ensino médio divide as disciplinas escolares tradicionais em trés grandes areas:
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias; Ciéncias Naturais, Matematica, Cddigos e suas
Tecnologias; e Ciéncias Humanas, Cadigos e suas Tecnologias (cf. BRASIL, 2000).
Além da tentativa de aumentar o dialogo entre os professores das disciplinas por meio da
criacdo de apenas trés areas, as orientacGes atuais em relacdo a interacdo disciplinar
objetivam uma formacdo tedrica que possibilite ao estudante a articulacdo de
conhecimentos entre as disciplinas para a resolucdo de problemas do cotidiano. Os
beneficios da articulacdo das disciplinas dentro de uma mesma area de conhecimento, e
entre as trés areas elencadas pelos documentos oficiais, sdo inimeros, como afirmam os

PCN+ (BRASIL, 2002, p. 22): “sdo incontaveis propostas de articula¢do interdisciplinar,
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no interior de cada &rea ou cruzando fronteiras entre as trés areas, a servigo do
desenvolvimento de competéncias mais gerais”.
No eixo de ensino de linguagens, cédigos e suas tecnologias, especificamente,

apresentam-se como fungdes do ensino de lingua materna:

(...) pode-se dizer que as ac¢des realizadas na disciplina Lingua Portuguesa, no
contexto do ensino médio, devem propiciar ao aluno o refinamento de
habilidades de leitura e de escrita, de fala e de escuta. Isso implica tanto a
ampliacdo continua de saberes relativos a configuragdo, ao funcionamento e a
circulacao dos textos quanto ao desenvolvimento da capacidade de reflexdo
sistematica sobre a lingua e a linguagem (BRASIL, 2006, p.18).

Segundo essas orientacdes, a proposta dos PCN de utilizacdo do texto como eixo
de ensino para a formacdo de uma competéncia textual-discursiva de producdo e
compreensdo de textos — orais ou escritos — e de andlise linguistica mantém-se na etapa
final do ensino basico, guardando-se as proporg¢des de aprofundamento teorico e tematico
referente aos niveis escolares. A concepcdo de linguagem como atividade social € a
encontrada nos documentos oficiais para o ensino medio.

A linguagem nesse sentido é propicia para o ensino, ja que permite a formulacao
de acOes didaticas que auxiliem o estudante na utilizacdo da linguagem com seguranca
nas diversas situacfes do cotidiano. No ensino médio, os estudantes, por meio da
criticidade desenvolvida pela faixa etaria, necessitam aprofundar e complexificar
atividades produzidas com essa concepcdo de linguagem iniciadas no ensino
fundamental, com o objetivo de melhor conhecer e agir sobre 0 mundo.

O estudante precisa, portanto, ser capaz de, ao longo de sua formacéo, construir
habilidades e conhecimentos sobre a linguagem nas aulas de portugués para a producéo,
a compreensdo de textos e para a analise linguistica. Importancia consideravel precisa ser
cedida, segundo orientacdes dos PCN, aos estudos de textos formais e publicos, ou seja,
a situagdes de comunicacao complexas que exigirdo o “uso de estratégias (linguistica,
textual e pragmatica) por meio das quais se procura assegurar a autonomia do texto em
relagdo ao contexto de situacdo imediato” (BRASIL, p. 32)°.

E interessante perceber que a orientacdo curricular e os procedimentos elencados
para a abordagem dos contetidos de lingua portuguesa sdo apresentados nos documentos

oficiais como passiveis de variacdo conforme as caracteristicas e necessidades locais,

10 Essa importancia sera retomada adiante (secdo 2.1), quando se justificar o enfoque aos géneros
secundarios no ensino.
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sendo apresentados os eixos norteadores da pratica escolar a partir de competéncias e
habilidades que precisam ser desenvolvidas pelos estudantes com o auxilio do professor.
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2 Género e oralidade

Neste capitulo, trataremos de conceitos fundamentais para a pesquisa: 0 conceito
de géneros textuais e o conceito de oralidade. Para a realizacdo de analises do trabalho
com a producdo textual na modalidade oral é essencial que seja explicitado na pesquisa o
que se entende por oralidade e género. Além disso, iremos resgatar como a oralidade é
percebida em documentos oficiais, como 0s PCN e 0o PNLD para identificar as orientacoes
recebidas pelos editores e professores em relacdo a oralidade. Também apresentaremos
algumas pesquisas que analisam o ensino da linguagem oral em livros didaticos e que
serviram de inspiracdo teodrica e metodoldgica para a construcdo deste trabalho. Esse
resgate das pesquisas sobre oralidade e livro didatico busca a realizacdo de um pequeno
panorama de resultados sobre o estado do ensino da oralidade em livros didaticos, para
que, posteriormente, possamos realizar uma comparacdo entre as conclusdes das

pesquisas apresentadas com as resultantes desta dissertacao.

2.1 Géneros e estudo da linguagem

Um conceito muito importante para varios trabalhos na perspectiva interacionista
da linguagem é o de Géneros Textuais!. Inaugurado desde a Antiguidade por Platdo e
posteriormente por Aristoteles nas obras Poética e Retorica, o conceito de género possui
uma tradicao de estudos aprofundada na area da Literatura. Para a linguistica, no entanto,
é no seculo XX, com a proposta de analise de Bakhtin, que a nocdo sobre os géneros
ganha espaco e expande os horizontes de investigacdo para a perspectiva discursiva das
acOes linguisticas.

Para Bakhtin (2011, p. 261), “o emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana”. E relevante atentar para a énfase dada a
apresentacdo das duas modalidades da lingua — fala e escrita — como importantes
comunicativamente na formacdo de enunciados. O tedrico continua explanando que
“evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizacdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0os quais denominamos
géneros do discurso” (grifos do autor) (BAKHTIN, 2011, p. 262).

Com afirmacBes como essas, 0 autor apresenta como unidade da comunicagao

discursiva o enunciado. Bakhtin, ent&o, torna consciente a diferenca entre o estudo da

11 Serd utilizado, neste trabalho, o termo género textual como sindnimo de género do discurso.
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oracdo, vinculada a estrutura linguistica, e o estudo do enunciado, vinculado ao contexto
discursivo e a caracteristica responsiva da comunicacao. Essa segunda vertente de analise
do fenbmeno da linguagem leva em consideracdo os falantes e o contexto como
constituintes do processo de comunicagéo discursiva®?,

O enunciado possui, assim, caracteristicas discursivas, sendo a real unidade da
comunicacéo. Os géneros®®, percebidos como tipos de enunciados adaptados as esferas
de comunicacdo humana, ganham extrema importancia, pois se percebe que ndo ha
interacdo verbal sem a utilizacdo de géneros textuais.

Assim como néo é possivel se comunicar verbalmente a ndo ser por meio de
um texto, é impossivel ndo se comunicar verbalmente por meio de um género

textual, ficando constatado que toda a manifestacdo verbal se da sempre
através de textos realizados em algum género. (DELL’ISOLA, 2013, p. 67).

Para comunicar, o falante ativa em sua memoria os conhecimentos sobre esses
tipos relativamente!* estaveis de enunciado, com os quais ja entrou em contato em
situagdes diversas de comunicagdo (cf. LEAL et alli, 2012). Segundo Bakhtin (2011, p.
262), 0s géneros textuais sdo, assim, construidos socio-historicamente, a partir das
necessidades dos falantes e do campo de saber em que se inserem, e formados por trés
elementos de constituicdo: (i) contetdo tematico, (ii), forma composicional, e (iii) estilo.
Utilizando as caracteristicas elencadas por Bakhtin para o conceito de géneros textuais,
Marcuschi (2001a, p.43) propde uma conceituacao de género, indicando que “os géneros

sdo formas textuais estabilizadas, historica e socialmente situadas. Sua definicdo nédo €

12 E necessario, nesse sentido, compreender a nogio de texto utilizada nos escritos de Bakhtin. A flutuag&o
terminolégica comum na obra do autor s vezes traz complicagdes para a compreensdo de alguns termos.
Em “O problema do texto na linguistica, na filologia e em outras ciéncias humanas”, o tedrico propde texto
como o dado primario para os estudos da ciéncia humana e, assim, por vezes o texto é recuperado na
configuracdo de enunciado, quando se considera o texto inserido nas praticas sociais de comunicacdo
discursiva. Por outro lado, no mesmo texto, o conceito € percebido também como unidade de estudo da
linguistica que analisa a estrutura das ora¢des e de outras unidades da linguagem; nesse caso, 0 texto ndo é
mais percebido com a qualidade de enunciado, pois séo ignoradas as relagdes sociais que o constituem (cf.
RODRIGUES, 2005). Neste trabalho, entretanto, o conceito de texto equivale ao de enunciado, pois a no¢éo
de lingua utilizada ¢ a de atividade social.

13 Marcuschi (2001a, p. 42) faz uma diferenca entre Tipos textuais, “um construto tedrico que abrange
pouco mais de meia duzia de categorias (...). Trata-se de um agrupamento pela natureza linguistica do texto
produzido”; e Géneros textuais, “uma forma textual concretamente realizada e encontrada como texto
empirico, materializado. O género tem existéncia concreta expressa em designacdes diversas, constituindo,
em principio, conjuntos abertos”. Enquanto tipos textuais (exposi¢do, descricdo, narragdo, injungdo e
argumentacao) sdo classificagdes de sequéncias textuais baseadas em aspectos linguisticos; géneros textuais
sdo tipos de enunciados sociohistoricos materializados conforme o contexto comunicativo que cumprem
fungdes interacionais, sem 0s quais ndo é possivel a comunicacéo.

14 Interessante perceber a énfase dada a maleabilidade dos géneros, uma vez que sdo formas nio totalmente
estaveis ou fixas. Géneros novos podem surgir e géneros antigos podem cair em desuso, ou seja, outras
possibilidades ocorrem segundo necessidades comunicativas dos falantes em seu contexto sécio-historico.
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linguistica, mas de natureza sociocomunicativa, com pardmetros essencialmente
pragmaticos e discursivos”.

Afirma Schneuwly (2004), também utilizando como base a teoria bakhtiniana, que
um género ¢ um “megainstrumento”, formado por diversos subsistemas, que permite ao
falante agir em situag0es de comunicagdo, ao fazer a mediagdo entre o locutor e a
atividade comunicativa:

Poderiamos aqui construir uma outra metéafora: considerar o género como um
“megainstrumento”, com uma configuragio estabilizada de varios subsistemas
semidticos (sobretudo linguisticos, mas também para linguisticos), permitindo

agir eficazmente numa classe bem definida de situagdes de comunicagéo.
(SCHNEUWLY, 2004, p. 25).

A escola precisa auxiliar os estudantes a utilizarem essas ferramentas de interagdo
verbal para formar estudantes que possam produzir textos discursivamente de maneira
eficiente (cf. BARBOSA, 2006). Muitos autores ja atestam a possibilidade de utilizagéo
dos géneros textuais no ensino de lingua materna para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos (cf. MARCUSCHI, 2008; KOCH, 2009). Para a realizacao
escolar do ensino de géneros, é preciso levar em consideracdo, entretanto, seus usos e
funcbes, para que o estudante construa seu conhecimento linguistico sabendo adaptar suas
acOes com a linguagem aos contextos discursivos em que se inserir (cf. BEZERRA,
2010).

Assim, o género € fundamental na escola, visto que, segundo Schneuwly e
Dolz (no prelo: 1), é ele que é utilizado como meio de articulagdo entre as
praticas sociais e 0s objetivos escolares, mais particularmente no dominio do
ensino da producéo de textos orais e escritos (BEZERRA, 2010, p. 44).

As orientacOes atuais para 0 ensino de lingua portuguesa levam em consideragéo

a nocdo de géneros, que possibilita uma organizacdo do curriculo sobre atividades

interativas de linguagem. Podemos conferir essa realidade a partir da leitura dos PCN e
das indicacOes e avaliacdes apresentados nos Guias dos Livros Didaticos atuais/PNLD.

Nos PCN, os géneros textuais ganham forga como objeto de ensino. O

documento destaca a importancia e o valor dos usos da linguagem para atender

as necessidades comunicativas dos falantes e a importancia de formar sujeitos

capazes de usar 0 género adequado, nas multiplas praticas sociais de
linguagem. (CAFIERO e CORREA, 2009, p. 154).

Entretanto, para Cafiero e Corréa, o escasso trabalho de formacdo continuada de
professores para a atuagdo na perspectiva orientada pelos PCN teve como consequéncia
o tratamento dos géneros textuais privilegiando a classificacdo e o enfoque formal,

realidade que transpde a prética de normatizacao do ensino de gramatica para o ensino de
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géneros. O uso de géneros em sala de aula, se realizado de modo a privilegiar o aspecto
comunicativo e discursivo — sem a desconsideracdo dos aspectos formais, que constituem
0 género —, contribui para o tratamento proveitoso para as praticas sociais de leitura,
escrita e oralidade.

Ja se tornou um consenso hoje que o trabalho com os géneros no ensino de
lingua é relevante. Tudo indica que, com base nos géneros, pode-se propor um
ensino de textos concretos que circulam na sociedade. A nova proposta
didatica volta-se para os géneros textuais porque por meio deles pode-se
analisar mais do que apenas o funcionamento da lingua, pode-se chegar ao
funcionamento da propria sociedade mediado pelas atividades discursivas.
(DELL’ISOLA, 2013, p. 67).

Entretanto, a heterogeneidade dos géneros e das esferas de comunicagéo traz
dificuldades para uma organizacéo e teorizacdo da natureza geral do enunciado, por isso
Bakhtin (2011) apresenta uma diferenca entre géneros primarios (simples) e géneros
secundarios (complexos®®):

Os géneros discursivos secundarios (complexos —romances, dramas, pesquisas
cientificas de toda a espécie, 0s grandes géneros publicisticos, etc.) surgem nas
condi¢bes de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito) — artistico,
cientifico, sociopolitico, etc. no processo de sua formacdo eles incorporam e
reelaboram diversos géneros primarios (simples), que se formaram nas
condicBes de comunicacdo discursiva imediata. Esses géneros primarios, que
integram os complexos, ai se transformam e adquirem um carater especial:

perdem o vinculo imediato com a realidade concreta e 0s enunciados reais
alheios (...). (BAKHTIN, 2011, p. 263).

Os géneros primarios, portanto, por serem mais simples, surgem e séo utilizados
em interacOes imediatas, situacdes de utilizacdo espontanea da lingua no cotidiano. Os
géneros secundarios, de maior complexidade, tém sua formacdo em contextos culturais
mais estruturados. Esses géneros secundarios incorporam, portanto, em sua formacao,
géneros primarios, que, para serem inseridos nessa relacdo de complexidade, perdem sua
relacdo imediata com a realidade. Conhecer essa classificacdo € importante para nao
limitar a analise dos géneros a esfera de comunicacdo espontanea, o que levaria a uma
“orientacdo unilateral” dos géneros (BAKHTIN, 2011, p. 264). Apesar da afirmag¢do do
autor de que os géneros secundarios sdo predominantemente realizados por meio da
modalidade escrita da lingua, muitas atividades linguisticas realizadas por meio da
modalidade oral podem ser classificadas como complexas, pertencentes a uma situacao

cultural distante da interacdo espontanea:

15 Utilizamos neste trabalho o termo “complexo” por esta ser a nomenclatura utilizada nas tradugdes dos
textos de Bakhtin. Ndo queremos minimizar a importancia dos géneros primarios.
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Os géneros orais formais e pablicos sdo, entdo, géneros secundarios tipicos de
algumas esferas de comunicacéo publicas e mais complexas (como as esferas
escolar/académica, jornalistica e empresarial, religiosa, por exemplo), nas
quais 0 género oral se constréi em intrinseca relacdo com géneros escritos
préprios destas esferas (influenciando, portanto, seu conteido temético, sua
forma composicional e seu estilo). (SILVA e MORI-DE-ANGLIS, 2003, p.
188)

A aparicdo de um instrumento complexo — como 0s géneros secundarios —,
entretanto, ndo anula o precedente, mas o transforma. Assim, conhecer 0s géneros
secundarios (formais e publicos) pode fazer o sujeito repensar a utilizacdo dos géneros
primarios.

O antigo instrumento, pelo seu novo uso, reveste-se de novas significagdes, ao
mesmo tempo em que se constroem outros instrumentos para essa nova fungéo,

outros meios linguisticos que diferenciam ainda mais essa fungdo de mudanca
de perspectiva textual (SCHNEUWLY, 2004, p. 30).

Essa transformacgéo fica mais evidente quando se percebem as influéncias da
aprendizagem dos géneros secundarios sobre os usos de géneros primarios. Conhecendo
NOVOS Usos, 0s saberes prévios séo alvo de nova reflexdo, reestruturando-se.

Com relacdo a aprendizagem de uso dos géneros, sendo 0s géneros primarios
utilizados em situacdes de comunicacdo espontanea e corriqueira, tais géneros sao
aprendidos pela experiéncia de interacdo. Os géneros secundarios, por sua vez,
enquadram em contextos mais complexos de comunicacdo, necessitando, para sua
realizacdo eficaz, de uma aprendizagem mais sistematizada e profunda (cf.
SCHNEUWLY, 2004). E tarefa da escola, nesse sentido, possibilitar ao aluno aprender a
utilizar e a compreender esses géneros secundarios®.

No contexto das préaticas de aprendizagem de lingua(gem), conviver com
situacBes de producdo escrita, oral e imagética, de leitura e de escuta, que lhe
propiciem uma insercdo em praticas de linguagem em que sdo colocados em
funcionamento textos que exigem da parte do aluno conhecimentos distintos

daqueles usados em situa¢des de interacdo informais, sejam elas face a face ou
ndo (BRASIL, 20086, p. 32).

A escola precisa, portanto, estar atenta a necessidade de sistematizacédo do ensino
de géneros textuais secundarios, possibilitando ao estudante agir discursivamente em

contextos mais complexos de comunicacdo que fardo parte de sua vida cidada. E claro

16 N&o se quer afirmar, neste trabalho, que os géneros secundarios so aprendidos unicamente por meio de
um ensino escolar, mas que a aprendizagem desses géneros precisa de uma influéncia sistematica em funcéo
de seu nivel de complexidade. Assim, a escola é percebida como um ambiente adequado para o tratamento
desses géneros para que o estudante possa completar sua educacdo basica seguro de sua comunicagdo em
variadas situagdes, inclusive as formais e publicas.
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que ndo se deve negar a utilizacdo de géneros primarios no ensino, pois esses fazem parte
da vivéncia do estudante, sendo extremamente relevantes para o reconhecimento dos
conhecimentos do aluno como ponto de partida para o estudo da linguagem. O ponto de
vista defendido neste trabalho € o de que o género formal e publico precisa ser o
orientador da progressao curricular do ensino, de maneira que o aluno possa apreender a
sua utilizacdo para (re)pensar a propria linguagem e estar seguro de sua atividade com a
linguagem nas mais variadas situacdes, sem que essa pratica de ensino, porém, ignore a
importancia dos géneros primarios para a constituicdo da linguagem do estudante como
sujeito.

Em concluséo, temos que, para Dolz e Schneuwly (2004, p. 147), ja que o “papel
da escola ¢ sobretudo o de instruir”, o ensino dos géneros de comunicagdo formal e
publica, secundérios, portanto, precisa ser 0 eixo norteador da agdo docente em sala de
aula. Com essa pratica, a escola auxiliaria seus alunos a ultrapassar as formas espontaneas
de comunicagao, principalmente nas interagdes orais. Para os autores, “essas formas do
oral, fortemente definidas e reguladas do exterior, dificilmente sdo aprendidas sem uma
intervengdo didatica” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 147). Ao compreender a
utilizacdo de tais formas, os alunos séo capazes que refletir sobre a representacdo das
formas cotidianas e complexas de comunicacao.

A seqguir sera colocada em questdo a conceituacdo de oralidade aplicada a este

trabalho, bem como suas relagfes com a escrita.

2.2 Fala se ensina?

A preocupacdo com o ensino da oralidade nao é recente, prova disso era a pratica
dos sofistas que, na antiguidade, auxiliavam os jovens romanos a entrar na vida politica,
exercendo sua cidadania por meio da oralidade (cf. LEAL et al, 2012). Apesar do
reconhecimento da importancia do ensino da oralidade para as praticas cidadds na
antiguidade, atualmente as instituicGes formais de ensino brasileiras ndo oferecem muito
espaco para um trabalho sisteméatico com a oralidade nas aulas de lingua materna. Mesmo
ocupando espaco central nas préaticas sociais do cotidiano, pouca reflexdo é feita em sala
de aula sobre a modalidade oral da lingua. Pelo contrario, a escrita, nas escolas, parece
ser a principal modalidade de ensino nas classes de portugués (cf. MARCUSCHI, 2003).

A comum supervalorizagdo da escrita em detrimento a fala, entretanto, ndo ocorre
por acaso, mas tem suas origens em questdes sociais. Como afirmam Auvila et al (2012,

p. 38), “essa supervaloriza¢ao deve-se, em parte, ao fato de, ao longo da historia, terem
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acesso ao aprendizado da escrita, prioritariamente, pessoas pertencentes a camadas
economicamente privilegiadas da populagdo das sociedades letradas”. A visdo
grafocéntrica das sociedades letradas posiciona a escrita em local tdo privilegiado de
comunicagdo, que, mesmo pessoas que ndo tiveram acesso a aprendizagem formal da
ferramenta da escrita, tém algum nivel de letramento pelo contato com géneros escritos.
Essa aparente superioridade da escrita no contexto brasileiro pode ser comprovada
inclusive na tradicdo de ensino ja apresentada neste trabalho.

A supremacia da escrita em relacdo a oralidade resultou, por muito tempo, em
uma perspectiva de analise das relacGes entre as modalidades baseada em dicotomias,
segundo a qual a escrita seria uma modalidade da lingua autdbnoma, explicita e planejada,
enquanto a oralidade seria uma modalidade dependente do contexto de realizagéo,
implicita e ndo-planejada. Esse tipo de analise se volta, segundo Marcuschi (2001a, p.
27), para o codigo e para a imanéncia do fato linguistico, ou seja, para a linguagem como
sistema fechado em si, sem insercdo em contextos. Além disso, a formacao da perspectiva
dicotdmica das relagdes entre as modalidades da lingua toma o prescritivismo da norma
culta padrdo da lingua como fundamento. Pensando apenas na fala espontanea das
conversas do cotidiano e na escrita formal, formam-se polos opostos; em consequéncia,
essa maneira de analise propde a percepcdo da fala como o lugar de caos e de erro na
lingua e a escrita como espaco de organizacdo dos fatos linguisticos e de acerto na
linguagem (MARCUSCHI, 2001a, 2008, 2010).

Essa visdo de analise da lingua refletiu na escola a busca pelo ensino da escrita,
enquanto a oralidade permanecia sem orientacdo sistematica, surgindo apenas nas
interacdes entre professor-aluno ou entre os estudantes para o aprendizado da matéria ou
resolucdo dos problemas propostos. No entanto, ndo é suficiente para o ensino usar
apenas atividades de fala em situac6es informais como pretexto para outros exercicios de
linguagem. E necessario pensar a oralidade como um eixo importante de ensino da
disciplina lingua portuguesa e sistematizar géneros orais formais e publicos para a
aprendizagem em contexto escolar.

Uma outra corrente de estudos da linguagem — a corrente sociointeracionistal’ —,
no entanto, postula a busca de analise das relagbes entre oralidade e escrita em um
continuum de g@éneros, segundo o qual ambas as modalidades apresentam

situacionalidade, negociagdo e usos estratégicos. Para essa perspectiva, fala e escrita sdo

7 Corrente, como ja afirmado no texto, que percebe a lingua como atividade social e a linguagem como
lugar de interacao.
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formas diferentes de realizacdo de uma mesma lingua (cf. MARCUSCHI, 2001a); assim,
as modalidades da lingua ndo seriam concorrentes, seriam complementares. Essa visdo
parte do “postulado central que todo sentido ¢ situado e todo uso lingtiistico é sempre
contextualizado em universos socioculturais” (MARCUSCHI, 2001Db, p. 32).

Oralidade e escrita sdo modalidades realizadas em um contexto especifico: ainda
que o interlocutor ndo esteja presente na producao do texto, este é levado em consideragao
na escolha de estratégias e recursos linguisticos pelo produtor do texto (que estabelecem
uma negociacdo implicita), como também sdo levadas em consideragdo, sob essa
perspectiva, as caracteristicas do contexto sociocultural que os envolve. A vertente de
analise apresentada procura, portanto, enfatizar principalmente as semelhangas — ndo as
diferencas como antes era proposto — entre as modalidades oral e escrita da lingua. Assim,
a coesdo em textos falados ou escritos vai depender do género a que se refere, do contexto
de comunicacdo e do objetivos do falante.

Ndo se pode observar um texto em si e isolado de seu contexto
sociocomunicativo, ja que todo texto é um evento comunicativo numa dada
pratica social de uso da lingua. Tomemos o caso de um quadro de avisos de
uma universidade. Ali estdo mais de 50 folhas penduradas num espago

contiguo. Trata-se de um Unico texto conectado ou de 50 textos empilhados.
(MARCUSCHI, 2001b, p. 32).

Nessa corrente de analise, portanto, ndo ha espago para a supremacia de uma
modalidade sobre a outra, uma vez que a importancia e a necessidade de uso das
modalidades esta associada a situacdo de comunicacdo e a cultura. Nao seria possivel
identificar toda a escrita como formal e toda a fala como informal, pois existem géneros
que exploram as modalidades em registros formais (para a oralidade, ha as conferéncias
e 0S seminarios; e para a escrita, existem as reportagens e noticias de jornais impressos),
e em registros informais (ligacdo para familiares, para a oralidade; e bilhetes para amigos
proximos, para a escrita). Com relacdo ao ensino, nao se prevé, sob essa perspectiva, a
anulacdo do ensino da escrita, mas a busca do ensino das duas modalidades, e, inclusive,
das relacBes existentes entre fala e escrita, para que o estudante possa sair da escola
conseguindo escrever, falar e compreender textos consciente do uso de recursos
linguisticos em variados géneros.

E interessante perceber que essa corrente de analise ndo ignora possiveis
diferencas entre oralidade e escrita, mas percebe que as diferencas ndo sdo extremas a
ponto de formar dois sistemas da lingua. A maior distin¢do existente entre fala e escrita é

quanto ao meio de producdo e recepc¢do, uma vez que a oralidade se realiza por meio
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sonoro e a escrita por meio grafico. No entanto, essa diferenca ndo chega a formar
sistemas semidticos diversos. “(...) A distin¢gdo som-grafia é essencial para a relacéo fala-
escrita do ponto discursivo, mas ndao do ponto de vista do sistema da lingua (grifo dos
autores)” (MARCUSCHI e DIONISIO, 2007, p. 26).

O fato de a fala ser realizada por meio sonoro e a escrita por meio gréafico ocasiona
diferencas em relacdo a possivel fugacidade ou ndo das préticas linguisticas, mas ndo
atinge aspectos como a sintaxe e a fonologia, por exemplo (MARCUSCHI e DIONISIO,
2007). E comum, na fala, a concomitancia temporal entre a producéo e a recepcio dos
textos, que sdo, na maioria das vezes, fugazes. Na escrita, no entanto, a fixacao dos textos
por um tempo maior € mais frequente, assim como a producéo e a recepcao textuais em
momentos distintos®,

Essa proposta teorica prevé tambem a formacao de textos nos quais as relacdes
entre fala e escrita séo extremamente associados (cf. MARCUSCHI, 2001a). Por vezes,
em variadas situagdes comunicativas, os limites entre oralidade e escrita atenuam-se,
como no caso de variados géneros que circulam na internet, exemplos atualmente
importantes dos usos frequentes em uma modalidade transpostos para praticas de textos
em outra. Em producdes escritas realizadas em bate-papos pode-se perceber, além dos
recursos comuns a oralidade integrados a escrita, uma nova concepc¢ao de escrita que €
realizada pela interacdo instantanea, similar a conversa espontanea realizada face-a-face
na oralidade. Para Marcuschi (2001a, p. 45), “o resultado dessa qualificacdo ¢ a
constatacdo de que as relacbes entre oralidade e letramento sdo profundamente
imbricadas em sociedades altamente penetradas pela escrita”.

Nesse sentido, 0 processo de retextualizacdo ganha relevancia. A retextualizacéo
€ uma prética de passagem de um texto falado para um texto escrito — o inverso também
é possivel —, promovendo as transformacdes necessarias (cf. MARCUSCHI, 2001a). Essa
atividade ¢ muito comum: a entrevista publicada em revistas, por exemplo, parte da
oralidade e posteriormente é transposta para 0 meio grafico seguindo adaptacOes

discursivas e textuais importantes.

A retextualizacdo, tal como tratada neste ensaio, ndo € um processo mecanico,
ja que a passagem da fala para a escrita ndo se d naturalmente no plano dos
processos de textualizacdo. Trata-se de um processo que envolve operacdes
complexas que interferem tanto no cédigo como no sentido e evidenciam uma

18 Atualmente, com a possibilidade de gravacdo de textos orais e utilizagdo mais frequente de mensagens
orais gravadas em telefones e computadores, por exemplo, é possivel minimizar a fugacidade dos textos
orais, e também ¢é possivel a ndo-concomitancia entre produgdo e recep¢do de textos. Entretanto, essas
préaticas ainda sdo muito insipidas, pensando-se na quantidade total de praticas orais realizadas pelo
individuo.
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série de aspectos nem sempre bem-compreendidos da relagdo oralidade-
escrita. (MARCUSCHI, 20014, p. 46).

Fica evidente, ao fazer essas atividades, a interligagdo e a dependéncia entre
oralidade e escrita em determinados géneros. Se utilizados em sala de aula, exercicios de
retextualizacdo possibilitam ao estudante reconhecer que as modalidades da lingua se
interpenetram e se imbricam constantemente, ndo sendo polos dicotdmicos de realizagdo
linguistica. No entanto, por uma questdo metodoldgical®, esse tipo de atividade, de
extrema importancia para o estudo da oralidade, ndo é classificada neste trabalho como
processo de producdo de textos orais, mas como exercicios que estabelecem a
conscientizagdo sobre as relagdes entre oralidade e escrita.

Outra questdo € importante sobre as relagdes entre oralidade e escrita. Dolz e
Schneuwly (2004, p. 132) apresentam a existéncia do oral espontédneo e a escrita
oralizada, dois extremos das possibilidades de manifestacdes orais no que se refere a
aproximacdo com a escrita. Por oral espontaneo os autores classificam expressoes
comunicativas simples e rotineiras, geralmente informais; enquanto a escrita oralizada é
realizada por meio de textos primeiramente produzidos na modalidade escrita —
normalmente no registro formal — e que passam a modalidade oral por meio da leitura em
voz alta, fato que restringe algumas producdes orais a uma origem escrita. Reconhecem-
se aqui dois polos de relacdo da oralidade com a escrita. No primeiro caso, uma oralidade
espontanea, normalmente distante das estratégias usadas para o texto escrito; no segundo,
uma oralidade que toma um texto produzido inicialmente na modalidade escrita e o
transporta para um meio sonoro. Compreendendo a possibilidade ou ndo de utilizacdo da
escrita para a construcdao de textos falados, procura-se fugir a prescricdo de uma fala
orientada pelas caracteristicas da escrita, o que seria um “obstaculo a compreensao, em
toda a sua complexidade, do que seja falar” (DOLZ & SCHNEULY, 2004, p. 133). Por
outro lado, quanto a mesma questdo da pratica de leitura de textos escritos, Marcuschi
(2007) afirma que ndo se pode confundir oralizacéo de um texto escrito com a realizacao

da lingua oral, uma vez que a realizacdo por meio sonoro é condicdo fundamental, mas

19 Escolhemos ndo analisar possiveis exercicios de retextualizagéo presentes nos livros, pois consideramos
essas atividades mais proximas da conscientizacdo das relagdes entre oralidade e escrita do que de
producao de textos. Em funcdo do espaco e do tempo de realizacdo deste trabalho, iremos analisar apenas
as propostas de producdo de textos orais. E inevitavel, principalmente em razdo da imbricacdo entre
oralidade e escrita, a retextualizacdo de textos em producdes orais, principalmente formais e publicas.
Nesses casos, a retextualizacdo de notas de consulta para a oralidade n&o sera percebida como uma atividade
prioritariamente de retextualizagdo, mas como um processo ou uma fase na producdo do texto oral.
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ndo suficiente para a producdo de textos orais. Precisa-se, para o autor, refletir, portanto,
sobre a concepcéo do texto, se oral ou escrito.
[noticias nas radios e nos telejornais] Sdo uma escrita oralizada, o que nado
equivale, em hipdtese alguma, a lingua falada como tal. Também na letra de
musica que geralmente s6 nos chega pelo canto, mas que nao se chamaria
legitimamente de lingua falada. Ha ainda producdes orais que s6 nos chegam

por escrito, como o caso de entrevistas impressas, que sdo um género escrito,
mas com base em um evento oral. (MARCUSCHI, 2007, p.71).

E preciso, segundo afirma o autor, ter muita cautela em relagio as imbricagdes
entre oralidade e escrita. Atualmente, a realizacdo de textos se dd em um misto de
modalidades e de semioses. Para a pesquisa, adotamos um posicionamento aparentemente
contraditério, mas passivel de coeréncia que associa as concepgdes de Marcuschi (2007)
e de Dolz e Schneuwly (2004). Uma vez que propomos analisar propostas de producéo
de textos consideramos que a oraliza¢do nédo € propriamente uma atividade de producéo
de texto oral, pois, como afirma Marcuschi (2007), a concepcdo dos textos oralizados é
escrita. No entanto, ndo ignoramos que a necessidade de adaptacGes prosodicas, por
exemplo, no momento de leitura de um texto, leva a uma préatica da oralidade que possui
extremas confluéncias com a escrita, como propdem Dolz e Schneuwly (2004). Assim,
neste trabalho, percebemos que o texto a ser oralizado é concebido como escrito, mas
consideramos que a leitura em voz alta pode ocasionar um evento de oralidade, por
exemplo, em situacdes em que o texto € lido em apresentacdes de jornais ou memorizado
para encenacOes teatrais, havendo uma necessidade de adaptacdes prosddicas, entre
outras caracteristicas de realizacdo oral. Identificamos, portanto, os exercicios de
oralizacdo em livros didaticos e em aulas de portugués como, relativizando-se as
orientacdes sobre o oral, atividades que evidenciam relagdes entre oralidade e escrita,
mas ndo considerarmos essa atividade como relativa a criacdo de textos orais.

Dolz e Schneuwly (2004, p. 125), analisando a realidade francesa, afirmam que,
apesar do uso da modalidade oral em sala de aula em rotinas de leitura de instrucdes e de
corregdo de exercicios, por exemplo, a oralidade “ndao ¢ ensinada, a ndo ser
incidentalmente, durante atividades diversas e pouco controladas”. Os autores revelam-
se conscientes de que a ontogénese do uso da oralidade ocorre de maneira incidental,
antes mesmo da insercdo do aluno na escola ou da aprendizagem da modalidade escrita.
Assim, o estudante chega a escola sabendo falar. Entretanto, 0s géneros orais de que tem
conhecimento sdo primarios, informais e utilizados prioritariamente em contextos

particulares, como conversas com familiares.
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No contexto brasileiro, Cavalcante e Melo (2006) apontam que, com a publicacéo
dos PCN e com o aumento de pesquisas voltadas para a modalidade oral da lingua, a
oralidade obteve espago nas aulas de portugués. Porém, ha ainda um nimero muito
pequeno de pesquisas ou de propostas de trabalho sobre o ensino da oralidade. Essa
situacdo deixa professores e manuais didaticos confusos quanto ao trabalho com a

linguagem oral na escola.

Contudo, embora tenha aumentado a preocupagdo com o tratamento da
oralidade em sala de aula, ainda é grande a dificuldade de didatizacdo do
conhecimento adquirido neste campo. Por exemplo, 0s autores de manuais
didaticos, em sua maioria, ainda ndo sabem onde e como situar o estudo da
fala. Muitas vezes, os livros ddo a impressdo de que a analise da fala figura
apenas como curiosidade. (CAVALCANTE e MELO, 2006, p. 182)

Para Dolz e Schneuwly (2004, p. 126), “ao longo do ensino fundamental, o
aprendiz poderia fazer novas descobertas a respeito desse objeto [a oralidade] que
manipula constantemente e utiliza-lo em contextos que nao lhe sdo ainda familiares”. Para
que se possa realizar tal projeto, entretanto, € necessario pensar na oralidade como objeto
de ensino sistematico. Os autores procuram conceituar claramente o que seria a oralidade
para, assim, conferir a essa modalidade da lingua saberes de referéncia que possuam
legitimidade e pertinéncia ao processo de ensino-aprendizagem e, em consequéncia,
possibilitar um ensino formal e sistematico do oral na escola.

Dolz e Schneuwly (2004) caracterizam a oralidade, inicialmente, em aspectos da
materialidade fonica. Assim, a oralidade diz respeito ao que é realizado por meio da voz,
gracas ao aparelho fonador humano. A voz ndo produz apenas consoantes e vogais —
agrupadas em silabas —; segundo Dolz e Schneuwly (2004), a voz realiza também
elementos prosodicos, como a acentuacao, o ritmo e a entonacao. A entonacdo esta ligada
a expressdo das emocdes do locutor e a regulacdo dos turnos de uma conversacao. A
acentuacdo sequencia o fluxo da fala. O ritmo confere ao discurso pausas, hesitacdes e
organizacdo do fluxo da fala a partir do uso dos acentos. Esses aspectos prosddicos da
oralidade precisam ser levados em consideracdo no ensino da modalidade oral, pois
influenciam na producdo de sentido dos textos em que se encontram, além de serem
elementos proprios da linguagem falada, constituintes dessa possibilidade de producao
textual.

Para os autores, também é importante levar em consideracdo a importancia de
elementos extralinguisticos — como a atitude corporal, 0os gestos e a posi¢do do corpo —

para a construcdo dos textos orais. Em uma interacdo face a face, comum a textos que
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sejam produzidos na modalidade oral, elementos extralinguisticos como 0s gestos irdo
contribuir para a constru¢do de sentidos do texto e para a realizagdo da interacéo.
Conhecer essa realidade é fundamental para auxiliar os estudantes a trazer a consciéncia
a utilizacdo dos elementos extralinguisticos como componentes discursivos importantes
para seus textos orais na interagdo face a face. Abaixo ha o quadro produzido por Dolz e
Schneuwly (2004) ilustrando os meios ndo-linguisticos utilizados com frequéncia na

comunicagéo oral:

MEIOS NAO-LINGUISTICOS? DA COMUNICACAO ORAL

MEIOS MEIOS POSICAO DOS | ASPECTO DISPOSICAO DOS
PARALINGUIS- CINESICOS LOCUTORES EXTERIOR LUGARES
TICOS
qualidade da voz atitudes corporais | ocupacdo de lugares Roupas Lugares
melodia movimentos espaco pessoal disfarces disposicéo
elocucdo e pausas | gestos distancias penteado iluminacgéo
respiragao troca de olhares contato fisico oculos disposicéo das cadeiras
risos mimicas faciais limpeza ordem
suspiros ventilacdo
decoracdo

(DOLZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 134)

Para Dolz e Schneuwly (2004), € necessario pensar no oral como constituido por
elementos verbais e ndo-verbais relacionados ao meio oral de manifestacdo dos textos, e
também por situacdes de interacdo que irdo influenciar na producéo e na interpretacédo de
textos orais. A multimodalidade €, assim, constitutiva das manifestacdes orais, e precisa
ser trabalhada no ensino da producao oral.

Schneuwly (2004), apresenta, entdo, a necessidade de se considerar a pratica da
oralidade numa variedade de orais, representativos de inumeros usos da linguagem.
Assim, para um ensino efetivo da modalidade oral, é importante que se pense nos
contextos de comunicacdo em que estdo inseridos os interlocutores. O ensino baseado nos
géneros textuais, como ja foi apresentado, permite analisar a influéncia dos falantes e do
contexto na interacdo, assim como as particularidades da modalidade da lingua utilizada.

Um texto adequado no plano da comunicagdo difere de um conjunto de frases
desconectadas e é percebido como um todo, independente dos elementos que

20 Adotamos, no decorrer deste trabalho, a nomenclatura elementos extralinguisticos para nos referirmos a
esses meios que compdem a tabela de Dolz e Schneuwly.
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0 compdem. Nessa perspectiva, impdem-se necessariamente a escolha de
textos como objetos de trabalho para o ensino do oral. (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004, p. 141).

Indo além da materialidade linguistica caracteristica da fala, a oralidade é uma
pratica de producdo de textos realizada por meio sonoro e relacionada aos contextos de
comunicacdo, formulada em interagcBes falante/ouvinte. Atualmente, o carater da
fugacidade da fala é reformulado, considerando-se os variados modos de gravacdo
sonora. A oralidade tem seu carater multiplo, pois multiplas sdo as possibilidades de
realizacdo de textos orais, em variados géneros, sob uma grande quantidade de registros
e, nas sociedades letradas, em diversos pontos de intersecdo com a escrita. N&o se pode,
portanto, pensar em uma Unica metodologia possivel para o ensino da oralidade.

Tomando o texto como objeto de ensino em aulas de portugués e lembrando a
proposta dos autores para a percepcdo de géneros textuais como megainstrumentos que
funcionam como mediadores entre o sujeito e a pratica de comunica¢do — uma vez que
ndo ha a producao de textos ausente da expressdo de um género —, entende-se que a escola
precisa auxiliar o estudante a utilizar esses megainstrumentos com proficiéncia nas
variadas situacdes de comunicacdo com que se depararem, principalmente em contextos
formais e publicos. O ensino do oral, nesse sentido, ndo sera rigido, mas se adaptara aos
contextos e as adequacOes tematicas, estruturais e estilisticas a géneros textuais

Nesta pesquisa, atividades que propfe a pratica da oralidade como midia para
atingir outros objetivos nao serdo registradas como ensino da oralidade, uma vez que tais
atividades ndo buscam formar uma reflexdo sobre 0s usos e as escolhas linguisticas dos
alunos ao se comunicarem oralmente. Nao se quer afirmar nesta pesquisa que essas
atividades sdo desnecessarias, pelo contrario, a comunicacao — oral ou escrita - é utilizada
para o ensino de variados conteudos. Mas esses exercicios ndo podem ser registrados
como ensino da modalidade oral da lingua, pois a oralidade nesse caso se torna apenas
meio, ndo fim.

Obviamente, um trabalho consistente com a oralidade em sala de aula néo diz
respeito a ensinar o aluno a falar, nem simplesmente propor que o aluno
“converse com o colega” a respeito de um assunto qualquer. Trata-se de
identificar, refletir e utilizar a imensa riqueza e variedade de usos da lingua na
modalidade oral. (CAVALCANTE e MELO, 2006, 183)

Oralidade é, portanto, uma pratica de interacao por meio da modalidade oral que
leva consigo as caracteristicas da materialidade linguistica proprias do meio de

realizacdo, assim como elementos extralinguisticos que formam uma multimodalidade
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criadora de sentidos. Mas é preciso ir além dessas questdes para se perceber que a
oralidade é uma forma de interagir com o outro, e, portanto, € necessario pensar no
contexto e nos sujeitos de interacdo para se promover um ensino da oralidade atrelado as
situacGes comunicativas. Nesse sentido, o estudo dos géneros orais pode favorecer e ser
uma estratégia de sistematizacao para conscientizar o estudante em relagao aos conteudos,

recursos e formas dos textos orais unidos a contextualizagdo dos sentidos e das praticas.

2.2.1 A oralidade nos PCN

A apresentacdo da necessidade de se estudar as modalidades oral e escrita da
lingua pelos PCN de lingua portuguesa para o ensino fundamental teve, entre outras
consequéncias, a problematizacdo do ensino da oralidade e 0 aumento de pesquisas
voltadas para o ensino da linguagem oral. Os PCN de Lingua portuguesa apresentam dois
importantes eixos de ensino do portugués: Lingua escrita: uso e reflexdo e Lingua oral:
uso e reflexao.

Seguindo a mesma concepcdo de lingua como atividade social presente nos PCN
de lingua portuguesa para o ensino fundamental, os PNCEM apresentam como objetivo
fundamental para o ensino de portugués na educacdo basica possibilitar o aluno a
desenvolver competéncias que o facam atuar na sociedade, permitindo-o comunicar-se
com seguranca e expressar seus pontos de vista em relagcdo ao mundo. Assim, 0s PCNEM
afirmam que “a situagao formal da fala/escrita na sala de aula deve servir para o exercicio
da fala/escrita na vida social. Caso contrario, ndo ha razdo para as aulas de Lingua
Portuguesa” (BRASIL, 2000, p. 22).

Fica claro que, para os PCNEM, o individuo ndo se vale apenas da linguagem escrita
para agir em sociedade, pois muitas intervencdes socais sdo feitas pela oralidade. E
importante compreender, portanto, que, para alcancar os objetivos dos PCN de formacéo
de sujeitos criticos, capazes de se expressarem por meio de textos orais e escritos em
situacOes de interacdo publicas e formais, é necessario dar voz ao estudante, concebendo-
o como “cidaddo de direitos. Isso implica uma nova visdo, por parte dos educadores de
quem sdo seus alunos” (BENTES, 2013, p. 45). Os estudantes precisariam ser percebidos
como sujeitos de seu discurso, pessoas com opiniGes e experiéncias que necessitam de
espaco nas salas de aula para socializacdo, debate e amadurecimento. Assim, é
fundamental que acBes que promovam praticas de oralidade sisteméticas que possam
desenvolver a capacidade critica dos alunos estejam pautadas nos direitos humanos e na

igualdade entre os cidadaos.
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(...) em uma sociedade como a nossa, que reivindica para si a qualificagdo de
democrética, o exercicio orientado de determinadas préaticas orais na escola
(mas também fora dela) precisaria estar pautado pelos principios da igualdade
de todos perante a lei, da liberdade de expressdo e da fraternidade de uns para
com os outros. (BENTES, 2013, p. 41)

N&o é possivel, a partir dessas nogdes, pensar em um ensino do oral desligado dos
contextos de vida dos estudantes e da cidadania. Ensinar oralidade em sala de aula é
também promover debate sobre relagcBes sociais, comportamentos verbais e papéis
sociais, aspecto fundamental para alunos que se encontram na etapa do ensino médio e se
preparam para a vida extraescolar. Ensinar oralidade, nesse sentido, é também possibilitar
ao aluno confianga em suas praticas interacionais em contextos variados, inclusive
formais e puablico. Por isso, ensinar oralidade vai além de falar sobre conteudos
importantes sem sistematizacdo ou reflexdo sobre o modo de enunciacio. E fundamental
que haja uma conscientizagdo sobre os géneros orais (forma e funcdo), e também sobre
0s recursos da oralidade adequados a contextos (estilo). N&o € suficiente pedir ao aluno
que se expresse livremente a respeito de uma questdo, é necessario que o ensino de
oralidade seja sistematico, levando-se em consideracdo os géneros formais e publicos
para ampliar a competéncia textual-discursiva dos alunos.

Ambas as modalidades precisam ter espaco nas salas de aula, e 0s usos e a reflexdo
linguistica precisam ser elementos de estudo. Em uma perspectiva similar de organizagéo
as orientacdes para o ensino fundamental, mas com os conteudos e a profundidade de
analise coerentes com o ensino medio, 0s eixos orientadores para o ensino de lingua
portuguesa no ensino médio, segundo Orientacdes Curriculares Nacionais para o0 ensino
médio, sdo: (i) Atividades de producéo e recepcao de textos e (ii) Foco nas atividades de
andlise. Os PCN apresentam o eixo do estudo dos usos (producdo e compreensdo) e o
eixo do estudo da analise linguistica, sempre vinculada a um texto, sendo o texto objeto
de ensino das aulas. A oralidade é apresentada nas seguintes propostas para o eixo de
producédo e recepcdo (BRASIL, 2006, p. 37-38): Atividades de producdo de textos
(palestras, debates, semindrios, teatros, etc) em eventos da oralidade; Atividades de
escuta de textos (palestras, debates, seminarios) em situacdes de leitura em voz alta;,
Atividades de retextualizacdo: producéo escrita de textos, a partir de outros textos, orais
ou escritos, tomados como base ou fonte; Atividades de reflexdo sobre textos orais ou
escritos, produzidos pelo proprio aluno ou ndo. Pode-se perceber, nesta lista de
atividades, a importancia para atividades de produgéo e de compreensdo de textos, assim

como atividades de andlise de recursos linguisticos aplicados a situa¢fes de interag&o.
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Iremos, neste trabalho, analisar apenas as propostas de atividades de producéo de textos
em eventos de oralidade.

No eixo das atividades de analise (BRASIL, 2006, p. 38-39), sdo objeto de
reflexdo, em textos orais e escritos, os elementos pragmaticos envolvidos nas situagdes
de interacdo em que emergem o0s géneros de estudo e sua materialidade — os textos em
analise; estratégias textualizadoras; mecanismos enunciativos; e intertextualidade?:.
Esses sdo elementos de analise extremamente importantes para o ensino da oralidade e da
escrita e precisam estar presentes nos livros didaticos.

Crescitelli & Reis (2013) apresentam trés perspectivas de trabalho com a oralidade
em sala de aula importantes para compor um curriculo que apresente a oralidade de
maneira sistematica no ensino fundamental e no ensino médio: observagdo e analise da
oralidade; o trabalho que parte da fala para chegar a escrita; o trabalho especificamente
com a variacdo linguistica. Confrontando a proposta das autoras e os PCN, percebe-se
que o ensino sistematico da oralidade precisa promover acdes:

(A) no eixo de escuta e reflexdo sobre a oralidade, com atividades de escuta,
compreensdo e analise sobre textos orais em variados géneros (entrevistas e seminarios,
por exemplo), com foco sobre as caracteristicas verbais e ndo-verbais que permeiam a
construcdo do género e o sentido do texto. Para isso, seria interessante o professor utilizar
ferramentas que o possibilitem levar a sala de aula gravacdes de textos reais para serem
analisados pelos estudantes;

(B) nas relacGes entre oralidade e escrita, configurando uma proposta de ensino
possivelmente baseada na oralizacdo de textos escritos ou na sugestdo de Marcuschi
(2001a) e Dell’Isola (2007) sobre a retextualizacdo®?. Préticas escolares que busquem
esclarecer as relac@es entre oralidade e escrita precisam acentuar as semelhangas entre as
modalidades, minimizando mitos que segregam a oralidade a segundo plano, além de
fazer o aluno reconhecer a necessidade de adaptar ou manter recursos linguisticos e
estratégias discursivas na passagem de uma modalidade para outra ou de um registro para
outro, e perceber que essa imbricacdo entre as modalidades é frequente nas interacGes

sociais;

21 H4, ainda, nesse documento a apresentacdo da reflexdo sobre A¢Ges de escrita. Entretanto, essa néo é
uma possibilidade de anélise para textos orais.

22 Como apresentado no tépico anterior, reconhecemos que ha uma grande diferenca entre praticas de
oralizag8o de textos escritos e préaticas de retextualizacdo. Achamos conveniente alocar essas duas praticas
na atividade de exploracdo das relagdes entre oralidade e escrita, pois ambas permitem ao falante formar
uma consciéncia sobre as adaptacbes de recursos linguisticos e extra-linguisticos necessarios para a
realizacdo de textos em uma modalidade e em outra.
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(C) na producéo de textos orais, possibilitando ao estudante conhecer e realizar
textos em géneros publicos e formais que possivelmente véao utilizar em sua vida cidada.
Esse tipo de atividade precisa ser realizada de maneira sistematica, de modo a possibilitar
ao aluno compreender as condigcdes de producdo do texto, as fungdes, e os elementos
linguisticos e extralinguisticos dos quais poderd fazer uso e a composi¢do temaética,
estrutural e de estilo do género a ser realizado;

(D) na conscientizacdo da existéncia de variantes linguisticas, adequadas a
variados contextos de producdo e a variados géneros textuais, tanto na fala quanto na
escrita, sem o carater prescritivo normalmente utilizado em sala de aula. Esse aspecto é
importante para as préaticas orais, quando se percebe que, apesar da existéncia de variacao
linguistica na fala e na escrita, a variacdo é notada com mais facilidade na fala. Além
disso, esse eixo de ensino da oralidade precisa conscientizar o estudante da existéncia e
da necessidade de convivio com as multiplas variantes linguisticas existentes.

Essas orientacOes de atuacdo em relacdo a oralidade consideram importantes
aspectos da producdo e compreensdo de textos, associados a situacdo de interacdo, bem
como a necessidade de apresentar as relacdes entre as modalidades da lingua e ainda a
importancia de um esclarecimento sobre a variacdo linguistica, a fim de minimizar
preconceitos linguisticos. Adotamos, entdo, essa divisdo metodoldgica entre as atividades
voltadas para a oralidade: (A) compreensédo e analise de textos orais, (B) relagcdes entre
oralidade e escrita, (C) producdo de textos orais, (D) variacdo linguistica. Neste trabalho,
a analise recai sobre o ponto C. E evidente que havera interligaces entre os pontos, uma
vez que algumas propostas de producdo de textos orais podem partir de compreensdo
de textos-modelo (A), ou alguns géneros orais trabalhados véo possuir uma associacao
profunda com a escrita, necessitando até mesmo de eventos de letramento e
retextualizacdo ou oralizacdo na producéo de géneros orais (B), ou mesmo alguns textos
precisardo de um esclarecimento sobre a questdo da escolha de uso de variantes diversas
em um mesmo género oral, 0 que ocasionara efeitos de sentido diferentes (D). Essa
divisdo, entretanto, tem como critério definidor a intencdo maior da atividade: se € a

producdo de um texto pelos alunos, ou a analise de variantes linguisticas, por exemplo.

2.2.2 A oralidade no PNLD
Segundo o Guia do PNLD 2012, apesar de a oralidade ser um critério recente para
a avaliagdo, cinco colecfes avaliadas ja possuem um trabalho voltado para o estudo da

oralidade. Para o PNLD, os manuais didaticos precisam buscar a ampliacdo das
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competéncias comunicativas na modalidade oral da lingua, abordando géneros formais e
publicos representativos da acdo cidadd. Entre préticas importantes citadas pelo manual
do PNLD para o trabalho com a oralidade estdo os géneros seminarios e a exposicao oral
e propostas de oralizacdo de textos escritos, como leituras dramaticas e a encenacéo de
textos dramaticos. Algumas obras, entretanto, segundo o documento divulgado pelo
PNLD, usam a oralidade somente como meio para atingir resultados linguisticos de outra
relevancia. Ndo hd, nessas obras, um trabalho sistematico de conscientizacdo sobre a
oralidade.

A tabela de avaliagdo do critério de oralidade para o PNLD visa perceber se “as
atividades propostas colaboram efetivamente para o desenvolvimento da linguagem oral
do aluno” (PNLD):

V. ORALIDADE
a) As atividades

S(sim)/N
(nao)
Colecao

10. As atividades propostas colaboram efetivamente para o

desenvolvimento da linguagem oral do aluno?

10.1 Exploram géneros orais adequados a sifuagdes comunicativas
diversificadas (entrevista, jornal falado, apresentacéo de trabalho, debate
etc.) na produgdo?

10.2 Estimulam o aluno a desenvolver a capacidade da escuta atenta e
compreensivag

10.3 Exploram as relacdes entre as modalidades oral e escrita da lingua
em diferentes prdticas sociais e em diferentes géneros?

10.4 Orientam a construcéo do plano textual dos géneros orais (critérios
de selecdo e hierarquizacéo de informacdes, padrées de organizacéo
geral, recursos de coes@o)?

10.5 Discutem e orientam a escolha do registro de linguagem adequado
a situacdo (prosédia, recursos de coesdo, selecdo vocabular, recursos
morfossintaticos etc.)2

10.6 Séo isentas de preconceitos associados as variedades orais?

10.7 Orientam o uso de recursos audiovisuais como auxiliares a
producéo oral (cartaz, painel, projetor, entre outros)?

(In: PNLD para o ensino médio 2012, 2011, p. 96)
A tabela revela os critérios de analise das propostas de trabalho com a oralidade

apresentadas nos livros. E um elemento relevante, para o PNLD, a produco de géneros
orais adequados a situa¢es comunicativas diversificadas. Alem disso, o PNLD busca
analisar se os livros estimulam a escuta atenta, se exploram relacdes entre oralidade e
escrita, se orientam a construcao do plano textual dos géneros orais, se orientam a escolha
dos registros de linguagem, se sdo isentos de preconceito associado a oralidade, e se

orientam para a utilizacdo de recursos audiovisuais para produgéo de textos orais.
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Neste trabalho, interessam apenas para a analise dos dados os critérios referentes
a producdo de textos. Conforme os critérios propostos pelo PNLD/2012, as atividades de
producéo de textos orais apresentadas nos livros preferencialmente seguiriam como eixo
norteador o trabalho com o0s géneros textuais de variadas esferas e contextos
comunicativos, em especial os géneros formais e publicos, tendo como foco a exploragédo
do género em relagdo a sua adequacdo a situacdo de comunicacédo (10.1), as relacbes entre
oralidade e escrita®® (10.3), a construcdo do plano textual (10.4), a escolha do registro
adequado para o texto (10.5) ou mesmo ao uso, quando necessario, de material auxiliar
(10.7).

Identifica-se, aqui, uma noc¢do de oralidade e de lingua coerente com os PCN.
Utilizam-se as teorias do sociointeracionismo. O ensino da oralidade ndo se apresenta
relacionado a apenas um meio, ou uma midia, para o trabalho com contetdos variados. O
PNLD apresenta como necessaria para os livros didaticos uma proposta sistematica de
ensino baseada nos géneros orais e na adequacéo dos géneros e dos recursos linguisticos
a situacdes de producdo. Os usos e as reflexdes sobre a oralidade também estdo postos na

tabela, ndo sendo de interesse para esta pesquisa, no entanto.

2.2.3 InvestigacOes sobre oralidade em livros didaticos

A maioria dos trabalhos que integram a pesquisa pelo ensino da oralidade na
educacdo basica e a investigacdo de livros didaticos trabalha com o ensino fundamental.
Essa foi uma das motivacOes para que a presente pesquisa buscasse analisar a oralidade
no ensino médio. Apesar de poucas, sdo muito relevantes para o ensino da linguagem oral
as pesquisas ja existentes que analisam a oralidade em livros didaticos. Consideramos
importante, portanto, nesta parte do trabalho, apresentar algumas dessas pesquisas para
revelar alguns resultados sobre o tema ja comprovados em trabalhos que sao
representativos para a pesquisa que sera realizada.

Silva e Mori-de-Angelis (2003) analisam livros didaticos de Lingua Portuguesa
de 5% a 82 séries do ensino fundamental para compreender as perspectivas de ensino da
oralidade presentes nos livros. O trabalho dos autores utiliza como perspectiva teorica as
obras de Bakhtin (2011), Vygotsky (1993), Marcuschi (2001a) e Dolz e Schneuwly

23 Esse tdpico de analise é mais evidente em atividades que tém como funcéo principal explorar o continuo
entre oralidade e escrita, mas, em propostas de textos orais hd muitas vezes eventos de letramento, como
pode ser percebido pelas andlises das propostas de producdo de textos orais que formam os dados desta
pesquisa. Essa realidade ocorre em funcéo da imbricacdo entre as modalidades na comunicagdo do dia a
dia.
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(2004). A pesquisa apresenta como corpus os livros recomendados (Rec) e recomendados
com ressalvas (RR)?* pelo PNLD/2002. A pesquisa também analisa a gravacdo de
algumas préticas docentes realizadas a partir das atividades de ensino da oralidade

apresentadas nos livros. Os autores afirmam que:

O encaminhamento que os livros didaticos de Portugués analisados no
PNLD/2002 (5 a 8?2 série do Ensino Fundamental) vém dando ao ensino da
linguagem oral reflete o estado incipiente em que se encontram as reflexdes e
as propostas didaticas centradas nos géneros orais formais e publicos. (SILVA
e MORI-DE-ANGELIS, 2003, p. 191).

O trabalho dos pesquisadores apresenta reflexdes sobre o critério analisado pelo
PNLD quanto a natureza do trabalho com a linguagem oral nas colecdes.
Quantitativamente, os dados revelam que grande parte das cole¢cOes favorece a producgéo
e a compreensdo de textos orais na interacdo de sala de aula, mas poucos livros tomam a
linguagem oral como real objeto de ensino, exploram as semelhancas e diferencas entre
as modalidades da lingua, valorizam e trabalnam a variacdo linguistica e a
heterogeneidade, ou propiciam a reflex&o e o uso de habilidades envolvidas na producao
e na compreensdo de textos orais em situacdes formais e publicas. Apenas uma das nove
colecBes que compunham o corpus da pesquisa respondeu afirmativamente a todos esses
critérios de analise.

Na analise minuciosa das propostas de ensino da linguagem oral nas cole¢des,
percebeu-se que eram frequentes as situacdes de uso da modalidade oral em interacdes na
sala de aula. Entretanto, na maioria das atividades propostas nas coleces, as atividades
de interacdo na modalidade oral serviam apenas de midia para a realizacdo de outros
objetivos linguisticos. Assim, as atividades ndo estavam conjugadas com a reflexdo sobre
0s usos. A forma composicional e os recursos linguisticos que permeavam o estilo ndo
eram alvo de analise nos exercicios, sendo apenas o conteudo das interacdes objeto de
reflexao.

Além desses tipos de propostas, sdo raras as situa¢des que trabalham a reflexdo
a respeito dos géneros orais. O que se observa normalmente sdo atividades que,
quando muito, fornecem o nome do género a ser produzido (como entrevista,

debate, seminério etc.), esperando que o aluno ja saiba fazé-lo. (SILVA e
MORI-DE-ANGELIS, 2003, p. 207).

Outro trabalho académico representativo para o ensino da linguagem oral é a

dissertacdo escrita por Débora Amorim Gomes da Costa, sob a orientacdo da Profa. Dra.

24 Essa era a classificagdo realizada pelo PNLD no ano de 2002 quanto aos livros didaticos aprovados
pela avaliacdo.
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Maria Lucia Barbosa, para conclusdo do mestrado em Educacdo pela Universidade
Federal de Pernambuco. O trabalho, intitulado Livros didaticos de Lingua Portuguesa:
propostas didaticas para o ensino da linguagem oral, tem como objetivo investigar as
estratégias didaticas para o ensino da linguagem oral em livros didaticos dos anos iniciais
do ensino fundamental. A investigagdo propde perceber “se as estratégias presentes
nesses manuais contribuem para que os alunos se apropriem de praticas discursivas na
oralidade” (COSTA, 2006, p. 14). A pesquisa analisa duas colegdes escolhidas
aleatoriamente dentre um grupo de cinco recomendadas com maior destaque pela
avalicdo realizada pelo PNLD em 2004. Foram, portanto, analisados na pesquisa oito
volumes para as séries iniciais que compdem as colecdes “Portugués: uma proposta para
o letramento” (C1) e “Vitoria Régia: Lingua Portuguesa” (C2).

A pesquisa realiza um levantamento das atividades que envolvem o ensino e a
reflexdo sobre a linguagem oral e categoriza esses exercicios em: (i) producdo e
compreensao de géneros textuais, (ii) multimodalidade discursiva, (iii) reflexdo sobre as
modalidades de uso da lingua e (iv) variantes linguisticas.

Por meio das analises, o trabalho constata que as cole¢des trazem um ensino
pautado em géneros textuais como forma de tentar auxiliar os estudantes a aprimorar sua
competéncia discursiva na oralidade. A concepcdo de lingua exposta nos livros é a de
atividade interacional, que percebe o contexto, os objetivos e 0s interlocutores como
pecas fundamentais para a analise e a producdo de textos. Porém, um ponto fraco das
colecBes expresso pela pesquisa é o de que ndo ha investimento na reflexdo sobre alguns
géneros orais, como a conversa espontanea. O ensino do género ndo se prende apenas a
estrutura composicional, mas busca a formacdo de habilidades que transcendem aquele
género especifico e que podem ser utilizadas em outras trocas linguisticas. Ha também
uma grande diferenca entre a quantidade de géneros orais e géneros escritos que sdo
objeto de ensino nos livros, estando a escrita quantitativamente mais representativa nessas
colecBes destinadas as séries iniciais.

Os livros esclarecem ao estudante a necessidade de se considerar os elementos
extralinguisticos e paralinguisticos como construtores de sentido nas interacdes orais.
Essa reflexdo sobre a multimodalidade constitutiva da oralidade é realizada em conjunto
com as propostas de producdo de textos, o que minimiza a artificialidade na exploracao
desses recursos. No que se refere ao estudo da oralidade e da escrita como modalidades
de uma mesma lingua, as duas cole¢fes analisadas apresentam orientaces divergentes.

Enquanto a colegdo C1 explora as modalidades em um continuum tipolégico, a colecéo
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C2 apresenta principalmente a oralidade orientada tomando-se como referéncia a escrita
formal.

Quanto a variacao linguistica, a pesquisa revela que ndo ha o tradicional enfoque
didatico para a variante padrdo como Unica trabalhada no espaco escolar. A cole¢do C2
entretanto possui problemas em algumas atividades que exploram o registro, provocando
conceitos equivocados nos estudantes, como a ideia de uma fala simples para a crianga
em oposicao a fala complexa dos adultos.

A pesquisa estabelece que os livros analisados orientam um trabalho com a
oralidade tomando como referéncia 0s géneros textuais. O ensino, COmo proposto nas
atividades, orienta e auxilia os estudantes na realizacdo de préaticas discursivas na
oralidade.

Algumas atividades expressas nos livros C2 induzem a alguns erros conceituais
sobre os registros utilizados nas intera¢6es orais, além de uma perspectiva que obscurece

as relacOes entre oralidade e escrita. Segundo a autora:

Cremos que o estabelecimento de um ensino aprendizagem que encaminhe a
reflexBes mais consistentes sobre a linguagem oral implica em assumir uma
nova relacdo com a linguagem e dessa forma estabelecer a oralidade como
trabalho consciente e reflexivo. (COSTA, 2006, p. 99).

Ha, ainda, dentre as pesquisas voltadas para a oralidade como componente
sistematico de ensino presente em manuais didaticos, a tese orientada pela Profa. Dra.
Sigrid Gavazzi e produzida pela aluna Tania Guedes Magalhées pelo Programa de Pds-
graduacdo em Letras da Universidade Federal Fluminense. A tese intitula-se Concep¢ao
de oralidade: a teoria nos PCN e no PNLD x a pratica nos livros didaticos. O objetivo
geral da pesquisa € o de analisar como vem sendo tratada a questdo do ensino de oralidade,
considerando-se 0s PCN e o PNLD como documentos norteadores das praticas
educacionais e contrapondo as concepcdes apresentadas por esses programas a manuais
de ensino de portugués destinados ao ensino fundamental. Em virtude do objetivo
proposto, a hipdtese produzida foi a de que “as concepgdes de oralidade nos documentos
PCN e Guia PNLD/2005 sao divergentes” (GUEDES, 2007, p. 17). Os livros que formam
0 corpus da pesquisa sdo 0s volumes relativos a 82 série do ensino fundamental das
colecBes Portugués: linguagens e Linguagens no século XXI.

No decorrer da realizacdo da pesquisa, o trabalho confirma a ideia de que as
concepcdes de oralidade inerentes aos documentos oficiais alvo de analise sdo diferentes.

Para o Guia PNLD/2005, atividades orais podem ser (i) aquelas que desenvolvem
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competéncias na modalidade oral da lingua por meio da realizacdo e analise de géneros
ou mesmo (ii) atividades em que a oralidade é usada como meio para outros fins
relacionados a linguagem, em exercicios normalmente sem sistematizagcdo ou reflexdo
sobre o oral. Essa concepcdo reforca o senso comum de que é suficiente para o ensino da
oralidade a utilizagdo da linguagem oral em sala de aula em interagdes na modalidade
oral. Entretanto, o ensino da oralidade ndo é realizado nesses exercicios pela falta da
sistematizacdo do ensino. A concepcao de oralidade que permeia os PCN, por sua vez,
leva em consideragdo o continuo oral-escrito em atividades orientadas a realizagdo e
recepcao de textos em situacdes de interacdes especificas e sistematicas.

Analisando os livros, a pesquisa percebe que, se considerada a perspectiva de
oralidade apresenta pelo PNLD, a quantidade de atividades levantadas serd maior em
comparagéo a quantidade de atividades identificadas a partir da concepcéo de oralidade
exposta pelos PCN. Essa discrepancia é, para a autora, problematica, pois nao deixa claro
para os professores e para o0s editores o que seria um trabalho adequado com a oralidade.
Os exercicios mais comuns encontrados nos livros didaticos em relacdo a oralidade séo
de leitura em voz alta e discussdo e correcdo de respostas de atividades, o que ndo
configura, para os PCN, um trabalho efetivamente realizado para a linguagem oral. O fato
de se estar utilizando a oralidade em sala de aula ndo configura critério suficiente para
que se esteja produzindo um trabalho de ensino do oral. Segundo a tese, a heterogeneidade
linguistica é trabalhada de maneira superficial e inadequada. Em conclus&o, para a autora,
falta uma no¢ao mais adequada sobre como “pedagogizar o oral” nos livros didaticos.

Todas essas pesquisas serviram de referéncia e de inspiracdo para a confecgédo
desta dissertacdo. Além de serem trabalhos muito bem organizados e claros, essas
pesquisas tém em comum a busca pela compreensdo de como se da a abordagem sobre a
modalidade oral da lingua em livros didaticos para o ensino basico. A contribuicdo dessas

pesquisas cria uma ponte necessaria entre universidade e escola de ensino basico.
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3. Metodologia

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar, em livros didaticos de
Lingua Portuguesa do ensino médio, propostas de producéo de textos orais para perceber
até que ponto essas atividades podem contribuir para a formacdo de estudantes
proficientes em sua lingua, capazes de se expressar com seguranga em contextos formais
e publicos na modalidade oral. Para tanto, foram analisadas trés cole¢bes de livros
didaticos do ensino médio aprovados pelo PNLD 2012%. A escolha das colecGes para
formar o corpus da pesquisa levou em consideracao:

e as informacgdes sobre a oralidade apresentadas nas resenhas do Guia do Livro

Didatico produzido pelo PNLD; e

e avendagem das colegdes, segundo material disponivel no site do Inep?.

Assim, foram, primeiramente, selecionadas as colec¢fes que, conforme as resenhas
apresentadas no material do PNLD, apresentavam, mesmo que minimamente, um
trabalho de exploracdo da oralidade. Feitas as contas e organizadas as cole¢des de acordo
com a quantidade de vendas das cole¢des aprovadas para as escolas publicas em 2012,
foram eleitas as trés colecdes que possuiam um trabalho de exploracdo com a oralidade e
que tinham uma boa colocagéo no ranking de vendas de livros didaticos?’. Portanto, as

colecBes analisadas nesta pesquisa foram:

Colecéo 1 William Roberto Cereja e Tereza Cochar
Portugués: Linguagens (Editora Saraiva)

Colecéo 2 Carlos Emilio Faraco, Francisco Marto de
Lingua Portuguesa - linguagem e | Moura e José Hamilton Maruxo Junior
interacéo (Editora Atica)

Colecéo 3 Ricardo Gongalves Barreto (Edigdes SM)
Ser protagonista: Portugués

E importante esclarecer que o trabalho ndo visa minimizar a importancia de tais

obras para o ensino de portugués. Esses livros ja possuem sua qualidade constatada

25 No processo de avaliagdo do PNLD 2012, dezoito (18) colecoes foram avaliadas, das quais apenas onze
(11) constam no Guia do PNLD como aprovadas.

%6Conforme analisado a partir de material disponivel no site do Inep sobre a vendagem das colecGes em
2012.

27 As colegdes escolhidas foram a primeira, a quarta e a quinta no ranking de vendas de livros didaticos
para o sistema publico de ensino brasileiro em 2013. A segunda e a terceira cole¢do nao foram escolhidas
para este trabalho por ndo apresentarem, segundo as resenhas do PNLD, um trabalho sistemético voltado
para o ensino da oralidade.
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quando recomendados pelas resenhas do PNLD/2012 (avaliacdo rigida de metodologias
e contetdos). Esta pesquisa busca perceber os livros didaticos como documentos que
registram uma tendéncia metodoldgica que sera exposta e analisada.

Além do objetivo geral apresentado, os objetivos especificos deste trabalho sdo:
identificar como sdo estruturadas as atividades de producdo de textos orais, a fim de
apreender as concepcles de lingua e de oralidade presentes nas cole¢bes de livros;
perceber quais sdo os géneros orais mais frequentes nos exercicios de producgdo de textos
orais, avaliando sua representatividade em acdes formais e publicas; verificar se as
propostas de producédo de textos orais apresentam orientagdes aos estudantes no que diz
respeito aos elementos extralinguisticos e paralinguisticos que permeiam as praticas da
oralidade.

Produzimos uma pesquisa documental, pois encaramos os livros didaticos como
documentos socio-historicos capazes de representar a tendéncia metodolégica de ensino
de uma época, sob a qual subjazem orientacdes e concepcdes de lingua, linguagem, texto
e sociedade, entre outras questdes. Segundo Cellard (2012, p. 295), “por possibilitar
realizar alguns tipos de reconstrucéo, o documento escrito constitui, portanto, uma fonte
extremamente precisa para todo pesquisador nas ciéncias sociais”. Neste trabalho,
almejamos (com a analise dos documentos que formam o corpus) construir uma Vvisao
panoramica do trabalho com a producéo de textos orais em livros didaticos para o ensino
médio, a fim de perceber as noc¢des de lingua e de oralidade subjacentes as atividades,
identificando se as propostas realizam a solicitacdo dos PCN de formar cidad&dos
competentes linguisticamente para agir em variadas situacdes de comunicacéo.

No percurso metodoldgico da analise dos livros, a Andlise de Conteudo
(BARDIN, 2011) foi utilizada como referéncia para exploracdo do corpus. Priorizamos
uma analise qualitativa, mas iniciamos a metodologia desta pesquisa pela quantificacédo e
categorizacdo em géneros das atividades de producdo de texto oral expressas nos livros.
Escolhemos organizar as tabelas baseadas na categoria de géneros textuais, pois todas as
trés colecBes analisadas prop6em no manual do professor que suas orientacdes para a
producdo de textos estdo baseadas na nocdo de géneros. Essas tabelas quantificam os
exercicios que tém como finalidade a realizacdo de textos orais. Com o levantamento das
propostas de producdo de textos orais, foi possivel identificar os géneros orais mais
trabalhados pelos livros didaticos. Posteriormente, analisamos as propostas de realiza¢do
de textos orais apresentadas pelos livros didaticos. Para isso, utilizamos o referencial

tedrico exposto no capitulo anterior deste trabalho. Na analise das atividades, pode-se
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perceber se as orientacfes dos livros séo realizadas segundo uma nogéo interacional de
lingua que permite ao estudante identificar os interlocutores e objetivos da comunicacéo
no momento de realizacdo do texto. Além disso, buscamos verificar o conceito de
oralidade subjacente aos exercicios de producéo de texto. Tratando-se de propostas que
tém como fio condutor do trabalho com a oralidade a noc¢do de género textual, verificamos
como a atividade exposta pelo livro didatico explora os elementos constituintes do
género. Assim, propds-se analisar se as caracteristicas dos géneros estdo sendo pensadas
a partir de uma nogio discursiva ou se se transformaram em “categorias estanques”?® no
trabalho em sala de aula. Esse processo de analise das propostas de realizagcdo oral foi
orientado pela categoria de género, de maneira que todas as propostas dos livros sobre
um género foram analisadas em conjunto. Como afirmam Cavalcante & Melo (2006, p.
185), “a ideia defendida aqui € a de que, do ponto de vista da producao textual, os géneros
orais mencionados [exposicao oral , debate regrado, seminario, etc] possuem a vantagem
de funcionar de maneira efetiva dentro do contexto escolar”.

Esse percurso metodoldgico objetiva fomentar discussfes e contribuir para a
formacdo de uma concep¢do de ensino de lingua oral que auxilie os estudantes a
constituirem-se como falantes capazes de realizar producdes orais em variadas situacoes

comunicativas, inclusive em contextos formais e pablicos.

3.1 Procedimentos de analise

Em uma primeira etapa da coleta de dados e analise foi feito um levantamento das
atividades de producdo de textos orais existentes nas colecdes. Buscamos organizar as
propostas de acordo com o género exigido para producdo de textos. Apesar de todos 0s
manuais do professor afirmarem que trabalham com a no¢éo de género para a producgéo
de textos, algumas propostas ndo apresentavam a referéncia exata ao género que seria
produzido ou, em outros casos, enquanto se propunha uma pesquisa realizada pelos
alunos sobre um género, outro era exigido para a producao de texto oral. Por essa razao,
na construcdo das tabelas, apresentamos varias observacdes sobre as propostas que

iriamos analisar.

28 Muitas sdo as criticas ao trabalho com géneros textuais que, por vezes, ignora a nogdo fundamental de
interacdo discursiva presente no género e passa a analisar e propor atividades apenas pensando em
categorias e caracteristicas estereotipadas, como se, ao produzir bons textos, 0 autor necessitasse seguir
uma receita de bolo. O contexto, nesses casos, € ignorado ou colocado em segundo plano e o conceito de
géneros textuais fica deformado.
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Vérias tabelas foram produzidas, devido a forma de exploracdo da oralidade em
cada colegdo. Muitos exercicios que no manual do professor eram indicados como
propostas de trabalho com a oralidade foram excluidos da anélise por ndo configurarem,
como estabelecido nesta pesquisa, 0 que conceituamos como atividades de producéo de
textos orais?®. As especificidades de cada colecdo serdo tratadas no préximo capitulo.
Uma tabela final para cada colecdo foi realizada para identificar os géneros orais
propostos para producgdo analisados na pesquisa. A tabela seguinte € um modelo realizado
para todas as colecdes apos a apresentacao das peculiaridades das propostas de produgédo

de textos orais nos livros.

Tabela X: Géneros orais na Cole¢éo Y

Volume Unidade Capitulo Género Proposta
[volume da [unidade do [nome do [nome do género [descricdo da proposta de
colecdo] volume] capitulo] para producao] realizacdo do texto]

Apos a construcao da tabela de identificacdo dos géneros estudados, foi realizada
uma tabela — por colecdo — que identifica o numero de ocorréncias de propostas de
producdo de textos orais de cada género para cada colecdo. A quantificacdo da ocorréncia
dos géneros € importante para que se possa Verificar se ha algum género que é mais
trabalhado pelos livros didaticos. Posteriormente, as tabelas de ocorréncias dos géneros
em cada colecdo foram unificadas para que fosse possivel perceber quantitativamente de

maneira global os géneros orais mais estudados.

Tabela A: Ocorréncia de propostas por Género na Colecdo Y

Género Ocorréncia de propostas de producdo
[nome do género] N

A segunda etapa de andlises consistiu na observacdo das propostas de producédo
de textos orais. Organizamos as analises segundo a categoria de géneros textuais,
abordagem utilizada para o ensino da producdo oral nas trés colecGes. Cada género textual
encontrado foi analisado em uma secédo, agrupando-se as propostas de producdo de um
mesmo livro ou de livros diferentes na mesma secdo para o género textual. Ou seja, se
dois livros apresentam propostas de producdo do género X, sendo que uma colecao

explora duas propostas para a construcdo textual no género e a outra colegdo apenas uma,

29 No capitulo seguinte, esclarecemos o que é, para essa pesquisa, uma atividade de produgcéo oral.
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as trés propostas serdo analisadas em conjunto, pois estdo categorizadas e agrupadas no
mesmo género. Analisamos apenas as propostas de producdo de textos orais; outros
aspectos do ensino da oralidade ndo foram alvo de observagdo da nossa pesquisa, salvo
em casos de influéncias desse estudo nas propostas de producdo de textos. Apenas seis
foram os géneros da oralidade que, no ambito das trés colecbes, tinham orientagOes
sistematicas para a producdo oral. Foram seis, portanto, as se¢des categorizadas na
segunda parte de analise existente neste trabalho. A diferenca de abordagem entre as
analises dos géneros ocorreu em funcdo, algumas vezes, das diferentes abordagens
metodoldgicas sobre os géneros nos livros (organizacdo estrutural da atividade e
extensdo), 0 que provocou uma variagdo de quantidade de material para andlise entre os
géneros; e, outras vezes, da falta de bibliografia sobre alguns géneros analisados, o que
influenciou uma analise mais apurada e minuciosa dos elementos constituintes de alguns
géneros e mais geral de outros®.

A seguir, apresentamos a estrutura geral das colecdes analisadas para situar, no
interior da obra, as atividades que compordo o corpus desta pesquisa. Buscamos tambem
apresentar como se organiza a obra para compreender a estruturacdo dos exercicios de

producdo textual no contexto do livro completo.

3.2 Apresentacéo das colecdes
3.2.1 COLECAO 1 - Portugués: linguagens

A colecdo Portugués: Linguagens é formada por trés volumes de livros para o
ensino médio. A organizacdo dos livros tem como critério orientador do estudo a
literatura. Assim, cada unidade apresenta um movimento literario, ou parte dele, e a
sequenciacao se da pelo avancgo no estudo das escolas literarias portuguesas e brasileiras.
Segundo o manual do professor, os livros em questdo procuram auxiliar o estudante a
construir suas capacidades leitoras, uma vez que os resultados dos estudantes brasileiros
em testes que buscam avaliar o nivel de leitura ndo foram satisfatorios nos Gltimos anos.
Também sdo exploradas nas colec@es atividades de producéo de textos, a partir da nogdo
de géneros textuais. Cada livro possui quatro unidades, com uma quantidade de capitulos
que varia conforme os assuntos tratados.

As unidades contém um painel de abertura com imagens, sugestdes de pesquisa e

textos curtos que antecipam um pouco o projeto e o assunto literéario a ser trabalhado na

30 A conversa telefonica e o jri simulado, por exemplo, apresentam poucos estudos no ambito universitario.
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unidade. Cada unidade possui capitulos intitulados “Literatura”, “Lingua, uso e reflexdo”,
“Interpretacdo de textos” e “Producao de textos”. Entretanto, o nimero de vezes que um
tipo de capitulo aparece em uma unidade varia. E comum haver mais de um capitulo
“Literatura” em uma unidade. As unidades terminam com questdes do ENEM e de
vestibulares associadas aos assuntos trabalhados, além de um projeto didatico. O Manual

do Professor, ao final do livro, esclarece as escolhas metodoldgicas e tedricas dos livros.

Quadro 1: Estrutura dos livros na Colegéo 1

Introducéo

Unidade 1 Literatura®!
Producao de texto
Lingua: uso e reflexdo
Interpretacéo de textos
Em dia com o vestibular
Projeto

Unidade 2

Unidade 3

Unidade 4

Bibliografia

Indice Remissivo

Manual do professor

Como assinalado no quadro, o interesse desta pesquisa recai sobre a secédo
“Produgdo de textos”, na qual sdo exploradas propostas para a realizagao de variados
géneros, nas modalidades oral e escrita da lingua. Segundo o Manual do Professor, os
capitulos de producdo de texto organizam-se em torno de algumas secdes essenciais,
como: “Trabalhando o género”, “Produzindo o género em estudo”, “Avalie o seu texto”
e uma secdo restrita a producdes escritas, chamada “Escrevendo com
expressividade/coeréncia/coesao”. S3o analisadas, neste trabalho, as propostas de

producdo de textos orais apresentadas nessa secdo nos livros que compdem a cole¢éo.

31 Essas categorias de capitulos ndo apresentam um niimero regular para todas as unidades, mas estdo
presentes em todas. Especificamos apenas a unidade 1 para apresentar uma ideia da estrutura do livro.
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Além disso, 0 manual do professor indica que os projetos apresentados durante o
livro apresentam propostas de producdes de textos que auxiliam os alunos a compreender
a realizacéo situacional dos géneros. Assim, sdo alvo de analise também as producdes de
projetos que se utilizam da modalidade oral em préaticas comunicativas, apresentando um
trabalho sistematico.

Segundo a resenha do PNLD 2012 (2011, p. 55-56), nesse livro, o “principio
orientador do eixo da oralidade mostra-se bem organizado, com propoésitos bem
delineados e com base em atividades relacionadas aos géneros orais publicos”. Espera-
se, segundo essa avaliagdo, encontrar nos livros analisados um trabalho sistematico com
géneros orais relevantes que esclareca os estudantes quanto aos objetivos comunicativos

inerentes ao uso do género.

3.2.2 COLECAO 2 - Lingua Portuguesa — linguagem e interac&o

A colecdo Lingua Portuguesa — linguagem e interacéao e formada por trés livros
para 0 Ensino Médio. Cada livro € estruturado por um capitulo introdutorio com conceitos
fundamentais sobre linguagem, mais doze capitulos organizados em quatro unidades.
Cada uma das unidades é composta por uma se¢do de abertura, intitulada ‘“Pra comego de
conversa”, trés capitulos, uma secdo de sugestoes para estudo “Agora ¢ com vocé!” e uma
secdo de encerramento “E a conversa chega ao fim”. Um tema representativo e coerente
com a faixa etaria dos alunos é atrelado a unidade. Cada unidade leva a realiza¢do de um
projeto de leitura, analise e producéo de textos.

Os capitulos estdo organizados de acordo com o estudo de géneros textuais. A
organizacdo e a selecdo dos géneros trabalhados, segundo o manual do professor,
obedecem a critérios de progressdo (para uma aquisicdo progressiva de estruturas
linguisticas e discursivas) e de organizacdo dos géneros por modos de organizacédo do
discurso. Assim, a primeira unidade — em todos o0s volumes — possui géneros relacionados
ao modo de organizacdo narrativo, a segunda, a terceira e a quarta aos modos de
organizacdo descritivo, explicativo e argumentativo, respectivamente. Entretanto, esses
géneros estdo restritos a modalidade escrita da lingua.

A estrutura dos capitulos ¢ formada pelas seguintes segdes: “Texto”, “Para
entender o texto”, “As palavras no contexto”, “Gramatica textual”, “Literatura: teoria e
histéria”, “Linguagem oral”, “Lingua — andlise e reflexdo”, “Pratica de linguagem”,

“Produgao escrita”, e “Para ir mais longe”. O quadro abaixo ilustra a estrutura dos livros.
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Quadro 2: Estrutura dos livros na Colegéo 2

Capitulo introdutorio

Unidade 1 Para comeco de conversa

Capitulo 1 — Género Texto 1

Para entender o texto

As palavras no contexto

Gramatica textual

Literatura: teoria e histéria

Linguagem oral

Lingua: analise e reflexdo

Préatica de linguagem

Producdo escrita

Para ir mais longe

Capitulo 2 — Género

Capitulo 3 — Género

Capitulo 4 — Género

Agora é com Vocé!

E a conversa chega ao fim

Unidade 2

Unidade 3

Unidade 4
Questdes do ENEM
Bibliografia

Manual do professor

A secdo “Linguagem oral” ¢ de interesse para esta pesquisa, uma vez que 0s
géneros que guiam os capitulos estdo restritos a escrita. Os dados utilizados no trabalho
foram adquiridos na se¢do “Linguagem oral”, representativa da pratica da oralidade na
colecdo. A estrutura do ensino de oralidade nesses livros diferencia-se da estrutura
proposta nos outros livros analisados. Engquanto os outros livros apresentam a oralidade
nos capitulos de producéo textual, esse livro propde uma secdo apenas para linguagem

oral.
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O Manual do Professor detalha os aspectos tedricos e metodoldgicos que norteiam
os livros. O Manual do Professor apresenta uma “Introdu¢ao”; uma “Primeira parte”, na
qual séo explicados a estrutura da colecdo, das unidades e dos capitulos, além de textos
para leitura e reflexdo e sugestdes de textos; ¢ uma “Segunda parte”, com orientagdes
especificas para cada volume.

Segundo o PNLD (2011, p.30), “para o ensino da oralidade, a colegdo oferece, na
secdo ‘Linguagem oral’, propostas de atividades que levam o aluno a reflexdo e ao
exercicio de diferentes géneros orais”. Espera-se, portanto, a partir da leitura da resenha,

um trabalho consistente com géneros orais por meio da se¢do apresentada.

COLECAO 3 - Ser protagonista: Portugués

A colecdo Ser protagonista: Portugués apresenta trés volumes para o ensino
médio. A estrutura da colecdo segue a tradicional divisdo do ensino de portugués em
Literatura, Linguagem e Producéo de Texto. O Manual do Professor justifica que essa
divisdo ndo quer afirmar uma independéncia entre as areas, mas serve de escolha
metodologica para que haja maior liberdade do professor em escolher a articulacéo entre
essas areas em seu planejamento. Cada eixo norteador (Literatura, Linguagem e Producéo
de Texto) possui uma abertura, apresentando um pequeno texto, uma imagem e as
unidades que compdem o eixo. As unidades ndo sdo simétricas, ndo possuem a mesma
quantidade de contetido, mas variam de acordo com o assunto abordado.

Para este trabalho, interessa o0 eixo da Producdo de Texto, que apresenta como
metodologia a apresentacdo de géneros a serem analisados e produzidos pelos alunos.
Para isso, 0 livro agrupa géneros em unidades intituladas “narrar”, “relatar”, “expor” e
“argumentar”. Essas quatro unidades sdo constantes em todos os volumes da colecao,
alterando-se apenas os géneros trabalhados. Essa organizacdo baseou-se, segundo o
Manual do professor, na proposta de Dolz e Schneuly (2004) para o agrupamento de
géneros em aspectos tipoldgicos. Segundo o Manual do Professor, o narrar, o expor, 0
relatar e o argumentar sdo grupos linguisticos fundamentais para o exercicio da cidadania.
Os capitulos, que se referem aos géneros estudados, partem da leitura e analise de géneros
para posterior realizacdo de textos no género apresentado. Os géneros a serem produzidos

sdo referentes as modalidades oral e escrita da lingua.
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Literatura Unidade 1
Unidade 2
Unidade N
Linguagem Unidade 1
Unidade N

Producéo de texto

Unidade 1 — Narrar

Unidade 2 — Expor

Unidade 3 — Expor

Género 1

Género 2

Unidade 4 — Argumentar

Vestibular

Projeto

Manual do professor

Cada unidade do eixo Producéo se inicia com uma imagem, um texto curto e as

indicacdes dos capitulos. Os capitulos de Producdo de Texto apresentam, inicialmente,

um pequeno texto sobre o género, seguido da se¢do “Leitura”, “Ler um [nome do género]”

e “Produzir e apresentar um [nome do género]”: a proposta do livro ¢ analisar um texto,

identificar as caracteristicas préoprias do género e fazer uma producdo de texto. Alguns

boxes podem aparecer no capitulo, associados aos meios de circulacdo do género, a

esclarecimentos sobre assuntos da proposta de producao de texto ou do texto lido, etc.

A resenha do PNLD apresenta como ponto fraco a exploracdo da oralidade na

colecdo. Afirma, entretanto, que ha um trabalho com géneros orais nos trés livros que

compdem a colecgdo.
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4 Anélise de dados

Neste capitulo, sdo analisados os dados que constam no corpus. Inicialmente,
apresentaremos um levantamento dos géneros textuais explorados nas propostas de
producdo de textos orais na colecdo. Uma etapa inicial de analise busca perceber quais 0s
principais géneros orais trabalhados nas colegdes e avaliar se sdo representativos das
esferas de interacdo formais e publicas.

Posteriormente, serdo analisadas as propostas de producéo de géneros orais que
constam nos livros. As analises serdo realizadas tendo em vista as caracteristicas dos
géneros, conforme bibliografia adequada. As véarias propostas de um mesmo género
apresentadas em livros diferentes seréo colocadas em paralelo, ndo para uma comparacao
estrita, mas para melhor visualizar a estrutura das propostas e para identificar como
funciona o tratamento dos géneros orais e das propostas de producéo de textos orais nas

colecdes.

4.1 Levantamento dos géneros orais nas colecoes

Antes de apresentar as propostas das obras que formam o corpus desta pesquisa,
é importante esclarecer o que se entende por proposta de producéo de textos orais para
este trabalho. Nao consideramos, para efeito de levantamento, propostas como “discuta
com o colega o tema” ou “faga perguntas sobre o assunto” como referentes a exploracao
do ensino da producdo oral, pois, segundo a perspectiva teorica utilizada, essas
orientagdes ndo levam ao estudo sistematico da oralidade, mas apenas a interacfes
espontaneas nas quais a modalidade oral funciona como pretexto — midia ou meio — para
alcancar outros objetivos de ensino (SILVA e MORI-DE-ANGELIS, 2003).

Atividade de oralizacéo de textos escritos ndo € considerada, para este trabalho,
uma proposta de producéo de texto oral, pois apresenta a concep¢ao escrita do texto. E
claro que a oralizacdo de um texto escrito culmina em uma préatica de oralidade, se
pensarmos que, ao ler um texto escrito, haverd adaptacdo da linguagem a recursos
proprios da modalidade oral, como a prosodia. Os saraus, por exemplo, sdo eventos
comunicativos em que textos concebidos na modalidade escrita participam de um evento
da oralidade. No entanto, nessas préaticas, ndo ha uma concepcdo de producéo oral, mas
escrita, apenas 0 meio de manifestacao é o sonoro com a realizacdo da leitura em voz alta
(MARCUSCHI, 2007). Explorar essa questdo traz a necessidade de um trabalho
cauteloso de delimitacdo de fronteiras, nem sempre nitidas, o que ndo foi o objetivo da

pesquisa.
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As propostas em que a oralidade surge como etapa para a produgdo de um
texto escrito também n&o fizeram parte da pesquisa. E o caso de propostas de entrevistas
orais realizadas para a publicacdo em uma revista ficcional, por exemplo. Esse tipo de
atividade é muito importante para o ensino da oralidade, mas, por critérios metodolégicos,
classificamos este tipo de exercicio como prética de retextualizacdo, ndo configurando,
portanto, um dado para este trabalho. Acreditamos que essas atividades trabalham com a
existéncia de um corpus oral, mas ndo tém como finalidade a producéo oral.

Propostas de produgéo de textos orais, portanto, sao atividades que partem
de um ensino sistematico que utilize o oral como ponto de reflexdo para chegar a
producédo de um texto falado. Nesse sentido, a abordagem do ensino da oralidade por
meio da exploracdo dos géneros orais pode ser uma metodologia frutifera, sabendo-se
que, segundo orientacdes dos PCN, “o estudo da fala deve abordar questdes relacionadas
a situacbes comunicativas, estratégias organizacionais de interacdo proprias de cada
género, processos de compreensao etc.” (CAVALCANTE & MELO, 2006, p. 184). Nao
se pode esquecer, assim, que “para se ter sucesso numa tarefa dessa natureza, o aluno
precisa ser orientado sobre 0s contextos sociais de uso dos géneros requeridos, bem como
familiarizar-se com suas caracteristicas textuais (composi¢ao e estilo, entre outras)”
(CAVALCANTE & MELO, 2006, p. 184). Analisamos, nesse trabalho, como s&o
apresentadas e exploradas as propostas de producdo oral por meio da metodologia do
ensino de géneros orais.

A Colecao 1 (Portugués: linguagens) apresenta uma proposta de producdo de
textos baseada nos géneros, realizada nos capitulos classificados pela colecdo como
Producao de texto. Cada capitulo apresenta um (ou mais) género(s) a ser(em) analisado(s)
e produzido(s). No entanto, ao contar a quantidade total de capitulos destinada a producéo
de textos (orais e escritos) e contrapor a quantidade de propostas de producdo de textos
orais, identificamos uma supremacia numérica do trabalho com os géneros escritos. O
primeiro volume da colecdo apresenta onze capitulos destinados a producdo de textos;
entretanto, o primeiro capitulo ndo propde uma producdo, mas a exposicdo do conceito
basico de géneros para o trabalho proposto ao longo da cole¢do. O segundo volume
apresenta dez capitulos de producdo de textos e o ultimo volume, oito, totalizando 29
capitulos categorizados como Producdo de texto ao longo dos trés volumes, sendo 28 de
producdo de géneros e um de conceituagéo.

Cabe ressaltar que a quantidade de capitulos ndo é igual a quantidade de géneros

trabalhados. Essa realidade ocorre primeiramente porque em um capitulo podem ser
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ensinados mais de um género textual — como em um capitulo do volume 1, que analisa 0s
géneros fabula e apélogo —; além disso, alguns capitulos — como no volume 2 da colegéo
para o0 género conto — podem apresentar 0 mesmo género textual como conteudo.

Em cada um dos volumes, ha, a partir de uma visao inicial e geral, dois capitulos
que apresentam géneros orais. No volume 3, o capitulo sobre o Texto-argumentativo
propde uma producédo oral e uma escrita; entretanto, analisamos apenas o género oral
proposto®. Assim, dentre os 28 capitulos de producio de géneros, 6 sdo, em uma primeira
leitura, capitulos de producdo de géneros orais, sendo que um desses capitulos também
apresenta uma proposta de texto escrito, enquanto 23 sdo capitulos de producéo de
géneros escritos. A tabela 1 retine os géneros orais trabalhados pela colecéo.

Tabela 1: Géneros orais na Colecéo 1 (Portugués: linguagens)

Volume | Unidade Capitulo Género Proposta

1 3 O seminario | Seminario | Relina-se com seus colegas de
grupo e, sob a orientacdo do
professor, escolnam o tema para a
realizacdo de um seminario. (p.
239)

1 4 O debate Debate Prepare-se também para debater o
regrado tema, lendo o quadro “Principios e
publico procedimentos para a realizacdo de

um debate democratico”. (p. 274)

2 1 A mesa- Mesa- A classe deve ser organizada em

redonda redonda cinco grupos, de modo que cada
um seja responsavel pela pesquisa
e producdo de um texto [escrito] a
ser apresentado durante a mesa-
redonda. (p. 73)

2 3 Aentrevista | Entrevista | Relna-se com seus colegas de

grupo para, juntos, produzirem

32 0 género escrito é uma producédo de um texto argumentativo sobre o0 mesmo tema, a partir de anotagdes
sobre o debate. Apesar de haver uma atividade de retextualizacdo em certo nivel, a proposta de produgédo
de texto escrito segue uma situacdo de producdo diferenciada e especificada no livro, ndo sendo alvo direto
da pesquisa. Esse € um dos capitulos que apresenta duas propostas de producdo, em dois géneros.
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uma entrevista oral. Depois de
transcrita, a entrevista devera ser
publicada no jornal mural do grupo
(...). (p. 290)
3 3 O debate Debate H4, a seguir, uma proposta para a
regrado realizacdo de debate regrado. (p.
publico: 262)
estratégias de
contra-
argumen-
tacéo
3 3 O texto- Debate Com base em suas proprias ideias
argumenta- e nas informacbes que escolheu
tivo: a sobre o futuro dos jovens, participe
selecdo de com os colegas de um debate sobre
argumentos um dos temas que seguem. (p. 290)

A primeira informacéo que pode ser entendida a partir da tabela apresentada é a
de que um género oral ensinado no volume 1 é retomado no volume 3, 0 que incita um
questionamento em relacdo a profundidade da atividade de producdo desse género nos
dois volumes. Os géneros trabalhados no volume 2 (Entrevista e mesa-redonda)
relacionam-se profundamente com a escrita. A mesa-redonda parte, nessa colecdo, de um
texto escrito produzido pelos alunos que sera lido. A entrevista, por sua vez, € uma pratica
oral cuja finalidade é a realizacdo de um texto escrito. As atividades de realizacdo da
entrevista e da mesa-redonda ndo serdo analisadas, por ndo constituirem, para esta
pesquisa, propostas de producao de textos orais.

Percebe-se que poucas sdo as atividades de producdo de géneros orais, com a
ocorréncia de um mesmo género trés vezes. Apesar das poucas ocorréncias de géneros
orais na colecdo, o manual do professor indica que hé, nessa nova edi¢do dos livros, “a
preocupacao em estender a proposta [de uma producdo de textos centrada nos géneros]
aos géneros orais publicos” (p. 11).

H4&, no livro, também propostas de leitura dramatica e de encenacdo que estdo
inseridas no capitulo sobre um género escrito. Como apresentamos anteriormente, ndo

analisamos as praticas de oralizacdo do texto escrito propostas nos livros, mas
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consideramos importante apresentar a existéncia dessas atividades no levantamento de
dados da pesquisa por serem indicadas, no manual do professor, como atividades
relacionadas a producéo oral.

Quando explorado o manual do professor para compreender onde 0s autores
indicam que ha o trabalho com a producdo de textos orais na colecdo, percebe-se que o
livro apresenta a indicagdo de que a oralidade também ¢ trabalhada em projetos: “os
projetos de producdo textual criam diversas situacdes em que o aluno se expressa oral e
publicamente” (2011, v. 1 p. 10). No entanto, ao analisar 0s projetos nos trés volumes da
colecédo, percebemos que apenas 0s projetos de producao de um juri simulado exploram
sistematicamente o ensino da oralidade. Outras propostas, como a realizacdo de mostras
ou de um sarau, partem de oralizacdo de textos escritos ou apenas sugerem a pratica da
oralidade, sem sistematizacdo de orientacdes. A tabela 2 apresenta os projetos da colecao

que envolvem a producéo de um texto oral orientada de maneira sistematica.

Tabela 2: Projetos que envolvem o ensino sistematico da oralidade na Colecéo 1

Volume | Nome do projeto Atividades / Proposta de atividade
Género
1 Projeto: Tiradentes: Jurisimulado | Em pequenos grupos, de defesa e
culpado ou inocente? de acusacao, levantem argumentos.
(p. 333)
2 Projeto: Capitu no Jurisimulado | Juntamente com toda a classe,
tribunal participe do projeto Capitu no

tribunal, a fim de julgar se a
personagem de Dom Casmurro, de
Machado de Assis, foi infiel a
Bentinho. (p. 352)

E importante esclarecer que os trabalhos com projetos sdo importantes tanto para
a integracdo dos conhecimentos estudados, quanto para uma busca em aproximar
atividades escolares de interacGes extraescolares vivenciadas pelo estudante, fornecendo
ao ensino um objetivo mais explicito. Entretanto, tratar todos os projetos apresentados
como o ensino sistematico de oralidade é uma afirmacdo contestvel ao se analisar as

atividades orientadas.
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A tabela 3 apresenta, portanto, 0s géneros orais propostos na colecdo que seréo
alvo de analise na pesquisa, a partir de todas as ressalvas e explicagdes apresentadas. E
importante perceber que o seminério, o debate e o juri simulado sdo representativos dos
géneros orais formais e publicos, correspondentes aos géneros secundarios de Bakhtin,
realizados a partir de mecanismos complexos e afastados das situagdes cotidianas de
interacdo. No entanto, é importante perceber também que os trés géneros estdo altamente
inseridos nos processos de ensino-aprendizagem, sendo tomados, nos ultimos anos, como
recursos escolares para o ensino de contetdos variados em muitas disciplinas, ndo apenas

a lingua portuguesa.

Tabela 3: Géneros orais propostos na Colecdo 1 analisados na pesquisa

Volume | Unidade Capitulo Género Proposta

1 3 O seminario | Seminario | Relina-se com seus colegas de
grupo e, sob a orientacdo do
professor, escolham o tema para a

realizacdo de um seminario. (p.

239)
1 4 O debate Debate Prepare-se também para debater o
regrado tema, lendo o quadro “Principios e
publico procedimentos para a realizacao de

um debate democratico”. (p. 274)

1 Projeto 4 | Projeto: Juri Em pequenos grupos, de defesa e
Tiradentes: simulado | de acusacao, levantem
culpado ou argumentos. (p. 333)
inocente?

2 Projeto 3 | Projeto: Juri Juntamente com toda a classe,
Capitu no simulado | participe do projeto Capitu no
tribunal tribunal, a fim de julgar se a

personagem de Dom Casmurro, de
Machado de Assis, foi infiel a
Bentinho. (p. 352)
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3 3 O debate Debate H4, a seguir, uma proposta para a
regrado realizacdo de debate regrado. (p.
publico: 262)
estratégias de
contra-
argumen-
tacéo

3 3 O texto- Debate Com base em suas proprias ideias
argumenta- e nas informacbes que escolheu
tivo: a sobre o futuro dos jovens, participe
selecdo de com os colegas de um debate sobre
argumentos um dos temas que seguem. (p. 290)

A tabela 4 quantifica a ocorréncia de propostas de producdo de textos orais

classificadas conforme o género oral em que sdo projetadas na Colecao 1.

Tabela 4: Ocorréncia de géneros orais na Colecdo 1 analisados na pesquisa

Género Ocorréncias
Seminério 1
Debate 3
Juri simulado 2

O seminario, indicado na tabela, foi proposto no capitulo 3 do volume 1 da
colecdo. O debate surge nos volumes 1 e 3, com, respectivamente, uma e duas propostas
de producdo oral. O juri simulado é trabalhado na secdo de projetos da cole¢do, nos

volumes 1 e 2.

A Colecdo 2 apresenta uma secao intitulada Linguagem oral. Nessa secdo, ha
variados eixos de trabalho com a linguagem falada. Por vezes, ha propostas de analise e
compreensdo de textos orais, outras vezes ha propostas de producao de textos, entre outros
enfoques para o ensino da oralidade. Optamos, para os livros que comp&em essa cole¢éo,
apresentar uma tabela diferenciada da estruturada para as outras colec¢Ges, ja que o

trabalho procura analisar apenas propostas de producdo de textos orais. A tabela 5 busca
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esclarecer, dentre todas as se¢Oes de Linguagem oral, quais delas tém como objetivo a
realizacdo de producéo de textos. Assim, a tabela foi organizada de maneira a identificar
a secdo e o eixo de ensino da oralidade de maior relevancia para a secdo: producdo
(producdo de textos orais), analise (escuta, compreensdo e analise de textos orais),
variacdo (atividades que buscam esclarecer sobre as variantes linguisticas) e oral/escrito
(atividades que analisam as relagdes entre as modalidades da lingua/ retextualizacbes e
oralizagdes de textos escritos). Sabendo da imbricacdo entre esses eixos nas atividades,
foi necessario sobrepor a producdo aos outros eixos, ou seja, havendo uma proposta de
producdo de texto na secdo, a classificacdo apresentada nessa tabela inicial ira privilegiar
0 eixo de producdo. No entanto, nem todas as atividades classificadas como produgéo
serdo analisadas pela pesquisa, pois apos uma leitura mais critica da tabela iremos analisar
quais propostas se encaixam no conceito de producdo oral apresentado neste trabalho.

Tabela 5: Atividades sobre oralidade na Colecéo 2 (Lingua Portuguesa — Linguagem

e interacéo)

Volume | Capitulo | Secédo Eixo

1 1 Os contos e as historias da tradicéo oral Producao

1 2 A tradicéo oral Producao

1 3 A permanéncia da tradicdo oral nos dias de | Produgéo
hoje

1 4 I. Ler para alguém: a leitura em voz alta Oral/escrito

1 5 I1. Ler para alguém em voz alta Oral/escrito

1 6 I11. Ler para alguém: a leitura em voz alta Oral/escrito

1 7 A exposicdo oral (1) Producao

1 8 A exposicdo oral (I1) Analise

1 9 A exposicdo oral (111) Producao

1 10 O debate (1) Producao

1 11 O debate (1) Producao

1 12 O debate (111) Producao

2 1 O dialogo e a interacdo verbal Anaélise

2 2 O dialogo: marcas de hesitacdo e reiteracbes | Oral/escrito

2 3 O dialogo: diferengas entre o oral e a escrita | Oral/escrito

2 4 As expressoes faticas Analise
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2 5 Entre o oral e o escrito: a questdo da | Oral/escrito
ortografia (I)

2 6 Entre o oral e o escrito: a questdo da | Oral/escrito
ortografia (1)

2 7 A entrevista oral Andlise

2 8 A estrutura de uma entrevista Anélise

2 9 A postura e o0 comportamento dos | Analise
participantes de uma entrevista

2 10 Interpretacdo de documentos visuais (I): | Analise
dizer e “reformular” o que disse

2 11 Interpretacdo de documentos visuais (11): o | Analise
anuncio publicitario

2 12 Interpretacdo de documentos visuais (I11): | Produgéo
perceber e explicar os sentidos

3 1 Observar o discurso oral alheio: a tomada de | Oral/escrita
notas (I)

3 2 Observar o discurso oral alheio: a tomada de | Oral/escrita
notas (I1)

3 3 Observar o discurso oral alheio: a tomada de | Oral/escrita
notas (111)

3 4 Entoacdo expressiva (1): os marcadores da | Producéo
oralidade

3 5 Entoacdo expressiva (I1): cadéncia melddica | Producéo
e expressdes corporais

3 6 Entoacdo expressiva (Il1): expressdes | Oral/escrita
corporais

3 7 Dialogos mantidos a distancia (I): niveis de | Analise
interacdo dialogal

3 8 Dialogos mantidos a distancia (I1): tipos de | Analise®
dialogos

3 Nao fica claro, na proposta desta se¢do, se o trabalho com a produgédo de um texto oral seria um pretexto
ou o fim para a realiza¢do da atividade.
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3 9 Didlogos mantidos a distancia (l11): | Producéo
protocolos

3 10 A mesa-redonda (1) Producdo

3 11 A mesa-redonda (I1) Anélise

3 12 A mesa-redonda (111) Produgao

N&o trabalhamos com todas as propostas de producdo textual elencadas, pois
algumas das propostas ndo possuem sistematizag&o no ensino da oralidade. Essa realidade
ocorre, por exemplo, com a secdo “Os contos de historia e a tradi¢do oral”, em que os
estudantes precisam fazer uma contacdo de histérias que lembram de suas infancias. Ndo
ha orientacdes sobre os recursos da oralidade empregados, 0s géneros ou mesmo 0S
elementos extralinguisticos necessarios para a realizacdo de tal atividade. Como
afirmamos anteriormente, propostas de producdo de textos que ndo apresentem
sistematizacdo de orientacOes ndo serdo analisadas neste trabalho, uma vez que
entendemos que, nesses casos, a oralidade é vista apenas como pretexto para o ensino de
outros conteudos de linguagem. Levando-se em consideracédo essa ressalva, realizamos a
tabela 6, com os géneros trabalhados nas atividades de producéo de textos analisadas na
pesquisa. E preciso esclarecer que, algumas vezes, nomeamos o género a partir da
proposta de producéo textual, o que ndo confere com a nomenclatura apresentada no titulo

da secao.

Tabela 6: Géneros orais propostos na Colecdo 2 analisados na pesquisa

Volume | Capitulo | Secéo Género Proposta
1 7 A exposicdo | Exposicdo Para organizar a exposicdo
oral (I) oral oral, sigam estas orientacGes
(..). (p. 210)
1 9 A exposicdo | Exposicdo No dia combinado com o (a)
oral (111) oral professor(a), facam a

exposicdo oral e, se possivel,
gravem essa apresentacao. (p.
258)

1 10 O debate (1) Debate Organizados os grupos, cada

um deve reunir o maior
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ndmero de argumentos para
sustentar a posicdo defendida
em relagéo ao tema. (p. 291)

11

O debate (I1)

Debate

Com base em outro assunto
ou outra questdo polémica,
diferente da que foi debatida
no capitulo anterior, cada
pequeno grupo fard seu
préprio debate. (p. 314)

12

O debate (111)

Debate

A classe vai organizar-se para
debater a questdo polémica
apresentada na reportagem da
revista

(texto 1),
inicio deste capitulo. (p. 345)

Superinteressante

reproduzida no

Dialogos
mantidos a

distancia

Conversa

telefonica

Observe atentamente uma
conversa telefonica que vocé
mantiver (com quem quer que
seja) e anote (...). (p. 245)

10

A mesa-
redonda (1)

Exposicdo
oral/ debate

regrado

Organizem uma exposicao
oral a partir dessa discussao
(p. 279)

Com a ajuda do professor,
organizem  um
debate

pequeno
regrado — o(a)
professor(a) poderd ser o
mediador desse debate — para
por em discussdo as ideias
apresentadas nas exposicoes
orais. (p. 279)

12

A mesa-
redonda (I11)

Mesa-

redonda

(...) a classe deve organizar
uma mesa-redonda tendo

como tema a questdo da
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reforma agraria (tema do
texto 1) ou outro tema
polémica  qualquer, de
interesse de todos (p. 345)

O trabalho com a oralidade proposto pela colecéo aparece de forma fragmentada,
pois, normalmente, um género ou um assunto relacionado a oralidade é subdividido em
trés secOes, que estdo ligadas nos livros por fazerem parte de uma unidade (a estrutura do
livro é realizada em unidades tematicas). Serdo analisadas, portanto, as secdes que
estiverem ligadas as elencadas na tabela, mesmo que ndo proponham producdes de texto,
pois podem conter orientacOes sobre 0 género oral e os recursos da oralidade apropriados
a atividade das segOes a elas integradas. Por exemplo, as secdes exposigdo oral (I) e
exposicdo oral (111) apresentam propostas de producdo de textos orais e, mesmo que a
exposicdo oral (11) ndo apresente uma proposta de producado de texto, iremos analisar essa
parte do livro por estar em continuidade com o trabalho com as outras se¢des referentes
a unidade. A tabela 7 quantifica a ocorréncia de propostas de producdo de textos na
colecdo 2 atreladas aos géneros orais estudados. A exposicao oral, o debate e a mesa-
redonda sdo géneros secundarios, ou seja, formais e publicos, com uma estrutura
complexa de formacdo que exige um monitoramento e uma preocupagdo maior com o
falar. O dialogo mantido a distancia, no entanto, pode adquirir uma vertente mais formal
ou menos formal, dependendo da relacdo entre os interlocutores. Entretanto, o dialogo

mantido a distancia frequentemente esta associado a esferas privadas interacionais.

Tabela 7: Ocorréncia dos géneros orais na Colecdo 2 analisados na pesquisa

Género Ocorréncias
Exposicéo oral 3
Debate 4
Convers telefonica 1
Mesa-redonda 1

Ha propostas de producdo de exposicdo oral nos volumes 1 e 3 da colecdo. No
volume 1, esse género é apresentado, estudado e produzido, enquanto no volume 3 a

retomada do género exposi¢do oral d4-se para a introdugdo do conceito de mesa-redonda.
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O debate € orientado a produgdo nos volumes 1 e 3. No volume 3, assim como ocorre em
relacdo a exposicdo oral, a producdo do debate serve de introdugdo ao estudo da mesa-
redonda. A mesa-redonda e o didlogo mantido a distancia séo alvo de producéo oral no
volume 3 da cole¢do. Percebe-se que ndo ha a producao de géneros orais no volume 2 da
colecdo segundo um trabalho sisteméatico com a oralidade.

A Colecdo 3 (Ser protagonista: portugués) apresenta a organizacdo do trabalho
com a producdo de textos orais a partir da nocdo de géneros. O manual do professor,
muito claro no que diz respeito a indicacdo do trabalho com a oralidade, esclarece que
cada volume da colecdo apresenta um género oral a ser estudado e produzido.

As propostas de producdo de textos orais sao poucas em compara¢do a quantidade
de propostas de producdo de textos escritos nos livros. Na secdo Producéo de textos, ha
0 estudo e a proposta de producéo de textos de géneros relevantes para a comunicacao
formal e publica, dos quais, em toda a colecao, trés (3) sdo orais e dezoito (18) escritos.
Como na Colecdo 1, pode-se perceber aqui a discrepancia entre a quantidade de géneros
escritos e géneros orais ensinados. A tabela 8 apresenta os géneros orais trabalhados na

colecéo 3.

Tabela 8: Géneros orais na Colecao 3 (Ser protagonista: portugués)

Volume | Unidade Capitulo Género Proposta
1 14 Comunicacdo | Exposicdo oral | Escolha um assunto para
oral expor a sua classe em forma

de comunicacéo oral. (p.

350)
2 13 Debate Debate Voce vai participar de um
regrado debate regrado em sua

classe ou grupo de trabalho.
(p. 370)

3 14 Seminario Seminario Em grupo, escolha um dos

temas abaixo para apresentar
a classe um seminario sobre a
paz mundial (discussao de

temas relevantes para a
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melhoria da qualidade de vida

em todo o planeta). (p. 390)

E importante pontuar, nesse levantamento de propostas de producdo oral, a
existéncia nos livros de producdes de géneros que culminam em um texto escrito, mas
que permitem ao estudante o estudo de um corpus oral. O manual do professor indica que
nos livros ha trés géneros escritos que sdo produzidos a partir de produgdes orais gerando
um processo de retextualizac@o (a partir de um corpus oral para a producdo de textos
escritos). Os géneros sdo a reportagem, o perfil biografico e a entrevista. Este trabalho
ndo ir4 utilizar esses géneros como dados, mas consideramos relevante elencar essas
atividades presentes nos livros.

O Manual do Professor afirma, ainda, que os projetos propostos ao final dos livros
exigem a realizacdo de textos orais na integracdo de conhecimentos sobre géneros,
conteddos literarios e de linguagem. N&o analisaremos nenhuma dessas propostas, pois
ndo apresentam as orientacOes sistematicas para a producdo de textos orais, mas
consideramos importante apresentar a existéncia desse tipo de trabalho no levantamento
exposto, como ocorre na colecdo 1. A tabela 9 apresenta a quantidade de propostas de

producdo de textos orais atreladas aos géneros orais estudados na colecéo 3.

Tabela 9: Ocorréncia dos géneros orais na Colecdo 3 analisados na pesquisa

Género Ocorréncias
Comunicacao oral®* 1
Debate 1
Seminario 1

Como afirmado, cada volume da colecdo traz um género oral a ser explorado e
produzido, sendo a comunicacgdo oral no volume 1, o debate no volume 2 e o seminario

no volume 3.

A tabela 10 apresenta uma sintese dos géneros orais trabalhados nas propostas de
producdo de textos orais nos livros didaticos. Por meio da leitura da tabela, nota-se que a

maior parte dos géneros orais trabalhados nos livros encaixa-se no agrupamento

34 Utilizado como sindnimo de Exposicéo oral.
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tipolégico do expor (seminario, mesa-redonda, exposicdo oral) ou no argumentar (jari
simulado, e debate). Os géneros orais que pertencem aos grupamentos Narrar, Descrever
e Relatar ndo parecem, portanto, segundo a amostra analisada, estar sendo explorados nos
livros didaticos de lingua portuguesa para o ensino medio.

Tabela 10: Ocorréncia dos géneros orais nas trés colecdes analisadas

Género Colecéo 1 Colecéo 2 Colecéo 3

Seminario

Jari simulado

Debate

Conversa telefonica

0
0
4
3
1
1

o O | k| O

1
2
3
Exposicdo oral 0
0
0

Mesa-redonda

Percebe-se ocorréncia de propostas de producédo de debates nas trés colecdes. A
exposicdo oral e o seminario sdo géneros orais estudados em duas colecBes. A mesa-
redonda, em um trabalho sistematico de producdo de texto oral (segundo conceito
apresentado neste trabalho), aparece apenas em uma cole¢do. O jari simulado também é
estudado e produzido em apenas uma colecdo. Quase todos os géneros podem ser
classificados como géneros secundarios, ou formais e publicos. O dialogo mantido a
distancia, por sua vez, aparece em apenas uma colecdo, sendo o Unico género primario

oral trabalhado com orientacdes a producéo de texto nos livros em andlise.

4.2 Géneros orais e propostas de producao de textos
4.2.1 Propostas de producao de Seminarios

Para a Didatica, o seminario € uma técnica de ensino que passou a ser utilizada no
contexto educacional brasileiro quando foram colocadas em prética as teorias propostas
pela Escola Nova. O ensino, segundo essa corrente, precisava ser socializado, critico e
criativo, sendo resultado da cooperacdo entre diversos sujeitos ativos que pesquisam e
refletem sobre o conhecimento. A pratica de seminarios em universidades e colégios
reverteu, assim, a centralidade das aulas antes focadas no professor e transgrediu ao

ensino tradicional e expositivo, pois concedeu maior importancia aos alunos como
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promotores de conhecimento (cf. VIEIRA, 2007). E importante perceber como elemento
de composicdo do seminério o carater de apresentacdo em grupo dessa atividade.

Por ser género utilizado hoje por muitos professores de variadas disciplinas no
ensino de conteldos na educacao basica e no nivel superior, 0 seminario precisa ter, na
aula de portugués, um espaco dedicado a reflexdo sobre a linguagem e sobre 0s usos,
sendo uma préatica representativa das interagdes orais formais e publicas de dificil
aprendizagem espontanea.

O seminério teve sua formacdo como género educacional no ensino superior e
ainda hoje guarda profundas relagdes com a sua pratica em universidades (cf. VIEIRA,
2007). Portanto, o estudo desse género ganha relevancia maior quando pensamos na
preparacdo dos estudantes para a progressao escolar, pois o ensino superior configura-se
como uma etapa em que € exigida maior autonomia dos alunos relativa a pesquisas, e em
que hé frequente exigéncia de realizacdo de seminarios como praticas regulares de ensino.

Refletindo sobre a comum reclamacéo de professores de ensino superior quanto a
dificuldade encontrada por seus alunos durante a pratica de producédo de seminarios, fica
evidente que é tarefa da escolaridade basica auxiliar os estudantes a compreender melhor
o funcionamento desse género para que possam chegar a universidade competentes
linguisticamente para a producdo de textos necessarios para a pesquisa e construcdo do
conhecimento. A escolaridade basica tem como tarefa capacitar o estudante para a
continuacdo dos estudos e para a entrada no mercado de trabalho; mas essa etapa de
ensino tem como funcdo principal a formacao cidada do estudante (PCN). A prética de
seminarios também ajuda os estudantes na comunicacdo oral geral, uma vez que esse €
um género secundario, relativo a praticas comunicativas distantes da oralidade informal
que auxiliam na conscientizacdo sobre recursos da oralidade. Por meio do contato e da
reflexdo sobre géneros secundarios, 0s estudantes ganham espaco para agir em sociedade
em variadas situacdes com seguranca. Como propdem Dolz e Schnewly et al (2004), os
géneros formais e publicos precisam ser ensinados nas instituicdes de ensino, por sua
complexidade.

(...) hd uma proposta real de ensino do género semindrio na escola brasileira,
baseada em um modelo de seminario realizado no ensino superior. Essa
proposta segue uma sequéncia didatica determinada e parte do principio que o

seminario é uma prética nova e de dificil dominio para os alunos. (VIEIRA,
2007, p. 46).

Duas cole¢des analisadas apresentam propostas de producdo de seminarios. A

Colecdo 1 e a Colecéo 3, em capitulos exclusivos para esse género, exploram a reflexao
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sobre 0 género e a produgdo de um seminario. A seguir serdo apresentadas as analises
dessas atividades presentes nos livros investigados. Apesar de apresentarem o género em
um capitulo exclusivo para o trabalho com esse conteddo de ensino, as duas cole¢fes
apresentam a estruturacdo da proposta de realizacdo do seminario de maneira diferente.

A Colecdo 1 secciona do capitulo em duas partes, interligadas para a producéo
final do género, as se¢des chamam-se “Trabalhando o género” e “Produzindo um
seminario”. Na secdo “Trabalhando o género” ha a apresentagdo do conceito de
seminario, da situacdo de comunicacdo e das fases de producdo do género. Na secdo
“Produzindo um semindrio”, por sua vez, hd alguns textos sobre satide alimentar que sdao
agrupados para motivar os alunos para a realizacdo de um seminario cujo tema esteja
relacionado a questdo da alimentacdo. Nesse momento, o principal trabalho € sobre o
conteddo, sendo apresentados apenas alguns poucos elementos estruturadores do género.
As principais caracteristicas sobre o género estdo na primeira se¢cdo, enquanto a proposta
de producéo esta na segunda; surge entdo a necessidade de se analisar todo o capitulo
para perceber como se dd a orientacdo sobre os elementos constituintes do género
interligada a real proposta de producéo do texto oral.

A Colecéo 3 inicia o trabalho com o seminario apresentando a esfera de circulacao
desse género e pedindo a leitura de um exemplo de seminario retextualizado para a escrita.
Um box, ap0s esse texto, revela e discute a situacdo de realizacdo do texto apresentado,
bem como os contextos de realizacdo do seminario em geral. Em seguida, ha uma sec¢éo
intitulada “Ler um seminario”, em que sao elencados alguns questionamentos e algumas
problematizacdes que incitam a reflexdo sobre o texto lido, além de boxes, que, a partir
das respostas as questdes sobre o texto, exploram importantes aspectos referentes ao
género. A construcdo do conhecimento sobre o seminario é realizada a partir da analise
critica do texto lido. Ha no capitulo também a secdo “Produzir e apresentar um
seminario”, parte mais importante do capitulo para a nossa pesquisa, pois ¢ o espaco de
orientacdes para a realizacdo do texto oral pelos estudantes. A figura 2 € um recorte dessa

proposta de producéo de texto oral presente na Colecéo 3.
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Figura 2
COLECAO3
Produzir e apresentar um seminario
Proposta
Em grupo, escolha um dos temas abaixo para apresentar a sua classe um seminario s
a paz mundial (discussao de temas relevantes para a melhoria da qualidade de vida em tadsn
planeta). O grupo deve dividir as tarefas de pesquisa, reunir-se para compartilhar res
planejar a apresentacao e preparar os suportes a serem utilizados. Todos os estudantes
participar da apresentacao oral. Os conhecimentos sobre seminario abordados neste capiuli
devem servir de orientacao. Procure aproveitar todos os recursos de que vocé dispoe para sealis
zar uma participacao clara e consistente na preparacio e apresentacao do seminario.
MEIO AMBIENTE | DESENVOLVIMENTO E SUBDESENVOLVIMENTE!
| = recursos energéticos (gas, petroleo, usinas de | = desenvolvimento tecnologico desigual
producéo de energia) = analfabetismo
= emissao de gas carbonico | = dependéncia econdmica
= Conferencia de Kyoto = educacao publica
= recursos hidricos | = mercado interno e pobreza

= lixo tecnolégico
= desmatamento
lixo atomico

= globalizacéo do capital
= industria bélica

>

| Cena do filme O dia depois de
| @manha (2004): catéstrofe ambiental
causada pelo aquecimento global.

>
Cena do filme Horas de verdo
(2008): a familia se divide
por causa da globalizacdo.

In: BARRETO, 2011, p. 386

Os temas apresentados pelas duas colecGes exploram questBes sociais relevantes
para discussao e pesquisa pelos alunos. Ambas as propostas pedem que o aluno produza
0 seu texto oral tendo como base de reflexdo todo o capitulo sobre o género estudado.
Assim, o capitulo inteiro serve de referéncia para a apresentacdo do seminario e foi
analisado por esta pesquisa.

Com relacdo a exploracdo temética do contetdo que serd trabalhado nos
seminarios, na Colecdo 1 ha uma gama de textos que servem de suporte ao estudante para
uma reflexdo inicial sobre os assuntos que serdo pesquisados. No livro presente na
Colecdo 3, entretanto, a referéncia ao tema quase limita-se a proposta apresentada acima.
Ha apenas alguns boxes que ilustram féruns mundialmente importantes para discussdes
sobre a paz e o desenvolvimento sustentavel. Quando se pensa gque o estudante precisa
conhecer o conteudo tematico para que possa produzir um texto oral expositivo, percebe-
se a necessidade de que os livros didaticos explorem com consisténcia o assunto, trazendo

conteddos representativos socialmente e adequados a faixa etaria dos estudantes.
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Ambas as cole¢des iniciam o trabalho de producéo do seminario a partir de uma
conceituacdo do género e contextualizacdo dos usos. A Colecdo 1 e a Colecdo 3
apresentam a esfera de circulacdo mais prototipica em que se manifesta esse género
textual: o ambiente escolar. A apresentacdo da situacdo discursiva na qual o estudante
sera inserido é muito importante para a compreensao das funcdes e da estruturacdo do
género.

Na Colecdo 1, aexplicacdo do que seja 0 seminario engloba o principal tipo textual
que 0 compde, uma vez que é caracteristica dessa colecdo organizar os géneros estudados
por dominios tipoldgicos. Ou seja, na introducdo do capitulo, o autor ja explora alguns
componentes comunicativos que formam o género. E interessante perceber que, na
apresentacdo do género da Colecdo 1, ha a referéncia aos géneros orais como sé realizado
plenamente quando “apresentado numa situagdo concreta de comunicagdao” (CEREJA e
MAGALHAES, 2011, p. 234). Ha indicios de que essa afirmaco revela, implicitamente,
uma dicotomia sobre a oralidade como situada e a escrita ndo. A figura 3 apresenta um
recorte do trabalho com o Seminério na Colecdo 1 a fim de que se possa analisar o trecho

discutido por este trabalho.

Figura 3

COLECAO 1

seminario

| @ Trabalhando o género

Nos meios escolares, académicos, cientificos e técnicos, sao comuns as situagéesl em que uma pessoa ou
um grupo de pessoas desenvolvem uma pesquisa e apresentam 0s resultados a um pubhco.~ Esse tl[?]f) de tex‘lco:
produzido oral e publicamente, € chamado de seminario e, tal como o texto dg aPresentagao CIintl ica, 0 re;a
tério, o texto didatico, a mesa-redonda, isto &, géneros que se pres'_ce}m 3 transmissdo de saberes historicamente
construidos pela humanidade, pertence & familia dos géneros expositivos. , .

Como o semindrio € um género oral, ele s6 se realiza plenamente quar]do é aprgsentado numa situacao
concreta de interacdo. Neste capitulo, vocé vai aprender a fazer semindrio, participando diretamente de um.

In: CEREJA e MAGALHAES, 2011, p. 234.

A Colecédo 3, em um box presente no capitulo, ratifica a importancia de conhecer
a situacdo de comunicacgdo que envolve o uso do género textual, expondo novamente a

esfera de circulacdo do seminario. Nessa parte do capitulo, é destacada a questdo de
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formulacéo e realizacdo do trabalho em grupo. Com relacéo & quantidade de participantes
na apresentacdo do trabalho, enquanto a Colecdo 1 expressa que o género pode ser
realizado tanto individualmente quanto em grupo, a Colegdo 3 expressa que 0 semindrio
s0O é feito coletivamente. A resposta a esse aparente contraste entre a caracterizagdo do
género nas duas coleces é o fato de que os livros da Colecdo 1 ndo trabalham a producgéo
de uma exposicao oral, e os livros da Colecdo 3 orientam ao estudante a realizacdo de um
texto nesse género, frequentemente caracterizado como a contraparte individual de
realizacdo do seminario®.

O contexto, formado pela situacdo fisica, pelos propdésitos do género, pelos
participantes, entre outras questdes, precisa ser alvo de orientacdo no livro didatico, para
esclarecer ao aluno a situacdo de realizacdo textual. Situar o género e os objetivos da
producdo de texto é fundamental para que o aluno esteja consciente de suas intencdes
comunicativas no momento de realizacdo verbal. Identificamos, nas duas colecOes
analisadas, a apresentacao do contexto de producdo dos géneros.

E importante que os livros revelem as partes de construgio do seminario: o
planejamento, a apresentacdo e a avaliacdo. A parte de planejamento do seminario é
fundamental, pois é na elaboracdo da apresentacdo que o estudante precisa fazer suas
pesquisas e conversar com 0 Seu grupo para organizar a exposi¢céo que fard. Como afirma
Veiga (2007, p. 29), “a preparagdo do seminario ¢ uma etapa muito importante, pois vai
assegurar que a apresentacdo e a discussdo subsequentes ndo se realizem
superficialmente, sobre um vazio de ideias”.

Na Colecdo 1, hd uma subsecdo, seguinte a introducdo do género, chamada
“Planejamento e Preparag¢do de um Seminario”, em que ocorre o esclarecimento sobre a
necessidade de um planejamento a ser realizado em vdrias etapas, como: “Pesquisa,
tomada de notas e preparagcdo de um roteiro”. O autor coloca a fun¢do do género, que
seria a de “transmitir para os ouvintes conhecimentos sobre o assunto pesquisado” (2011,
p. 234), como orientadora das etapas de planejamento e de realizacdo do texto. As
atividades de planejamento do seminario sdo relacionadas a pesquisa, a tomada de notas,
a organizacdo de informacg6es e a preparacdo de um roteiro para a apresentacdo. Os passos
elencados pelo livro concedem grande relevancia para a busca de fontes reconhecidas
para 0 embasamento da pesquisa no momento de realizacdo do seminario. Essas

orienta¢Oes estdo muito vinculadas ao contelido que sera expresso no género textual,

% Iremos detalhar melhor essa problematica na secdo que analisa as atividades associadas ao género
Exposi¢ao Oral.
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sempre associadas a situacdo comunicativa do falante que, nesse caso, precisa apresentar-
se como um especialista no assunto a ser exposto.

Na Colegédo 3 o esclarecimento sobre a etapa de planejamento prévio do género
seminario é feito na secdo que apresenta a proposta de producdo textual. Assim, as
orientacOes sobre o planejamento estdo atreladas a producdo do aluno na construgdo do
texto. A proposta se assemelha a um passo-a-passo para a realizagdo do género oral.
Assim como a Colecdo 1, esse livro didatico também apresenta a situacdo comunicativa
como norteadora das praticas de planejamento do texto. Um quadro apresentado pelos
autores expde elementos contextuais importantes, como a finalidade do género e os
participantes da comunica¢do. Essa proposta concede a referéncia bibliografica espago de
destaque, o que fortalece a nocao de necessidade de o estudante fundamentar sua fala na
teoria reconhecida e em fontes confiaveis. Os elementos de destaque na proposta de
organizacdo e de planejamento do texto oral do género seminario sdo: a pesquisa, a
discussdo entre os participantes do grupo, a producdo de notas e de um roteiro para a
apresentacdo e a escolha de um recorte tematico para a apresentacéo.

O seminario € um género oral que necessita de um planejamento prévio,
contrariando 0 mito de que os textos orais ndo sdo planejados. A necessidade de
elaboracao de um roteiro de apresentacédo leva aos alunos a possibilidade de utilizacdo de
meios de consulta durante a apresentacdo. Muitos grupos produzem anotacgdes que serao
consultadas para ajudar o aluno a relembrar o contetido e 0s tdpicos a serem explorados;
outros produzem slides que, além de auxiliar na organizacdo da fala, servem como
recursos visuais para auxiliar o publico a acessar o conhecimento exposto. E importante
que os livros didaticos esclarecam e orientem a utilizacdo de materiais escritos utilizados
na apresentacdo. Ambas as colecdes abordam essas questdes na secdo sobre o
planejamento do seminario. Esse esclarecimento revela a consciéncia da importancia de
eventos de letramento mesmo em testos orais, com 0 uso de notas de apoio ou do data-
show com textos escritos que servirdo de facilitadores para a organizacdo e/ou a
transmissdo do contedo pesquisado.

Os eventos de letramento na producéo e no planejamento de géneros orais formais
e publicos sdo um exemplo de que os limites entre a oralidade e a escrita sdo ténues nas
praticas comunicativas do cotidiano e de que ndo se pode, portanto, reforcar dicotomias
entre as modalidades da lingua, mas expor a complementagdo e inter-relagdo entre as

modalidades como constituinte da expressao verbal humana.
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Na Colecdo 1, algumas outras formas de planejamento do seminario sdo
colocadas, como a preparacao da sala de aula e a organizacéo dos recursos audiovisuais
utilizados, que, por vezes, fazem parte do conteludo extralinguistico da prética de
realizacdo da oralidade. A figura 4 exemplifica um espaco da proposta em que a
preparacdo de recursos de apoio (linguisticos e extralinguisticos) é orientada para a

realizacdo de um seminario.

Figura 4

COLECAO 1

Preparacio da sala e dos recursos

No dia combinado para a apresentacdo do seminario, preparem o local com antecedéncia: iluminagéo, dis-
posicdo das cadeiras e dos recursos audiovisuais. Organizem e disponham sobre a mesa os materiais que serdo
utilizados durante a exposicdo. Procurem utilizar de modo equilibrado e harménico recursos audiovisuais como
cartazes, transparéncias para retroprojetor, filmes, mdsicas, slides, datashow, a fim de tornar o evento mais agrada-
vel e facilitar a transmissd@o de um volume grande de informacdes.

In. CEREJA e MAGALHAES, 2011, p. 240

A parte de apresentacdo de um seminério envolve a exposicéo oral do conteudo
pelos estudantes e a interacdo do publico com debates e perguntas. As coleces possuem
orientagdes para os estudantes sobre seus comportamentos linguisticos e extralinguisticos
nessa etapa do seminario. A Colecdo 1 apresenta uma sequéncia de fases no andamento
da exposicdo: abertura, tomada de palavra e cumprimentos, apresentacdo do tema,
exposicdo e conclusdo. Essas etapas sdo descritas em relacdo aos conteidos e a recursos
linguisticos adequados. O livro apresenta também a relacdo dessas etapas com a interacao
entre apresentadores e publico, expondo como deve ser a postura do apresentador e como
se da a tomada de turno, a composicdo da situacdo de comunicacao e a manutencdo de
poder sobre a fala entre os participantes. A Cole¢do 3, por sua vez, revela apenas alguns
poucos esclarecimentos ao estudante quanto a formalidade da comunicacdo, a
materialidade linguistica (fala alta, clara e firme), ao tempo de apresentacdo, a ficha de
avaliacdo que precisa estar a méo dos estudantes que formam o publico e a necessidade
de guardar um tempo para as perguntas e para a intera¢do do publico. Assim, enquanto a
Colecdo 1 trabalha com elementos mais proximos a visdo discursiva de estudo da
linguagem, a Colegdo 3 articula outros elementos linguisticos, mais préximos a
materialidade linguistica e & preocupagdo com a organizacdo da apresentacdo quanto ao

tempo, a distribuicdo das falas e ao ajuste dos materiais que séo utilizados. Na se¢édo
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“Apresentando um Seminario”, no entanto, uma contribuicdo importante da colecdo em
relacdo ao seminario é a explicacdo sobre a coesdo linguistica desse género textual e as
informacGes sobre quais elementos coesivos se aconselha usar.

Ambas as colecOes apresentam esclarecimentos sobre o grau de formalidade
linguistica em um seminario. A Cole¢do 1, porém, expressa a questdo dos Marcadores
Conversacionais comuns na oralidade de maneira conflituosa (Figura 5). Na busca por
solicitar ao aluno que evite utilizar constantemente marcadores que podem expressar
davidas, a Colecdo orienta ao aluno evitar esse tipo de expressao. Entretanto, sabe-se que
0 uso dos Marcadores Conversacionais € uma forma de manutencéo da coesdo textual em
textos orais.

Os marcadores conversacionais aparecem em grande quantidade e cumprem
papéis especificos na lingua falada. Servem nédo s6 para designar elementos
verbais, mas também prosodicos e ndo linguisticos que desempenham uma
fungdo interacional qualquer na fala. Podem ser produzidos pelo falante ou por
seu interlocutor, atendendo, pois, as necessidades do envolvimento direto entre
0s participantes. S8o exemplos desses marcadores elementos como: claro,
sabe?, certo, né?, acho, entdo, ai, uhn, ahn. (FAVERO, ANDRADE e
AQUINO, 2013, p. 19).

Os marcadores [conversacionais] verbais exercem fungfes estruturadoras
relevantes, coincidindo de modo distribucional e funcional com operacgdes de
organizacdo sintatica. Constituem um elemento importante na articulacéo de
textos (...). (FAVERO, ANDRADE e AQUINO, 2009, p. 46).

Figura 5

COLECAO 1

Uso da linguagem
Nos semindrios, predomina a variedade padrdo da lingua, embora possa haver maior ou menor grau de for-
malismo, dependendo do grau de intimidade entre os interlocutores. Assim:

1. O apresentador deve evitar certos habitos da linguagem oral, como a repeticdo constante de expressdes como
tipo, né?, ta? e ahnn.., pois elas prejudicam a fluéncia da exposicao. . .

2. O apresentador deve estar atento ao emprego de vocdbulos e conceitos especificos da érea pesquisada e expli-
car ao publico seu significado sempre que houver necessidade. .

3. Durante a exposicao, o apresentador deve fazer uso de expressoes de reformulagdo, isto e aquelas que permi-
tem explicar de outra forma uma palavra, um conceito, ou uma ideia co’mplexa. As mais comuns s3o: isto &
quer dizer, como, por exemplo, em outras palavras, vocés sabem o que é isso?. Deve também fazer uso de ex-
pressdes que confiram continuidade ao texto, como além disso, por outro lado, outro aspecto, apesar disso, etc.

In: CEREJA e MAGALHAES, 2011, p. 236.

Essa orientacdo contraria a utilizacdo de marcadores conversacionais apresenta
outro resquicio da concepcao dicotdmica entre oralidade e escrita, como se alguns
elementos organizadores préprios da oralidade precisassem ser evitados, para que a fala

publica se assemelhasse cada vez mais a escrita formal.
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A Colecéo 3 apresenta um box que busca explorar o nivel de formalidade exigido
nas interagdes. Fazendo um contraponto entre formalidade e informalidade, o autor
explica aos alunos a necessidade de adequacgdo de registro as comunicacgdes realizadas.
H&, assim, a indicacdo de que a oralidade, assim como a escrita, apresenta suas
correspondéncias de géneros formais e informais, que dependem da situacdo de
comunicac¢do. Nao h4, no entanto, na Cole¢do 3, esclarecimentos mais precisos a respeito
do estilo que compde o0 género semindario, ou seja, a respeito dos recursos de linguagem
que possibilitem a introducdo, a passagem de um subtema a outro ou a conclusdo do
trabalho, por exemplo.

Para o trabalho com o género, o material didatico precisa, ainda, explicar para os
estudantes a relacdo entre os participantes que rege as interacfes nessa situacao
comunicativa. O apresentador do seminario é um pesquisador, que age como conhecedor
do conteldo a ser exposto. A audiéncia, publico interessado no assunto, presta atencéo ao
texto dos apresentadores, a fim de aumentar o seu conhecimento sobre o tema. A forma
e 0 contetdo da mensagem que sera exposta precisam ser trabalhados com os estudantes.
Para Veiga (2007, p. 101), “O seminario como apresentacdo oral de um trabalho de
pesquisa e realizado principalmente na modalidade oral da lingua, a qual naturalmente se
integram elementos paralinguisticos e prosodicos, assim como o proprio comportamento
do olhar e do corpo™.

A Colecdo 1 apresenta um box (Figura 6) que esclarece a necessidade de atengéo
para a postura do apresentador durante a realizacdo do seminario. Os autores utilizam esse
box como base de orientacdo para a postura adequada ao género, a situacdo comunicativa

e as intencdes motivadoras da producdo de um seminario.
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Figura 6

COLECAO 1

Postura do apresentador

1.

2.

O apresentador deve preferencialmente falar em pé, com o roteiro nas maos, olhando para o fundo da sala.
Sua presenca deve expressar seguranca e confianca.

A fala do apresentador deve ser alta, clara, bem-articulada, com palavras bem pronunciadas e variacdes de en-
tonacdo, a fim de que a exposicdo ndo fique mondtona.

- Ao olhar para o roteiro, o apresentador deve fazé-lo de modo répido e sutil, sem que seja necessario inter-

romper o fluxo da fala ou do pensamento. Além disso, ao olhar o roteiro, ndo deve abaixar demasiadamente a
cabecga, a fim de que a voz ndo se volte para o chdo. O roteiro deve ser rapidamente olhado, e n3o lido (a ndo
ser no caso de leitura de uma citagdo), pois tal procedimento geralmente torna a exposicdo enfadonha.

- O apresentador nunca deve falar de costas para a plateia, mesmo que esteja escrevendo na lousa ou trocando

uma transparéncia no retroprojetor. Nessas situagges, deve ficar de lado e falar com a cabeca virada na direcio

do piblico, a fim de que sua voz seja ouvida por todos.
5. O apresentador deve se mostrar simpatico ao piblico e receptivo a participacdes da platsia.

In: CEREJA e MAGALHAES, 2011, p. 235.

A Colecdo 3 aponta para a necessidade de distribui¢do da fala entre os integrantes
do grupo apresentador. O tempo e a contribuicdo realizada por todos os alunos do grupo
sdo questbes brevemente abordadas no box sobre a distribuicdo da fala. Nao ha, no livro,
um espaco de discussdo sobre a postura dos apresentadores em relacdo ao seu publico.
Para a realizacdo consciente do texto, os alunos envolvidos precisam conhecer as regras
de interacdo, da construcao formal e dos recursos linguisticos que constituem o género a
ser realizado na aula. Alem disso, 0s elementos prosodicos e extralinguisticos precisam
ser trabalhados pelo livro didatico, para conscientizar o aluno de que a fala se constitui
de elementos verbais e ndo-verbais, fundamentais em interacGes face-a-face para a
construcdo do sentido.

A etapa de conclusédo do trabalho é a avaliacdo realizada pelo pablico e pelo
proprio grupo apresentador sobre a performance dos alunos durante a explicacdo. Nessa
fase, sdo apresentadas criticas, dicas e sugestdes aos apresentadores ou mesmo a plateia.
E interessante que os livros tenham uma ficha de avaliagdo que proponha os principais
elementos avaliativos em relacdo a producdo do seminario em sala de aula. Nas colecGes
analisadas, ha tabelas avaliativas propostas para uso no momento de conclusdo do
seminario.

A Colecdo 1 propde a avaliagcdo do aluno quanto a postura e posicionamento do
apresentador durante a realizacdo do género e sua interagdo com o publico; quanto aos

recursos linguisticos (estilo) e sua adequagd0 ao género; quanto ao tempo e a
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administracdo do espaco para a apresentacdo e dos recursos de apoio. A Colecdo 3
apresenta uma tabela mais simples de avaliagdo, mas que comporta critérios similares aos
expressos no outro livro analisado: postura e linguagem dos expositores, utilizagdo do
tempo e distribuicdo das falas, contetido consistente, ponto de vista defendido coerente e
unificado, uso de suportes. E interessante perceber que nas orientagdes da conclusdo do
trabalho ha, nas Cole¢cdo 3, uma autoavaliacdo a ser feita pelo aluno quanto ao seu
comportamento como publico enquanto o colega apresenta o seu trabalho. Nota-se, na
Colecéo 1, que a avaliacdo opera muito mais sobre a forma composicional e sobre o estilo
atrelados a interacdo do que sobre o conteldo, que parece um critério um pouco
esquecido; enquanto a Colecdo 3 busca a avaliacdo de questdes menos associada a
estrutura composicional e mais préxima a materialidade da fala e a adequacédo de postura
e linguagem.

A Colecdo 3 apresenta um esclarecimento sobre a retextualizacdo do género no
final do capitulo. Entretanto, como este trabalho ndo aborda essa questao, pois a situamos
nas atividades que integram de forma mais precisa as questdes de relacao entre oralidade
e escrita, ndo analisaremos esse trecho do livro. Esse tipo de exercicio ou esclarecimento
presente nos livros didaticos é importante para auxiliar os estudantes a construir
competéncias para as modalidades da lingua e pode ser explorado em outros trabalhos

interessados na investigacdo sobre o ensino da oralidade em salas de portugués.

4.2.2 Propostas de producéo de Exposic¢éo Oral
A exposicdo oral, assim como o seminario, € um género da oralidade muito
utilizado no processo de ensino-aprendizagem, Para Dolz e Schneuwly et al (2004), a
exposicdo oral é
(...) um género textual publico, relativamente formal e especifico, no qual um
expositor especialista dirige-se a um auditério, de maneira (explicitamente)

estruturada, para lhe transmitir informac@es, descrever-lhe ou lhe explicar
alguma coisa. (DOLZ e SCHNEUWLY et al, 2004, p. 185).

Logo, assim como o seminario, a exposicdao oral ganha nas escolas e nas
universidades uma funcdo importante como técnica de aprendizagem. Nessa técnica, 0s
alunos assumem a posicao de especialistas em um assunto, e aprendem fazendo pesquisas
que irdo resultar em uma exposicdo ao publico. Muitas vezes, entretanto, a tradicdo de
utilizacdo da exposicdo oral como ferramenta de ensino ndo leva em consideracdo o

trabalho efetivo de construcéo da consciéncia sobre a oralidade. Enquanto os contetdos
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sdo com frequéncia escolhidos pelos professores como objeto de reflexdo em sala de aula
para uma boa apresentacdo, 0s recursos linguisticos e a estrutura do texto produzido
pouco sdo alvo sistematico de ensino. As propostas de producio de exposicoes orais® nos
livros didaticos encontram-se situadas no primeiro volume de cada colegdo, fato que
comprova a importancia do conhecimento do género para a vida escolar no ensino médio.

E importante ressaltar, como ja apresentado neste trabalho, que os autores Dolz e
Schneuwly et al (2004) utilizam os géneros semindrio e exposi¢édo oral como sindnimos.
No entanto, ja que uma das colecGes que forma o corpus da pesquisa apresenta o0 ensino
de ambos os géneros, consideramos esses géneros como diversos. Analisando o corpus
da pesquisa, escolhemos utilizar a concepcao de que ha diferengas entre a exposicao oral
e 0 semindrio, relacionadas em maior instancia & quantidade de pessoas inseridas na
producio do texto oral®’. Assim, o seminario é um género oral geralmente produzido em
grupo, enquanto a exposicdo oral tem como apresentador apenas um sujeito.

A exposicao oral aparece como alvo de estudo na Colecdo 2 e na Colecdo 3
analisadas. A Colecdo 2 solicita trés producdes nesse género textual, enquanto a Colecao
3 orienta apenas a producdo de uma exposicdo oral. A forma de organizacdo do eixo
oralidade é diferente nas duas colecOes, pois, nos livros que formam a Colecéo 2, a
oralidade ¢ tomada como objeto de ensino em uma se¢do intitulada “Linguagem oral”,
inserida nos capitulos dos exemplares, enquanto na Colecdo 3 o género é trabalhado em
um capitulo de producéo de texto.

Na Colecao 2, quando um género oral é trabalhado na secdo para a oralidade as
orientacdes sdo expressas de modo um pouco fragmentado, pois trés seces sobre
oralidade em capitulos distintos usualmente tém como contetido de ensino um mesmo
género oral. E importante salientar que, das trés secdes intituladas Exposic&o oral no livro
didatico destinado a primeira série do ensino médio, uma ndo apresenta proposta de
producdo textual e somente expde uma reflexdo sobre o género e sobre a oralidade.

Mesmo que apenas duas propostas de producdo da exposicdo oral sejam apresentadas no

36 Ha apenas uma proposta de produgao de exposicdo oral em outro volume, na Coleg&o 2. Essa proposta,
como serd melhor explicado a seguir, surge ndo para o estudo do género em si, mas para embasar o estudo
da mesa-redonda.

37 Apenas uma colecdo (Colecdo 3) pede a realizacio de ambos os géneros textuais: o semindrio e a
exposicdo oral. Com base nessa colecdo, buscamos analisar as diferencas entre as propostas e chegamos a
conclusdo apresentada no trabalho de que a quantidade de expositores € a linha condutora das divergéncias
entre 0s géneros. As outras cole¢des analisadas ndo fazem essa diferenca, utilizando, assim, a concepcéo
de Dolz e Schneuwly (2004). Escolhemos retratar a diferenca por uma questdo metodoldgica de
categorizacdo das propostas de producdo de texto (ja apresentada na metodologia). Entretanto, temos
ciéncia de que essa diferenca precisa fazer parte de um estudo mais aprofundado.
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volume 1, analisamos as trés sec6es que afirmam explorar o género Exposic¢ao oral, uma
vez que notamos que o trabalho realizado, apesar de formatado de forma fragmentada em
capitulos variados, apresenta uma continuidade de ensino. H4, ainda, uma proposta para
a producéo de uma exposicgéo oral estabelecida no volume 3, no momento de explicacdo
do que seja o género mesa-redonda, que, para 0s autores, configura-se como uma
aglomeracéo entre atividades de oralizagdo, exposicao e debate. Iremos, assim, analisar
nessa se¢do presente no Ultimo volume a proposta de producéo da exposicao oral.

A Colecéo 3, por sua vez, organiza o trabalho com a producéo de textos orais em
capitulos especificos orientados ao estudo dos géneros. A Colecdo apresenta uma
proposta de producdo do género exposi¢do oral no primeiro volume, em um capitulo de
nome Comunicacdo oral. O manual do professor revela que, nos livros, o género
comunicag&o oral é sindbnimo de exposicéo oral.

As propostas de producdo de exposicao oral na Colecdo 2 tém como conteudo
tematico os seguintes assuntos: uma viagem interessante, noticias e fait divers, e “as
principais ideias dos textos lidos” (FARACO, MARUXO e MOURA 2011, p. 279) no
capitulo, que versa sobre 0 mundo do trabalho. Esses temas estdo atrelados aos contetdos
dos textos escritos apresentados no inicio de cada capitulo. Sdo temas bastante diversos e
parecem nao estar associados ao estudo especifico do género oral. A adequacdo do tema
a estrutura e a funcdo do género parece ndo ter sido analisada. Essas tematicas sdo
apresentadas como orientadoras dos capitulos e grande quantidade dos exercicios
inseridos neles sdo referentes aos assuntos sugeridos. E necessario que se proponha, para
a producdo de uma exposicdo oral que faca sentido como préatica de estudo e de acdo
linguistica, temas que sejam representativos para a ampliacdo do conhecimento dos
alunos e que permitam a discusséo tedrica. No caso da exposi¢cdo oral sobre uma viagem
interessante, por exemplo, o aluno teria que ter cuidado para ndo transformar a sua
exposicao oral em um relato® oral. No entanto, o tema apresentado permite tal confusio.
E necessério, portanto, que o assunto sugerido para a producdo da exposicdo oral seja
coerente com a funcgdo e a estrutura textuais. No caso da exposicdo oral sobre uma viagem
realizada, por exemplo, o texto provavelmente seria predominantemente narrativo, e isso
é contraditorio com a tipologia predominante no género trabalhado, a expositiva.

A Colecdo 3, por sua vez, deixa a cargo do aluno a escolha do tema que sera

exposto em sua apresentacdo. No entanto, apresenta orientagdes para essa escolha. O livro

38 O relato oral constitui-se por sequéncias predominantemente narrativas sobre algum fato ocorrido.
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afirma que é necessario que o estudante ja tenha algum conhecimento sobre o assunto que
ird expor, uma vez que o tempo serd curto para a apresentacao oral (cinco minutos). A
colecdo expressa trés areas que podem ser utilizadas como inspiracao (esporte, mania ou
conhecimento), informando que o aluno precisaré escolher explicar sobre uma técnica de
jogo; um habito comum na atualidade, expondo 0s motivos para a aquisi¢do dessa mania;
ou um tema especifico de uma matéria estudada na escola. Percebe-se que as trés
possibilidades elencadas sdo coerentes com a necessidade de a exposicdo oral ser
predominantemente expositiva.

Na situacdo de comunicagdo que envolve a producdo de uma apresentacédo oral,
um aluno, a quem é concedido o status de especialista, apresenta um conteldo ao
auditorio — os outros estudantes que compem a classe. O publico que escuta o texto
busca aprender e adquirir informagdes (DOLZ e SCHNEUWLY et al, 2004). O objetivo
da producéo e da escuta do texto é, portanto, minimizar a assimetria de conhecimento
entre o apresentador e o publico. O aluno-especialista, entdo, necessitara, no momento de
sua exposicao, levar em consideracdo o que o seu auditério sabe sobre o assunto tratado
para que possa construir o seu texto obedecendo ao nivel de informatividade que a
situacdo de comunicacao exige.

Sobre essa situacdo de comunicagdo, no momento de apresentacdo do género
exposicdo oral, a Colecdo 2 busca explorar a situacdo comunicativa em que se insere tal
pratica. Utiliza, para isso, figuras que serdo analisadas pelos estudantes e uma descri¢ao
do contexto de producéo do género. Conforme informacg6es dadas pelo livro ao professor,
essa parte do estudo da exposicao oral tem como funcdo auxiliar o aluno a descobrir o
género. Percebe-se que a nocdo da linguagem como interacdo estd presente nessas
atividades, pois o estudo de um texto esta partindo da situacdo comunicativa.

A Colecdo 3 também contém um amplo espaco para discussdo da situacao
comunicativa em que se insere a exposic¢do oral. No inicio do capitulo, € apresentada uma
retextualizacdo que exemplifica uma exposicao oral. O texto (escrito) € seguido por um
box sobre o contexto de comunicacdo do género. Os esclarecimentos presentes no box
buscam, primeiramente, diferenciar a exposicdo oral de outros géneros de cunho
expositivo, como as aulas. Em seguida, esse box apresenta a importancia da plateia para
a formulagio do texto. E interessante ressaltar que a obra indica que a exposig¢io oral “ndo
se caracteriza pela leitura de um texto” (BARRETO, 2011, p. 345); essa especificacdo é
muito importante para o estudo da oralidade, pois evidencia o carater de criagdo oral do

género. Nesse sentido, o livro orienta que o texto ndo apenas seja produzido por via
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sonora, mas também sera imaginado e planejado como produgdo sonora. A preocupacao
com o tempo de exposi¢do e com os niveis de formalidade faz parte dos elementos
trabalhados no texto que fala sobre o contexto de producdo do género textual.

Assim como 0 seminério, a exposicdo oral € um género que necessita de um
planejamento anterior a situacdo de producdo. Essa organizacdo, entretanto, é feita de
maneira monogerada®, realizada somente pelo expositor. E evidente que, em situacio de
aprendizagem em escolas e universidades, o professor precisa auxiliar o estudante nessa
tarefa, mas, uma vez que ndo ha a discussdo das etapas da pesquisa com os colegas*® —
atividade possivel na producdo de um texto no género seminario —, o produtor do texto
precisa tomar decis@es a principio sozinho, sem a ajuda de um grupo. A exposicéao oral
apresenta duas partes importantes: o planejamento e a exposicdo. A essas etapas, na
situacdo escolar, é possivel adicionar uma outra: avaliagdo dos expositores pelo professor
e pelo publico.

A etapa de planejamento € constituida de uma pesquisa de contetudo e de uma
estratégia de organizacdo do conhecimento adquirido, para a construgdo de uma
organizacgdo da apresentacdo de maneira clara e coerente. Pede-se que os alunos realizem
a primeira etapa de formulacdo de seu texto para que suas exposi¢des nao sejam
fragmentos de conteido desconectados ou que ndo obedecam a uma logica de exposicédo
de informac6es (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004). Inicialmente, a etapa de planejamento
deve ocorrer com uma triagem e hierarquizacédo de informacdes para a exposicao. Assim,
é importante que o material didatico oriente a uma pesquisa e selecdo de informacGes
relevantes para a apresentacdo, considerando-se 0s objetivos da interacdo, o tempo e 0
nivel de profundidade. Nesta etapa, € necessario que haja uma profunda pesquisa sobre o
contelido a ser expresso no texto.

Com relacdo ao planejamento, a Colecéo 2, na primeira secdo de trabalho sobre o
género, apesenta algumas orientacGes que precisardo ser seguidas para uma producdo
textual adequada. No primeiro ponto elencado, sdo expostos elementos contextuais
relacionados a producdo da exposicdo oral e a necessidade de o aluno conhecer esses
elementos: os ouvintes, o nivel de linguagem, local de apresentacdo, recursos auxiliares,
tempo para a apresentacdo. No segundo ponto, expde-se a relevancia da escolha do

assunto a ser exposto. Os esclarecimentos sdo, na verdade, estruturados em perguntas que

39 DOLZ e SCHNEUWLY et al, 2004.
40 Concepcéo expressa na Colegdo 3. Na colegdo 2 ha a possibilidade de se fazer o trabalho em grupo ou
individualmente.
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instigam os alunos a refletir sobre a importancia de se utilizar o saber prévio que possuem
sobre o tema da exposicao, assim como outras referéncias para compor as informacoes e
os dados que serdo apresentados. O tdpico trés trabalha a necessidade de organizagdo
anterior & apresentacdo. E exigido que os estudantes estruturem a fala (se em grupo,
quantos alunos de um grupo irdo falar, ou, se individualmente, como o estudante ira
apresentar-se) e que componham critérios de apresentacdo, sem aprofundar quais critérios
seriam esses.

Os livros da Colecéo 3 apresentam um quadro para orientar o planejamento dos
géneros orais. O quadro é apresentado para cada género no capitulo adequado. Esse
pequeno texto explora elementos importantes para a organizagdo do texto oral, como a
identificacdo do publico, da finalidade, do meio, da linguagem. O texto indica que o
estudante precisa pesquisar a problematica que serd exposta antes de sua apresentacao.
Um esquema é exposto no livro para auxiliar os alunos a organizar sua exposicdo. Esse
esquema divide-se em algumas partes que irdo conscientizar o estudante sobre o que
precisa ser falado em cada etapa de construcéo textual. Esse esquema precisa ser seguido
para a criacdo de notas que serdo usadas no momento de exposi¢do oral e ajudardo os
alunos a produzir seu texto oral de maneira bem-estruturada.

A producdo de um esquema, ou notas, para consulta € interessante para a
apresentacdo da exposicdo oral, assim como no género seminario, pois “longe de ser
somente um suporte auxiliar organizado pelo expositor, ele faz parte do modelo didatico
do género e deve ser objeto de uma construcdo refletida, apoiada na observacdo de
praticas sociais de referéncia e nos conhecimentos praticos dos alunos.” (DOLZ e
SCHNEUWLY et al, 2004, p. 190)

E possivel a apresentacdo de documentos durante a explicacio, 0 que precisa ser
organizado no planejamento. Estamos analisando apenas as propostas de producdo de
textos concebidos na modalidade oral da lingua. Como discutimos anteriormente neste
trabalho, excluimos de analise exercicios de oralizacao de textos escritos. Entretanto, pelo
carater imbricado entre as modalidades da lingua, é possivel que muitas vezes haja
eventos de letramento na producdo do género seminario, como quando ha a consulta a
notas de planejamento e a leitura de alguns trechos de documentos importantes na
exposicdo, como citacdes e excertos de livros. Ignorar essa possibilidade é esconder dos
alunos importantes processos para a producéo oral do género. Muitas vezes 0s eventos de

letramento que ocorrem na apresentacdo da exposicdo oral também surgem pela
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utilizacdo de suportes para esclarecimento do contetdo, como o data-show que auxilia 0s
alunos.

A Colecdo 2 ndo menciona a producdo de notas que auxiliem a realizagéo do texto
oral, apenas hé a indicacdo de que os alunos que assistem a exposicdo podem tomar notas
para embasar a discussao sobre as apresentacfes. O uso de recursos extras, no entanto, é
mencionado, mas nédo explorado.

A producdo da exposi¢cdo oral organiza-se em subpartes, segundo Dolz e
Schneuwly et al (2004), que sdo: abertura, introducdo ao tema, plano de exposicéo,
apresentacdo e encadeamento de temas, sintese, concluséo e encerramento. Na introducao
de cada uma dessas partes, uma formulacdo linguistica é necessaria para apontar aos
ouvintes o procedimento de explicacdo apresentado. Entre os procedimentos linguisticos
estudados para o0 género estdo 0s conectivos que introduzem exemplos, as reformulacoes
textuais, a coesdo tematica e os recursos linguisticos que sinalizam a introducdo as
diferentes partes do texto. A exposicdo oral é um texto longo a ser realizado por um
estudante, que interage em uma situacdo comunicativa assimétrica e distante de suas
praticas usuais; assim, as formas linguisticas utilizadas precisam ser discutidas e
esclarecidas antes e depois da realizacdo do texto pelo aluno. A prosddia pode integrar
um recurso para a coesdo do texto na oralidade. A mudanca na entonagao pode marcar a
introducdo a um novo topico ou mesmo marcar a importancia a um contetdo exposto.

A Colecdo 2 explora as etapas de exposicao oral em si (do momento de producéo
do texto oral) na segunda secdo aqui analisada. A explicacéo € estruturada em um passo-
a-passo da producdo: o livro indica que se deve, primeiramente, cumprimentar o publico
e apresentar suscintamente o tema; posteriormente, ocorre 0 inicio da exposicao
propriamente dita; e, no fim, o aluno produz um resumo para concluir o0 seu texto,
disponibiliza-se para esclarecer duvidas, se despede com agradecimentos. O livro orienta
a utilizacdo de marcas linguisticas ou expressdes para iniciar ou para serem utilizadas a
cada etapa. Esse tipo de explicacdo auxilia o estudante a conhecer as construg¢fes usuais
desse género textual. Outros recursos sao apresentados como possiveis componentes da
producdo oral de uma exposi¢do, como as reformulacdes e as perguntas para chamar
atencdo dos ouvintes.

Na Colecdo 3 analisada, ndo ha explicacdes sobre as etapas de apresentacdo
(inicio, meio e fim). Ndo sdo elencadas, portanto, as construgdes linguisticas que podem
ser utilizadas pelos alunos na transi¢cdo de uma parte da apresentacdo a outra, entre outras

informacdes linguisticas importantes. O livro indica alguns pontos relevantes para o
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momento da producgdo do texto, como a postura necessaria para o orador e a utilizacdo de
recursos para manter a atencdo do leitor, como perguntas retoricas, a énfase e outras
estratégias. Alguns conselhos relacionados & materialidade linguistica sdo expressos
(falar alto e de maneira clara e firme).

Muitos recursos extralinguisticos e paralinguisticos estdo disponiveis para auxiliar
a interacdo e a exposicao dos conteddos no género exposicdo oral. Além da gestualidade
e dos olhares, a organizacéo do espaco em que ocorrera a apresentacao e a iluminagao séo
importantes para ajudar os estudantes na concentracdo e na compreensao da explanacao.
E fundamental que os livros didaticos tragam essa problemética para discussio no
momento de estudo do género oral.

Na Colecdo 2, a utilizacdo de documentos para ilustrar o que serd dito, como
slides, cartazes e objetos é apenas aconselhada. A importancia dos gestos e de outros
elementos extralinguisticos € somente proposta para a reflexdo e avaliagdo apos a
exposic¢do, adquirindo um pequeno espaco de referéncia na obra.

A Colecdo 3 explora, em uma sec¢éo especializada no capitulo, as caracteristicas
do expositor. Postura, expressdo e tom de voz sdo questdes trabalhadas com cuidado no
livro para gque o estudante possa estar consciente do que se espera de sua performance no
momento de producdo do texto. Algumas questdes psicologicas relacionadas ao
nervosismo e a ansiedade sdo brevemente mencionadas na obra. Seria interessante que
essas questdes fossem aprofundadas, pois algumas vezes a falta de discusséo sobre tais
assuntos gera inseguranca no estudante, resultando em complicacGes em sua exposicao.

Numa etapa final do estudo do género € importante a realizacdo de um balanco
das producdes de texto. Assim, os estudantes podem manifestar suas opinides com relacao
a maneira de conducdo da exposicdo pelo aluno-especialista, e também tirar ddvidas ou
discutir novas propostas de realizacdo do texto.

A segunda se¢do “Linguagem oral” com o tema exposic¢do oral na Colegdo 2 se
inicia com uma analise das producdes realizadas na se¢do primeira. A avaliacdo do texto
se mistura as informacdes sobre a construcdo do género. A sugestdo desse livro é
produzir, na primeira secdo, uma exposicdo oral ainda pautada em poucas explicacdes
sobre 0 género para gque o estudante possa colocar em pratica seus conhecimentos prévios
desse texto e, posteriormente, na segunda secdo, avaliar as produc@es, aprofundar os
conhecimentos sobre o género e indicar uma reestruturagdo, ou retextualizacéo.

A terceira sec¢do de trabalho com o género na Colecéo 2 expde uma nova proposta

de producdo oral, apresentada como producdo final do género, a partir de todos os
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elementos estudados. Essa producéo final seria realizada de maneira que os estudantes
houvessem compreendido as caracteristicas do género e a postura adequada para a
apresentacdo. N&o sdo dadas novas orientagcdes sobre o género textual, apenas algumas
questBes em relacdo ao contetdo tematico. A outra e Ultima proposta desse género na
Colecdo, expressa em volume diferente, € apenas uma produgdo que objetiva fazer o
estudante compreender — por meio da comparacdo de caracteristicas — a construcao de
outro género, a mesa-redonda. Assim, a proposta é feita como se 0s alunos ja
conhecessem a organizacao da exposicao oral, trabalhada em volume anterior da obra.
N&o sdo adicionadas instrugdes novas; a proposta de producao de texto apenas elege um
tema e exige que os alunos produzam uma exposicao oral com o conteudo.

A Colecdo 3 expde critérios importantes para a avaliacdo, elencados em uma
tabela. Os critérios estdo, em sua maioria, relacionados a materialidade do oral, ao uso de
notas, ao conteudo e a adequacao dos elementos paralinguisticos e extralinguisticos na
composicao da fala. Nada se afirma, no entanto, em relacdo a organizacdo da exposicao
em etapas, ou a adequacdo das estruturas linguisticas ao texto. Nessa colecdo, ha
esclarecimentos sobre a retextualizacdo dos textos orais para a escrita, 0 que é coerente
com o texto escrito apresentado no inicio do capitulo. No entanto, esse esclarecimento

ndo sera analisado em nossa pesquisa.

4.2.3 Proposta de producdo de Conversa Telefonica

Apenas na Colecdo 2 foram encontradas consideracdes e uma proposta sobre o
género conversa telefénica. Esse é o Unico género textual oral estudado — dentre os livros
didaticos para o ensino medio que formam o corpus da pesquisa — que pode estar situado
em situacBes comunicativas formais e publicas ou em situacdes de comunicacao
espontaneas e informais. No entanto, o livro escolar analisado na pesquisa ndao explora
especialmente a conversa telefénica como tema de reflexdo, mas os didlogos (ou a
conversa¢io) mantidos a distdncia. O nome dado as se¢des “Linguagem oral”*! dos
capitulos ¢, portanto, “Dialogos mantidos a distancia”. Essas se¢des aparecem no volume
3 da colecdo, destinado ao ultimo ano do ensino médio. Entretanto, no momento de
solicitacdo da producdo de texto, é a conversa telefénica o género escolhido para a

manifestacdo interacional verbal.

41 Lembramos que nos livros referentes a Colecdo 2 ndo ha um capitulo especifico para os géneros orais,
mas uma secdo intitulada “Linguagem oral” nos capitulos regulares.
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Analisando as primeiras informagdes contidas no livro sobre esse género textual,
a motivacédo para a reflexdo e a producdo de textos dialogais realizados a distancia parece
ser 0 avango tecnoldgico, que proporcionou a possibilidade de conversas entre pessoas
distantes. Conforme afirmam os autores do livro didatico, hoje é possivel a comunicacao
com pessoas que estejam em ambientes diferentes, pois “a tecnologia permite cada vez
mais essa interacao a distancia” (FARACO, MARUXO e MOURA, 2011, p. 184).

N&o estamos admitindo dialogo, nesse trabalho, como género textual, pois
acreditamos que a conversagdo é uma forma de interagdo comunicativa oral que pode ser
realizada em variados géneros, entre eles a conversa telefonica. Marcuschi (2001a) situa,
ao apresentar suas ideias sobre o continuum tipoldgico entre fala e escrita, em uma das
extremidades possiveis do continuum a escrita formal (que pode ser realizada em variados
géneros, como os artigos académicos) e, na outra, a conversagao espontanea (que também
pode se configurar em variados géneros, como a conversa telefonica).

Para chegar a compreensdo da situacdo comunicativa de um didlogo mantido a
distancia e para que os estudantes percebam as peculiaridades que regem essa forma de
interagdo, a primeira se¢do “Linguagem oral” dessa série tematica explora varios
contextos comunicativos em que se situam varios géneros, a saber: a aula expositiva, 0
telejornal, a propaganda de radio e, enfim, a conversa telefonica, nessa ordem. Sao feitas
perguntas aos alunos para que eles percebam o funcionamento e as regras implicitas a
comunicagdo nos contextos de interlocucdo nesses géneros.

A Ultima questdo dessa atividade, por sua vez, explora o conceito de didlogo,
questionando os estudantes sobre quais situacdes, das apresentadas, caracterizam formas
de didlogo e, em seguida, como poderia ser definido o dialogo. O livro trabalha,
inicialmente, com uma reflexdo sobre os contextos em que se situam o didlogo para,
posteriormente, tentar defini-lo. Assim, a obra parece apresentar uma nocao interacional
de lingua, que provoca a compreensdo da linguagem pelo aluno por meio de reflexdes
sobre os usos linguisticos.

Na segunda se¢do “Linguagem oral” sobre os didlogos mantidos a distancia, ha a
diferenciacdo entre dois tipos de dialogo: em presenca e em auséncia. O livro pede que
os alunos continuem refletindo sobre situacfes comunicativas, dessa vez para identificar
quais as diferencas entre os contextos de uma interacdo dialogal a distancia e em presenca
dos interlocutores. S6 posteriormente sdo alvo de reflexdo as caracteristicas linguisticas
e extralinguisticas dos géneros dialogais: as expressdes minogestuais, entoacdo

expressiva e gramatical, auséncia ou presencga de planejamento para a producéo textual,
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hesitacOes, pausas e sobreposices de voz, manutencdo e assaltos de turno, expressoes
faticas e niveis de formalidade situacional e linguistica. Essa lista reproduz muitos
elementos formadores do texto oral dialégico que estiveram, por muito tempo, ausentes
da discusséo em sala de aula. A troca de turno e 0 uso de recursos gestuais para a
construcdo do sentido sdo, por exemplo, questbes intrinsecas a producdo oral e, no
entanto, pouco foram discutidas e postas em evidéncia em sala de aula. Essa atividade de
reflexdo sobre a formacdo de textos orais €, portanto, muito rica na exploracdo de
elementos estruturais da modalidade oral da lingua que precisam ser alvo de atengcdo em
classes de portugués no ensino basico. A reflexdo sobre elementos constituintes de textos
da oralidade contribui para que o estudante compreenda, em sua formagdo como cidadéo,
que a oralidade ndo é uma modalidade caética da lingua, pois segue regras sociais de
construcdo textual que precisam ser conhecidas para uma interacdo competente em
qualquer situagdo comunicativa.

Na ultima secdo “Linguagem oral” da unidade estudada, ha a proposta de
producdo de uma conversa telefénica. Ha, inicialmente, na secdo, um quadro intitulado

“Caracteristicas dos dialogos mantidos a distancia” (Figura 7).

Figura 7

COLECAO 02

Os dialogos a distdncia tém ao menos duas caracteristicas marcantes:

® A existéncia de um canal de comunicagdo (sempre material).

* A existéncia de uma série de rituais ou protocolos de tomada e assalto de turno.

0 canal de comunicacdo pode ser variado: desde o recurso a elevacio do volume vocal até a me-
diacdo por algum instrumento de transmissdo de dados e voz. Alguns exemplos:

. Didlogo entre mae e filho: o filho esté no banheiro, de portas fechadas; a mie esta do lado de
fora. Nessa situacdo, a elevacdo do volume vocal é suficiente para que os interlocutores dialoguem.

2. A conversa telefonica. Nessa situacdo, existe uma tecnologia de transmissdo de dados e voz (o
telefone) mediando a interacéo.

In: FARACO, MARUXO e MOURA, 2011, p. 244

Nesse quadro, sdo retomados conhecimentos formados por meio dos
questionamentos apresentados nas duas secBes anteriores. Como caracteristicas
marcantes, sdo elencadas a existéncia de um canal de comunicacdo (sempre material) e a
existéncia de rituais ou protocolos de linguagem para a manutencdo e para a tomada de
turno. A primeira afirmag&o, em relacdo a existéncia de um canal para a comunicagéo,

pode revelar resquicios de uma visdo dicotdmica entre oralidade e escrita, uma vez que
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qualquer interacdo por meio da linguagem verbal precisa de um canal de transmissao, seja
ele um telefone ou uma folha de papel. Em didlogos mantidos a distancia, esse canal pode
ser evidenciado, uma vez que a recente criacdo tecnoldgica de alguns canais (como a
internet) tornou possivel a producdo de novos géneros dialogicos realizaveis a distancia,
mas isso ndo significa que, na producdo de outros géneros textuais, ndo haja canal de
comunicagéo.

A proposta de producdo de texto dessa se¢do orienta a interacdo por meio
telefonico com “quem quer que seja” (FARACO, MARUXO e MOURA, 2011, p. 245).
Para a realizacdo desse exercicio, o0 aluno precisaria no momento de producao estar atento
as perguntas feitas pelos interlocutores, as expressdes utilizadas para indicar a
possibilidade de tomada de turno, as marcas tipicas do oral presentes na fala, a maneira
como se inicia e se encerra a conversa. Posteriormente, seria necessario discutir com o
professor as descobertas. Como proposta de producdo de texto, a indicacdo de que se deve
fazer um texto e utiliza-lo como corpus de analise enquanto esta sendo produzido pode
tornar a atividade um pouco complicada para os estudantes, pois o material analisado néo
estara disponivel para uma melhor apuracdo de dados apos a producdo. Os elementos
elencados para a reflexdo, entretanto, figuram como extremamente importantes para a
formacdo da consciéncia do estudante sobre o seu falar e sobre a modalidade oral da
lingua que, por vezes, possui, em funcdo da materialidade (meio sonoro de producao),
estrutura e forma de construcéo diferentes da escrita. A se¢do tem como Ultima atividade
a reflexdo, em grupo, sobre protocolos de linguagem em diferentes situacdes elencadas
pelo livro.

As duas primeiras se¢Oes “Linguagem oral” referentes aos dialogos mantidos a
distancia oferecem indicios de que o livro didatico busca usar, em suas propostas de
andlise e de producao de textos, um conceito de lingua como atividade social interativa,
pois explora os contextos e o perfil dos interlocutores como essenciais na formagdo dos
sentidos de um texto.

A partir do que foi apresentado sobre a proposta de producdo da conversa
telefénica (Figura 8), é possivel perceber que a estruturacdo da proposta deixou algumas
lacunas no que se refere a organizacdo e a coleta de dados para a posterior analise do texto
pelo aluno. Quando ¢ orientada a producdo de uma conversa telefonica “com qualquer
pessoa”, normalmente se imagina que o estudante ira escolher um interlocutor conhecido
(representante de seu circulo familiar ou de amizade) e ira estabelecer um dialogo

informal. O resultado da atividade seria diferente caso a conversa a ser produzida e
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analisada fosse uma ligac&o sobre trabalho, por exemplo. Entretanto, nada é expresso na
proposta em relagdo a escolha do interlocutor, ao nivel de formalidade ou ao assunto a
ser explorado no texto. A indicacdo de que se deve conversar com qualquer interlocutor
deixa implicita a nocdo de que a conversa telefonica terd o mesmo nivel de formalidade

para qualquer que seja 0 sujeito com quem se conversa.

Figura 8

1

& Observe atentamente uma conversa telefdnica que vocé mantiver (com quem quer que seja) e anote:

COLECAO 02

a) As perguntas feitas pelos interlocutores (vocé e a pessoa com quem vocé conversar).

b) As expressdes utilizadas por ambos os interlocutores, que por alguma motivo chamem sua atenc3o.

(4]

As expressdes ou 0s meios que permitem que vocé perceba que é sua vez de tomar a palavra.

) As marcas tipicas do oral presentes na fala, tanto na sua quanto na de seu interlocutor (hesitacio, expressdes

faticas, pausas, etc.).

) A maneira como se inicia e se encerra a conversa.

Na data combinada com o(a) professor(a), compartilhe suas anotagbes com os colegas e formulem juntos o

protocolo linguageiro da conversa telefénica.

In: FARACO, MARUXO e MOURA, 2011, p. 245

O exercicio ndo apresenta orientacdes mais precisas para o estudante quanto a
tematica que serd desenvolvida na conversa telefonica. Essa falta de instrucdes mais
direcionadas para a producédo do texto pode deixar o estudante em ddvidas sobre como
produzir o texto, o que podera prejudicar a sua realizacdo de texto e a analise.

Os elementos elencados para que o estudante analise o texto produzido (Figura 8),
no entanto, sdo essenciais para o trabalho com a oralidade em sala de aula, pois fazer com
que os estudantes sejam conscientes da existéncia e dos usos desses elementos é
importante para formar pessoas que consigam compreender 0s usos € a construcdo dos

textos em sua lingua nos mais variados contextos possiveis.

4.2.4 Propostas de producédo de Debate
O debate desempenha um papel importante na sociedade pois possibilita

discussdes de pontos de vista e defesa de opinides. As competéncias comunicativas que
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permeiam a interacdo no género debate s&o, entre outras, a gestdo da palavra pelos
participantes, a escuta de um ponto de vista e a retomada do turno com argumentos que
sejam coerentes ao explicitado pelo interlocutor (cf. DOLZ e SCHNEUWLY, 2004).
Fazer com que o estudante participe de praticas interacionais como a producdo desse
género coopera com a formacao critica do estudante e sua reflexdo sobre o uso linguistico
realizados para fins explicitos. Assim, esse género explora técnicas linguisticas atreladas
a argumentacdo, capacidade critica sobre o discurso do outro e tomada de posi¢cdo para a
construcdo da identidade.

Variadas sao as tipologias de debates, dentre as quais, segundo Dolz e Schneuwly
(2004), o “debate televisivo™ € o protdtipo do género. Para o trabalho em sala de aula, ha
o0 debate de opinido de fundo controverso, o debate deliberativo e o debate para resolucao
de problemas. Assim como 0s outros géneros apresentados neste trabalho, o debate € uma
forma de construgdo coletiva de conhecimentos a partir da integracdo de diversas
opinides.

Buscou-se, para esse género textual, descrever, neste trabalho, brevemente uma
abordagem de cada uma das colecGes para o ensino do debate, pois esse é 0 Gnico género
oral explorado em todas as cole¢des analisadas. Assim pensamos conseguir apresentar de
maneira mais fiel as orientacdes metodologicas e conceituais de cada uma. Lembramos
que as Colecdes 1 e 3 apresentam o trabalho com géneros orais em capitulos exclusivos
ao estudo do género, enquanto a Colecdo 2 apresenta uma estrutura um pouco diferente,
pois um mesmo género € explorado em trés capitulos diferentes do livro, nas secdes
“Linguagem oral”.

A Colecéo 1 prop6e a producdo de trés debates regrados publicos. Para tanto, ha
um capitulo de apresentacdo do que seja 0 género, outro capitulo em que ha o trabalho
com a contra-argumentacdo aplicada na producdo de um debate e, por ultimo, ha o
trabalho em um capitulo com a argumentacdo oral e escrita. O capitulo sobre o debate
inicia o trabalho explorando o contexto e a funcdo do género. Em uma secdo intitulada
“Trabalhando o género”, o livro busca auxiliar a compreensdo sobre a situacdo
comunicativa em que se insere a producdo do texto nesse género. Além disso, ha, nessa
secdo, uma transcricao de partes de um debate sobre os relacionamentos nas redes sociais.
Ap0s a exposicao do texto, algumas perguntas de interpretacao sao expressas; no entanto,
esses questionamentos ndo buscam a reflexdo apenas sobre elementos tematicos ou sobre
a superficie textual. Por meio das perguntas e das possiveis respostas, o estudante €

instigado a compreender o contexto de circulagcdo, o papel dos interlocutores, 0s
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conteldos possiveis e processos argumentativos para a construgdo do texto oral em
quest&o. O livro objetiva, portanto, por meio do contato com esse género, possibilitar ao
estudante refletir sobre a estrutura, a fungéo e os interlocutores envolvidos no processo
de comunicacdo de producédo do debate.

Essa colecdo continua a exploracdo do género com uma proposta de producao
textual. Um texto escrito sobre o Orkut é apresentado para motivar os alunos a organizar
seus argumentos para a realizacdo do debate. Pode-se atualmente questionar a relevancia
desse tema, uma vez que o Orkut ndo é mais uma rede social tdo acessada pelos jovens.
Muitos, ao entrar em contato com um texto sobre esse tema, provavelmente o
questionardo e pedirdo uma atualizacdo do assunto (ou referente) a ser ponto de discusséo.
Um box ilustra a importancia da filmagem do debate para posterior avaliacdo e
aprimoramento de competéncias linguisticas. Em seguida, o livro expde uma tabela cujo
titulo € “Principios e procedimentos para a produgdo de um debate democratico”. Nessa
tabela (Figura 9) ha alguns topicos que necessitam ser ponto de reflexdo do aluno para
que o debate seja produzido adequadamente. Essa tabela pode ser também utilizada para
avaliar os textos orais produzidos. Os tdpicos inseridos na tabela sdo: a preparacdo da
sala, 0 moderador, o tempo, procedimentos e expressao. A esses topicos sao adicionadas
instrucdes aos estudantes para a realizacao do debate.

As duas outras propostas de producdo do debate partem da nocdo de que o
estudante ja saiba o funcionamento e a estrutura do género textual. Assim, o elemento
central das propostas ndo € o género em si, mas as estratégias de argumentacdo e de
contra-argumentacdo utilizadas na realizacdo verbal. No capitulo destinado a contra-
argumentacao, a proposta de producdo textual € um pouco maior do que no capitulo
organizado ao estudo da argumentacdo oral e escrita. Naquele, o livro orienta a escolha
de um moderador e faz observacGes sobre o tempo de interacdo, a postura dos
participantes e outras questdes que ja haviam sido discutidas no capitulo sobre o debate.
Ha& ainda um box bastante parecido com o encontrado no capitulo sobre o debate, tendo
mesmo contetdo verbal, com um design diferente de exposicdo. O tema do debate para
esse capitulo é a eutanasia, e a proposta vem acompanhada de um texto para reflexdo. Na
Gltima proposta de producdo do debate na colecdo, ha apenas a orientacdo tematica para
a realizacdo do texto, acompanhada da instrucdo para os estudantes de que devem

observar o capitulo sobre o debate para a producéo do texto.
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Figura 9

PRINCIPIOS E PRO

COLECAO 1

Preparacao da sala

CEDIMENTOS PARA A REALIZACAO DE UM DEBATE DEMOCRATICO

0 moderador

Tempo

o Nio hd uma disposigdo obrigatéria da sala para a reali- ‘ e Posicione-se em pé na sal
zacdo do debate. Se o mimero de participantes for pe- 1
queno, é possivel que todos se sentem em circulo. Se,
entretanto, forem muitos os participantes (debatedores
e/ou publico), as pessoas devem ocupar as cadeiras |
normalmente, conforme a disposi¢ao original da sala. |

}
1
i
|

desejam falar.

e Faca sinais para os debatedores alguns segundos antes
do término do tempo (por exemplo, 10 ou 15 segundos),
a fim de alertd-los sobre o tempo.

o Interfira no debate, ao perceber que o debatedor estd

il apresentando um argumento pouco claro ou superficial,

1 fazendo perguntas como “Por qué?”, pedindo que dé

\

L sua vez”.
[
1

exemplo ou que explique melhor determinada afirma-

¢ao.

Os debatedores

Procedimento

Expressao

a, numa posi¢ao central, de
modo que possa ver e ser visto por todos.

o Inicie os trabalhos cumprimentando o ptblico e apresen-
tando o tema a ser debatido. Faga algumas consideragoes
sobre o tema ou sobre a importancia daquele debate e
lembre as regras previamente estabelecidas.

o Se julgar necessdrio, indique uma pessoa para secreta-
riar os trabalhos, fazendo as inscri¢des das pessoas que

e Ao passar a palavra a um debatedor, utilize expressoes
como: “Vamos ouvir a opinido de fulano”, ou “Fulano,

o Interfira sempre que houver na sala ruidos ou conversas
paralelas que atrapalhem o andamento dos trabalhos.

Uso da lingua

e Os debatedores devem ter
igualdade de condicGes e
de tempo para expor suas

| ideias.

formagoes secunddrias ou
supérfluas, pois corre o ris-
co de nao concluir o pensa-
mento por falta de tempo.
eV4 ao ponto principal
logo no inicio da fala e, se
possivel, use o restante do
tempo com exemplos.
Durante a fala de outro
debatedor, anote o nome
dele e o argumento que
ele apresentou. Posterior-
mente, se for retomar ou
combater esse argumento,
consulte suas anotagoes.

Nao se alongue com in- |

e Nunca leve as discussoes
para o terreno pessoal.
O que estd em avaliagdo
sdo as ideias, nao as pes-
soas.

o Fale livremente; é seu
direito nao sofrer inter-
rupgoes e nao ser alvo de
zombaria. Porém, mani-
feste-se apenas quando
chegar a sua vez.

® Respeite as regras esta-
belecidas; caso contra-

rio, pord em risco o an- |

damento e o sucesso de
todo o debate.

| articulado. Se necessdrio,
| fale em pé para ser ouvido
por todos.

o Olhe diretamente nos olhos
do moderador ou dos de-
mais participantes; assim
passaré a impressao de fir-
meza e seguranca.

e Se fizer uso de anotagoes

l durante a fala, leia-as de
forma rapida e sutil, sem
interromper o fluxo da fala
e do pensamento. Evite
l abaixar a cabega e 0 tom
da fala.
e Evite gesticulagao exces-

siva, que possa distrair a

atencdo dos ouvintes.

|
|

|

e Fale alto, de modo claro e | ® Use a variedade padrao,

menos ou mais formal, de
acordo com o perfil dos
participantes.

Evite o uso reiterado de pa-
lavras e expressdes COmo
néz, tipo, tipo assim, etc.,
pois atrapalham o fluxo
das ideias e dispersam a
atengao dos ouvintes.
Faca referéncia a fala de
outro debatedor, com ex-
pressdes como Conforme
disse fulano..., Concordo
com a opinido de fulano...,
Discordo em parte do pon-
to de vista de fulano...,
Gostaria de acrescentar
ao comentdrio de fulano
que...

In: CEREJA e MAGALHAES, 2011, p. 275

113 X "9 A H H L
A “preparagdo da sala” é o primeiro topico elencado. A colocacdo desse topico

em primeira instancia expressa que 0 texto precisa ser preparado mesmo antes de sua
realizacdo efetiva. A preparagdo da sala é prévia a expressdo oral dos participantes e faz
parte de uma etapa de planejamento e de preparacdo do texto. O “moderador” é,
posteriormente a preparagdo da sala, colocado em evidéncia na tabela. O livro informa o

papel do moderador, o posicionamento adequado em sala de aula e algumas construgdes
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linguisticas que o participante usard para realizar suas tarefas ao intermediar os
debatedores em acdo. O “tempo” também é explorado na tabela. Nesse topico, o livro
chama a atencdo do estudante a necessidade de concisédo e de organizacdo da fala, pois o
mesmo tera um pequeno tempo para expressar suas opinides. No tépico de nome
“procedimentos”, o respeito as regras estabelecidas para o debate e o respeito ao colega
s&o apontados como necessarios. E interessante salientar esse ponto em sala de aula, pois
apresenta um perfil de debate bastante diferente do que é veiculado na midia de maneira
usual. O topico seguinte, “expressao”, indica algumas caracteristicas importantes para a
fala dos participantes atrelada a elementos extralinguisticos e & materialidade da fala. O
falar alto, o olhar para o publico, a gesticulacdo contida sdo elencados nas orientacGes da
tabela. Além disso, esse tdpico apresenta uma atividade de letramento como constituinte
e importante para a agdo em um debate: a tomada de notas para posterior comentarios.
Na ultima parte da tabela, os autores trabalham a utilizacdo da lingua. Sdo colocados em
destaque de instrucdo a variante usual do debate e 0s recursos que provocam a coesdo
entre as falas dos debatedores. Esse texto também orienta o estudante a evitar a utilizacao
de marcadores discursos, 0 que, como ja discutimos na analise da proposta de producgéo
de seminario apresentada pela colecdo, é uma instrucdo conturbada e traz resquicios da
busca pela oralidade publica submissa as regras da escrita formal.

N&o ha, nesse capitulo, orientacdes sobre o planejamento textual realizado por
uma pesquisa sobre o contetido que sera discutido. No trabalho com o seminério, que €
predominantemente expositivo, a colecdo orienta e induz a uma pesquisa intensa sobre a
tematica do texto oral. Para esse género argumentativo (o debate), ndo ha indicacdes de
leitura prévia ou preparacdo pessoal para a producdo do texto oral. No entanto, 0s
argumentos utilizados pelos estudantes precisam estar embasados em fatos e em conceitos
reais. Considera-se, nesta pesquisa, importante a recomendacdo de um trabalho de
pesquisa prévio a realizacdo textual do debate, que também é um género oral formal e
publico que trabalha com conhecimentos dos participantes sobre 0 mundo e sobre um
tema especifico.

A Colecdo 2 organiza o trabalho com o género debate de maneira fragmentada,
em trés secdes sobre linguagem oral agrupadas em uma unidade. A primeira parte do
ensino do debate nessa colecdo indica o contexto e a funcdo de uso do género. O livro
afirma que os debates sdo gerados a partir de questdes polémicas, e sdo construidos pelo
processo de argumentacdo para que o participante expresse sua opinido sobre um tema.

O volume inicialmente prop6e uma producgdo de debate sem explorar as caracteristicas do
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género, buscando fazer com que o0s estudantes expressem seus conhecimentos prévios
sobre a construcdo desse texto. O aluno precisa utilizar, para a realizacdo da tarefa, os
temas apresentados em outra se¢do do livro. O livro orienta a turma a se dividir em dois
grupos: um a favor e outro contrario a temética que seria escolhida para a atividade. Um
representante de cada equipe expde 0s argumentos do seu grupo para 0s outros alunos; e,
a partir da reflexdo conjunta e da contraposicdo entre os argumentos, é gerado o debate
em sala. Um aluno teria a tarefa de controlar o tempo e de iniciar, finalizar e conceder o
turno durante o debate, esse aluno adquire o papel de mediador do evento.

Referéncias a atividades de letramentos sdo comuns nas orientagdes para a
producao desse género oral. O livro afirma que é importante que os alunos, em uma etapa
inicial de discussdo, anterior a exposicdo publica de suas ideias, escrevam os argumentos
que serdo defendidos pelos representantes dos grupos; o volume indica também que os
outros estudantes poderdo ajudar seus representantes, durante o debate em si, anotando
questdes importantes para complementar o discurso expresso pelos oradores e entregando
0S papéis a esses representantes. A sugestdo de gravacdo do debate € apontada nessa
colecdo, assim como na anteriormente analisada. Ao final da atividade, os estudantes
precisam analisar o debate. Algumas questfes sdo colocadas em relacdo aos papéis dos
participantes: mediador, representantes dos grupos e ouvintes. Esses questionamentos
deixam evidente a importancia dos interlocutores para a comunicacdo. Algumas
perguntas sdo feitas em relacdo ao conteldo do debate, elencando aspectos importantes
de abordagem do tema, clareza da apresentacéo dos argumentos, pertinéncia de perguntas
vindas do mediador, atencdo ao tema e a possibilidade de mudanca de opinido pelos
representantes dos grupos. Nessa avaliacao, os estudantes precisam identificar qual foi o
discurso mais persuasivo e 0 motivo para tanto. Essas consideracdes fazem os estudantes
pensarem sobre as estratégias argumentativas que presenciaram e construiram.

A segunda secdo de trabalho para o debate € menor em relacdo a primeira. A
atividade precisa ser realizada em pequenos grupos. A colecdo indica que outro tema
polémico sera escolhido para a realizacdo dessa producdo oral, mas ndo sdo colocadas
opcdes para escolha pelos alunos. A falta de orientacdo em relacdo a tematicas para as
producdes de textos orais pode deixar a atividade mais frouxa. O género debate, em geral,
possui uma adequacdo peculiar de assuntos, pois o tema de trabalho precisa ser polémico
e, a0 mesmo tempo, coerente com a faixa etéria, 0s interesses dos alunos e o contexto.

O livro informa que é necessario organizar os papéis de cada participante. Uma

primeira producdo oral deve ser realizada e, passado algum tempo de discusséo, 0s papéis
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dos participantes precisam ser trocados. Essa troca deve ser feita, segundo a orientagdo
da atividade, vérias vezes. A proposta evidencia, basicamente, a postura e a funcéo de
cada participante para a construcdo do género. N&o sdo apresentadas as caracteristicas
essenciais do género, ou recursos linguisticos importantes para a organizacdo e
construcdo do debate. Apds a producdo textual, os participantes precisam novamente
analisar suas producoes.

E na terceira secdo sobre o debate que o livro faz referéncia aos suportes
midiaticos em que séo realizados debates, como a televisdo e o radio. Um trecho transcrito
de debate sobre as cotas em universidades é apresentado no livro. Com as mesmas
perguntas com que avaliaram seus debates, os estudantes precisam analisar o debate
transcrito. Os estudantes precisam discutir também as diferencas de performance entre 0s
debatedores mais experientes e as suas atuagdes. No entanto, isso € feito sem a ajuda de
gravacdes de debates, apenas com a transcri¢do apresentada e com a indicacao, pelo livro,
da possibilidade de busca do estudante por outros debates expostos na midia. E exigida
uma producdo textual oral desse género, sobre um tema de escolha dos alunos. As
propostas de debate, nesse volume, partem da intuicdo dos alunos em relacdo ao género,
chegam a uma reflexao sobre a performance, buscam comparar um debate profissional ao
realizado pelos alunos, mas ndo chegam ao aprofundamento do que seja o género.
Enguanto a postura dos participantes é bastante trabalhada, quase nada é dito em relacéo
a estrutura composicional do debate e aos contetdos adequados. Os recursos linguisticos,
paralinguisticos e extralinguisticos que comp&em a préatica ndo sdo mencionados, a nao
ser implicitamente em questdo sobre a clareza do discurso dos participantes.

Em outro volume, a colecdo propde um debate para explorar como se organiza a
mesa-redonda. O debate regrado deveria ser realizado ap6s uma exposi¢do oral e a funcédo
da producéo desse texto é apenas para compreender como se realiza uma mesa-redonda.
Assim, ndo ha especificacdes mais precisas sobre a proposta. Essa atividade ndo serve a
compreensdo do que seja um debate, mas utiliza o conhecimento do estudante sobre o
género para orientar o estudo de outro género. Conforme a metodologia empregada, sem
uma base concreta do que seja um debate, o estudante fica impossibilitado de
compreender o0 que é exatamente uma mesa-redonda.

A Colecdo 3 inicia a proposta de producdo com um conceito do que é o debate
regrado. A polémica dos temas e a divergéncia de opinifes sdo apresentados como
constituintes da esséncia do género, sendo necessario um contexto de polémica e de busca

por solucdes coletivas a problemas situa¢fes adequadas para a realizagdo desse género
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oral. A funcdo de exercicio da cidadania e da construgdo social é, portanto, exposta. Um
debate sobre células-tronco é transcrito no livro. Em seguida, Varios questionamentos s&o
colocados para a interpretagdo do conteldo, da maneira de construcdo do texto e da
situacdo comunicativa. Um box que explica a situacdo de producéo do género faz parte
desse momento inicial de esclarecimento das caracteristicas do debate.

Uma segdo com o titulo “Entre o texto e o discurso — estudando o ponto de vista
do oponente” segue a apresentagdo do género. Essa parte do capitulo busca auxiliar os
estudantes a compreender os processos de reformulacdo textual e refutacdo da opinido do
outro (adversario). A modalizacdo é, ai, apresentada como recurso ou estratégia para
expressar a responsabilidade do enunciador em relagdo a sua fala.

Chega-se, entdo, a parte de produgdo textual, chamada ‘“Produzir um debate
regrado”, elemento mais importante do capitulo para este trabalho. Quatro temas
polémicos sdo apresentados para que os alunos escolham um: a lei antifumo, o
reconhecimento pela lei da unido de pessoas do mesmo sexo, o uso de telefones celulares
em sala, e a criacdo de cotas em universidades publicas. Todos os temas apresentados séo
adequados as exigéncias do género e ao contexto de construgdo do conhecimento em sala
de aula. A classe, para a realizacdo da atividade, precisa se dividir em duas partes: uma
contraria ao exposto no tema, e a outra a favor. Uma tabela apresenta as caracteristicas
principais do texto que sera produzido pelo aluno: o género textual, o publico, a
finalidade, o meio, a linguagem, o que é necessario evitar e incluir. Uma subsecdo no
capitulo orienta o planejamento textual, realizado (i) pela discusséo e tomada de notas de
possiveis argumentos, (ii) pela pesquisa para recolhimento de dados, exemplos e
informacGes, (iii) pela formulacdo de perguntas ao grupo adversario, e (iv) pela
contraposicdo realizada em funcdo dos possiveis argumentos utilizados pelo outro grupo.
A subsec¢ao “elaboragdo” orienta a realizacdo do debate, expondo o papel do mediador na
apresentacdo dos participantes, declaracdo de regras para o tempo de argumentacao e
outros procedimentos. Na atividade, um primeiro momento é de exposi¢do argumentativa
das opinides dos grupos e o segundo bloco é formado por perguntas e respostas entre 0s
grupos para instigar a argumentacdo. O evento de letramento de tomada de notas para
consulta e para reformulacdo de argumentacdo é colocado como importante para a
producdo textual.

A “avalia¢do” do debate realizado ¢ instruida por meio de uma tabela que aponta
como importante o respeito as regras apresentadas pelo moderador, a contribuigdo para o

esclarecimento do assunto em questéo, o aproveitamento do planejamento, o uso coerente
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de informacg0es pesquisadas, a argumentacdo proposta, e 0 apoio do grupo com quem
estava falando. O livro propde, ainda, que o estudante responda a pergunta “qual foi a
conclusdo ou solugdo a qual o debate levou?” (2011, p. 371). Esse questionamento deixa
claro que o objetivo da atividade ndo é apenas o trabalho com o género em si, mas a busca
pela formacgéo de sujeitos conscientes de seu papel na sociedade. Ao perguntar a solugéo
resultante do debate, o livro expressa que a finalidade méxima n&o é apenas a producéo
de texto, pois os alunos, nessa atividade, tém o objetivo de refletir um problema social
para soluciona-lo, ou, pelo menos, estabelecer posicionamentos e conclusdes a respeito

do assunto.

4.2.5 Proposta de producdo de Juri simulado

Ha, em apenas uma das colecbes analisadas, propostas de producdo de juri
simulado. Essas propostas ndo aparecem em capitulos destinados ao ensino do género
textual - como acontece nessa colecdo para 0s outros géneros orais -, mas em projetos
feitos ao final de unidades. Logo, as orientacOes tracadas para a producéo do juri simulado
ndo estdo tdo detalhadas no livro quanto as apresentadas para 0s géneros textuais que
fazem parte dos capitulos regulares. Um dos projetos de realizacdo do juri simulado
intitula-se “Tiradentes: culpado ou inocente?” e esta situado no Volume 1 da colegdo,
apods a unidade 4, ao final do livro. O outro projeto tem como titulo “Capitu no tribunal”
e esta situado no volume 2, apés a unidade 3. Percebe-se que os réus (Tiradentes e Capitu)
escolhidos pelos livros séo representativos de duas areas do conhecimento ensinado na
escola: a histéria e a literatura, respectivamente. Assim, 0S personagens que irdo ser
colocados em julgamento sdo significativos para um trabalho escolar e, alem disso,
possibilitam a interdisciplinaridade de conhecimentos.

E importante perceber que o género juri simulado, desde o nome, deixa clara a
transposicdo de uma pratica presente em situacdes reais de comunicacgao (o juri) para uma
situacdo de ficcionalizacdo (o0 ensino de um contetddo por meio do uso de elementos desse
género). Por simulado, compreende-se que ndo sera produzido exatamente o género juri,
mas apenas serdo utilizadas algumas caracteristicas desse género na producéo de um texto
oral que serve ao processo de ensino-aprendizagem. O texto escolar categorizado como
um jari simulado ndo tera mais como fungdo o julgamento de algum réu: sera, ao mesmo
tempo, uma forma de interacdo entre sujeitos e instrumento de aprendizagem de

conteddos. Sobre essa questdo, afirmam Dolz e Schneuwly:
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A particularidade da situacdo escolar reside no seguinte fato que torna a
realidade bastante complexa: h4 um desdobramento que se opera em que 0
género ndo é mais instrumento de comunicagdo somente, mas é, a0 mesmo
tempo, objeto de ensino-aprendizagem. O aluno encontra-se, necessariamente,
num espago do “como se”, em que um género funda uma pratica de linguagem
que &, necessariamente, em parte ficticia, uma vez que é instaurada com fins
de aprendizagem. (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 76).

E evidente que transformaces no género, principalmente em suas funcdes,
ocorrem em todos 0s géneros que, na escola, sdo usados como instrumento de
aprendizagem, quando, em outros contextos, apresentam objetivos fundamentais
variados. Porém, no grupo de géneros orais analisados nesta pesquisa, muitos possuem
fungdes basicas relacionadas a exposicao de informacdes, o que talvez lhes facilite a
didatizacdo. Apenas o jari simulado, o debate e a conversa telefonica ndo tém, no
cotidiano, objetivos relacionados a divulgacéo e reflexdo sobre conhecimento cientifico.
Essa € a importancia de se esclarecer o deslocamento de objetivos atrelados a uma
inclusdo desse género no contexto escolar. Segundo Calvalcante e Melo (2006, p. 185),
“(...) o ‘jari simulado’, como a propria denominacdo lhe propde, diz respeito a
transposicao de um género de outro dominio, o juridico, para o contexto da escola”.

O projeto “Tiradentes: culpado ou inocente?” inicia-S& COM uma imagem e,
abaixo, algumas perguntas sobre a Inconfidéncia Mineira. Na pagina seguinte, a primeira
secdo de orientacdo para a atividade chama-se “Juri simulado” ¢ tem como proposta a
busca por informacdes sobre o conceito de povo, de cidaddo, de lei e de constituicdo a
partir das ideias luministas. O livro apresenta algumas referéncias bibliograficas para
estudo. Assim, 0 primeiro passo para a construcao do jari simulado no livro é a pesquisa,
gue, nesse ponto, apresenta-se como similar as primeiras orientacdes dos demais géneros
orais formais e publicos analisados.

A segunda secdo, “Na balanca, fatos e argumentos”, reitera a necessidade de
pesquisa para preparacdo do texto oral, mas desta vez a pesquisa seria realizada em outra
midia: os filmes. Varias obras cinematograficas em que sdo encenados julgamentos sdo
sugeridas, para que o aluno possa analisar a argumentacdo utilizada no contexto de juri.
Na terceira secdo, sdo distribuidos os personagens histéricos em papéis ou fungbes no
tribunal. Na simulacdo do juri, os alunos precisariam atuar como as figuras historicas
interagindo em um contexto de julgamento. A situacdo de comunicacao é apresentada e
explicada para que os discursos produzidos sejam coerentes com 0 pensamento da época.

O tépico seguinte, e mais importante para a analise neste trabalho, apresenta as

orientacbes para a montagem do juri simulado (Figura 10). Lendo com atengdo as
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orientagdes, pode-se perceber que sdo apresentadas as posturas sociais e linguageiras
necessarias para que cada sujeito presente no contexto de julgamento aja adequadamente,
conforme a funcéo de seu personagem na situacdo comunicativa (juiz, testemunha, réu).
O registro adequado e os protocolos linguageiros sdo apresentados, mas nao ha
informacGes mais detalhadas sobre os recursos de linguagem utilizados em cada etapa de
um juri simulado. Ha consideracdes sobre a organizacdo da sala e sobre as vestimentas
utilizadas. Nada é indicado, entretanto, quanto ao conflito linguistico de se representar
um grupo que utilizaria, em sua época, uma variante histérica diferente da utilizada na
atualidade. Apesar de serem explorados alguns aspectos extralinguisticos importantes
para a construcdo do género oral, pouco € expresso a respeito de recursos de linguagem,
dos protocolos linguageiros e das etapas que constituem o género jari simulado.

O jari possui uma complexa rede de relagdes entre os participantes comunicativos
e um denso ritual de organizacdo, que se reflete na estruturacdo das contribuicdes
linguisticas dos sujeitos presentes. Cada participante precisa seguir um determinado
script durante a interacdo para que nédo atrapalhe o andamento do julgamento. Os assaltos
de turno, por exemplo, sdo possiveis apenas entre participantes determinados, como
ocorre entre 0s advogados. Em grande parte de producdo oral em um tribunal, o sujeito
que produz o texto oral ndo tera seu turno assaltado, mas precisara antecipar, em seu
discurso, a reaco do outro para, assim, criar uma argumentacéo forte. E necessério que
0s estudantes percebam, para a producdo de um jari simulado, que a situacao
comunicacional em que ocorre esse género nao entrevé um dialogo realizado de maneira

espontanea, mas apresenta regras rigidas de organizacdo de contribuigdes linguisticas.

Em uma situacdo de troca interlocutiva, a interagdo Ocorre face a face com o
sujeito, detentor do direto a fala, precisa lutar por ela. Ele devera perceber,
através dos signos que o outro emite, se estd agradando, se esta sendo
compreendido, se estd prestes a ser submetido a um “ataque de turno”. Em
sessdes de julgamento de Tribunal do Juri, apesar de ndo haver um dialogo, no
sentido corrente do termo, em alguns momentos, os Advogados assaltam o
turno de outro Advogado, estabelecendo, mesmo que temporariamente, uma
interlocucdo. Em situagcBes monolocutivas, o outro ndo esta presente ou ndo
pode ou ndo deveria se pronunciar durante a troca. Porém, mesmo néo podendo
se manifestar verbalmente, é possivel antecipar, como ocorre no Tribunal do
Juri, argumentos do outro e simular um didlogo efetivo ou mesmo uma
refutagdo por antecipagdo. (LIMA, 2006, p. 57).

Nos esclarecimentos apresentados no livro ao professor, hd o objetivo geral da
proposta de produ¢do do texto oral: “a finalidade principal do jiri simulado ¢ envolver

todos os alunos em uma atividade de argumentacéo oral, operando as informag6es que
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eles tiveram em aulas do Arcadismo ¢ em pesquisas.” (2011, p. 331). Percebe-se, aqui,
que a finalidade dessa atividade ndo é a de ensinar sistematicamente a produzir o género,
mas a de utiliz&-lo como pretexto para o estudo da argumentacao e do contexto ideoldgico

do século XVIII.

» Escolham o publico. Terminado o julgamento, o publico podera

COLECAO 01

Montando o jiri simulado

Em pequenos grupos, de defesa e de acusacao, levantem
argumentos. Todos devem se envolver nessa atividade para poder
julgar com seguranca e conhecimento.

Elejam um(a) colega para interpretar o(a) juiz(juiza). Lembrem-
se: um juiz deve manter a imparcialidade, ou seja, ndo deve tomar
partido nem contra nem a favor do réu.

Escolham um colega para fazer o papel do réu, ou seja, de
Tiradentes.

Escolham o corpo de jurados (sete ou nove colegas).

Elejam os advogados de defesa e de acusacdo, que ja deverdo ter
escolhido e memorizado previamente alguns argumentos para dar
inicio ao julgamento.

Escolham testemunhas, que poderdo ser chamadas, no momento
adequado, para depor a favor ou contra.

manifestar sua opinido, fazendo declaragdes & imprensa, por Estdtua de Tiradentes, em Belo
exemplo. Horizonte, Minas Gerais.

Nao se esquecam do grau de formalidade que a situacdo exige. Como provavelmente todos j& viram
cenas de tribunal em filmes, procurem imitar as normas de conduta exigidas: acatar as interferéncias
do juiz; dar a palavra ao outro; como juiz, cortar a palavra dos advogados, educadamente, quando
perceber que um argumento nao procede; empregar o padrdo culto da lingua. Lembrem-se: os
jurados nao falam; os advogados falam dirigindo-se aos jurados e ao juiz, fazem perguntas ao réu e as
testemunhas, mas ndo conversam entre si. O publico apenas assiste ao julgamento; caso se manifeste,
deve ser controlado pelo juiz e acatar seu pedido de siléncio.

Disponham o mobilidrio da classe de tal forma que ela lembre um tribunal. Se possivel, vistam-se a
cardter.

Se possivel, filmem e fotografem o julgamento; depois, selecionem as melhores imagens e cenas e
divulguem-nas no site da escola ou no hlog da classe.

(In: CEREJA e MAGALHAES, 2011, p. 333)

N&o h4, na proposta, a apresentacdo das etapas de construgdo do juri simulado,
apenas a orientacdo sobre a necessidade de pesquisa como etapa de preparagdo e a
realizacdo do jari simulado, considerando-se papéis sociais e registro e postura adequados
para o contexto de produgdo do género. N&o ha, também, esclarecimento sobre recursos

linguisticos que precisam ser utilizados em cada etapa do juri simulado. A estrutura
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composicional do género ndo é revelada. Compreende-se a escolha pela omissdo dessas
informacdes, uma vez que a funcdo da atividade é a de exercitar a argumentacdo. No
entanto, seria necessario, em um capitulo destinado aos géneros textuais, explorar mais
detalhadamente o género juri simulado para que, posteriormente, os estudantes pudessem
fazer a atividade de maneira mais competente, pois conheceriam 0s recursos linguisticos
e a estrutura composicional adequados ao género. O contetdo temético é, portanto, o
elemento mais explorado na proposta de producéao de juri simulado. Utilizar filmes para
despertar a consciéncia do estudante para a forma e para as funcdes de um jari é uma
maneira de iniciar o trabalho com o género, mas ndo pode ser a Unica forma de
apresentacdo da estrutura textual. E necessario haver esclarecimentos mais precisos para
que, inclusive, o aluno esteja mais seguro de sua realiza¢do linguistica no momento de

apresentacdo do trabalho em aulas de portugués.

Certamente, ndo é dificil para o professor lembrar situagdes em que seus alunos
foram mal avaliados num seminario ou num juri simulado porque néo
souberam apresentar oralmente o trabalho. Mas cabe perguntar se eles foram
adequadamente orientados sobre o funcionamento desses géneros. Muitas
vezes, pedimos aos alunos que desenvolvam um seminario, mas ndo nos
preocupamos em esclarecer o que é um seminario. Terminamos esquecendo
que a forma de apresentacdo de um contetdo tem um papel importante na
construcdo do sentido. Ao final, acabamos avaliando mal o aluno que néo
soube apresentar bem o trabalho oralmente ou atribuimos a nota
exclusivamente (ou com peso maior) pela avaliacdo da parte escrita, ja que é
frequente um texto escrito acompanhar a apresentacao oral. (CAVALCANTE
& MELO, 2006, p. 184).

O projeto “Capitu no tribunal” se inicia com uma figura, cena do filme O
julgamento final, e, abaixo da figura, o esclarecimento de que se farda um julgamento de
Capitu, personagem de Dom Casmurro. A mesma pagina possui um box que esclarece a
mudanca, ao longo do tempo, da lei sobre o adultério no Brasil. Na proposta de producdo
do jari simulado, o livio Dom Casmurro ¢ percebido como “os autos”, por ser a Unica
prova existente do possivel crime. Como na proposta anterior, sdo elencados 0s
personagens que participardo do juri simulado e Ihes sdo dados os papéis no contexto de
interacdo (ré, testemunhas, etc). A proposta apresenta a necessidade de se estabelecerem
regras para o andamento do juri, a organizacdo das réplicas e das falas dos sujeitos na
producdo do género. A preparacdo da sala, assim como na proposta anterior, é alvo de
preocupacio da colecdo. E apresentada a disposicdo dos lugares na sala e a necessidade
de que cada figura do tribunal esteja no seu lugar. O livro apresenta, ainda, alguns

argumentos apresentados por supostos advogados de defesa e de acusagdo e por
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testemunhas sob o caso de Capitu, em juri simulado promovido pelo jornal Folha de S&o
Paulo em 1999.

Essa proposta, assim como a anterior, ndo utiliza como pressuposicdo o
conhecimento do estudante sobre a interacdo linguisticas e as partes de um juri simulado.
No entanto, a nova proposta tem como elemento motivador a reproducdo de trechos de
discursos produzidos por sujeitos que interpretavam papéis em um jari simulado de
mesmo tema. Esse material, se bem explorado pelo professor, pode apontar recursos
linguisticos interessantes para a producdo do jari simulado em sala de aula. Os protocolos
linguageiros também podem ser analisados a partir da construcao textual expressa nesses
textos apresentados na proposta.

4.2.6 Proposta de producéo de mesa-redonda

Apesar de presente em duas cole¢des (Colecdo 1 e 2) que compdem o corpus da
pesquisa, analisaremos apenas o exercicio de produgdo de mesa-redonda presente em uma
colecdo (Colecédo 2), pois, de acordo com o conceito de proposta de producdo de texto
oral apresentado neste trabalho, a atividade exigida pela Colecdo 1 ndo se configura como
atividade de producédo de texto oral. A proposta da Colecdo 1 pede a realizacdo de um
texto escrito para posterior oralizacéo, o que, para nos, nao caracteriza a producdo de um
texto oral, sendo essa atividade apenas a passagem de um texto concebido como escrito
para 0 meio sonoro. A concepc¢do escrita do texto, portanto, ndo permite classifica-lo
como producéo oral.

Como ja apresentado neste trabalho, a Colecéo 2 ndo possui capitulos exclusivos
para o trabalho com géneros orais, e 0s explora — assim como a outros elementos da
oralidade — em uma segéo presente em todos os capitulos do livro, intitulada “Linguagem
oral”. Como ocorre para os outros géneros orais analisados na colegdo, a mesa-redonda é
apresentada em trés secdes, presentes em trés capitulos da colecdo. Em observacdo, ao
inicio da primeira secdo que trabalha com a mesa-redonda, ha o esclarecimento para o
professor de que o0 género a ser estudado é bastante complexo, dai a justificativa de ser
apresentado ao final do ultimo volume da colecéo, quando se espera que o0 estudante ja
tenha adquirido conhecimentos e maturidade linguistica suficientes para trabalhar com
um texto que exige concentracdo e consciéncia sobre sua linguagem.

Nessa primeira se¢éo de estudo da mesa-redonda, intitulada “Mesa-redonda (I)”,
h& a busca por expressar o conceito do que seja 0 género. Para os autores da colecéo, a

mesa-redonda é a combinacdo de leitura em voz alta, exposicéo oral e debate. Com o
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objetivo de relembrar essas producdes orais — ja estudadas na cole¢do — que constituem a
mesa-redonda, o livro apresenta trés atividades: um exercicio de leitura em voz alta e duas
propostas de producgéo textual oral: uma exposic¢do oral e um debate. A exposicdo oral e
0 debate foram explorados neste trabalho nas se¢des destinadas a analise das propostas
de producdo de tais géneros. Nao ha, nessa primeira secdo de esclarecimento sobre o
género mesa-redonda, a contextualizacdo de usos do texto. A explicacdo referente ao
género se resume a sua construcdo estrutural. Para o livro, essa estrutura é formada pela
juncdo de uma atividade de oralizacdo a producdo de dois outros géneros textuais, que
séo a exposicéo oral e o debate.

Em “Mesa-redonda (I1)”, ha, apenas, uma pequena reflexdo sobre a atuagdo dos
estudantes na realizagéo textual proposta na primeira etapa. Os alunos deveriam, segundo
as orientacOes do livro, assistir as gravacdes de seus textos orais (a exposicdo e o debate)
e, a seguir, discutir alguns pontos elencados na colecdo, como o uso de elementos
extralinguisticos ou de materiais auxiliares, na exposicdo oral; e a interrupgao dos turnos,
no debate.

Em “Mesa-redonda (III)” € apresentado um box que busca explorar as principais
caracteristicas da mesa-redonda e a organizacdo desse texto oral. S0 colocadas em
evidéncia questdes como a complexidade do género e o contetdo tematico, que, para a
colecdo, é normalmente bem definido e especifico, assim como um elemento contextual
de producdo do género: a presenca de um publico que esta disposto a ouvir a discussao.
Algumas situacdes do cotidiano do aluno em que se pode verificar a existéncia de mesas-
redondas sdo utilizadas como exemplo, como os programas televisivos em que ha
discussdes sobre futebol. As esferas de comunicacdo em que se realizam mesas-redondas
sd0 expressas, como 0 meio televisivo (ou midiatico) e o meio académico. O objetivo de
realizacdo desse género, para o livro, é o intercambio, ou fluxo, de conhecimentos de
maneira mais imediata. Para isso, pensadores ou conhecedores da area em questdo (0s
interventores) irdo apresentar seus pontos de vista a uma plateia e discuti-los sob
instrucdes de um moderador. A seguir, sdo elencadas as caracteristicas dos interlocutores
da producdo de uma mesa-redonda, a saber: os interventores (conhecedores da area em
discussdo e pessoas que irdo apresentar seu ponto de vista sobre um problema), os
moderadores (pessoas que controlardo o tempo e o andamento da mesa-redonda) e a
plateia (interessados no assunto que gostariam de aprender mais). Ao final do box, sdo
colocados alguns elementos relacionados a organiza¢do da mesa-redonda. As fases de

producéo textual da mesa-redonda sdo explicitadas, e séo feitas pequenas consideragdes
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sobre a funcdo de cada etapa para a producdo do texto. O papel de cada participante
durante cada etapa é esclarecido, sendo, por exemplo, pontuado quando 0 moderador ira
intervir ou quando a plateia terd voz para fazer suas perguntas.

Por ser um texto oral formal e publico, a mesa-redonda exige planejamento e
organizacdo. A etapa de planejamento desse género, entretanto, ndo é expressa no box.
Apenas as etapas de realizacdo linguistica do género situadas em contexto de producéo
sdo indicadas no livro. S&o exploradas, entdo, no livro as etapas seguintes: o inicio
(apresentacdo pelo moderador), a exposicdo (podendo ser, segundo o livro, uma
oralizacdo de texto produzido previamente, ou a exposicdo oral de conteudos), o debate
(a tarefa de iniciar o debate é do moderador, que ira incitar os participantes a discutir
sobre um tema, a partir das consideragcdes que fizeram durante suas explicacOes), a
interacdo com a plateia e a conclusdo (0 moderador fecha a mesa, retomando as
conclusdes a que chegaram os convidados). Nada € expresso quanto a necessidade de
preparacdo para a producdo textual. A pesquisa ndo € incitada e a organizacao da fala por
meio de notas também n&o é elemento de reflexdo ou de comentario no livro.

Posterior ao box ha a proposta de producdo de uma mesa-redonda (Figura 11).
Com relacdo a tematica da mesa-redonda, o tema sugerido pelo autor para a producgédo
textual é Reforma agraria, pois esse tema teria sido estudado na unidade. Segundo o texto,
qualquer outro tema seria bem-vindo para a discusséo, caso fosse de interesse dos alunos.
Poucas orientacdes sdo dadas para a producdo da mesa-redonda, apenas a necessidade de
se gravar a interacdo e a importancia de que toda a classe se prepare para o dia da

apresentacdo. Conforme o livro afirma, todos os alunos precisariam participar de alguma

Figura 11

COLECAO 02

Sl A partir das caracteristicas indicadas anteriormente e com base nas explicagdes a respeito da organizacio da
mesa-redonda, a classe deve organizar uma mesa-redonda tendo como tema a questdo da reforma agraria
(tema do texto 1) ou outro tema polémico qualquer, de interesse de todos.

) Para tanto, deve-se escolher quem serdo os interventores e quem constituird a plateia. O(a) professor(a) fara
o papel de moderador.

b) Caberd a toda a classe ajudar os interventores a se prepararem para a mesa-redonda.

c) Essa mesa-redonda podera ser gravada (em 4udio ou video) e, na data combinada com o(a) professor(a), a
gravacao ajudara a classe a avaliar sua prépria produgao oral.

Para essa produgdo, recuperem as informagdes das se¢des de “Linguagem oral” dos Capitulos 10 e 11.

In: FARACO, MARUXO e MOURA, 2011, p. 345
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forma da construcdo do texto e ajudariam os interventores a se prepararem para a
apresentacdo. Todos deveriam estudar e ir prontos para a realizagdo do texto, pois todos
iriam interagir, mesmo que fossem plateia para a mesa-redonda. Mesmo o siléncio é
atitude responsiva ativa, e precisa ser avaliada pelo professor de acordo com o papel do
aluno no contexto de interacdo. A proposta de produgdo de mesa-redonda tem algumas
lacunas no que diz respeito ao esclarecimento sobre conjunto de recursos linguisticos
apropriados para o texto oral em questdo. N&o ha, no box ou na proposta de producéo,
instrucGes sobre construcdes linguisticas, nivel de formalidade ou estilo adequados a uma
mesa-redonda.

Em contraste a complexidade anunciada pelo livro, verificamos que pouca
importancia foi dada ao género. Mesmo que o0s estudantes realizassem a atividade
proposta seguindo corretamente 0s passos propostos, seria comum que apresentassem
muitas dividas quanto a realizacdo linguistica durante a construcdo textual, pois o livro
explora de modo superficial o género mesa-redonda, sem se preocupar muito com
aspectos linguisticos ou discursivos, atrelando sua explicacdo sobre o género quase
exclusivamente a composicdo das etapas de producdo do texto. A materialidade da
producdo — no género mesa-redonda — é a finalidade principal da colecgéo, ficando a cargo
do professor explorar, com os alunos, as construcdes linguisticas que se espera ao assistir
uma mesa-redonda. A estrutura da producdo desse género parece ser 0 aspecto mais

instruido nessa proposta.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, buscamos investigar as propostas de producédo de textos orais em
livros didaticos do ensino médio para perceber se essas atividades contribuem para a
formacdo de estudantes proficientes em sua lingua, capazes de se expressar em variados
contextos na modalidade oral da lingua. Analisamos trés colecdes de livros destinados ao
ensino médio, o que resultou na exploracdo de nove volumes de livros. As cole¢des que
compuseram o corpus do trabalho foram: Portugués: linguagens (COLECAO 1); Lingua
Portuguesa — linguagem e interacdo (COLECAO 2); e Ser Protagonista: Portugués
(COLECAO 3). Essas colecdes sdo indicadas pelo Guia do Livro Didéatico 2012
(PNLD/2012) para o trabalho em salas de aula do ensino médio publico brasileiro.

O PNLD/2012, com suas resenhas e avaliacfes sobre os livros, contribuiu para a
organizacgdo de analise desta pesquisa. Escolhemos, dentre os 11 (onze) livros indicados
no Guia do Livro Didatico para o ensino méedio 2012, os livros que, segundo as resenhas
apresentadas pelo material do PNLD, continham indicios de um trabalho sisteméatico com
a modalidade oral da lingua e que possuiram, para o ano de 2012, grande vendagem e
aquisicao pelo Estado.

Por meio das andlises dos livros, pudemos perceber que as orientagdes e as
atividades de realizacdo de textos orais iniciam uma trajetoria de ensino sistematico da
oralidade, o que contribui para a formacdo de sujeitos conscientes de sua linguagem,
competentes na construcdo de textos orais em contextos varios, principalmente formais e
publicos. Ainda ha a necessidade de ajustes em relacdo a abordagens de ensino e em
relacdo a concepcdo de oralidade apresentada nos livros, mas as cole¢Bes iniciam um
trabalho consistente que permite aos alunos conhecer as caracteristicas da modalidade
oral, suas relacbes com a escrita e a viabilizacdo da producdo oral consciente e competente
para os fins contextuais variados.

A concepcdo de lingua e de linguagem veiculada pelas propostas é, quase sempre,
coerente com a abordagem interacional dos estudos de linguagem. Segundo essa
concepcdo, a lingua seria, além de sistema e cogni¢cdo, uma atividade de linguagem
relacionada aos contextos de uso, realizada por meio da interacdo com o outro. Nesse
sentido, o contexto e os interlocutores interferem diretamente na construcéo de sentidos
e na adequacdo dos recursos linguisticos. O género textual € um conceito de extrema
importancia para essa perspectiva de lingua, pois possibilita aos interlocutores
reconhecer/organizar o texto segundo as fungdes, estrutura, estilo (uso de recursos de

linguagem) e contedos possiveis ou provaveis em uma interacdo. Todas as cole¢cdes
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indicam, no livro do professor, que utilizam essa concep¢do de lingua e de linguagem
para 0 ensino da producdo de textos orais e escritos. Na maioria das propostas de
producdo, a realizacdo interacional é evidenciada e considerada essencial para atingir 0s
objetivos comunicacionais. No entanto, em alguns momentos, propostas ainda colocam o
estrutural a frente do discursivo e, apesar da busca pela orientacdo contextual de
adequacao dos recursos linguisticos em um género, as propostas parecem apresentar uma
“receita de bolo” para a construgdo de alguns textos. Foi 0 que ocorreu com a proposta da
producdo da mesa-redonda, por exemplo, quando se expds que a mesa-redonda é como a
juncao de trés outras préaticas interacionais e se orientou ao aluno a realizacdo das trés
para compreender o funcionamento da mesa-redonda.

Com relacdo ao conceito de oralidade subjacente as propostas de producao oral,
percebeu-se, nas analises, que a concep¢do de oralidade predominante ¢ a de uma
modalidade da lingua que possui importantes relagcdes com a escrita. Entretanto, por
vezes, algumas atividades propostas nas cole¢des implicitamente se utilizam de
concepcoes dicotdmicas entre oralidade e escrita. Isso ocorreu, por exemplo, quando, em
uma proposta de producio de seminario (COLECAO 1), indicou-se que o género, por se
realizar na modalidade oral, “s6 se realiza plenamente quando ¢ apresentado numa
situacdo concreta de produgéo” (CEREJA & MAGALHAES, 2011, p. 234), como se essa
caracteristica fosse exclusiva da modalidade oral e a escrita ndo se realizasse sempre em
situacOes concretas de comunicacao.

A estrutura das propostas de producdo sdo parecidas nas Colecbes 1 e 3, em que
ha capitulos nos livros destinados apenas ao estudo de géneros. Nesses casos, cada
capitulo aprofunda o conhecimento dos estudantes sobre o género textual e ha uma
proposta de producdo oral exigida para os estudantes. Nessas cole¢fes, hd minuciosas
orientacdes para que os alunos produzam textos formais e publicos seguindo varias
etapas, desde o planejamento, passando pela producdo do texto em si, e chegando a
avaliacdo do texto segundo critérios elencados pelos livros. A estrutura da colecdo 2, por
sua vez, apresenta-se de maneira fragmentada, pois ndo ha um capitulo para o estudo de
cada género, mas a oralidade é explorada em se¢des chamadas “Linguagem oral” em
capitulos diferentes; entretanto, ha uma ligacao entre as secdes de cada unidade, ou seja,
a cada trés secBes ha uma tematica de estudo sobre a linguagem oral, como o estudo de
um género da oralidade.

Muitos géneros textuais orais estudados nos livros sdo realizados em contextos

formais e publicos. Consideramos importante o estudo dos géneros formais e pablicos,
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principalmente no ensino médio, quando o aluno ja adquiriu conhecimentos contextuais
e linguisticos sobre 0s géneros primarios e precisa conhecer 0s géneros secundarios para
as praticas das quais fara parte apds a finalizacdo da educacéo basica: 0 mundo do trabalho
ou a continuidade de estudos na universidade. Além disso, ser consciente das
possibilidades de expressdo em géneros formais e publicos permite ao estudante agir em
sociedade em variados contextos, podendo, assim, exercer a sua cidadania efetivamente.

Fazer um retorno a analise de géneros primarios pode contribuir para a reflexédo e
para a compreensdo da comunicacdo como um todo, mas € necessario que as atividades
de producdo de géneros primarios no ensino médio sejam consideravelmente menor em
quantidade quando comparadas com as atividades de producdo de géneros formais e
publicos. Apenas a Colecdo 2 traz uma proposta de producdo de género primario. A
organizacgdo dessa atividade, entretanto, deixa algumas lacunas de orientacao; é exigido,
por exemplo, que o aluno realize uma conversa telefonica e a examine enquanto a produz,
fato incoerente se 0 que se deseja € uma analise precisa. Portanto, é importante que as
propostas de producdo de géneros primarios sejam tdo bem construidas quanto as
propostas de géneros secundarios (formais e publicos), para que os alunos possam criar
uma conscientizacao linguistica adequada.

Nos livros, a quantidade de géneros orais explorados ¢ muito pouca quando
observamos quantos géneros escritos sdo trabalhados. Isso é reflexo da, ainda incipiente,
reflexdo sobre oralidade em sala de aula. Na sociedade grafocéntrica, cuja perspectiva
foi, por muito tempo, de que a escrita seria 0 lugar de ordem na lingua em contraposicao
a oralidade, lugar de caos, 0s resquicios de uma visdo dicotdmica entre oralidade e escrita
ainda fazem com que a insercdo do ensino sistematico da oralidade figure como vagaroso.

Além disso, consideramos que falta nas cole¢cdes um material que ajude o
professor a apresentar textos orais prototipicos de um género. Em alguns capitulos
(COLECAO 1 e 3), para se analisar as caracteristicas de um género, era exposta uma
transcricdo ou uma retextualizacao de texto oral para a escrita que pudesse representar o
género oral a ser estudado. Ndo pensamos, entretanto, que essa seja a maneira mais
coerente de se analisar a estrutura e 0s usos linguisticos em um género da oralidade, sendo
mais adequada a utilizacdo de material gravado para estudo pelos alunos. Essa lacuna no
trabalho com o género oral talvez seja preenchida por meio da orientacdo do PNLD/2014
de utilizagdo de midias anexadas aos livros impressos.

A maioria das propostas expressa a relevancia dos elementos extralinguisticos ou

paralinguisticos para a construgdo de sentidos em textos orais. As instrugdes relacionadas
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a essas questdes sdo importantes, pois esclarecem a multimodalidade constitutiva das
interacdes orais. A entonacdo, a gestualidade, a iluminagdo do ambiente, entre outros
recursos paralinguisticos e extralinguisticos contribuem para a formacdo de sentidos na
oralidade, esteja o falante consciente dessa realidade ou ndo. Trazendo a consciéncia a
importancia desses fatores para a construgdo discursiva, os livros contribuem para a
formacdo de falantes mais seguros em suas interagdes.

Segundo o PNLD, na Colegdo 1, “o principio orientador, do eixo da oralidade
mostra-se bem organizado, com propdésitos bem delineados e com base em atividades
relacionadas aos géneros orais formais e publicos” (PNLD, 2012, p.55-56). Como
pudemos perceber pelas analises realizadas, a estruturacdo das propostas de producédo de
textos orais nas cole¢des contribui para a compreensao dos usos dos géneros orais formais
e publicos. Por meio das atividades propostas, os estudantes podem ser capazes de
entender a utilizagdo dos recursos linguisticos e dos comportamentos na realizacéo oral
formal e publica. No entanto, a colecdo, em algumas poucas construcfes, expressa
resquicios de uma visdo dicotdmica entre oralidade e escrita, 0 que precisa ser
reorganizado. A colecdo 02, para o PNLD, “(...) oferece, na se¢do ‘Linguagem oral’,
propostas de atividades que levam o aluno a reflexéo e ao exercicio de diferentes géneros
orais” (PNLD, 2012, p. 30). A existéncia dessa se¢ao, entretanto, apresenta uma diferenga
de abordagem entre a modalidade oral e escrita na colecdo, uma vez que a escrita é
explorada na colecdo como modalidade-guia dos capitulos, enquanto a oralidade fica
restrita em uma pequena secdo em cada capitulo. A Colecdo 03, por sua vez, que possuli
na resenha divulgada pelo PNLD a indicacdo da oralidade como ponto fraco, apresenta
um inicio de trabalho sistematico bem organizado com os géneros orais. Afirma o PNLD
que a colecdo possui um nimero muito pequeno de géneros orais ao longo dos trés
volumes de livros (trés géneros orais, apenas); entretanto, a profundidade da exploracéo
do género oral e a abordagem interacional conferem a colecdo uma possibilidade de
proposta frutifera de organizacdo do ensino do oral.

Esta pesquisa, por meio das analises apresentadas, busca contribuir, mesmo que
minimamente, para a formacdo de um referencial bibliografico consistente sobre o ensino
da oralidade na educacéo bésica. Para tanto, analisamos propostas de producéo de textos
orais em livros didaticos do ensino médio. Essas analises podem, no futuro, ser
expandidas em outros trabalhos. E possivel também que, em outras pesquisas, as analises
realizadas sejam complementadas. Este é apenas um trabalho inicial de investigacao sobre

um assunto urgente, pois 0 ensino sistematico da oralidade precisa ser inserido nas salas
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de aula de portugués e o referencial tedrico sobre a relacdo entre oralidade e ensino que
possa servir de base para professores e editores nessa tarefa ainda é pouco.

Analisamos uma parte bastante pequena do fendmeno do ensino da oralidade
aplicado ao ensino basico. Muitos outros aspectos da oralidade em sala de aula ainda
precisam ser investigados, como a abordagem da variacdo linguistica relacionada a
oralidade, as relacdes entre a oralidade e a escrita e a analise de textos orais em livros
didaticos e em praticas docentes, no ensino fundamental e no ensino médio. Este trabalho
é apenas uma dentre as varias possibilidades de analise e de recorte de estudos que
associam os estudos linguisticos a sala de aula brasileira.

As contribuigdes que buscamos realizar dizem respeito, portanto, ao estudo da
Linguistica do Texto aplicada ao ensino. Em uma sociedade que objetiva aumentar a
qualidade do ensino publico, pesquisas académicas que abrangem questdes relativas a
educacdo bésica precisam ser incentivadas e divulgadas, de modo que a universidade
construa uma ponte com o ensino fundamental e o ensino médio. Somente assim
formaremos alunos que possam ser e agir como cidaddos, formando um pais mais digno

e justo.
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