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Mulheres e homens, somos os Unicos seres que, social e historicamente,
nos tornamos capazes de aprender. Por isso, somos os Unicos em quem
aprender é uma aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico
do que meramente repetir a licgo dada. Aprender para nds é construir,
reconstruir, constatar para mudar, o que nao se faz sem abertura ao risco
e a aventura de espirito (Paulo Freire, 1996, p. 28).

Comegando d NOossa conversa

No inicio de cada semestre da disciplina “Fundamentos da Educagéo
Inclusiva” do curso de Pedagogia, pergunta-se aos discentes sobre as
percepcdes acerca da pessoa com deficiéncia e o que esperam desse per-
curso formativo na disciplina. As respostas sdo multiplas: alguns relatam as
vivéncias de pessoas com deficiéncia na familia, outros indicam situacdes de
aproximagdo com essas pessoas nos estagios; ha aqueles que dizem que
ndo sabem o que fazer quando forem pedagogos e receberem, em suas
turmas, alunos da Educacéo Especial. E como descontruir essas concepgdes
e ideias? Acredita-se que a unidade entre teoria e pratica possibilitard a
transformacéo.
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Outros pontos tensionados na disciplina, nos trabalhos ou nas palestras
condizem ao entrelacamento dos temas Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA),”? Educacdo do Campo' e Educacgdo Especial* Vocg, leitor(a), ja pen-
sou sobre a realidade de uma pessoa adulta em situacéo de analfabetismo,
com uma lesdo medular15 (deficiéncia fisica adquirida), que vive em um qui-
lombo e precisa de transporte adaptado para estudar na EJA na cidade?
Esse é um exemplo concreto dos nossos “Brasis”. Algumas pessoas pensam
ou até perguntam: Mas ainda existe quilombo? Para que uma pessoa adulta
nessas condi¢des vai para a escola?

Qutro espago que pode ter pensamentos equivocados sobre o de-
senvolvimento humano é a EJA, uma modalidade de ensino em que esté
ampliando o nimero de matriculas de alunos da Educacéo Especial (GON-
CALVES, 2012). Identificam-se afirmac¢des pesadas de estudantes da EJA,
inclusive sem deficiéncia: "o estudo n&o € para mim”; “eu nio aprendo”,
"n&o nasci para o estudo”. Como desconstruir esses discursos? Qual EJA es-
tamos desenvolvendo? Por que, nessa modalidade, as matriculas de alunos
da Educacéo Especial estdo se ampliando?

Na escola, mesmo passados mais de 20 anos de politicas inclusivas,
ainda temos grandes desafios para o atendimento aos estudantes da Edu-
cacgdo Especial e identificamos certa resisténcia da escola como um espaco
de direito. Para este capitulo, selecionamos depoimentos de um adulto de
nome ficticio José que apresenta deficiéncia fisica por lesdo medular e que
participou de uma pesquisa em andamento. No momento da entrevista (no-
vembro/dezembro de 2021), o participante havia concluido o Ensino Médio.
Ele contou suas perspectivas sobre a EJA, que serdo usadas nesta conversa
para dialogar com mitos e conceitos que povoam o nosso imaginéario, quan-
do pensamos em alunos jovens e adultos com deficiéncia.

12 Destinada aqueles que néo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos
Fundamental e Médio na idade regular (BRASIL, 1996).

13 Destinada aos agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da Reforma Agréria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros
(BRASIL, 2008b).

14 Destinada aqueles que apresentam alguma deficiéncia, transtornos globais de desen-
volvimento e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2013).

15 Experiéncias e perspectivas de pessoas com deficiéncia fisica por lesdo medular na
Educacéo de Jovens e Adultos. CAAE 42541121.4.0000.0022 (Associacdo das Pioneiras
Sociais — DF/Rede Sarah) e CAAE 42541121.4.3001.5149 (Universidade Federal de Minas
Gerais).
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José tem 27 anos, mora em um distrito na zona rural de um municipio
de Minas Gerais. A lesdo medular aconteceu aos 17 anos (acidente motoci-
clistico) e trouxe como sequela a paraplegia trauméatica completa. E usuério
de cadeira de rodas. Parou de estudar aos 12 anos, no 6° ano do Ensino
Fundamental, e retomou em 2018, em regime semipresencial da EJA numa
escola privada em um municipio de Sédo Paulo.

José representa a materialidade de quem vive no campo, com deficién-
cia fisica e que foi aluno da EJA. Ele explica os fatores que influenciaram sua
saida da escola:

Por ser muito longe, eu safa de casa muito cedo e chegava tarde em
casa. Viajava 38 km para poder estudar. Vez e outra o énibus dava defeito,
porque ndo era um dnibus novo igual sdo os énibus de hoje. E... dava
defeito, a gente ficava horas e horas preso 14, esperando a manutencao
do 6nibus. E com isso, com esses acontecimentos ai, juntando distancia,
cansaco fisico e mental, preocupacao da familia, preocupacdo minha
[...] isso foi gerando um desconforto. Eu fui é, meio que abandonei os
estudos. Eu estava na, acho que na 6° série, algo assim é... Abandonei os
estudos, por esse motivo ai fiquei um tempo sem estudar.

A histéria de José junta-se a de tantos outros brasileiros que nao tive-
ram a efetivagdo da trajetdria escolar. Ferraro (2008) mostra-nos que ha uma
divida educacional histérica do Estado com o povo brasileiro e lanca um
desafio para a sociedade, principalmente para os educadores: o de desper-
tar as pessoas humildes para a consciéncia e a luta pela concretizacdo desse
direito.

A sociedade capitalista secundariza a escola, oferecendo instrugdes mi-
nimas a classe trabalhadora, fazendo com que avancem as forcas produtivas
e as relagdes de producéo baseadas na propriedade privada e na divisdo de
classes (SAVIANI, 2003).

A escola publica é contraditéria aos interesses da sociedade de classe
capitalista:

O trabalhador, ndo sendo proprietério de meios de producéo, mas ape-
nas de sua forca de trabalho ndo pode se apropriar do saber. Assim, a
escola publica, concebida como instituicdo de instru¢do popular destina-
da, portanto, a garantir a todos o acesso ao saber, entra em contradicao
com a sociedade capitalista (SAVIANI, 2008, p. 257).
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Nas contradi¢cdes presentes no contexto escolar de um sistema capita-
lista, a epigrafe elucidada por Paulo Freire (1996) nos impulsiona a aprender,
construir, reconstruir e mudar a realidade desigual em nosso pais. Também
recomenda a necessidade de rompermos com a “licdo dada”.

Nas palavras de Ferreira (2013, p. 10, grifos nossos), “cada aluno merece
ser olhado como uma pessoa que é constituida por multiplos elementos e
uma histéria prépria; para quem o como fazer ou o que fazer para ensina-lo
ndo depende de uma receita pedagdgica anterior”.

Nesse movimento, o objetivo deste capitulo é discutir as concepcdes
e ideias referentes as pessoas com deficiéncia na Educacdo de Jovens e
Adultos.

As concepcoes e as ideias sobre o desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia

Na perspectiva da Psicologia histérico-cultural de Vigotski, a deficiéncia
é compreendida além do orgénico, transcorrendo pelas dimensdes sociais,
histéricas e culturais. Nos estudos desenvolvidos por Vigotski e Luria (1996),
os autores afirmam que a cultura e o meio ambiente refazem uma pessoa,
ndo somente por lhe possibilitar o acesso ao conhecimento, mas por trans-
formar a organizagdo de seus processos psicolégicos, ao potencializar técni-
cas para empregar suas proprias capacidades.

José relata os pensamentos que teve sobre sua perspectiva de vida ao
adquirir a deficiéncia fisica: “O que que eu vou fazer da minha vida agora? Eu
vou ficar um cara na cadeira de rodas e dentro de casa, nunca mais eu vou
ter, vou ter vida".

Para Vigotski (1997), a deficiéncia e todas as faculdades e qualidades a
ela associadas formam um constructo social versatil, atravessado por valores
ideoldgicos de acordo com o modo de organizagéo social. Na estrutura da
sociedade capitalista, a deficiéncia pode ser concebida como expressao da
questado social, j4 que na maior parte das vezes ela é compreendida como
uma questdo de desvantagem social (CUNHA, 2021).

Na perspectiva histérico-cultural, ao se constatar que as pessoas tém
formas singulares de aprender e, por conseguinte, que isso requer formas
singulares de ensinar, inauguram-se novas possibilidades para a crianga,
o jovem e o adulto com deficiéncia. Além do mais, para que as fungdes
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intelectuais desses individuos sejam desenvolvidas, torna-se imprescindivel
a interac3o social (PEREIRA, 2018).

No percurso historico, o que se observa é que muitas pessoas foram pri-
vadas de qualquer interagdo, seja pelo isolamento em classes especiais ou
pelo discurso “inclusivo” em classes comuns. Desse modo, compreendemos
que as pessoas com deficiéncia precisam ser inseridas na cultura e participar,
de forma efetiva, do processo de construcéo histérica, a fim de assimilarem
novas formas sociais de atuacéo, internaliza-las e interagirem como sujeitos
histéricos (PEREIRA, 2018).

Nesse sentido, José relata o desejo de querer estudar apds adquirir a
deficiéncia: “Eu ndo posso colocar na minha cabeca que, porque eu estou
numa cadeira, que vou me entregar [..] deu um start para eu querer estudar,
querer ir atréds da minha liberdade”.

Tal perspectiva reconhece a importancia da pratica educativa para a
aprendizagem e para o desenvolvimento humano, ao se vencerem as bar-
reiras do determinismo biolégico e proporcionar a intervengao educativa,
tendo-a como promotora do desenvolvimento dos alunos (SIERRA; FAC-
Cl, 2011). Como diz José, "Eu quis estudar para poder estar adquirindo
conhecimento”.

O jovem e o adulto com deficiéncia vao ou estdo na escola, porque eles
tém o direito garantido pela nossa Constitui¢cdo.16 Talvez a fungao da escola
para a pessoa com deficiéncia seja um mito construido pela nossa historia
de que o trabalho “educativo” deveria ser responsével pelo tratamento e
pela intervencao clinica, distanciados da dimens&o escolar, do saber histori-
camente constituido.

Para Saviani (2003, p. 13), “o trabalho educativo é o ato de produzir, di-
reta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.” Na nos-
sa sociedade, a escola assumiu a educacao escolar, que, de acordo com o
autor, deve propiciar os instrumentos que possibilitam o acesso ao saber
elaborado, ao conhecimento cientifico.

16 "Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988, n. p.).
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Compreende-se que o homem esté inserido no mundo em que as forgas
produtivas determinam seu caminho, e para que se consiga superar essa
posicdo é preciso lutar contra a formacgéo unilateral (MANACORDA, 1991).

Nesse quadro de uma humanidade dividida e por isso igualmente
unilateral, onde, todavia, uma parte estd excluida de toda participacdo
nos prazeres e no consumo — dos bens materiais e intelectuais, eviden-
temente — e a outra tem o privilégio exclusivo em nome do dinheiro,
que transmuta a estupidez em inteligéncia e torna valoroso o covarde,
e a classe excluida que se deve ver como aquela que poderé libertar-
-se, e libertar consigo todas as demais, da alienacéo; na emancipacao
do operério estéd implicita a emancipacdo humana geral MANACORDA,
1991, p. 78).

A omnilateralidade, oposta a formacgédo unilateral, engloba todas as di-
mensdes humanas e é definida por Manacorda (1991, p. 81) como “a chegada
histérica do homem a uma totalidade de capacidades produtivas e, ao mes-
mo tempo, a uma totalidade de consumo e prazeres”, tendo a educacéo o
papel de levar o homem a essa totalidade, por meio do conhecimento.

Cury (2002, p. 246) considera a educacdo escolar como “uma dimensao
fundante da cidadania, e tal principio é indispensével para politicas que vi-
sam a participacao de todos nos espacos sociais e politicos e, mesmo, para
a reinser¢do no mundo profissional”. Para ele, decorre da compreensao do
papel desempenhado pela capacidade cognitiva para o desenvolvimento
humano, a racionalidade como manifestacdo do reconhecimento de si, de
sua atuagdo sobre o mundo objetivo e da relagdo com os outros. Ainda so-
bre a importancia do processo de escolarizacdo, José ressalta:

Vai mudar o pensamento da pessoa, vai abrir a mente dele para deter-
minadas coisas e vai ver que a realidade ndo ¢ talvez do jeito que ele vé,
aquele conceito na cabeca dele. Entdo tem “ene” beneficios a questéo,
ele td buscando a escolaridade.

A func¢do da escola, segundo a Pedagogia histérico-critica, em unidade
com a Psicologia histérico-cultural, é o desenvolvimento do humano, para
construcdo das fungdes psiquicas superiores, ao possibilitar o avanco dos
conceitos empiricos para conceitos cientificos (MARTINS, 2011). Portanto, o
jovem e o adulto tém o direito de frequentar a escola também para ter aces-
so ao conhecimento cientifico.
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Nesse aspecto, assim como Saviani (2003, p. 15), entendemos que “a
escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que possibi-
litam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos
rudimentos deste saber”. Vigotski defendeu com veeméncia que é o ensino
que promove o desenvolvimento, reforcando, igualmente, que a qualidade
do primeiro condiciona o segundo (MARTINS, 2013).

Portanto, defendemos que a aprendizagem da crianca, do jovem e do
adulto com deficiéncia deve se dar em seu meio social, por meio da intera-
cdo com seus pares, com o oferecimento de condi¢cdes de desenvolvimento
e participagdo social dessas pessoas, a fim de passarem a ser reconhecidas
em sua singularidade, e ndo por sua limitag3o.

Qual EJA temos e queremos para os alunos da Educacgao Especial?

Na atual conjuntura, presenciamos o aumento significativo de alunos com
deficiéncia matriculados na rede regular de ensino, todavia, essa ampliagdo
nao é acompanhada por um crescimento do desempenho académico dos
estudantes (CARVALHO, 2007).

Germano (2021) destaca as dificuldades relativas as limitagdes na visdo
dos profissionais da escola em relagdo ao atendimento de alunos da Edu-
cagdo Especial. Isso ocorre uma vez que, antes do contato (fisico) diario,
as ideias preconcebidas e as perspectivas sobre esses alunos — que estéo
vigorosamente associadas a limita¢des, incapacidades e nao aprendizagem
— influenciam consideravelmente e negativamente a rotina escolar.

Apesar de as Politicas Nacionais de Educac&o Especial na Perspectiva de
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008a) viabilizarem a participagdo e a escolari-
zagdo desses alunos na rede regular de ensino, observamos que a compre-
ensdo de deficiéncia, que permeia o imaginério e as praticas pedagdgicas,
ainda esté relacionada a limitagdes e incapacidades, com interferéncia no
processo de escolarizacdo. A decisdo de “vamos esperar o aluno comple-
tar 15 anos para encaminha-lo a EJA” ilustra o que muitos estudantes estao
vivenciando na escola. Como essa frase foi difundida na escola? Qual a con-
cepcdo de EJA?

Em meio a essa complexidade, Carvalho (2006a) salienta as circunstan-
cias precérias em que ocorre o atendimento para os alunos da Educagéo
Especial, dado que, tal como ocorre no Ensino Fundamental, muitos estu-
dantes permanecem por muitos anos na EJA, com repeténcias continuas,
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até que desistem da escolarizagcdo, prevalecendo, dessa maneira, a compre-
ensdo de que eles, por serem publico de servicos especializados, ndo tém
condicbes de aprendizagem.

Na analise de Gongalves (2012), a EJA também pode ser compreendida
Como um espaco em que a segregacao esté presente, levando-se em consi-
deracdo a presenca de pessoas que foram excluidas da educacdo formal na
idade estipulada em lei e a construcdo de classes e instituicdes especiais de
Educacéo de Jovens e Adultos.

No retorno para a escolarizagdo por meio da EJA semipresencial, José
critica seu formato condensado, pouco aprofundado.

foi um periodo curto. Eu vejo que eu aprendi o basico ali[...] se eu estives-
se fazendo presencial ou se tivesse um suporte melhor, um suporte mais
presente, assim, mais contato mesmo com o aluno, eu teria aprendido
mais coisas. Eu vejo que eu, particularmente, tenho uma certa dificuldade
em estar estudando on-line. Eu sou muito mais estudar presencial, estar
ali em contato com o instrutor, com o professor ali. Para tirar minhas duvi-
das naquele momento, ali eu consigo absorver melhor, entdo no colégio,
|4 também em S&o Paulo, eu vejo hoje que me prejudicou um pouco. Eu
poderia ter aprendido mais. Mas o que eu aprendi | foi assim, o bésico
ou foi o necesséario.

Os pesquisadores da area que associam EJA e EE tém considerado a
necessidade de romper com o caréater supletivo (SANTOS, 2014, ARAUJO,
2013) e com propostas de aligeiramento (SILVA, 2013).

Barroco (2011) discute como a légica mercantil tem se apropriado da
educacgdo e ditado o ritmo para a obtencdo de indices de produtividade,
instituindo uma logica de aligeiramento, esvaziada do conhecimento cien-
tifico e da formagédo humana. De acordo com a autora, esse processo “recai
de modo brutal sobre os alunos diferenciados pela deficiéncia. A saida que
se oferece, ndo sé para estes alunos, é que a escola seja cada vez mais fraca
para os fracos” (BARROCO, 2011, p. 171-172).

Outro aspecto sobre a Educagdo Especial na EJA refere-se ao elevado

nimero de matriculas de alunos considerados com deficiéncia intelectual17
(GONCALVES, 2012).

17 "Caracteriza-se por alteragcdes significativas, tanto no desenvolvimento intelectual
como na conduta adaptativa, na forma expressa em habilidades préticas, sociais e con-
ceituais” (BRASIL, 2015, p. 90).
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Dias e Oliveira (2013) apresentam a forte influéncia do modelo médico
nas concepcdes sobre deficiéncia intelectual, na organizacdo conceitual so-
bre o tema e na busca por encontrar um sistema de classificacdo adequado.
Conforme analisam, o diagndstico da deficiéncia intelectual é vigorosamen-
te marcado pela associagdo entre tal modelo, que concebe a deficiéncia
como "adoecimento”, e o modelo psicométrico para avaliacdo intelectual
e classificacdes. Tal associacdo contribui para a representacdo da pessoa
com deficiéncia intelectual “como um adulto infantilizado, sem autonomia,
dependente, contido e sem capacidade de se responsabilizar por seus
préprios atos, o que constitui uma violacdo de seus direitos como pessoa”
(DIAS; OLIVEIRA, 2013, p. 178).

Nos estudos de Carvalho (2007), a autora demonstra que as pessoas
com deficiéncia intelectual sdo habitualmente representadas como “criancas
grandes”, incapazes de agir, deliberar, escolher ou liderar como qualquer
adulto que ndo apresente o mesmo diagndstico. Na anélise da autora, tal si-
tuacdo pode privar essas pessoas de oportunidades educacionais e sociais,
com efeitos impereciveis sobre o processo de desenvolvimento.

Além disso, observa-se que uma parcela significativa de estudantes com
deficiéncia intelectual continua sua trajetéria escolar em instituicdes e classes
especiais, excluidos do acesso ao sistema formal de ensino. Como exemplo
dessa realidade, destacamos a constituicdo da denominada EJA Especial,
realizada em espacos segregados, que vem se mantendo e se fortalecendo
no Brasil (GONCALVES, 2020).

A luz desse contexto, pesquisadores da area evidenciam que a maior
parte das matriculas de estudantes com deficiéncia intelectual na EJA, ensino
Especial, estd concentrada nas séries iniciais do Ensino Fundamental e em
instituicGes privadas assistenciais, com prevaléncia da filantropia (GONCAL-
VES, 2012, 2020; SILVA, 2021). Ou seja, apesar do incremento de matriculas
de estudantes nas escolas regulares e classes comuns, as instituicdes com
atuagdo exclusiva na Educacéo Especial, que atendem hegemonicamente os
alunos matriculados em escolas especiais, continuam tendo suas atividades
financiadas pelo poder publico.

Essas parcerias contribuem para a conservacdo da educagdo em uma
perspectiva segregada e dificultam a compreensao da educagdo da popu-
lagdo com deficiéncia como um direito constitucional, j& que o tipo de ensi-
no prestado pelas institui¢des privadas se pauta em um modelo clinico, de
reabilitacdo, com énfase em atividades sem cunho pedagdgico (MELETTI,
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2006), em que “o discente é preparado para atividades repetitivas, mondto-
nas, com o ensino formal sendo secundarizado ou, até mesmo, inexistente”
(GONCALVES; BUENO; MELETTI, 2013, p. 410).

Na visdo de Carvalho (2006b), a crenca contumaz de que o estudante
com deficiéncia intelectual ndo aprende tem legitimado, nas escolas, inclu-
sive na EJA, a repeticdo de conteddos curriculares sem direcionamento pe-
dagdgico, da mesma maneira que a repeténcia desses estudantes, em uma
mesma série/ciclo, contribui para sua longa permanéncia na EJA.

Carvalho (2004) retrata aspectos da constituicdo dos jovens e adultos
com deficiéncia intelectual:

A infantilizagdo de suas formas de acéo, a desconsideracdo das suas ex-
periéncias de vida, a negacdo dos seus esforcos de participagdo social,
a falta de reconhecimento das possibilidades de agdo desses jovens e
adultos como algo contingenciado pelas suas condi¢cdes de vida (CAR-
VALHO, 2004, p. 143).

Para Vigotski (1997), a dificuldade para trabalhar com o aluno que possui
deficiéncia intelectual deve-se ao fato de que o problema do déficit cog-
nitivo €, constantemente, compreendido como um fato em si, e ndo como
um processo. O sistema de ensino, na maior parte das vezes, apoia-se em
caracteristicas negativas, baseia-se naquilo que falta a crianca, ao jovem ou
adulto, naquilo que eles ndo séo.

Nesse contexto, e conforme Dias e Oliveira (2013), ao defender a compre-
ensdo da deficiéncia intelectual baseada na concepgdo de desenvolvimento
humano, mediada pelos processos histéricos, sociais e culturais, Vigotski
rompe com as visGes fatalistas apoiadas na predeterminacao do fendmeno,
seja por causas sobrenaturais, orgénicas ou ambientais, e conduz a uma mu-
danca a partir da qual se passa a acreditar nas possibilidades e capacidades
preservadas, e ndo nas limitagdes e impossibilidades.

Além do mais, consoante Nuernberg (2008), Vigotski produziu uma
critica vigorosa as formas de segregacdo social e educacional impostas as
pessoas com deficiéncia.

Para ele, a restricdo do ensino a dimens&o concreta dos conceitos é
uma estratégia equivocada de organizacdo das préticas educacionais
da Educacdo Especial. Com base em uma nocédo estatica e reificadora
da condicéo psiquica destas pessoas, a proposi¢do de formas de ensino
centradas nos limites intelectuais e sensoriais resulta na restricdo das suas
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oportunidades de desenvolvimento. Cria-se, assim, um circulo vicioso no
qual, ao ndo se acreditar na capacidade de aprender das pessoas com
deficiéncia, ndo lhe sdo ofertadas condicdes para superarem suas dificul-
dades. Em consequéncia, elas ficam condenadas aos limites intelectuais
inerentes a deficiéncia, tomados assim como fatos consumados e inde-
pendentes das condicdes educacionais de que dispdem (NUERNBERG,
2008, p. 309).

Ainda de acordo com Vigotski (1997), a Educagao Especial deve levar em
conta que, associadas a deficiéncia, se encontram possibilidades compensa-
torias que facultam a superacdo das limitacdes. Nesse sentido, a compensa-
cdo ampara-se em um contexto que favoreca as oportunidades para que os
alunos com deficiéncia alcancem os mesmos fins no processo educacional
que seus pares considerados “normais” (NUERNBERG, 2008). No entanto,
para que os fins sejam alcancados, é necessério um sistema de ensino que
favoreca o desenvolvimento das fungbes psicoldgicas superiores, além da
importéncia de se manter o foco educacional em atividades que estimulem
o estudante com deficiéncia a desenvolver a zona de desenvolvimento imi-
nente (aquilo de que ele ainda ndo se apropriou), desviando a atencdo das
dificuldades relacionadas a deficiéncia priméria (organica), conforme verifica-
do por Pereira (2018).

Nas palavras de Kassar (2012, p. 845), "na escola, a luta pela efetivacédo
de direitos esbarra na identificagdo das diferencas ainda como algo extraor-
dinério e ndo como — de fato — constitutivas de nossa populagdo”. Isso ndo
significa a minimizacdo de um tema tdo complexo, mas uma mudanga de
perspectiva, na forma de olhar e conceber o aluno da Educagao Especial.

Algumas consideracoes

Os encaminhamentos dos alunos da Educacgéo Especial para a EJA tém
aumentado. Desse modo, precisamos pautar e discutir o processo de esco-
larizacdo na idade regular, os encaminhamentos e a composicdo da EJA para
esses estudantes.

A histéria de vida de José, camponés, com deficiéncia fisica e estudan-
te da EJA, representa grande parte da populagdo brasileira que vivencia
ou vivenciou a situagdo de analfabetismo. A continuidade dos estudos por
meio da EJA “semipresencial” ilustra as condicdes da nossa educagdo, em
que buscamos a ruptura com o “basico”, com a “licdo dada”, na luta por
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uma modalidade que proporcione o conhecimento formal, possibilitando a
transformacé&o social.

Salienta-se que a EJA ndo deve ser a manutencdo da Educacdo Espe-
cial, também em espacos segregados, como classes e instituicbes espe-
ciais, e problematizamos o projeto de EJA para todos os alunos, com e sem
deficiéncia.

Além disso, as identificagdes e os diagnésticos respaldados na defici-
éncia intelectual, como sindnimo de incapacidade e desresponsabilizagdo
do processo pedagdgico, precisam ser debatidos nas formacgdes docentes
iniciais e continuadas. Precisamos modificar o contexto escolar e social so-
bre as ideias, concepcdes e justificativas do “ndo aprender” centradas na
deficiéncia.

Nao esperemos mais nenhum aluno completar 15 para ser encaminhado
para a EJA do “desaparecimento”.
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