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RESUMO

Esta pesquisa valeu-se da revisdo bibliografica baseada nas questfes colocadas pelo texto
do “O direito a literatura”, de Antonio Candido, para tratar, no cenario contemporaneo
brasileiro, da formacdo de leitores mediante os desafios da inser¢do de tecnologia em
escolas brasileiras para o ensino de literatura. Trata-se de discutir a importancia do uso
das TIC’s e a forma elas com que elas podem ou néo ser objeto de incentivo e incremento
para o despertar da leitura. Paralelamente, analisar o quanto a Literatura é agente
transformador do pensamento critico juvenil, desde que seja ministrada de modo
igualitario e justo, alcancando a maior parcela de discentes possivel, com objetivo de
despertar a curiosidade ainda que pela mera comparacdo entre uma obra e os aplicativos
em geral, possibilitando novos horizontes para a abordagem da leitura em sala de aula.

Palavras-chave: Direito a literatura, formacao, leitores, escolas, TIC’s, aplicativos leitura,
pensamento critico.



ABSTRACT

This research is grounded in a bibliographic review that draws upon the inquiries posed by
Antonio Candido in "The Right to Literature," aiming to address, within the contemporary
Brazilian context, the formation of readers amidst the challenges posed by the integration
of technology within Brazilian schools for literature education. The discussion revolves
around the importance of utilizing Information and Communication Technologies (ICTs)
and how they may or may not serve as catalysts for stimulating interest in reading.
Concurrently, it analyzes the transformative role of literature in shaping the critical
thinking of young individuals, provided it is imparted equitably and fairly, reaching as
many students as possible. The primary goal is to evoke curiosity, even if it's merely
through comparing a literary work with general applications, thereby opening up new
horizons for the approach to teaching reading within the classroom.

Keywords: Right to literature, education, readers, schools, ICTs, reading applications,
critical thinking.
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1. INTRODUCAO

A partir da investigacdo sobre a construgdo de repertorio através da Literatura e dos
meios nos quais ela estd inserida num mundo contemporaneo tecnoldgico, efémero e
globalizado, este texto visa pesquisar e discutir ainda de forma embrionéria acerca do direito a
literatura no cenario atual e do contexto das praticas em sala de aula, relacionando a formacao
do sujeito-leitor adolescente e novos caminhos para o despertar do pensamento critico em meio
as multiplas plataformas das Tecnologias da Informagdo e da Comunicagao (Tic’s).

Este artigo trabalha basicamente a partir do referencial tedrico da Literatura e da Analise
do Discurso, mas também em articulacdo com tedricos de outras areas do conhecimento. Os
pontos de discussao que desencadeiam a pesquisa seriam: que tipo de leitura importa hoje? Em
especial para quais escolas? Como se tornar um “sujeito de autoria” ap0s discussdes sobre
textos literérios e filos6ficos? Como auxiliar um discente a se tornar um sujeito-autor de seu
préprio pensamento critico? Entende-se como sujeito de autoria aquele que deixou de ser um
individuo empirico para manifestar e defender uma nova posi¢cdo no mundo, determinado pelos
aspectos socioculturais e de formacao intelectual e escolar, ou seja, um sujeito que se desloca
de uma posicdo a outra, o qual ndo esta fadado a permanecer sempre com o mesmo olhar; um
individuo capaz de ler as subjetividades e polissemias das questfes colocadas e que possa
construir, remendar, refletir e assumir — se for necessario — novas posi¢des sobre um mesmo
assunto.

Especificamente, busca-se investigar as questdes que permeiam na atualidade as
questdes do “Direito a Literatura” de Anténio Candido — expressdo que da titulo a um texto
célebre do critico paulista no decénio de 1980 — tendo em vista a abordagem da leitura em meio
ao mundo de entretelas, levando em consideracdo sua importancia e atualidade no cenéario
contemporaneo. A proposta é tratar (potencialmente) das obras que desenvolvam
questionamentos, criticidade e enfatizam a compreensdo de que a Literatura é agente de
transformacé&o social e atemporal. No entanto, mesmo apos décadas da formulacdo de Candido,
cabe indagar se essa mesma Literatura é (ou chegou a ser um dia) um direito assegurado para
todos, sem distin¢do de classe social, em meio as nuvens de néutrons e 0 mundo globalizado,
mercadologico e desigual?

Essas circunstancias devem ser observadas pelo docente ao ministrar a aula nédo

simplesmente como forma de engajamento, ou ainda seguindo a abordagem dos jogos da



politica literaria que hoje sdo ensinados, mas tendo a percepgdo de como esses estigmas
inflamam as situacdes sociais no pais, levantando ao questionamento e a reflexdo, porque
ensinar Literatura também se trata de um ato de provocacdo. Além disso, é preciso elencar e
discutir a auséncia de alguns autores e autoras nas escolas, apontando, portanto, indagacdes
sobre o silenciamento de algumas literaturas, enfatizando a respeito da efemeridade das redes

sociais, objetivando o ganho de repertdrio e criticidade do sujeito-aluno.

Leitura para adolescentes ou publico juvenil é antes de tudo literatura, carregada de
significados e simbologias. Os contos de fadas ainda séo reconhecidamente o género que deu
origem a literatura infantil. Neles, percebe-se uma valorizacdo na linguagem visual,
principalmente dos livros infantis na atualidade, ou seja, a valorizacdo desses signos torna a
leitura mais atraente, certamente dialoga com o sujeito leitor em processo de despertar, e
promove a inser¢do no cotidiano desses sujeitos, fazendo com que a narrativa seja construida a
partir de um dialogo entre a escrita, o imaginario e a ilustragdo. Para Moraes, “o projeto grafico,
sinbnimo de design gréafico de um livro, é a proposta particular de uma intengdo de leitura a

partir de uma jungdo de textos e imagens em um tnico objeto”.}

A importancia desse didlogo entre essas linguagens nos livros contemporaneos torna-se
fundamento para a construcdo das obras, isso permite que o olhar ndo se desloque somente para
0 texto em suas formas, mas considere o leitor como sujeito constituinte e participante de uma
historia, permitindo que ele trace diferentes diretrizes para o que esta lendo. E nessa perspectiva
de recepcdo que o docente deve compreender que seus alunos tém muito a dizer, um universo
critico a abordar, por isso uma aula de literatura ndo pode ou deve ser silenciosa. A questdo do
“caos organizado” legitima as opinides e 0 debate sobre os textos trabalhados, visando as
demandas vigentes, relacionando ambientes e criando horizontes de expectativas no jovem

leitor a serem preenchidos por eles proprios.

A partir disso, ressalta-se a afirmacao de Roger Chartier de que a literatura compreende
uma relacéo dialética entre praticas de imposicéo e apropriacdo, multiplas e diversas, nas quais
o leitor se apropria das condic¢des sociais e historicas do texto, uma vez que a producdo de
sentidos se constitui numa relagdo movel, diferenciada, dependente de variagGes e destacando-

se 0 aspecto de pluralidade das leituras e universos, 0s quais 0 docente, muitas vezes,

! MORAES, 2008, p. 54
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desconsidera, ou seja, é necessario permitir e promover a diferenca entre os leitores e suas

subjetividades, determinando “as opera¢des de construcio de sentido.”

Alguns pontos muito importantes sdo ressaltados sobre o ensino voltado para a
meritocracia e o trabalho, outros pontos dizem respeito a uma menor abordagem do ensino de
gramatica sendo ela substituida por conteddos ligados aos géneros discursivos/ textuais. Isto
implica discutir sobre a qualidade e o tempo destinados aos estudos de textos e leitura, entende-
se que contemporaneamente o0 segundo é escasso e a primeira escamoteada previamente,
elaborada pelos curriculos e até a prépria BNCC, a qual destina muito pouco em suas paginas
para 0 ensino de Literatura. Parte-se de uma indagacdo fundamental: o tempo de escola/aula

possibilita espaco para o tempo de leitura e discussdes?

A resposta para essa pergunta nos permite compreender que o tempo destinado aos
estudos de textos, leitura e literatura é contemporaneamente um fracasso, por determinados
motivos: desde o processo de formacgédo continuada do docente, as questdes de politicas publicas
e educacionais, o curriculo engessado e fragmentado, a adocdo de material apostilado
“obrigatorio” que destina pouco tempo as praticas de leitura e as discussdes para a construcéo
de pensamento critico, tudo isso, prejudicando a qualidade do trabalho docente e inibindo
praticas mais audaciosas na elaboracdo de projetos que permeiam a construcdo do saber desses
sujeitos-alunos. Para frisar apenas um desses aspectos, qual seja, a impossibilidade de um
docente, em sala de aula, planejar-se para construir conhecimento tendo que lidar com o
contetdo obrigatério das escolas literarias presentes nos livros escolares — algumas delas
inseridas a partir do oitavo ano do ensino fundamental — em apenas duas aulas de estudos
literdrios semanais, atendendo as demandas vigentes da gestdo quanto ao cumprimento de
material obrigatorio. A exemplo, a proposta oriunda dos proprios materiais didaticos,alguns
deles j& incluem um box de livros paradidaticos nas propostas em comum com o material
apostilado de Lingua Portuguesa, entretanto, na maioria das vezes, as disciplinas sdo divididas
em “frentes” de professores um para gramatica, um para redacdo e outro para estudos literarios,
como se tais propostas pudessem ser dissolvidas, tal situacdo promove uma complexidade
imensa entre esses profissionais, tanto no projeto de ensino, como no planejamento anual, o
professor de gramatica e géneros discursivos ndo deve abordar entdo o mesmo contetido do
professor de redacdo? Ou ainda, o professor de estudos literarios so deve trabalhar o conteddo
e os livros paradidaticos? Tal situacdo de fragmentacdo do ensino de Lingua Portuguesa,

2 CHARTIER, 1988, p.27.



prejudica ainda mais o plano de aula de estudos literérios e a visdo do discente a respeito da

disciplina.

Tudo isso lidando com geracdes influenciadas pelas midias digitais, com o uso viral e
cotidiano dos aplicativos. Fica claro que é quase impossivel criar um repertério ou a
possibilidade de despertar nesses sujeitos 0 encantamento pela literatura, pois tudo hoje no
ensino se resume ao tempo: tempo de aula, de cumprimento de expectativas das escolas nos
resultados meritocraticos dos simulados, tempo de preenchimento das apostilas, 0 que
inegavelmente ndo considera a Literatura como disciplina efetiva e necessaria. Esse modelo de
ensino carece do desligamento do tempo dos leitores e sujeitos-alunos para a reflexdo e os

desassossegos que devem ser provocados pelo docente.

Justamente por isso, para FREIRE (1999), ser professor neste cenario também é um ato
politico e de resisténcia, nesse sentido, é importante que o docente tenha posicionamentos e que
oriente com base na realidade dos sujeitos que o cercam, trazendo textos e questionamentos
pertinentes quanto a questdo da realidade social e de seu espaco de aula, compreendendo e
fazendo-se compreender a leitura da palavra, viabilizando essa possibilidade de levar o
educando a ler o mundo através de orientacdes e propostas pertinentes, contudo, formando sua

base opinativa e discursiva para o que esta sendo lido.

Ao propor a leitura ao adolescente, é importante a compreensdo de que ler € ir além das
paréfrases, da mesmice e das repeti¢cdes do senso comum. Isso implica trabalhar a ideia do novo
e do rompimento e os mais amplos sentidos polissémicos com esses leitores em idade de
formacdo intelectual, levando-os a ocupar um lugar de interpretacdo, ndo somente na sala de
aula, mas também no mundo. A leitura, por conseguinte, possibilita um posicionamento socio-
histérico, a memoria do criar e dizer, uma vez que as producdes textuais sao realizadas a partir

de outros textos e eixos tematicos.®

Tendo em vista 0 exposto, vale a pena investigar também as propostas didaticas no cerne
da BNCC, analisar quais seriam as possibilidades nesse cenario cultural problemaético capazes
de fomentar o repertdrio do sujeito-leitor, ampliando assim seu conhecimento de mundo. Trata-
se de abordar textos da literatura que vao além das esferas da impressdo, avaliando o percurso
e a importancia das midias na contemporaneidade na divulgacdo da Literatura, bem como de
provocar no discente essas mesmas reflexdes, permitindo infinitas analogias para construgéo de

um sujeito com pensamento critico. Seria produtivo relé-las a luz dos problemas relativos ao

*ORLANDI, 2007.
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“Direito a Literatura” no Brasil e para repensar novas revisdes dos percursos propostos. Sera
preciso discutir sobre as multiplas formatages dos textos literarios em cenérios multimodais e
tecnoldgicos, com o intuito de possibilitar e provocar nos discentes a interpretacdo e a
argumentacao de forma autdbnoma e autoral, e compreender — selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados, levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes —
romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis,
biografias romanceadas, novelas, narrativas de ficcao cientifica, narrativas de suspense, poemas
de forma livre dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo

preferéncias e analogias por géneros, temas, autores.

Para essa tarefa € preciso considerar os recortes do perfil do sujeito-leitor
contemporaneo para analise de sua relacdo com as esferas midiaticas e de consumo de leitura
no Brasil, de modo que seja possivel o estudo da abordagem dos aplicativos na questdo da
Literatura, nesse sentido é importante a selecdo de textos que rompam com a formacgéo

imaginaria do leitor e discente.
2. A Literatura e os parametros da BNCC

Uma das possibilidades do estranhamento do sujeito-aluno em relacdo a aquisicdo da
leitura ou o do trabalho com a leitura deve-se ao fato de a escola ndo possuir um aparato teérico
que auxilia a pratica do sujeito-docente. Nessa perspectiva, o discurso de autoria, entendido
como aquele que possibilita 0 entendimento das ambiguidades de texto, o0 dom de refazer a
interpretacdo de um mesmo conceito por quantas vezes for necessario, acaba sendo enviesado
pela gestdo e regimentos escolares, bem como pelo material didatico engessado. Por esse
motivo, a leitura se torna um campo fechado e de interdi¢do, ndo possibilitando a real autoria

do sujeito-docente em seus planejamentos e tempo significativo de aula.

Infelizmente, a sala de aula hoje trabalha mecanismos robotizados da leitura fechada e
que ndo permite a construcdo do questionamento e das realidades sociais que possibilitam a
Literatura como agente polissémico e subjetivo dos sujeitos. Nessa concepg¢éo, ha a ideia ainda
arcaica de ensino baseada em um modelo de comunicacdo limitado a “emissor” e “receptor”,
com a ideologia de uma ciéncia positivista Unica e direta em pensamentos e possibilidades de
interpretacdo. E o que se pode designar como uma questo de aquisicio de leitura homogénea,

na qual as multiplas exterioridades que permeiam o texto ndo sdo consideradas, apresentando
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assim um sistema de interpretacfes cerceado e direcionado, desconsiderando as multiplas

interpretacdes do sujeito-aluno.

O que pode se contrapor com as propostas das habilidades da BNCC seria pensarmos,
enquanto mediadores da leitura, que a literatura permanece e sempre foi instrumento de
contestacdo, e € importante ressaltar que os textos contemporaneos também discorrem sobre
valores sociais e intrinsecos a cada sujeito e 0 ensino mais democratico e aberto a outras
modalidades/multimodalidades de géneros e seus suportes precisa ser considerado pelos
educadores. Contudo, deve-se levar em consideracdo a suposta falta de leitura dos jovens ou
até mesmo a dificuldade de aquisicdo dos materiais para a literatura, taxacdo de livros e
encarecimento de obras o que, infelizmente, inviabiliza a insercdo desses adolescentes como

sujeitos leitores de forma mais geral e ampla.

Para Antonio Candido (1988), a Literatura é um campo de conhecimento humanizador,
devendo ser garantida na escola como Direito Humano, visto que a Historia e a Filosofia, assim
como toda a exterioridade, atravessam as relagdes do sujeito com a leitura e Literatura. Nessa
suposicao teorica, € possivel compreender que todo texto é construido a partir de algo ja dito, 0
interdiscurso, o qual reclama do sujeito a memaria do dizer, aquela que vai além do psicoldgico,
mas que tem relacdo com a construcdo sécio-historica, a que fomenta o repertério e, portanto,

a construcao argumentativa e o pensamento critico desse leitor em formacéo.

Ao procurar um livro de qualquer titulo ou género com interesse em entretenimento ou
alivio do estresse, esses sujeitos podem encontrar uma gama de opcdes. Geralmente, 1é-se como
passatempo divertido. Em virtude do tempo cada vez mais escasso e, proporcionalmente
precioso, hd uma forte tendéncia na sociedade em buscar informacao e entretenimento de forma
rapida, transformando, em muitos casos, o ato de ler e apreciar a Literatura, em algo estafante
elou desinteressante, especialmente no que tange ao publico juvenil, o que infelizmente é
repercutido pelos proprios responsaveis, uma vez que a introducdo a leitura também precisa

ocorrer com a motivacao vinda dos responsaveis.

Os meios de comunicagéo interferem no modo social e principalmente tém grande efeito
persuasivo no publico mais jovem, nesse mundo de “influéncias”, como se sabe, a questdo dos
recursos audios-visuais como a internet, a TV e o cinema estdo voltados normalmente para cada
faixa etaria, com recursos ilimitados para manipular a atencdo, influenciando assim
comportamentos. Com esse poder da imagem, a formacdo de base literaria também sofre

alteracOes, quase sempre, negativas. A exemplo disso, é possivel verificar a motivacdo de
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adolescentes em sua primeira experiéncia literaria sendo levados a lerem obras que ndo sejam
adequadas a sua faixa etaria, por “viralizacdes” de conteddos “instagramaveis” ou do proprio
Tik Tok, obras de gosto discutivel como Crepusculo, Cinquenta Tons de Cinza, After, 365 dias,
ambas com suas versdes cinematogréaficas. A especulacdo dos memes, a motivacao das capas
de gosto duvidoso, a romantizacdo de alguns absurdos dos contetidos dessa leitura provocam
em adolescentes a curiosidade pelo proibido, motivando assim, de forma negativa o pensamento

critico e a inser¢do em um mundo literario ndo destinado para a faixa etéria.

Uma reflexdo possivel a esse aspecto e suas interacGes é a teoria de Zeitgeist, palavra
de origem alema que significa “espirito do tempo” ou “espirito da época”. Analisada na obra
Fenomenologia do Espirito, (HEGEL, 1974), para se referir a conjuntura cultural, intelectual e
politica de um determinado tempo. A ideia é que toda a producdo artistica e intelectual de uma
determinada época se deve ao Zeitgeist na qual foi produzida, essas formas de cultura possuem
pouca durabilidade, e se alteram nas praticas sociais e diariamente, dando origem a outras

massificaces da cultura das midias.

Dessa forma, o que se pode destacar sobre esses aplicativos, enquanto géneros e
fendmenos da época, € que eles sdo formas de representar praticas socioculturais dentro de
outras praticas socioculturais que j& estdo institucionalizadas, envolvendo 0s seus
interlocutores. Os usuarios podem ser convidados a reagirem a este cenario, onde o sujeito-
produtor e condutor desse conteido estara apto a divulgar suas cenas cotidianas e a espiar a dos
outros; inventar realidades, produzir discursos reais ou ficticios, e essa modalidade de narrativa,

infelizmente, tem bastado como fonte de leitura para a maioria do publico jovem.

Nesse contexto, devemos nos atentar para habilidade da demanda dos curriculos,
PCNS e demais normas, para que se entenda como eles podem/devem estar inseridos as novas
propostas de “ensino tecnoldgico”, uma vez que tais ferramentas na pos-pandemia foram
acrescentadas as didaticas cotidianamente. E a partir desse cenario pandémico, como sabemos,
os docentes foram desafiados constantemente a planejarem suas aulas com insergédo
tecnoldgica, obrigados a utilizarem todos os recursos que devam ampliar, de acordo com o
planejamento escolar diretivo, a administracdo de contetidos para uma reflexdo multimodal. Ha
inimeras cobrancas para a formagdo de profissionais que dominem ambientes virtuais,
automatizem os processos de ensino e influenciem os discentes dentro e fora da sala de aula
nos processos de aprendizagem, como se o docente ndo fosse mais o0 Unico detentor de

conhecimento, mas um orientador e potencial estimulo para o conhecimento para a geracao Z,
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que embora sejam ageis e habilidosos nos aspectos de inser¢do tecnologica, em grande parte
sdo desmotivados para a concentracdo solida do conhecimento.

O cerne da discussdo € que ainda estamos aprendendo a lidar com tantas
transformacdes, obviamente necessarias, no entanto, comparando a Revolucdo Industrial
Cléassica, quantos de nos docentes estamos preparados para trocar nossa “manufatura” pelas
maquinas (ou no caso a nuvem de néutrons?) Como nesses casos, saber dosar o que é tempo de
aula (a classica) e o que é tempo de insercdo tecnoldgica? Fato é que ainda estamos no inicio
dessa transformacao, lidando com Inteligéncias Artificiais tais quais o ChatGPT, muitas vezes
tendo que criar jogos educativos em aplicativos para a insercdo de conteudo, infelizmente, nem

sempre com qualidade, mas com o objetivo apenas de cumprir a demanda obrigatoria

Algumas ressalvas a esse respeito sdo importantes: para falar de ensino tecnolégico e
suas praticas ndo se deve tomar por base a experiéncia apenas de escolas privadas, € importante
ressaltar a esse respeito a precariedade do ensino publico nos estados. Somente no estado de
Sdo Paulo, 44 mil estudantes ndo usaram as plataformas oferecidas pela SEESP/ SEDUC
durante ou apés a pandemia, além de repensarmos a ideia da evasdo escolar nessas instituicoes,

de acordo com a prépria Secretaria de Ensino.

Todo esse aparato técnico e a proposta de despertar o interesse do sujeito-aluno para
uma aula menos expositiva e mais dindmica e que tenha uma acéo bem definida tanto remota
quanto presencialmente, sdo ainda insuficientes quando pensamos nos entraves das escolas
publicas e até no de algumas privadas (e de menor porte do pais). Para que as abordagens das
TIC’s sejam efetivamente concretas, ha necessidade de que todas as instituigdes tenham
condicdes de acesso integral a internet e que os alunos possam também acessar o ambiente
virtual em suas casas, 0 que infelizmente, é ainda um desejo utopico sobre o direito a literatura

desses sujeitos.

Para LEVY, (1996) desde as origens da Antiguidade, o texto ¢ um objeto virtual,
abstrato e independente de suportes fixos para circular e carece necessariamente de interagoes
sociais. Na contemporaneidade, esses textos circulam em multiplas versdes, tradugdes, edigdes,
exemplares e copias. Ao interpretar, dar sentido ao texto aqui e agora, o leitor leva adiante essa

cascata de atualizacdes midiaticas e reage a elas como instrumento de interacéo social.

A mensagem do produtor desse discurso podera ser redefinida quanto as materialidades,
de acordo com as reacgOes propostas dos seus espectadores, pois essas a¢des transitam entre o

virtual e o cotidiano da vida desses sujeitos, sob o que LEVY(1996) denomina como Efeito
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Moebius. A teoria relacionada a ideia de visualizagdo trata de uma adaptacéo da banda ou fita
de Moebius, figura topoldgica que possui por propriedade a interface entre seus lados interno e
externo, agdes que possibilitam varios registros: o das relagfes entre privado e publico, préprio
e comum, subjetivo e objetivo, dessa forma, e com 0s mais variados cenarios, € que 0S USUarios
desse aplicativo reagirdo aos conteidos e géneros postados, permitindo assim a interacéo social

entre os agentes leitores numa interessante tarefa de producgéo de sentidos.

Os géneros digitais chegaram com o advento da Internet e das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDIC). Eles sdo os agentes responsaveis dos novos espagos e
formas para a producdo dos textos. Embora a questdo do Ensino Médio ainda vislumbre as
questdes da dissertacdo argumentativa, ha espaco para essa construcdo textual somente na
escola, os discentes talvez saibam produzir o género discursivo, mas ndo refletem o uso dele na
sociedade, suas esferas e suportes, nesse sentido, torna-se a pratica de um ensino robotizado, de
férmulas prontas, haja vista, 0 nimero de perfis e paginas de redacBes na internet as quais
somos bombardeados cotidianamente Nesse aspecto, é necessario, portanto, refletir sobre o
tempo destinado as aulas e sobre as didaticas utilizadas para que o sujeito-aluno ndo seja apenas
instruido através de recursos expositivos e robotizados, dessa forma ndo potencializando o
aprendizado. E o que de fato acontece, visto que no ensino médio as aulas de Literatura
geralmente sdo atribuidas em frentes de ensino que limitam e separam Gramatica, Redacdo e
Literatura/ Estudos Literarios, dando a esse docente apenas duas aulas semanais para planejar
um vasto contetdo em apenas 45 minutos de hora aula. Nas Institui¢des de Ensino de Ribeirdo
Preto, dificilmente ha insercdo de aulas para o ensino de estudos literarios ou Literatura com
qualidade de tempo, nas escolas em que leciono, ficamos fragmentados no ensino fundamental
para oitavos e nonos anos a em uma aula semanal e ensino medio, duas aulas semanais,
divididas por frentes de Linguagens, nesse Gltimo exemplo, a maior dificuldade é lecionar
escolas literarias, promover a leitura de obras obrigatorias para o vestibular e ainda tentar
construir o pensamento critico em discentes que ndo possuem grande motivacdo para a
Literatura, ou porque a leitura de qualidade demanda tempo ou realmente aprenderam desde os
anos iniciais que o0 ensino de leitura é algo desmotivador, ficando fragmentado a um
preenchimento obrigatorio, sempre comum, de fichas literarias que acompanham o livro
paradidatico como sugestdo de atividade para o docente, com perguntas nada desafiadoras a
exemplo de: “Quem é o autor? Quem € o ilustrador? Qual o nome do livro que vocé leu?” Tais
acOes promovidas desde o quarto ano do ensino fundamental até o sétimo ano, para de repente,

inserirmos no contetdo desses adolescentes obras como: O alienista, Dom Casmurro sem a
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construcdo de um pensamento critico nas bases, por consequéncia disso € comum ouvirmos dos

discentes que a leitura ndo € algo que promova o interesse e prazer.

E igualmente importante ressaltar que o ensino de literatura aliado as novas tecnologias
¢ uma ferramenta necessaria do ensino contemporaneo, mas paralelamente a sua insercao o
docente, juntamente com os gestores, devem planejar as formas que irdo ministrar os contedos,
pensando em tempo de aula, administracdo de novas propostas tecnoldgicas que ndo robotizem,
mas formem sujeitos com pensamento critico e autoral, fundamentando o repertorio, haja vista

a facilidade da busca de informagGes prontas na internet.

Numa sociedade em que as desigualdades sociais aumentaram, a0 mesmo tempo em que
se aumentam as incertezas, os individuos devem lutar para se inserir num mundo cada vez mais
desigual econémico e socialmente. Deve se levar a questdo da cautela aos sujeitos-alunos, dos
perigos do encantamento para esses contelidos que nédo refletem a vida cotidiana. Portanto, é
necessario debater as multiplas interpretacfes desses textos literarios e trazer as indagagdes para

as questdes sociais contemporaneas e 0s impactos que as midias podem ter na vida dos sujeitos.

Um caminho para refletir sobre a contemporaneidade seria o conceito de Modernidade
Liquida, (BAUMAN, 2001), que ressalta a fluidez das emocdes na po6s-modernidade, fazendo
referéncias a plasticidade dos liquidos. A acdo é dinamica, fluida e transbordante. O individuo
flui ao seu sabor e, ainda que podendo ser responsabilizado por suas acdes e reacdes, é livre
para questionar, refletir, reclamar e reivindicar. A questdo da liquidez na leitura reflete a falta
de tempo, curiosidade pelo novo e a ansiedade provocada pelas midias no publico, pois 0s
usuarios consomem contetidos cada vez mais acelerados, tornando o espaco que antes era
reservado para uma leitura reflexiva algo superficial e apenas consumista. Nao significa que ler
por modismo e influéncia dos aplicativos seja necessariamente algo ruim, a problematica esta
na qualidade dessa leitura, ou se realmente o titulo literario viralizado num reels de Instagram

foi realmente lido.

E de extrema importancia também, que pesquisas relevantes no campo sejam
realizadas em escolas publicas, pois o processo de inclusdo digital em toda a sociedade é
necessario, a falta do investimento em politicas publicas inviabiliza a educacdo igualitaria para
que esses sujeitos, em anos finais de Ensino Médio, compreendam as multimodalidades e os
multiletramentos digitais, bem como a importancia da Literatura e como usa-la nessa esfera da

modernidade, tendo em vista que o conceito de multimodalidade insere o conceito da
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coexisténcias de modalidades diferentes de géneros discursivos, fala e até processamento de

Imagens.

Tal postura critica diante dos textos, em qualquer suporte, desde o livro até a
discuss@es nas redes sociais, possibilitara ndo s6 uma percep¢do mais apurada no que tange aos
varios géneros secundarios a serem estudados, mas também nas atividades prosaicas do
cotidiano escolar. Ao responder a uma questdo aberta, esse aluno, agora detentor do

conhecimento, refletira, com maior lucidez, sobre toda a situagcdo comunicativa.

3. O Direito a literatura no contexto atual

O Direito a literatura, tema de palestra proferida em 1988, foi assunto tratado por
Antonio Céandido (1988), figura central da critica literaria nacional, em que se projetava uma
orientacdo coerente para se debater a relacdo entre direitos humanos e literatura, no contexto
histérico da promulgacdo da Constituicdo brasileira, apds décadas de ditadura militar. Nesse
aspecto, o autor ressaltava que para esse direito ser adquirido haveria a necessidade de a
sociedade minimizar questbes sociais desiguais e injusticas, desmistificando alguns
pensamentos culturais e estigmatizados, por exemplo; “que haver pobres é a vontade de Deus
(...), que os empregados domésticos ndo precisam descansar, que s6 morre de fome quem for
vadio”, para contestar as observacdes de senso comum.

Candido observa que o que € indispensavel para um sujeito, também sera para o outro,
ou seja, em sua definicdo de direitos humanos, a igualdade social é necessaria para a aquisicdo
da literatura, o conhecimento, a possibilidade desse direito deve ser garantido a todos, porque
é 0 ponto de partida da aquisicdo da leitura e do conhecimento. VVoltemos a pensar no direito a
literatura, portanto, comparando-o com as questdes de consumo e cultura do cenario
contemporaneo: qual a porcentagem de adolescentes que hoje possuem celular? E, nessa
parcela, quais sdo orientados para o contetdo que consomem? Ha leitura de qualidade,
prazerosa e com tempo para a aquisicdo do saber? Qual o tempo dispensado pelos alunos “fora”
de seus celulares?

Estando a literatura ligada a reflex&o sobre o real, ela assume algumas fungdes que
atuam diretamente nos sujeitos, exprimindo as concepc¢des humanas e, depois, voltando-se para
sua formagdo, ou seja, 0 homem como instrumento, agente em agdo em sua comunidade.
Antonio Candido, em “A literatura e a formagao do homem” (1972) ja identificava trés fungdes
exercidas pela literatura, as quais, em seu conjunto, denomina de funcdo humanizadora da

literatura: a fungéo psicologica ligada aos aspectos da capacidade que 0s sujeitos possuem para
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fantasiar, expressando-se em devaneios através de inimeras manifestacbes humanas e ou
artisticas; musica, futuro e aqui podemos incluir as manifestaces midiaticas e seu apelo
persuasivo e emocionante ao ganho do conhecimento literério, entretanto, ndo tdo profundo,
uma vez que hoje a velocidade das postagens em aplicativos torna-se cotidianamente efémera,
preso apenas aos dados armazenados na rede. Dificilmente um sujeito leitor hoje se voltaria a

uma postagem do ano anterior para conferir uma dica literaria.

Nesse aspecto, vale ressaltar que para Candido (1988) a literatura tambeém € a
transposicao do real para o ilusorio, com um toque poeético, ficcional ou dramatico em todos 0s
niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, das formas mais marginais, desde as
oriundas do folclore e das lendas de um povo até as formas mais complexas e dificeis da
producdo escrita das grandes civilizagfes. No entanto, 0 mundo fantasioso literario tém sempre
sua base na realidade, ele nunca é puramente fantasioso. E através dessa ligagdo com o real,
que a literatura passa a exercer sua segunda funcdo: a funcdo formadora, quando age como
instrumento de educacdo, de formacdo do homem, uma vez que exprime realidades que a
ideologia dominante tenta esconder. Nesse ganho, 0 sujeito ja vivenciou e formou sua opinido
sobre as inimeras possibilidades das narrativas e € nessa terceira fun¢do que o direito a

literatura tem se perdido.

A literatura, infelizmente, ainda n&o é reconhecida como formadora de conhecimento
para a pedagogia oficial, no entanto, o papel do ensino literario vai além das discussdes e teorias
didaticas, morais ou civicas, porque ela age na prépria vida, ela é instrumento poderoso de
educagio e nesse sentido pode agir sozinha para que ndo seja escamoteada. E primordial
levantar que ha literatura sancionada, prestigiada pelo poder canénico que foi estabelecido e ha
uma literatura marginalizada e pouco reconhecida, a literatura classificada como “marginal”, a

literatura dos muros, das masicas e das periferias.

Candido (1988) ainda defendia uma sociedade igualitaria em termos de produtos
literarios. E tomava a literatura como uma necessidade universal, um instrumento consciente
de denlncia e desmascaramento, apontando e denunciando onde ha restrigdes e negacgdes de
direitos. A literatura € instrumento de denuncia das mazelas, da miséria, justamente por isso a
literatura erudita ndo pode ser monopolio de classes dominantes nem, de maneira alguma, ser

distribuida como algo para alienar, tampouco ser ensinada de forma rapida, uma vez que ela
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merece e exige tempo de reflexdo, um tempo solitario do sujeito em que ele confronta a sua

com outras subjetividades.

Jolibert afirma que “o ato de ler € um ato complexo cuja compreensao se situa no
cruzamento de varios eixos”.* Entre estes eixos, pode-se inferir que os recursos tecn6logos
podem auxiliar no despertar e no interesse pela Literatura, mas somente eles ndo sdo essenciais
nem suficientes para um conhecimento especifico sobre um determinado tema. Quando o
sujeito desperta para a leitura, ele constréi a habilidade de materializar a palavra escrita, e 0
tempo de reflexdo ndo deve ou ndo pode ser mensurado de maneira tacanha ou obsoleta. 1sso é
um valor intrinseco, o qual demanda uma série de processos, entre eles os diferentes saberes e
o desenvolvimento do pensamento critico de cada individuo, quando este adquire a competéncia
e habilidade de leitura. Ele pode, entdo, refletir sempre um novo olhar para o assunto inicial e,
talvez, até outras perspectivas para uma ideia consolidada em oposic¢do as reflexdes da primeira
leitura, ja que (re)ler é remendar e ou aparar arestas, muitas vezes carecendo do processo de
releitura, para somente assim questionar e talvez até ressignificar conceitos ja consolidados de

um mecanismo de ensino robotizado.

Esta transformacdo da linguagem € tambem abordada por Rosso (2009) que diz, por
exemplo, sobre a transformacdo da linguagem, a ocorrida da literaria para o cinema, o que

possibilita novamente uma analogia para as aulas:

A par das diferengas, porém, entre a pagina e a tela ha lagos estreitos — em
forma de ‘mdo e contramao’: a pagina contém palavras que acionardo os
sentidos e se transformam na mente do leitor em imagens; a tela abriga
imagens em movimento que serdo decodificadas pelo expectador por meio de
palavras. Entre a literatura e o cinema, ha um parentesco origindrio, diadlogo
que se acentuou sobremaneira ap6s a intermediagdo dos processos
tecnolégicos. Assim, a enorme e expressiva influéncia da literatura sobre o
cinema tém sua contrapartida, por meio de um ‘cinema interior ou mental’
falando sobre a literatura e as artes em geral. Optando pela modalidade
narrativa, o cinema roubou da literatura parte significativa da tarefa de contar
histérias, tornando-se, de inicio, um fiel substituto do folhetim romantico. E,
apesar de experimentacGes mais ousadas, como a "Avant-Garde" francesa da
década de 1920, ou o surrealismo cinematografico, que buscaram fugir dessa
linha, a narratividade continua a ser o traco de homogenia nesta narrativa.

Logo, a questdo debatida neste artigo parte de uma premissa: ler é (potencialmente)

questionar algo escrito como verdades absolutas ou mentiras enraizadas, a partir de uma

4 JOLIBERT, 1994, p.11.
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expectativa real (necessidade de prazer) e com ganho de repertorio e conhecimento. E nesse
ponto especifico que as “entretelas” podem influenciar positivamente o gosto literario, desde
que administradas com tempo e estratégias qualitativas, ndo meramente por acesso, visando as

“curtidas” ou ganho de seguidores.

O adolescente possui hoje inimeras ferramentas para a producdo de argumentos e
reflexGes, podendo usar de forma até inconsequente e manipuladora um vasto horizonte de
possibilidades, que esta repleto de incontaveis oportunidades e realiza¢6es. Quem €é o produtor
desse discurso “de vida exposta” que escolhe os seus caminhos, sem se preocupar com normas

pré-estabelecidas, ou as responsabilidades com as metalinguagens.

Nessa experiéncia, enquanto sujeitos-falantes-ouvintes-e-produtores, o sujeito-docente
tem papel fundamental para a conscientizagdo de que os interlocutores estdo em contato com
textos o tempo todo, sejam eles de natureza oral ou escrita e também com acesso, muitas vezes,
irrestrito a vida de outros sujeitos, vida essa real ou no plano da idealizacdo completamente
projetada para ganhar curtidas, seguidores, fas e claro, consumidores dessa cultura e seus
produtos de massa. E nesse sentido que a intepretacdo desses maltiplos textos precisa ser

debatida em escolas, em todas as suas dimensoes.

Os Stories do Instagram atendem a varios propdsitos comunicativos. Isso se da,
principalmente, ao fato de que a rede de elementos caracteristicos de que eles dispdem é
bastante diversa. Assim, 0s Stories podem ser constituidos por uma profusdo de cddigos
semidticos e outros géneros textuais, tais como: figurinhas, GIFs, musica, boomerang, filtros
de efeito, hashtags, caixinhas de perguntas, enquetes, régua de reacdo, testes, dentre tantos
outros. Esses elementos se entrelagam, formando uma imagem real ou encenada dos usuarios
do aplicativo, onde cada postagem tem uma interface textual e representa um recorte da vida de
seu usudrio. Assim, momentos sdo selecionados e compartilhados, motivados por interesses

pessoais ou profissionais.

Atualmente, o Facebook Ads Manager permite que um Story seja impulsionado, ou seja,
ele torna-se, também, um andncio vinculado a venda de algum produto ou servigo, na maioria
dos casos, ou a promogéo de informacdes gerais de algum interlocutor que teve a intencéo de
promover determinada informacgéo a mais pessoas além das retidas em sua propria rede social.
Para essa promocgéo, o publico-alvo precisa ser escolhido embasado numa selecdo de faixa
etaria, género, profissdo, CEP e demais interesses pessoais, resultantes de uma curadoria feita

pelo proprio Instagram. Nesse sentido é possivel verificar que a promog¢do de um Story gera
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mais engajamento que outros tipos de publicidade devido a experiéncia persuasiva e cativante
para 0s usudrios, além da criatividade dos anuncios e a facilidade de capturar a atencdo com
maior facilidade e diminuir a distracdo dos usuarios. O Story, entdo, passa a ser um género que

carrega consigo uma funcionalidade néo so social, mas politica e econdmica também.

O acesso ao cotidiano de outros individuos, a invasdo da privacidade, através dos
aplicativos que dominam a cultura juvenil e de massa dao sustentacdo a ideia de que esses
sujeitos leitores sdo mediados por esses contextos simplistas e irrisorios. Especialmente, se
levarmos em consideracdo a questao da durabilidade das postagens e o quanto tais conteudos,
principalmente os didaticos, ndo agregam valor ao conhecimento nem a leitura. Embora a
efemeridade desses contetudos e a fluidez das postagens, por muitas vezes, “viralizem”
conceitos e persuadam esses individuos, infelizmente, formando opinides e valores,
constituindo-os como sujeitos ativos do discurso por intermédio das multiplas linguagem, a
aquisicdo do conhecimento € superficial e sem maiores ganhos para torna-lo um individuo com

posic¢do critica no mundo.
Tratar deste assunto, € o que propde a habilidade EF15LP01 da BNCC, Brasil (2018)

Identificar a funcédo social de textos que circulam em campos da vida social
dos quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e
nas midias impressa, de massa e digital, reconhecendo para que foram
produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se destinam.

O cerne da discussdo a respeito da contribuicdo para o ensino de leitura de textos
literarios em sala de aula é fundamentado, a principio, pelos pensamentos de Candido (2004) e
Paiva (2005), os quais refletem e repensam os formatos e métodos do ensino de literatura no
mundo contemporaneo. Entretanto, como empecilho, é possivel ressaltar para essa reflexdo a
prépria revisao da BNCC (2018), a qual trata das habilidades e competéncias a serem reveladas
na Educagdo Bésica, nos niveis da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental. Infelizmente a
bussola norteadora dos curriculos no pais reservou apenas quatro paginas para 0 campo de
estudos artistico-literario, apontando de forma ampla e néo especifica o que deveria ser o0 ensino
de Literatura no Brasil através das habilidades desenvolvidas pelo sujeito docente em seus
discentes, o que de fato gera a ideia de que a BNCC (2018) em relagéo aos direitos da literatura
estabeleceu uma funcdo mais distante da realidade, até impressionista e idealizada quando
relaciona que a Literatura é arte de linguagem organizada que preconiza fruicdo de seus

intérpretes, algo que pode ser refutado, uma vez que a Literatura muitas vezes, pode provocar
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reacOes inusitadas e desconcertantes nos sujeitos, ndo é algo ténue e de concepcao simplista, ou
seja, a Literatura ndo é um mecanismo, nem esta diretamente ligada a uma exemplificacéo

engessada ou obsoleta.

Assim, a formacdo do aluno leitor fica comprometida, muitas vezes, porque 0s
discentes aprendem o que devem dizer sobre determinados livros e ndo dizem realmente o que
construiram, independentemente de seu verdadeiro gosto e pensamento. A verdadeira
provocagdo estd no fato do aluno aprimorar e tornar-se efetivamente um leitor e isso ndo
depende de conhecer o maior nimero de géneros literarios ou obras possiveis, mas ser um
sujeito incluido no processo de aprendizagem da literatura como universo de construcédo de

significados com aspectos especificos que envolvem conhecimentos sobre diferentes areas.

Dessa forma, torna-se imprescindivel destacar as questfes para o ensino de literatura,
bem como refletir sobre o que esse documento prevé como obrigatério de ser abordado na sala
de aula quando se trata de texto literario e quais as diretrizes metodoldgicas sdo expostas para
fazer (ou ndo) do texto literario elemento presente de apreciacao e interpretacdo no cotidiano
formativo do estudante brasileiro. A auséncia de literatura enquanto disciplina obrigatoria no
Ensino Fundamental j& ocorre desde LDBEN (1990); hoje, tanto a BNCC quanto o Curriculo

dos estados destinaram muito pouco em seu “norte” para o ensino das habilidades de literatura.

Além disso, grande parte das escolas publicas e privadas ndo consideram um material
que permita ao docente outras abordagens além do engessamento das apostilas obrigatorias ao
ensino de estudos literarios, prejudicando assim a aprendizagem significativa desses alunos.
Somado a isso, destaca-se a questdo do numero de aulas destinadas ao ensino de literatura, a
partir do nono ano, por exemplo, com apenas duas aulas semanais para a insercdo de
conhecimento das correntes literarias, além de promover as discussdes das obras obrigatdrias

dos vestibulares, o que torna o trabalho do docente mecénico e infelizmente desmotivador.

A exemplo disso, tomo como base o material obrigatorio da obra paradidatica Quincas
Borba, de Machado de Assis, em versdo de HQ pela editora FTD aliado ao material Trilhas,
para nonos anos do ensino fundamental, cujo o plano de ensino possua material apostilado
como expectativa de planejamento em um més de trabalho para a inser¢do e motivacdo da
leitura e aplicacdo de atividades, considerando que as aulas de estudos literarios estéo
fragmentadas a apenas um dia da semana e estipulada em 50 minutos, para exposi¢édo de ideias,
apresentacdo do autor, corrente literaria e motivar o pensamento critico, resumida em uma

atividade sugestiva tal qual a ficha literaria.
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Tal programa literério e planejamento ndo oportunizam a verdadeira importancia
filosofica da obra e autor e a importancia do Realismo psicolégico de Machado de Assis, a
diluicdo de um contetido ministrado com o Unico objetivo de preencher materiais e lacunas ndo
possibilitam verdadeiramente a aquisicdo de um conhecimento prévio do discente com

qualidade, que provavelmente voltara a ser cobrado no Ensino Médio.

Destaca-se ainda a inser¢do mais intensa das tecnologias como “conteidos” previstos
na propria BNCC (2018), o que leva a refletir sobre as questfes do ensino para a meritocracia,
pois vivemos em uma sociedade desigual e essa particularidade destinada a poucos incide sobre
as demandas de mercado e aprovacdes em vestibulares, buscando formar alunos aptos a
ingressarem logo no mercado de trabalho e nem sempre a formar cidaddos leitores com o
pensamento critico para 0 mundo que os recebera futuramente, ou seja, ensina-se literatura de
forma rapida, estandartizada e sem levar em consideracdo a formacao do leitor literario e os

modos de saber propiciados pelo texto literario.

H& um paradoxo irdnico no processo de formacao do Brasil leitor (leitor brasileiro),
como revela a pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”, segundo a qual a proporc¢éo de leitores
entre cinco a dez anos cresceu de 67% para 71%, entre os anos de 2015 e 2019, mas nédo de
forma curiosa, nessa faixa a preferéncia € por livros fisicos e mais atrativos. Entretanto, houve
uma perda significativa de leitores adolescentes e adultos nesse mesmo periodo, o que reflete
também a condigdo socioeconémica. Nesta incongruéncia, devemos perceber que por algum
motivo, além da questdo econdmica o prazer da leitura se perde ou diminui com a chegada da
adolescéncia, por essa razao, os desafios da sala de aula deveriam também se voltar a essas

reflexoes.

Os dados exponenciais foram apresentados pelo IBOPE e as pesquisas feitas com
entrevistas “face a face”. Nesse sentido, a inspe¢ao foi condescendente em relagdo aos habitos
de leitura, uma vez que considerou o “brasileiro leitor” aquele que leu um livro ou em partes
em até trés meses, contrapondo-se aos habitos dos leitores indianos, por exemplo, 0s quais se

dedicam em média, 10 horas e 42 minutos semanais para a leitura.

A “Retratos da Leitura no Brasil” identificou que 52% da populagdo se declara leitora,
nameros expressivos demonstrados no acesso a leitura em anos iniciais do ciclo fundamental,
em criancas de 5 a 10 anos, mas que infelizmente sofre impacto e entra em queda de 8 pontos

percentuais em relacdo a acdo da pesquisa passada com adolescentes de 14 anos. Essa mesma
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queda é observada amplamente em alunos de graduacdo ou adultos j& graduados; o habito de

leitura caiu em 14%.

Dessa forma, é possivel compreender através da analise do forum e a série historica
desde 2011, que as edicdes até 2015 tiveram um namero estavel, longe do ideal, mas garantido
através de um investimento na época, do MinC de 95 milhdes de reais. E esse dado demonstra
o0 papel crucial e a responsabilidade do Estado e dos investimentos para formar ndo apenas uma,
mas sucessivas geracgdes leitoras e, por conseguinte, uma nagdo que pense criticamente. H4 uma
série de levantamentos fundamentais para se compreender que, com o retorno do Ministério da
Cultura, a promoc¢édo de verbas e incentivo a pesquisa académica através do Ministério da
Educacao, a expressividade e os direitos garantidos de criancgas e jovens a leitura e aquisicao de
conhecimento que foram cerceados e, por que ndo dizer, completamente esquecidos, agora
respiram, ainda que por aparelhos e muito longe, infelizmente, da ideia central do Direito a
Literatura de Candido (1988).

O terceiro painel da pesquisa concerne aos dados que levam o brasileiro a ler, quais
obras e autores preferidos. Denota-se que o retrato sobre acesso e garantia de direitos sdo
discussdes atemporais e abre seus argumentos com a preciosa cronica intitulada “Cronicas do
Dr. Semana" de Joaquim Maria Machado de Assis (1892) em contribuicdo ao periédico Semana
llustrada, com citacGes preciosas em relacdo a preocupacdo do autor e o recenseamento de
leitores da época. O escritor imortal relata criticamente que “niimeros nao permitem metéaforas”,
ou seja, o retrato da leitura é cruel e possui uma raiz no Segundo Reinado. Ele ainda tece uma
observacao irdnica sobre o perfil do eleitor, na qual ironiza dizendo que 70% dos brasileiros
votam como respiram” ou ainda; “a nacao nao sabe ler” e “ndo saber ler € ignorar quem ¢ fulano

de tal’ nesse sentido o cenéario vai se tornando desolador.

Grande parte dos leitores relatam que leram ou leem motivados por indicacdes de
professores, sequidos pela indicagdo materna, como um fato extremamente curioso, se levarmos
em consideragdo que essa matriarca, conforme a mesma pesquisa, Cursou apenas a primeira
etapa do ensino fundamental, ou seja, 0 despertar da leitura também vem da formagéo familiar
e nesse sentido, curiosamente, ela ndo considera somente a questdo social, mas também a

afetividade materna.

Toda essa questéo editorial e de consumo exige do docente maior atencdo as propostas
de modernidade e a necessidade de repensar as estratégias de adocao de livros paradidaticos.

Também € imprescindivel que as editoras revejam e possibilitem juntamente com seus autores
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novas estratégias e habilidades, a fim de persuadir esse novo leitor com propostas narrativas as
quais instiguem o interesse, e proponham em suas obras um diadlogo com o leitor a partir das
narrativas em teias, a leitura e o ensino de literatura. Deve ser um convite a prética, uma
literatura que desassossega constantemente, convidando o sujeito a participar da construcéo das
historias, uma literatura que cria com seu leitor uma espécie de parceria, o difusor de emocdes

gratificantes e, por que n&o dizer, até traumaticas.

Por conseguinte, é de extrema importancia pensar em atividades e praticas que levem
esse jovem leitor inserido aos novos modelos de letramento digitais a refletir sobre espagos na
sociedade e permita-o participar de uma jornada profunda de reflexéo acerca do mundo em que
vive, desmitificando abordagens candnicas e passivas das obras, sejam elas classicas, modernas
ou contemporaneas. Ha, também, o reconhecimento de que os docentes precisam considerar
fendmenos de venda, mesmo em confronto com as questdes de mercado, posto que fenémenos
editoriais como Harry Potter podem formar novos leitores, e a missdo do docente € carregar
criticamente todas as teorias, com as adequacbes que se fizerem necessérias, para que
efetivamente esses novos modelos e obras das culturas de massa despertem para outras
possibilidades e conduzam esses jovens para a leitura, incluindo a dos classicos. Mesmo nessas
obras de grande apelo de mercado € possivel identificar as indagagdes e problematizacdes da

narrativa, a indagacédo capaz de problematizar as subjetividades em contato.

E quantas discussdes socioculturais sdo possiveis somente com essa afirmacdo, as
quais motivem os alunos a refletirem os modos de enunciacao, possibilitando que percebam a
posicao desses personagens na andlise das obras a serem abordadas a partir do ponto de vista
provocado pelo docente. Este considera um enunciado, as marcas da enunciacéo, a linguagem
utilizada, as diferencas entre espaco e narracdo, as inferéncias de discurso e histéria, nesse
ultimo ponto, provocando o debate sobre as estratégias da linguagem utilizada, qual
efetivamente é a historia que esta sendo contada, considerando todas as analises possiveis para
pensar no uso da linguagem, além das discussdes filoséficas e antropoldgicas e 0s sujeitos
histéricos em pauta. Candido, em sua célebre conferéncia, defende que a literatura humaniza,
permitindo com que desenvolvamos a nossa individualidade, inseridos em um contexto que

representa o coletivo. E, por isso, para ele, a literatura também é um direito humano.

Contudo, € necessario que o professor como mediador dessas inser¢cdes dos novos
formatos de literatura ressalte aos alunos que essas narrativas sdo géneros dindmicos e surgem

em funcdo das necessidades e atividades postas no contexto historico, cibernético ou ndo, no
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cenario das revolucbes das quais eles fazem parte, afinal ele estd diante de sujeitos digitais e
n&o analdgicos. E preciso considerar que, diferentemente das obras literarias que possuem a
caracteristica de permanéncia em muitos elementos, esses géneros sao dindmicos e surgem em

funcdo das mudancas no cenario contemporaneo.

Assim, fica claro a relevancia de repensar a questdo dos contedos didaticos para o
ensino de literatura e a influéncia digital. Em um mundo onde se questiona a posicdo da
Inteligéncia Atrtificial, é importante compreender, dominar, sobretudo questionar quais sdo as
novas ferramentas de ensino de literatura, a exemplo do Stories do Instagram, que se assemelha
a uma narrativa em quadros e com possibilidades polifonicas do discurso na integracdo da
multiplicidade de vozes, com inimeros recursos para o hibridismo da informagdo, musicas,
caixas de perguntas, interacdes com o leitor, no entanto, esses géneros discursivos que Sao
marcados pela efemeridade das agdes entre seus interlocutores e apresentam com fluidez, néo
possibilitando o0 ganho e nem o tempo valoroso da reflexdo critica. Nesse sentido, a promocao
de debates que reflitam o novo cenario da literatura e seu arcabouco no mundo contemporaneo
€ necessaria: qual sera o papel da literatura no universo das “curtidas”, audios e contetidos de
streaming acelerados? E relevante preponderar e refletir a posicdo dos classicos literarios, n&o
ha como substituir os textos verbais apenas comunicativos das redes e nuvens de néutrons, pela
permanecia e 0 arcabouco da Literatura mais complexa, mais ambigua e rica em subjetividades
e possibilidades para o sujeito leitor. A leitura demanda tempo, para refletir sobre conceitos,
sobre a vida, em meio a correria do cotidiano e ansia por preencher modulos, apostilas, como

dar qualidade ao pouco tempo de aula e promover tantos significados para os discursos.

Por conseguinte, o docente precisa identificar esse discurso no seu sujeito-aluno e
deve levar em consideracdo que ndo ha verdade absoluta no campo da argumentacdo autoral,
as respostas sempre estardo no processo desse sujeito a medida que ele ganha o seu
conhecimento de mundo proprio e ndo o conhecimento maquineista e robotizado escolar com
a ideia do formato pronto, pensado apenas para a reflexdo dirigida a meritocracia, a

concorréncia dos vestibulares e por consequéncias, a propaganda escolar.

Além disso, ha necessidade de uma maior abordagem da literatura no ambito académico,
ou seja, avaliar quanto ha de tempo e espaco hoje nas grades do curso de Letras destinados ao
estudo de Literatura com qualidade para a formacéo de docentes ou pesquisadores na area, além

da discusséo de quais seriam as demandas desses cursos para 0 campo de trabalho. Nesse cerne,
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€ necessario haver espacos para as diferencas, o que ja preconizava Candido (1988), contudo
aquilo que é inegavel, o direito a literatura ainda ndo saiu da idealizagdo sonhada de uma
palestra, mas que ainda ndo tomou 0s rumos que deveria no Brasil, aquela em que todos 0s
sujeitos tenham o mesmo direito, até o de mudarem de opinido, pois ndo ha verdades absolutas
na pratica do ensino, nem no processo de aquisicdo de leitura. Os sujeitos, mesmo aqueles que
produzem conhecimentos, estdo em evolugdo o tempo todo. Por que, logo a literatura, mesmo
que candnica, ndo deveria sofrer mudangas em seus repertérios e abordagens? Muitas vezes, a
escola e o sujeito-docente culpam o sujeito-leitor pela falta de motivacéo ou leitura, mas se o
ensino é robotizado e estatico, o dever do professor é permitir caminhos para a inquietude e as

provocacOes necessarias para formar um sujeito critico.

E o rascunho, o rasgo que aperfeicoa a ideia original, mas ela nunca sera ideia final, o
mundo consiste em dinamismo, por esse motivo as visGes nunca serdo estaticas sobre um
assunto. Em contraposi¢ao, a leitura “maniqueista”, que almeja as sinteses redutoras, estrutura
o raciocinio em uma oposi¢ao dualista, trabalha com oposi¢des simplistas entre “bem” e “mal”,
entre “antigo” e “moderno”, entre “proibido” e “permitido”. Como se, de fato, tudo fosse assim
tdo simples, como se tudo pudesse ser dividido por dois. O sujeito ou é bom ou mal e ponto
final. N&o se enfrenta a complexidade de que uma pessoa possa carregar dentro de si 0 bem e o
mal. E, muito menos, enfrenta-se a complexidade de que esses conceitos possam ser relativos.
A ideia aqui ndo é fazer a analise estrutural da lingua dos sujeitos somente, mas levar em
consideracio os efeitos construidos a partir das intervencdes didaticas do sujeito-professor. E
imprescindivel levar em consideracdo os discursos sobre a politica literaria, compreender que
como sujeitos-docentes é necessario ir além das praticas ideoldgicas do curriculo escolar, com

um planejamento coerente.
4. CONSIDERACOES

E nesse campo de discussdes que esse artigo argumenta que as ja instituidas e
materializadas “fichas de leitura” e também as redes sociais ndo criam repertorio amplo para
discussbes valorosas sobre a constituicdo da sociedade e temas contemporaneos que
influenciardo no pensamento critico do sujeito-leitor. O ensino fragmentado de textos e sele¢des
de obras que, muitas vezes, ja sdo sugeridas pelo proprio material didatico, e a gestdo escolar
sem a formacéo curricular adequada para a orientagdo do docente, engessam e sistematizam a

perspectiva do sujeito-professor.
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Dessa forma, fica a reflexdo; o ensino da literatura ndo pode ser apenas questéo de
dom ou técnicas pré-fabricadas embasados somente na teoria do docente. Para Roland Barthes,

a literatura “faz girar os saberes, (mas ela) ndo fixa, ndo fetichiza nenhum deles”. °

Pensemos, entdo, num discente no sexto ano do ensino fundamental, aquele aluno que
merece total atencdo, merece ser ouvido, mas que contudo € desmotivado pelo senso comum
escolar de que ele ndo pode construir um pensamento Unico e individual, porque ainda nédo
possui um conhecimento literario além do empirico. Em oposicdo a isso, acredita-se que 0S
discentes precisam ter voz, por conseguinte, pode-se entender que o ensino de literatura vai
muito além da sala de aula, pois o ato de ler € antes de tudo o ato do desejo de que esses sujeitos
possam se reproduzir nas vozes de seus personagens e suas reflexdes, ler é multiplicar e
transcender o dom da palavra, imortalizando assim um argumento Unico e autoral que

possibilite na formacdo de um individuo critico na sociedade.

Um sujeito-aluno que repete de fato ndo se expressa, apenas imita aquilo que vé, mas
ndo questiona sua profundidade, nesse ponto os aplicativos que prometem ensinar questfes
literarias em segundos possuem uma base mercadoldgica e maniqueista, se caracterizam pelo
jogo da repeticdo e curtidas, poucas vezes importa o contetdo. Repeti¢do de lugares-comuns e
de preconceitos, muitas das vezes aleatoria e desconexamente. Ndo surgem como produto da
observacao dos fatos, da necessidade de autoafirmacéo de quem |é o conteido, nem do desejo
de acrescentar algo ao leitor. Surgem ndo como produto de um trabalho, e sim como reflexo de

dependéncia verbal.

Dessa forma, o leitor faz parte do elemento decisivo, a missdo do docente é convida-
lo e mediar os debates saudaveis, incentivar a construcdo do pensamento critico e permitir que
0 jogo dos paradigmas se estabeleca, afinal a literatura € um universo de subjetividades em seu

conceito, todas as opinides devem ser consideradas.

Nesse conceito, o docente deixa de protagonizar as reflexdes e incentiva as indagacdes,
permite aos seus educandos a construcdo de uma teia, promove entre eles a quebra da
linearidade, negocia com o imaginario social e brinca com os valores educacionais e de

imaginario social desse publico.

5 BARTHES, A AULA, P. X, 1992, p.17.
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E importante ressaltar que para a questdo dos letramentos literarios, antes do canone é
necessario compreender o universo de cada sujeito, descontruir preconceitos e ndo somente

orientar-se de praticas ainda arcaicas somente na versdo texto impresso e leitura.

Argumentar e pensar critico, por conseguinte, € um conjunto de objetos de estudo,
analisados de forma global, pacientemente e com tempo necessario para a leitura dos textos,
exame de probleméticas e questionamentos tantos filoséficos quanto historico-literarios, a
literatura merece o seu tempo para a reflexdo, até para ser digerida, anotada, revisada, relida,
assim possibilitando relacionar todo os aspectos para a totalidade da interpretacdo e da
formacdo do sujeito-aluno e sua leitura inquieta e inquietar-se nesse caso, € a ndo repeticdo
linguistica de lugares-comuns e de preconceitos (discursos de 0dio), muitas das vezes
pronunciados de forma aleatdria e desconexamente, esses discursos ndo surgem como produto
da observacdo dos fatos, da necessidade de autoafirmacdo de quem escreve, nem do desejo de
acrescentar algo ao leitor. Surgem ndo como produto de um trabalho, e sim como reflexo de

dependéncia verbal.

Portanto, é claro que, numa sociedade marcada pela divisdo de grupos sociais,
considerando a aquisicéo linguistica e qualidade escolar, as classes se opem em relacdes quase
simbolicas, talvez ndo haja solucdo imediata para o fracasso escolar e as multiplas diferencas
sociais, sem a intervencao urgente de politicas publicas que insiram disciplinas como Literatura,
Filosofia e Sociologia com maior carga de horarios, contrapondo-se com que a BNCC propde
com itinerérios, valendo-se do pressuposto de que o pensamento filoséfico é radical, “radix” ou
“radicis”, em sentido figurado, fundamento ou base para busca em explanar conceitos e
acontecimentos, como principal ponto de vista: a discordancia nos campos do pensar e agir,
para apés a inquietude e reflexdo ganhar fundamentalmente o exercicio rigoroso da coeréncia
e criticismo, evitando ambiguidades e duplas intepretacdes, para que esse sujeito-aluno torne-
se em sua leitura, um leitor eloquente, preciso a partir das praticas, provocactes

fundamentando, assim, seu pensamento critico para 0 mundo.
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