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1. INTRODUCAO

A tecnologia, dentro do ambiente escolar, tem possibilitado novas
alternativas de ensino e de aprendizagem. Nesse contexto, o uso de diferentes
recursos tecnolégicos pode favorecer ou distanciar 0 processo de
aprendizagem na sala de aula. Considerando a relevancia do tema, o presente
trabalho visa analisar o grau de proximidade entre professores vinculados ao
Ensino de Ciéncias e um programa, construido pela Universidade Federal de
Minas Gerais, chamado “Pilulas de Ciéncia” e, mais especificamente, sugerir
como esses professores, por meio dessa ferramenta pedagogica, podem
aproximar os alunos da linguagem Cientifica Escolar.

Para alcancar tal intuito, esta pesquisa se estruturou a partir de um
questionario online, o qual foi enviado a diversos professores da area de
Ciéncias. O objetivo de as respostas dadas servirem de base para uma
reflexdo mais profunda sobre a relagdo desse recurso no Ensino de Ciéncias.
Diante dessa perspectiva de andlise, verifica-se, na literatura, que um grupo de
pesquisadores em Ensino de Ciéncias tem focado seus trabalhos no seguinte
topico: “a linguagem e a interacdo entre sujeitos relacionadas com a construcao
do conhecimento e pensamento cientifico” (Machado,1999; Candela, 1998;
Mortimer, 1997). Nesses estudos, eles tém abordado a importancia de se
discutir os conflitos existentes entre a Linguagem Comum e a Linguagem
Cientifica escolar a fim de buscarem um equilibrio entre elas, bem como
possiveis mediages.

Quando, por suas acbes didaticas, os professores motivam situacdes
que articulem, ao mesmo tempo, conteido e metodologias inovadoras, criam
mediacao dialdgica entre o ensinar e o aprender, podendo, assim, favorecer a
interacdo entre a linguagem comum e a linguagem cientifica escolar que séo
utilizadas nas aulas de Ciéncias. Sobre esse topico, Mortimer (1998) coloca
que a “linguagem talvez seja o mais importante instrumento de trabalho dos
professores” e justifica essa ideia dizendo que “através dela o professor pode
aproximar a Linguagem Cientifica Escolar da Linguagem Cotidiana dos alunos”.
Sabe-se que diversos trabalhos de pesquisa analisam os discursos de muitos
professores e, a partir disso, constatam que a rotina escolar desses

profissionais é apoiada em livros didaticos e em aulas expositivas. Todavia,



esse modelo de trabalho pode tornar o conteudo desestimulante para os
alunos, gerando, como consequéncia, uma aprendizagem sem significado ou,
ainda, pouco funcional.

Observa-se que Carvalho (2010) faz referéncia a influéncia das
mudancas culturais de nossa sociedade, mostrando que foi introduzido, no
Ensino de Ciéncias, o conceito de aculturacdo cientifica em oposicdo a
acumulacdo de contedados cientificos com  perfil  enciclopedista
(MATTHEWS,1994). Nesse contexto, acredita-se que, se o aluno tiver uma
consciéncia mais profunda da relacdo existente entre o conteudo estudado e
sua relacdo com a sociedade na qual esta inserido, podera, com base nos seus
conhecimentos, adquirir uma visdo critica sobre as consequéncias do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, posicionando-se. Esse aluno, ainda,
terd condicdes de direcionar significado entre a linguagem cientifica escolar e a
realidade, minimizando, assim, a aculturagao cientifica.

Além disso, reconhecendo a linguagem como um instrumento de
trabalho do professor. E valido ressaltar que, conforme Bakthin (1986) eles
utiizam a ideia do “principio dialdégico”, mostrando que a elaboracdo dos
sentidos construidos em sala de ciéncias se da por meio da interacdo do
professor com os alunos. Estes, por sua vez, relacionando linguagem cotidiana
e linguagem cientifica escolar, podem confrontar suas proprias visfes e realizar
aproximacédo ou distanciamento entre o objeto que € ensinado e aquilo que é
aprendido.

Sabe-se que o professor tem o papel de aproximar 0s conceitos
cientificos de seus alunos, uma vez que eles ndo trazem para a escola esse
repertério de conhecimento. Tal ideia pode ser atestada por Mortimer (1998)

quando afirma que:

o discurso é determinado e determinante das praticas
sociais e ndo uma esfera de livre-arbitrio de cada
individuo. Nao tomamos nossas falas dos dicionarios
ou gramaticas, mas da fala de outros individuos
pertencentes ao nosso grupo social Nesse processo
o0s enunciados dos outros vao sendo transformados e
convertidos em nossos proprios. (p.98).

Vygotsky (1989) afirma que oS conceitos espontdneos e 0S conceitos

cientificos se articulam dialogicamente, mas ele estabelece uma diferenca



entre os processos de aprendizagem que se desenvolvem na vida cotidiana e
agueles que ocorrem na escola. O processo cientifico escolar deve permitir a
utilizacdo de conceitos do senso comum, mas, durante essa articulacdo, nos,
professores, devemos nos atentar em utilizar o espaco escolar como um
espaco de constante investigacdo que nos leve a uma continua reflexdo e
revisdo de nosso trabalho. Assim, mediaremos os alunos a dialogarem com o
instrumento de aprendizagem, ou seja, com 0S conceitos, 0s quais podem
favorecer a construcdo do conhecimento ou, em contrapartida, podem
desconstrui-lo. Se, por um lado, o senso comum atribui relacdo causal entre
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, sendo a Ciéncias considerada matriz
da Tecnologia (DIAZ, 1995), por outro, o aprendizado e a comunicagido com as
Linguagens Cientificas (MORTIMER, 2000) envolvem uma apropriagdo de
formas especificas de falar sobre mundo.

Durante o curso de Especializacgdo no Ensino de Ciéncias por
Investigacdo e a producdo deste trabalho, tive a oportunidade de ler varios
artigos que enfatizaram a importancia de o professor explorar a interatividade
da sala aula. Ao analisar os episédios de ensino nesse contexto escolar, uma
vez que é nele que se investiga a importancia de se discutir o do uso da
Linguagem. Em um desses textos, Bakhtin (1986) deu a esses usos variados
da linguagem o nome de “género de discurso”, caracterizando-os como formas
especificas de uso da linguagem em situacdes sociais bem definidas, sendo o
professor responsavel por gerenciar e delimitar o conteudo de suas aulas.

De acordo com os PCNs (BRASIL, 1998),Parametros Curriculares
Nacionais 0 aprendizado se da pela interacéo
professor/estudante/conhecimento, pois, com a mediacdo do professor, &
possivel se criar um dialogo entre as ideias prévias dos estudantes e a ciéncia
escolar. Assim, reelaboram sua percepcdo anterior ao entrarem em contato
com a visao trazida pelo conhecimento cientifico.

E importante, contudo, que o professor conheca as ideias dos
estudantes, pois 0 novo discurso, de acordo com Mortimer (1998), apoia-se no
velho. A partir da nocdo de que o conhecimento ndo anda sozinho e de que,
antes, ele precisa de um objeto preestabelecido para se estruturar, o professor
pode ter o Ensino de Ciéncias por Investigagdo como um grande facilitador,

pois pode relacionar o ensino e a aprendizagem com essa metodologia.
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E valido ressaltar também que os PCNs de Ciéncias, em suas
orientacles, sugerem a ampliacdo e o vinculo do planejamento pedagdgico ao
conteudo curricular, de modo que haja atividades em que o aluno possa
aprender a ser, aprender a fazer e aprender a aprender. Dessa forma, o Ensino
de Ciéncias por Investigacdo permite que aluno se aproprie de um novo
discurso e, entdo, reorganize o seu modo de pensar. Nessa perspectiva, 0
conhecimento ndo anda sozinho e o professor deve preestabelecer
intencionalmente o conteddo conceitual, atitudinal e procedimental, a partir do
qual o aluno tera a oportunidade de expressar seu aprendizado que, por sua
vez, sera gradativamente conduzido a compreensdo das ciéncias como um
empreendimento cultural e social significativo.

Dessa forma, a comunicacao que se estabelece entre professor e alunos
durante as aulas de Ciéncias tende a aumentar, favorecendo a correcdo de
possiveis incoeréncias além de contribuir para que os estudantes reorganizem
seu modo de compreender a importancia da producdo e da validacdo do
conhecimento cientifico. Passam, portanto, a ver esse conhecimento cientifico
como um intenso processo de troca de ideias e de criticas que interfere
fortemente na realidade que os cerca. Assim, a utilizacdo da Linguagem
Cientifica Escolar envolve o reconhecimento de particularidades que estéo
presentes na rotina da sala de aula e em circunstancias apropriadas, entre as
quais o professor pode facilitar a conexao.

compreender a ciéncia como um processo de producao
de conhecimento e uma atividade humana historica,

associada a aspectos de ordem social, econdmica,
politica e cultural. (PCN 1998.p.33)

Os PCNs (1998) propdem uma série de objetivos gerais e metas que
tém uma relacéo direta com o Ensino de Ciéncias e, dentre elas, destaca-se a
de que o educador deve se “posicionar de maneira critica, responsavel e
construtiva nas diferentes situacées sociais”. O professor, ao utilizar as
diferentes linguagens presentes no ambiente escolar, como meio de produzir,
expressar e comunicar suas ideias; de interpretar e usufruir as producdes
culturais dos alunos, questionando a realidade e formulando problemas; bem
com de buscar alternativas junto a eles para resolvé-los, pode estimular uma

importante construgdo de conhecimento. Para isso, por exemplo, ele poderia,
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com a simples utilizagcdo do celular, produzir alguns videos em sala. Isso
poderia, inclusive, motivar os alunos que estdo tdo acostumados com esse tipo
de tecnologia.

Entre os objetivos do Ensino Fundamental listados nos PCNs (1998) ha

orientacdes para que o aluno seja capaz de:

posicionar-se de maneira critica, responsavel e
construtiva nas diferentes situagbes sociais (...) /
utilizar as diferentes linguagens (...) como meio de
produzir, expressar e comunicar suas ideias,
interpretar e usufruir as producdes culturais (...) /
questionar a realidade formulando-se problemas e
tratando de resolvé-los, utilizando para isso o
pensamento légico, a criatividade, a intuicdo, a
capacidade de analise critica, selecionando
procedimentos e verificando sua adequacéo.p.32

Para Lima (2005), tratar o estudante como sujeito do processo de
ensino e aprendizagem implica reconhecer a importancia de suas ideias
prévias. Assim, o professor podera fazer uso de tecnologias em sala de aula,
gue apropriem das linguagens que cercam o ambiente escolar. A cada dia, esta
mais comum o uso de tecnologias acompanhadas do acesso a internet. Na
revista Nova Escola, publicada em junho de 2012, encontra-se a afirmacéao de
que apenas 45% das escolas brasileiras tém acesso a internet, mas a presenca
de computadores e 0 acesso a internet ndo garantem que os alunos estéo
tendo acesso a esse recurso. Percebe-se, em muitas salas de aula, que os
alunos buscam por novas ferramentas presentes no celular para a
comunicacdo. Se a linguagem usada no cotidiano precede e pode favorecer a
formacéo da Linguagem Cientifica escolar, pergunta-se: sera que o uso de uma
ferramenta aliada ao celular podera auxiliar nessa construcao?

A utilizacdo de uma ferramenta tecnoldgica em atividades Investigativas
de Ciéncias, associada ao formato dos programas encontrados no “Pilula de
Ciéncias”, pode propiciar a interagdo entre o conhecimento prévio dos alunos e
a Linguagem Cientifica Escolar utilizada pelo professor. Para APEC (2003),
dentre outras concepcdes sobre o papel da educagcdo em Ensino de Ciéncias
no Ensino Fundamental, estd a necessidade de se promover reflexdes claras
sobre a natureza das ciéncias e suas relacdes com a tecnologia e a sociedade

contemporanea, sendo necessario que o aluno sinta a sala de aula como
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espaco coletivo para producédo de conhecimento a fim de resgatar e utilizar os
conhecimentos prévios sistematicamente.

O recurso pedagogico analisado neste trabalho foi o programa “Pilulas de
Ciéncia”. Esse material, produzido pela Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) com a finalidade de se levar o conhecimento desenvolvido em
pesquisas feitas pela instituicdo académica, foi distribuido as escolas publicas
de Minas Gerais por um convénio com a Secretaria de Estado de Educacao de
Minas Gerais e esta disponivel no portl
(http://ufmg.br/online/ndc/arquivos/anexos/Manual_Pilulas_de Ciencia%20MIO
LO_baixa resolucaoANTIGO.pdf).

A possivel andlise do programa “Pilulas de Ciéncias”, enquanto objeto
de pesquisa, podera firmar argumentos para uma futura discusséo sobre o uso
da Linguagem Cientifica Escolar em torno desse recurso. A apropriacdo da
linguagem utilizada nas Pilulas e a forma como os professores a utilizam em
sala de aula pode tornar um atrativo. Para os alunos a oportunidade da
producdo de uma pesquisa na qual o préprio educando terd possibilidade de
reter informag¢des produzidas com uma linguagem diferente da linguagem
cotidiana.

O grupo APEC (2003) afirma que as atividades devem conter um
elemento auténtico de investigacdo e de producdo de novos conhecimentos
para o estudante e, nesse ponto, a comunicagdo entre as linguagens presentes
no ambiente escolar se torna uma peca chave para a construgdo do
conhecimento. Reafirmando Mortimer (2001), € preciso tornar o ambiente
escolar um lugar propicio para as relagcbes de trocas de conhecimento.
Aprender Ciéncias implica, em larga medida, aprender a se comunicar com as
linguagens da ciéncia. Dessa maneira, torna-se relevante se analisar essa
ferramenta que sugere a construcdo de uma atividade Investigativa e que, ao

mesmo tempo, trabalha a apropriacdo da Linguagem Cientifica Escolar.
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1.1. Percurso da pesquisadora

Junto a realizacdo do curso técnico em magistério, iniciei, sem bagagem
e com muitas incertezas, a atividade docente no ano de 1999 em uma escola
da rede particular de ensino. Em 2004, movida pelo anseio e pela necessidade
de continuar os estudos, iniciei a graduacao no curso de Ciéncias Bioldgicas na
Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais (PUCMINAS). Nesse
contexto, eu me envolvi em um projeto de extensdo com alunos de altas
habilidades, no qual equipes de varias areas, como Fisica, Engenharia,
Pedagogia, Biologia e Comunicac¢do Social, eram direcionadas a orientar,
direcionar e favorecer o desenvolvimento de projetos que eram propostos pelos
estudantes. Durante a realizacdo desse projeto, foi observado o envolvimento
dos alunos especialmente com a &rea biologica. Lima (2003) faz uma andlise

sobre essa preferéncia:

Trabalhos de pesquisa em ensino mostram que 0s
estudantes podem aprendem mais sobre ciéncias e
desenvolvem melhor seus conhecimentos conceituais
quando participam de investigacdes cientificas
semelhante as feitas em laboratério de pesquisa.
Essas investigacdes, quando propostas aos alunos
tanto podem ser resolvidas na forma de praticas de
laboratérios como de problemas de lapis e papel.

Naquele momento, ndo houve uma preocupagdo em questionar o
interesse dos alunos. Os professores acreditaram que a oportunidade de
desenvolver e testar a pesquisa dos estudantes dentro de um modelo préximo
ao cientifico poderia agucar o aprendizado. Nesse contexto, eu trabalhava com
uma proposta de atividades investigativas, o que auxiliava o desenvolvimento
do projeto e o interesse dos alunos em aproximar a atividade a pesquisa
cientifica escolar. Para eles, tal vivéncia era um ganho e, para mim, ela
simbolizava novas experiéncias e expectativas na construgcdo de
conhecimentos que aos poucos se formalizavam. Agradeco aos professores
envolvidos, especialmente as professoras Rosa Maria Corréia e Eliane Scheid
Gazire, por suas orientacbes e 0S momentos ensino e aprendizado
compartilhados.

Concomitante a esse projeto, comecei a dar aula na rede estadual de

ensino de Minas Gerais, na qual realizei uma capacitacdo sobre o uso de
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tecnologias em sala de aula. Essa capacitagdo me proporcionou um
questionamento da minha pratica docente e, assim, senti um estimulo de
procurar uma aproximacéo dos conteudos ensinados a vivéncia dos alunos. Ao
terminar minha graduagéo, em 2009, iniciei o curso de Ensino de Ciéncias por
Investigacdo (ENCI). Esse curso me ajudou a entender a importancia da
relacdo entre aluno e professor no contexto investigativo, adicionando, em
minha carreira, nova bagagem de conhecimento e nova possibilidade de
exercer a pratica docente.

Ao participar de um curso de capacitacdo promovido pela Secretéaria de
Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE MG), com duracdo de quatro
horas, entrei em contato com o material “Pilulas de Ciéncias” que € distribuido
a escolas publicas de Minas Gerais. Ao analisa-lo mais detalhadamente, pude
refletir sobre o uso de tecnologias no contexto escolar, bem como questionar o
uso dessa ferramenta que possui uma linguagem propria para apresentar
explicacbes basicas e rapidas sobre as pesquisas realizadas na Universidade
Federal de Minas Gerais. Como ja havia tido um contato anterior com o
material, fui convidada por uma das professoras titulares do projeto a participar
de uma nova capacitacdo dada aos professores da rede Estadual de Minas
Gerias, a qual tinha a finalidade de repassar aos professores as diversas
formas de utilizagdo do material. Durante essa segunda capacitacao, eu tive
oportunidade de observar as duvidas e os anseios dos professores em relagéao
a utilizacdo dessa ferramenta em sala de aula. Muitos, ao questionarem a
linguagem do material, afirmavam que preferiam, dentre as pilulas, a série
“Universidade das Criangas”.

O programa “Pilulas de Ciéncias” contém dois DVDs com 44 programas
de video que sao divididos basicamente em trés grandes areas do ensino:
Geografia, Historia e Ciéncias que se subdividem em Quimica, Fisica e
Biologia. Tratando de fendmenos e aplicagcdes dos conceitos de ciéncias no
dia-a-dia, o primeiro CD de audio, por exemplo, € composto por 204 “Pilulas de
Ciéncias” com uma duracdo meédia de trés minutos cada uma. Cada série
apresenta suas proprias caracteristicas.

Como foco deste trabalho € o ensino de Ciéncias, irei apresentar apenas
as Pilulas vinculadas a essa area. Estas, de acordo com as orientacdes

descritas em seu manual, apesar de relacionada as ciéncias, tém o objetivo de
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aumentar o interesse das criancas e dos adolescentes pelas aulas das diversas
disciplinas. Abaixo, encontram-se breves descri¢cdes sobre elas:

- Universidade das Criangas: apresenta, aos alunos do ensino
fundamental, perguntas sobre as curiosidades cientificas. Os questionamentos
sao respondidos por pesquisadores e estudantes universitarios envolvidos em
algum tipo de pesquisa realizada na Universidade. As perguntas sao simples,
tais como “Por que o piolho fica na cabeca e ndo na barba?”, “Quantos dias
vive um piolho?” e “Por que ele faz a cabeca cocar?” As respostas sdo dadas
por meio de uma linguagem que possa ser entendida pelas proprias criancas. E
uma série que procura responder as duvidas das criancas sobre diversos
assuntos cientificos.

- Conhecimento Global: apresenta, com humor, programas de diferentes
formatos que tratam a questdo do aquecimento Global no didlogo dos
personagens.

- La Cuisine de Pierre: apresenta um cozinheiro francés que, pelo
telefone e de forma bem humorada, tira davidas sobre a ciéncia quimica na
cozinha.

- Papo de Vaca: duas vacas, Mimosa e Filomena, observam e discutem
a ciéncia de fendbmenos do mundo ao seu redor.

- Na onda da vida: o apresentador, em estilo documentério, discute
temas curiosos da biologia e das pesquisas da UFMG.

Pude observar que os professores usavam com maior frequéncia a série
“Universidade das Criancas”. Esse fato chamou a minha atencdo e, quando
indaguei alguns professores sobre a preferéncia, eles relataram a escolha de
dava principalmente pelo o fato de essa série utilizar uma linguagem “menos
cientifica” e mais préxima do cotidiano.

A partir dessas observacoes, fiz 0 seguinte questionamento: Como o tipo
de linguagem utilizada nesses materiais pode influenciar a escolha do
professor por este ou aquele video? Diante da questéo, resolvi investigar como
alguns professores utilizam o programa “Pilulas da Ciéncia” em sala de aula.
Para cumprir meu objetivo, apliquei um guestionario numa lista de discussao de
professores de Biologia, de um grupo online cuja finalidade era descobrir quais
ferramentas tecnol6gicas os professores utilizam preferencialmente em suas

aulas e em que modalidade de ensino eles atuam.
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1.2. Ensino de Ciéncias

O Ensino de Ciéncias, ao longo de sua historia, tem se orientado por
diversas tendéncias, o que, de acordo com o PCNs (1998), trouxe
oportunidades de se refletir sobre a pratica docente, bem como sobre as novas
possibilidades de aprendizagem que surgem dentro do contexto escolar. Os
PCNs, pela necessidade de se criar um curriculo que atenda a demanda das
novas necessidades dos alunos, propuseram avancos para O ensino e a
aprendizagem dentro das escolas. Nessa perspectiva, observa-se que a
participacdo ativa do aluno no processo de ensino ganha valor e que, por isso,
surge a preocupacédo de se desenvolver atividades experimentais de modo que
os alunos possam questionar um conhecimento que antes era colocado como
neutro ou como uma verdade absoluta. Tal realidade trouxe um novo parametro
sobre como se ensinar nas salas de aulas.

Como j& dito anteriormente, os avancos das pesquisas no Ensino de
Ciéncias criou a necessidade de se construir um curriculo que atendesse as
necessidades dos estudantes. Por essa razdo, os PCNs propdéem um
conhecimento em funcdo de sua importancia social, de seu significado para os
alunos e de sua a relevancia cientifica e tecnoldgica. Assim, o Ensino de
Ciéncias ganha um novo formato, pois ele passa a procurar, a partir das
experiéncias e das vivéncias dos alunos, uma nova forma de se ensinar que
transmita uma imagem correta do trabalho cientifico dentro do contexto escolar.
De acordo com APEC (2003),

O esforco de contribuir para o avanco da compreensdo dos
estudantes sobre a natureza das atividades cientificas ndo se
restringe a introducdo de relatos extraidos da historia das
ciéncias. As ciéncias precisam ser todo tempo caracterizadas
como uma atividade de investigacdo, e 0s conceitos e teorias
das ciéncias tratados como resultado de um imenso processo
de criacao de ideias e representacdes, submetidas as criticas
de outros cientistas. P. 24

Transmitir uma imagem correta do trabalho cientifico talvez seja um dos
grandes desafios para o Ensino de Ciéncias, principalmente porque a Ciéncia e

a Tecnologia sao reconhecidas como essenciais no desenvolvimento



17

econbmico, cultural e social. Todavia, o Ensino de Ciéncias permite novas
oportunidades e realizacfes tanto por parte do professor quanto do aluno. Em
outras palavras, quando o docente proporciona uma educacgdo mais dialdgica,
toma consciéncia de alguns conhecimentos prévios do estudante e, assim,
pode relaciona-los com o conhecimento cientifico trabalhado em sala. Dessa
forma, o professor cria um “conflito conceitual” entre as linguagens cotidiana e
académica de modo que o discente consiga acessar bons argumentos e
evidéncias que justifiquem a formagdo de nova aprendizagem. Portanto,
quando o educador cria essa correlacdo entre os saberes cotidianos e
cientificos, ajuda o aluno a se apropriar da Linguagem Cientifica Escolar. De

acordo com os Parametros Curriculares Nacional do Ensino Médio,

Os alunos, confrontados com situacdes-problema, novas, mas
compativeis com 0s instrumentos que ja possuem ou que
possam adquirir no processo, aprendem a desenvolver
estratégia de enfrentamento, planejando etapas, estabelecendo
relacbes, verificando regularidades, fazendo uso dos proprios
erros cometidos para buscar novas alternativas; adquirem
espirito de pesquisa, aprendendo a consultar, a experimentar, a
organizar dados, a sistematizar resultados, a validar solu¢des;
desenvolvem sua capacidade de raciocinio, adquirem auto-
confianca e sentido de responsabilidade; e, finalmente,
ampliam sua autonomia e capacidade de comunicagcdo e de
argumentacdo. (PCN, p. 52, 1999)

Essas estratégias poderdo ser utilizadas ao longo da vida dos alunos,
influenciando-os em suas decisdes cotidianas. Ou seja, perante uma sociedade
complexa, poderdo se comportar, ha tomada de consciéncia, como cidadaos
criticos e criativos.

Nesse sentido, Millar (2003), ao abordar as razbes de se ensinar
ciéncias a todos os estudantes da escola e comentar sobre as caracteristicas
do curriculo de ciéncias, defende que o ensino de “ciéncias para todos”
contribui com habilidades, conceitos e perspectivas distintas que nado séao
oferecidas por outras disciplinas. Afirma, ainda, ndo se adquire esse
conhecimento informalmente, mas sim a partir de uma instrugdo formal, uma
vez que, por possuir uma linguagem especifica, deve ser construido ao longo
da trajetéria escolar para que tenha importancia e valor.

Considerando essas significativas ideias, observa-se que o Ensino de
Ciéncias em Minas Gerais recebeu um orientador para a pratica pedagogica,

conhecido como Curriculo Basico Comum (CBC). Esse documento apresenta
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um curriculo que se fundamenta na relevancia cientifica, tecnoldgica, social e
educacional. O CBC, entédo, estimula a discusséo das causas dos fenémenos a
fim de contribuir com o entendimento de processos e ndo apenas a uma mera
exposicdo de conceitos, pois estes podem se modificar tanto na sua extensao
quanto na sua compreensdao. Tais orientacdes estabelecem as competéncias e
as habilidades a serem adquiridas pelos alunos na educacédo basica. As metas
a serem alcancadas pelo professor sobre o que se ensina, uma vez que
fornecem sugestbes, caracteristicas e pontos importantes que devem ser
discutidos ao longo do desenvolvimento do conteudo, tornando o aprendizado
mais significativo para o aluno.

O ensino somente se realiza e merece esse nome se ele for eficaz, ou
seja, se o aluno aprende. De acordo com Lima (2003), o trabalho do professor
deve ser todo direcionado para a aprendizagem de seus alunos levando em

conta cinco pontos aos quais o professor deve atentar:

1. Reconhecimento da importancia do conhecimento
prévio dos estudantes como elemento fundamental as ser
considerado no processo de ensino aprendizagem.

2. A convicgdo de resgatar o conhecimento prévio implica
organizar os contetidos do curriculo de ciéncias em torno dos
temas vinculados a vivencia dos alunos.

3. A disposicdo em promover maior comunicagdo entre 0s
saberes das varias disciplinas que comp®fe a area das ciéncias
naturais, ao tratar dos temas ligados a vivéncia do aluno.

4, A clareza de que é necessario escolher e privilegiar
certos conceitos centrais e ideias chaves que estruturam o
saber das ciéncias naturais, e promover de modo progressivo
oportunidades para que o estudante possa compreendé-lo
apropriar dele.

5. A necessidade de promover reflex6es sobre a natureza
das ciéncias e suas relagbes com a tecnologia e a sociedade
contemporanea. (LIMA, 2003)

Para o desenvolvimento desses pontos, € importante que o professor em
suas aulas, como propos Bacherlard (1938), mude a cultura passiva dos
estudantes, dando-lhes oportunidade de buscar uma explicacdo para um
fendbmeno proximo de sua realidade. Assim, eles tendem a se envolver na
resolucdo da situacdo problematica e na busca por uma resposta, mas tendo
em vista que esse conhecimento ndo se finaliza naquele momento.

Ao considerar espago da sala de aula como um local de constantes

trocas de conhecimento onde o professor e o aluno sdo mutuamente
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protagonistas de uma aprendizagem que esta em constru¢cdo com a utilizacao
da linguagem gue os cerca, o professor deve criar novos meios para direcionar
o aprendizado dos alunos a fim de que eles assimilem o conteudo e, dessa
forma, consigam construir uma linguagem cientifica escolar.

Na busca de uma educacéo coerente e considerando a sala de aula como
espaco de investigacdo, a pratica pedagogica deve proporcionar a construcao
de significados que, segundo Millar (1989), ndo podem ser desconectados da
realidade em que vivemos. Por isso, as aulas devem ser mais dindmicas e
interativas com atividades que proporcionem o didlogo e a interagcdo na

construcdo de uma aprendizagem significativa.

1.3. O Ensino de Ciéncias por Investigacao

O Ensino de Ciéncias por Investigacdo é, de acordo com Munford
(2008), uma estratégia de ensino e aprendizagem que propde um modelo
facilitador para a aquisicdo do conhecimento cientifico. Dar ao estudante a
oportunidade de participar e de tomar decisdes fundamentadas, ndo apenas
em fatos, conceitos ou teorias, mas no desenvolvimento de habilidades a partir
da familiarizacdo com a linguagem cientifica escolar. Carvalho (2004) salienta
que aprender a investigar envolve aprender a observar, planejar, tomar
decisdes, levantar hipéteses, realizar medidas e construir explicacbes de
carater tedrico. Nesse sentido, ela afirma que o professor, ao trabalhar o
Ensino de Ciéncias por Investigacdo, estimula o aluno a desenvolver
estratégias para pensar cientificamente. De acordo com Carvalho (2004), para
que a aprendizagem seja mais significativa, € necessaria a realizacdo de
atividades em sala de aula que criem situagcbes problematizadoras e

questionadoras de modo a instigar os aprendizes.

Os trabalhos de pesquisa em Ensino de Ciéncias mostram que, quando
0s estudantes participam de investigacfes cientificas, aprendem mais e
desenvolvem melhor seus conhecimentos conceituais. Em correspondéncia,
Pérez (2001) afirma que uma visdo fechada, portanto dogmatica, dificulta a
captacdo e a compreensao de todo o processo e empreendimento cientifico, o

que pode tornar o processo de ensino e aprendizagem pouco significativo e
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pouco atrativo para o aluno. Essa afirmacéo, de acordo com Carvalho (2004),
leva os professores a assumirem, em suas aulas, um olhar que priorize tempo
para o desenvolvimento de atividades, as quais envolvam resolugcdo de
problemas, tedricos e praticos, a fim de que os alunos ndo criem uma visdo
deformada sobre o conceito de Ciéncias.

Sabe-se que o0 papel do profissional, € o de ajudar os alunos a
desenvolver suas habilidades e amadurecer seus conceitos prévios,
possibilitando, assim, a exploragcdo do mundo que os cerca de forma mais
sisteméatica, organizada e significativa. Entretanto, apesar dessa atual
percepcdo, observa-se que o Ensino de Ciéncias, por um longo periodo, ndo
seguiu essa perspectiva. Ao contrério, enfatizou a importancia da memorizacao
e da caracterizacdo metddica do aprender. A partir disso € que a ideia de se
aprender ciéncias fazendo ciéncias ganha peso nos processos de ensino-
aprendizagem. Foreman (2010), ao definir investigacdo no Ensino de Ciéncias,
sustenta essa visao:

O termo “Investigacdo” no ensino de ciéncias é usado
explicitamente para atividades que exijam que os alunos
pensem e facam escolhas sobre “o0 que variar” e “o que medir”.

Essa escolha é importante, pois proporciona que os alunos
planejem seu proprio trabalho.

Além de atividades, o professor deve ter em mente a importancia dos
estudantes vivenciarem o processo de criacdo, troca e critica de ideias,
estimulando-os a exporem suas ideias e proporem explicagbes pessoais para
os fendmenos investigados. Bakhtin (1986) afirma que o0s conceitos séo parte
da Linguagem e o entendimento do que sédo conceitos implica reflexdo sobre o
papel deles na Linguagem e na cultura humana.

A partir do momento em que o docente identifica como importante a
relacdo dialogica, entre professor e aluno, conota entdo uma abertura para
dialogo entre os saberes existentes em ambas as partes, desenvolvendo uma
relacdo onde € possivel que o aluno expresse o que sabe e como entende o
processo que lhe é repassado, apontando para um ambiente no qual €&
oferecido ao um repertdrio de possibilidades para seu desenvolvimento.

No Ensino de Ciéncias por Investigacdo, o estudante pode expressar

seu ponto de vista dialogando ativamente na busca de solucdes para as



21

situacOes-problemas que confrontem tais saberes na busca da organizacéao de
tais informacdes. Para Millar (2003), a maior causa da insatisfacdo no Ensino
de Ciéncias é que, apesar do acumulo de evidéncias, pouco conhecimento
cientifico é de fato assimilado e compreendido pela maior parte dos estudantes.
Para Paula (2004), sem reconhecer a imensa possibilidade de interpretactes
que podem ser acionadas mediante um experimento cientifico ou didatico, os
professores acabam contribuindo para o empobrecimento das trocas e dos
debates que promoveriam a apresentacdo dos conceitos espontaneos dos
alunos, os quais ajudariam no processo de ensino e aprendizagem.

Para Millar (2001), as consideracdes sobre as modificacdes no contexto
escolar podem ajudar a se questionar de forma critica as concepc¢fes e as
praticas assumidas e, também, aproximar-se de concepc¢fes epistemoldgicas
mais adequadas que, se devidamente reforcadas, podem ter incidéncias
positivas sobre o ensino. Perde-se, assim, de vista que, como afirma Bachelard
(1938), “todo conhecimento € resposta a uma pergunta”, isto €, a um
problema/situagéo e isto dificulta a captagdo, bem como a compreensédo da
racionalidade de todo o processo e empreendimento cientifico.

O Ensino de Ciéncias por Investigacado pode tornar um habito dentro do
processo de construcdo da préatica escolar e favorecer a relacdo entre os
conhecimentos existentes na sala de aula, abrindo as janelas para uma nova
forma de se relacionar com o contetdo. Para Carvalho et al. (1999), as
atividades de carater investigativo buscam uma questéo problematizadora que
ao mesmo tempo desperta a curiosidade e orienta a visdo do aluno sobre as
variaveis relevantes do fendmeno a ser estudado, fazendo com que ele levante
suas proprias hipéteses e proponha possiveis solucdes.

As atividades investigativas, por fim, ndo se restringem somente as
atividades praticas experimentais. Porém, muitos professores tratam esse tipo
de atividade como “demonstrativa” com o0 objetivo de apenas mostrar aos
alunos o que querem ensinar. O que se nesse contexto, na maioria das vezes,
€ o fato de que os alunos, sem ao menos entender o procedimento realizado
pelo proprio professor, podem ter dificuldade da aprendizagem em relacdo ao

assunto trabalhado.
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2. METODOLOGIA

A obtencdo de dados para a construcdo deste trabalho partiu de dois
momentos distintos: analise do material “Pilulas de Ciéncia” e revisdo da
literatura sobre a importancia do uso da linguagem nas aulas de Ciéncias. Isto
foi importante para o levantamento dos questionamentos que nortearam a
presente monografia. Durante uma reunido de orientacdo foi sugerido a
observacdo do uso do “Pilulas de Ciéncia” em sala de aula para verificar a
linguagem utilizada . Nesse contexto, foi proposta a verificagdo do uso dessa
ferramenta no ambiente escolar. Como surgiu 0 questionamento sobre o que 0s
professores de ciéncias dizem sobre o programa “Pilulas de Ciéncias”, foi
enviado um questionario online. Nessa fase do trabalho, foi construida uma
amostragem de respostas em torno das ferramentas tecnoldgicas que os
professores utilizam preferencialmente em suas aulas. E vélido ressaltar que,
no total, 37 professores responderam ao questionario.

Realizei, em uma escola de aplicacao localizada em Belo Horizonte, esta
modalidade de escola esta interligada com a Universidade Federal de Minas
Gerais, auxiliando no processo de desenvolvimento e aplicagdo de pesquisas
por ela realizada.

A observacéo foi realizada em quatro aulas na turma do quarto ano do
Ensino Fundamental com 30 alunos. Com o objetivo de verificar uso da “Pilulas
de Ciéncias” dentro do ambiente escolar, conversei inicialmente com a
professora do Ensino Fundamental da rede Federal (Colégio de Aplicacdo),
responsavel pelo conteudo de Ciéncias. Nesse momento, combinei com a
professora qual Pilula poderia ser trabalhada na sala de acordo com o
contetdo que ela estava desenvolvendo com os alunos dentro da disciplina.

No primeiro dia, a professora me apresentou aos alunos e tivemos a
oportunidade de conversar um pouco mais sobre as turmas que ela lecionava.
Durante a nossa conversa, ela relatou que tinha problemas com uma turma
tanto com questdes de disciplina e quanto de aprendizagem. Durante o relato

fez notorio que alguns alunos tinham problemas de concentragdo e esse fato
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acabava formando indisciplina na sala, pois estes acabavam fazendo algum
tipo de barulho, o que tornava os outros mais dispersos.

Ao apresentar o material debatemos algumas caracteristicas do mesmo,
como; tempo de duracdo, linguagem utilizada. No periodo de observacgéo, a
professora da turma teve acesso anteriormente as aulas, selecionando as
“Pilulas de Ciéncias” de acordo com o conteudo que a turma estava
trabalhando. De acordo com a professora, a Pilula possui uma linguagem de

facil entendimento e por esse motivo ela selecionou duas:

- “Por que vomitamos” (DVD 1, nimero 017).
- “Chicletes” (DVD 2, numero 22).

3 RESULTADOS:

A professora iniciou a atividade explicando para os alunos que passaria
um video sobre chicletes e depois eles deveriam anotar todas as palavras que
ndo entendiam no caderno. Logo em seguida, ela repassou o video e realizou a
traducdo dos termos que os alunos tiveram dificuldades. Durante esse
acompanhamento, foi observado que Renata teve uma preocupacdo em
“traduzir” os termos que néo faziam parte da linguagem comum dos alunos e
que, quando a ela repassou o0 video apos a “traducao”, os novos termos eram
facilmente identificados pelos alunos.

Foi observado também que a professora teve o cuidado de analisar o
material anteriormente, priorizando o conteldo que ela estava trabalhando em
sala de aula (sistema digestorio). Como ela encontrava varios casos de alunos
gue chegavam a escola mascando chiclete e esse fato a incomodava durante a
aula, teve o cuidado em demonstrar o video que relatava uma pesquisa
realizada Universidade Federal de Minas Gerais e a compara com uma
pesquisa realizada por uma Universidade Inglesa que, além dos prejuizos
causados pelo uso do chiclete, apresenta também os beneficios.

Nesse momento do video, foi possivel observar o entusiasmos dos
alunos em compreender as respostas encontradas numa pesquisa, mesmo que
alguns sejam favoraveis e outros desfavoraveis. Durante o0 acompanhamento

dessa professora, tive a oportunidade de conversar com ela sobre varios
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assuntos, dentre eles, problemas, como indisciplina, falta de participacéo ativa
dos alunos nas aulas e como a escola pode favorecer a construcdo de uma

nova atitude para tal fato.

Os resultados desta pesquisa foi obtido a partir de um questionario
online, e a partir dele, foi possivel elaborar os dados bem como os graficos com
0s resultados.

Como ja mencionado, o material é dividido por grupos de pesquisa, ou
seja, por areas de ensino: histéria, geografia, quimica e biologia. Cada um
desses grupos possui um estilo e um formato especifico. Durante essa fase da
pesquisa, tive a oportunidade de observar as sugestdes que os professores
davam para se trabalhar com o material. Para facilitar a andlise, eu me foquei
ao grupo de ciéncias composto por 60 professores que estavam divididos em 6
grupos. A parte do material que compde o grupo de ciéncias envolve as
disciplinas quimica, fisica e biologia, onde se pode encontrar 0os programas de
audio e video “Na onda da vida”, “Universidade das Criangas”, “Conhecimento
global”, “Papo de vaca”, “Le cuisine de Pierre”.

Durante essa capacitacdo, os professores tiveram a oportunidade de
criar um modelo de aula em que se usava as “Pilulas de Ciéncias”. Esse
momento foi muito oportuno. Pude observar que somente um grupo nao
escolheu o programa “Universidade das Criangas” e, quando perguntei
informalmente aos professores presentes o motivo da escolha, eles relataram
que a preferéncia se baseava no fato de a linguagem utilizada ser de facil
compreensao tendo em vista que as perguntas sao feitas por alunos do ensino

fundamental e estas sdo respondidas com uma linguagem proxima a deles.

4. DISCUSSAO

A busca por um referencial te6rico que justificasse a existéncia deste
trabalho trouxe a tona diversos trabalhos cientificos que tém como foco o uso
da Linguagem. Nas leituras, observou-se que uma pesquisa de cunho cientifico
possui um vocabulario muitas vezes proprio, Unico e significativo para quem
esta realizando a pesquisa, mas, aos alunos, ao entrarem em contato com

esse vocabulario, muitas vezes, sentem-se impotentes, pois ndo reconhecem
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os significados de muitas palavras. Assim, conclui-se que uma pesquisa, para
ser entendida ndo apenas pelos pesquisadores da area, muitas vezes, precisa
conter uma transposicdo dialdgica, a fim de que os alunos e também a
sociedade possam ter acesso a ela. Levando essas ideias em consideragao, o
presente trabalho se fundamentou em referenciais que agruparam
preocupacdes em torno da Linguagem no Ensino de Ciéncias dentro do
contexto escolar e a Linguagem Cientifica.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, enfatiza-se o contato com
umas das professoras organizadoras das “Pilulas de Ciéncias” e a utilizacao
desse programa em uma sala de aula. Além disso, a aplicacdo do questionario
permitiu verificar qual recurso tecnoloégico os professores utilizam com maior
frequéncia em suas aulas. A reflexdo sobre a fala dos professores trouxe a tona
a importancia da Linguagem Cientifica no ambiente escolar. Nesse sentido, a
sala de aula se torna lugar de ressignificacdo da linguagem comum utilizada no
cotidiano a fim de se ajusta-la aos contextos cientificos do ambiente escolar.

Para o desenvolvimento dessa etapa, foi utilizado um questionario presente
(em Anexo). As questdes um, dois e trés tinham como finalidade tracar o perfil
dos professores de acordo com a rede de ensino que atuam e com 0 tempo
que eles tém de magistério. As questdes quatro e cinco tinham o objetivo de
identificar quais ferramentas tecnoldgicas os professores utilizam em suas
aulas, como estas sdo usadas e, por fim, se eles conheciam ou ndo o “Pilulas
de Ciéncias”. A questédo seis tinha a intencéao de verificar, entre os professores
que conheciam o material, se 0 programa permitia uma associacao entre a
Linguagem Comum e a Linguagem Cientifica (no caso de resposta negativa, a
questdo objetivava saber qual seria a ferramenta utilizada pelo professor para
realizar esse link entre as linguagens).

O questionario foi enviado online para os professores que fazem parte

do grupo de Ensino de Ciéncias (sbenbio@yahoogrupos.com.br), pois grande

parte dos professores que fazem parte deste grupo pertence a area de ensino
de ciéncias com alguma ligacdo com a pratica docente. e a pessoa que recebia
0 e-mail era direcionada a pagina do google docs
(https://docs.google.com/spreadsheet/viewform?formkey=dDhZdI9DVzctMj]N6R
zFieGZXczd4Q3c6MQ) para responder as perguntas. A metodologia adotada

facilitou a tabulacdo das respostas, bem como a notificacdo de qual(is) outra(s)



26

ferramentas tecnolOgicas os professores utilizava em suas aulas. Observa-se
que as respostas foram dadas no proprio formulario online e que, para se
realizar a tabulagao, foram utilizadas as respostas dadas por 37 professores.

Dos 37 professores que responderam ao questionario online, 15 (43%
do total) pertencem a rede estadual de ensino, 10 (29%) pertencem a rede
municipal, seis pertencem a rede particular (17%) e um professor (3%) atua em
outro tipo de instituicdo.

Foi diagnosticada uma falha no questionario, mas nado foi possivel
corrigi-la porque ele ja tinha sido publicado na internet. Alguns professores
trabalham em mais de uma rede, mas nao conseguiram demonstrar isto devido

a falta de campo para resposta.

a -Federal
b- Estadual

c- Municipal

d- Particular

e- Outra .
L]

Quando os professores foram questionados sobre qual ferramenta
tecnoldgica utilizam em sala, observou-se que o filme apareceu em primeiro
lugar, sendo utilizado por 17 professores (49%). Além disso, percebeu-se que
um (3%) faz uso de programas de audio e video, nenhum (0%) usa o celular e
13 (37%) utilizam blogs, e-mails e outros caminhos pela internet. De todos que
responderam, apenas um (3%) nao utiliza recurso tecnolégico as Pilulas de
Pilulas de Ciéncias seria uma boa oportunidade permitindo uma maior

interacdo entre o conteudo e o uso de tecnologias em sala de aula.

a- Filmes
b- Programas de a...
c- Celular

e-Nao utilizo. T

0 3 6 9 12 15 18
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A exposicdo dos dados trouxe a tona a importancia de a escola utilizar
0s recursos disponiveis para o ensino. De acordo com Carvalho (1997), o
ensino somente se realiza e merece esse nome se ele for eficaz, ou seja, se o
aluno aprende. Afirma, ainda, que, para tal, o professor tem o papel
fundamental de oportunizar a interagcdo entre o conhecimento comum e o
cientifico e isto pode ser feito de diversas maneiras dentro do ambiente escolar,

inclusive com o uso de uma ferramenta.

CONSIDERACOES FINAIS:

As repostas encontradas neste trabalho, por meio do questionario e por
meio da observacdo em sala de aula, constatam que o uso das Linguagens
Comum e Cientificas, por fazerem parte do repertério do contexto escolar,
principalmente nas aulas de Ciéncias, podem ser trabalhadas pelo professor de
diversas maneiras. Nesse contexto, surge a possiblidade de se usar uma
ferramenta tecnoldgica.

Foi identificado, por meio do questionario, que os filmes continuam como
uma das preferéncias pedagodgicas, mas, devido ao tempo de aula e ao tempo
de duracao dos videos, surge risco de se comprometer o ritmo das atividades.
Diante disso, percebe-se que as “Pilulas de Ciéncias” se apresentam como
uma ferramenta importante, pois utilizam uma pequena parte da aula devido ao
fato de os programas serem de curta duracdo com media de trés minutos cada
um.

Assim, o professor ao desejar criar um novo contexto para suas aulas,
encontra no Ensino de Ciéncias por Investigacdo uma possivel solugdo para os

problemas enfrentados em sala de aula. APEC (2003) considera que:

A atividade com carater investigativo € uma estratégia entre
outras, que o professor pode utilizar para diversificar sua
pratica no cotidiano escolar. Tal estratégia engloba quaisquer
atividades, que, basicamente centradas no aluno, possibilitam
0 desenvolvimento da autonomia e da capacidade de tomar
decisdes, de avaliar e de resolver problemas, apropriando-se
de conceitos e teorias das ciéncias da natureza.

Ao utilizar esse material, seja na forma de video ou &udio, o professor

pode sugerir uma atividade investigativa na qual ele use a linguagem utilizada
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pelos cientistas e responde as questdes propostas pelas “Pilulas de Ciéncias”
trabalhadas de modo a realizar uma conexao entre as linguagens cientifica e a
cotidiana. Como o material possui uma apresentacao interessante do ponto de
vista visual e auditivo, o professor pode tirar as duvidas que os alunos tiverem
ao entrarem em contato com as pesquisas realizadas pela UFMG. Nesse
contexto, a linguagem se apresenta como um fator motivacional na
aprendizagem tendo em vista que os alunos e professores dividem anseios e
frustacdes dentro do ambiente escolar.

Por fim, conclui-se que o programa “Pilulas de Ciéncias” pode,
gradativamente, auxiliar os alunos a se acostumarem com o “pensar de forma
cientifica”, uma vez que essa ferramenta aproxima a linguagem cientifica da
linguagem comum e usual. Portanto, tende a prender a atencdo dos
estudantes, contribuindo para uma aula mais significativa na qual exista, por

parte deles, um real envolvimento com os conceitos trabalhados.
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ANEXOS
Anexo |
Autorizacao

Declaro que estou suficientemente esclarecido(a) sobre a pesquisa “AS
Potencialidades do Programa Pilulas de Ciéncias no Ensino de

Ciéncias”

, Seus objetivos e metodologia. Concordo com a utilizagcado dos dados, por mim
fornecidos no questionario, sejam utilizados para os fins da pesquisa.

Nome do (a) professor:

Assinatura: C.l.:

Caso ainda existam duvidas a respeito desta pesquisa, por favor, entre em
contato comigo, Dayse Alves Martins pelo e-mail daysealma@yahoo.com.br ou
com a professora Elaine Franca Soares: (orientadora da pesquisa):
lainesf@yahoo.com. Finalmente, informo que as pesquisas realizadas pelo
Cecimig/Fae/UFMG foram autorizadas pelo Comité de Etica em Pesquisa da
UFMG, que também podera ser consultado livremente em qualquer
eventualidade no endereco Unidade Administrativa Il, sala 2005, 2° andar,
Campus da UFMG - Pampulha, pelo telefone (31) 3409-4592 ou pelo e-mail:
coep@prpqg.ufmg.br.
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Anexo Il

Questionério online enviado por e-mail a grupos de professores:

Questionario para Pesquisa de Conclusao da Pés Graduacao.
*Obrigatorio

1- Marque a Rede de Ensino onde atua?

. B a- Federal
. K b- Estadual
. b c- Municipal
. b d- Particular
. L e- Outra

2- Em qual modalidade de ensino vocé atua? Marque mais de uma
alternativa se necessario:*

. b a- Anos inicias do E.F

. L b- Anos Finais do E.F

. B c- Ensino Médio

. B d- Educacao de Jovens e Adultos.
. b e- Ensino superior

3- Tempo de atuagcdo no magistério?

. L a- Menos de 5 anos

. B b- de 6 a 11 anos

. b c-12 a 17 anos

. B d- 24 a 29 anos.

. b e- Ha mais de 30 anos.

4- Vocé utiliza alguma ferramenta tecnolégica em suas aulas? Qual(is)?

. & a- Filmes

b- Programas de &audio

c- Celular

Ooo0on0

. d- Blogs, e-mail, outros caminhos pela internet.
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. L e- Nao utilizo.

5- Vocé conhece o material “Pilulas de Ciéncias™?

. B a- Sim > b- Nao
6- Caso positivo, como avalia o0 material para uso em suas aulas?

. b a- Permite uma associacao entre a linguagem cientifica e cotidiana,

em sala de aula.

. b b- E um bom material para enriquecer as aulas.

. b c- Nao gosto de materiais que utilizam outros espacgos, ou que nao

tenho um bom dominio, de como usar os equipamentos.

. b d- Acho bom, mas gostaria de acrescentar? Utilize o espaco abaixo,
para comentar.

- Caso negativo, marque a alternativa que se aproxima:

. b a- Gostaria de conhecer, sempre procuro novos materiais para

enriquecer minhas aulas.

. b b- Gostaria de conhecer, mas sem compromisso, com minhas aulas.
Enriquecimento pessoal.

. U ceE sempre bom, ter uma nova ferramenta pois preocupo com a

formacdo da linguagem em meus alunos.

. b d- Nao gostaria de conhecer.

Caso tenha interesse, acesse 0 Link e se possivel faca seu comentario:
http://www.ufmg.br/online/ndc/arquivos/013435.shtmi



