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"Uma grande escola exigira tempo. Tempo de encontro, de encanto, de
canto, de poesia, de arte, de fazer, de discusséo, de gratuidade, de ética
de estética, de bem-estar e de bem querer e de beleza. Porque escola
grande se faz com grandes cabecas (é certo!), mas também com grandes
coracles, com muitos bracos, que se estendem em abracos que animam
caminhadas para grandes horizontes." (REDIN, 199 9, p. 7).
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RESUMO

A educagdo do campo proporciona experiéncias unicas e com significados diferentes. Este
trabalho discorre e aborda a pratica pedagdgica de professores da educacdo do campo, levando
em consideracgdo saberes e conhecimentos préprios dos territdrios do campo e que influenciam
no processo de ensino e aprendizagem dos alunos e de maneira mais ampla, sobre a produgéo
de conhecimentos ligados as comunidades do campo em torno da Escola Estadual Professora
Maria Edméia Pimenta de Meira, localizada no municipio de Capelinha no Vale de
Jequitinhonha, em Minas Gerais. A relacdo entre a comunidade, a escola e 0 ambiente &, quase
sempre, mediada por processos de desenvolvimento, maneiras como a sociedade e grupos
sociais se estabelecem no espago e utilizam o meio. Este trabalho nasceu das constantes
indagacdes que fiz e continuo fazendo, como educadora, no ambiente escolar. Convivendo no
espaco da escola, como gestora escolar, percebo os obstaculos que freiam um novo fazer
educativo, mas que, a0 mesmo tempo, instigam a desafios na busca de uma pratica
transformadora, na qual homens e mulheres se tornem “sujeitos de sua propria educagao”
(FREIRE, 1999, p. 28). Assim, teceremos o dialogo com alguns teoricos que refletem e
aprendem com os sujeitos da Educacdo do Campo: ARROYO (2007; 2010); CALDART
(2010); MOLINA (2010), MARTINS, Maria de Fatima Almeida (2019). O objetivo desse
trabalho € analisar e identificar, por meio das préaticas dos professores da escola, como o campo
e Seus sujeitos estdo presentes nas praticas escolares. No que concerne a metodologia desta
pesquisa, ela teve como base estudos tedricos, e praticos para o desenvolvimento da abordagem
qualitativa. Como método de investigacdo dos dados, utilizamos a pesquisa bibliografica e a
analise documental. O olhar foi direcionado para a sala de aula (espaco fisico tradicional), para
as relacdes que se estabelecem no pétio, nas reunides pedagogicas e administrativas, na sala dos
professores, nos corredores e nas reunides com os pais, maes e/ou responsaveis pelos discentes.
As informacBes foram complementadas com a realizacdo de entrevista semiestruturada.
Destaca-se que, € necessario reconhecer o campo como uma luta social, pois assim, pretende-
se chegar a renovacdo da escola. Pode-se, ao reconhecer que 0 campo ja nos ensina bastante, no
entanto, ainda se faz necessaria uma educacdo que faca 0 homem do campo ter consciéncia de si
para escolher em qual lugar vai morar. Associaram-se aos dados coletados algumas reflexdes
desta pesquisadora que foram suscitadas pelas vivéncias na Escola pesquisada, fato que fez
ampliar o panorama da andlise. As analises dos dados revelaram que existe um atravessamento

das dimensGes, apontando algumas consideracdes relevantes sobre a



importancia da Escola como um espago congregador de articulagfes das resisténcias da
comunidade. Essa dissertacdo traz, portanto, dados que nos permite atestar aspectos da Escola,
que ainda atravessam a formacao da comunidade escolar e que transformaram o modo de vida
local. Portanto, é possivel afirmar que o processo de iniciacdo a pesquisa na perspectiva da
Educacdo do Campo se constitui numa referéncia para a formacdo politico-pedagdgica de

professores da Escola.

Palavras-chaves: Experiéncias docentes; Professores; Escola do Campo.



ABSTRACT

This work discusses, in a broader way, the production of knowledge related to rural
communities around the State School Professora Maria Edméia Pimenta de Meira, located in
the municipality of Capelinha in the Jequitinhonha Valley, in Minas Gerais. The relationship
between the community, the school and the environment is almost always mediated by
development processes, ways in which society and social groups establish themselves in space
and use the environment. This work was born from the constant inquiries that | made and
continue to make, as an educator, in the school environment. Living in the school pace, as an
education worker, | perceive the obstacles that hinder a new educational practice, but that, at
the same time, instigate challenges in the search for a transforming practice, in which men and
women become “subjects of their own education” (FREIRE, 1999, p. 28). Thus, we will weave
a dialogue with some theorists who reflect and learn with the subjects of Rural Education:
ARROYO (2007; 2010); CALDART (2010); MOLINA (2010), MARTINS, Maria de Fatima

Almeida (2019). The objective of this work is to analyze and identify, through the practices of
school teachers, how the field and its subjects are present in school practices. With regard to
the methodology of this research, we based it on theoretical-practical studies, with a qualitative
problem approach. As a data investigation method, we used bibliographic research and
document analysis. My look is directed to the classroom (traditional physical space), to the
elationships that are established in the courtyard, in the pedagogical and administrative
meetings, in the teachers' room, in the corridors and in meetings with parents, mothers nd/or
guardians. students. The information was complemented with a semi-structured interview. It is
highlighted that, it is necessary to recognize the field as a social truggle, because in this way, it
is intended to reach the renewal of the school. It is possible, by recognizing that the countryside
already teaches us a lot, however, an education is still necessary that makes the rural man aware
of himself to choose where he will live. Some reflections of this researcher were associated with
the collected data, which were raised by the experiences in the researched School, a fact that
expanded the panorama of the analysis. Data analysis revealed that there is a crossing of
dimensions, pointing out some relevant considerations about the importance f the School as a
gathering space for articulations of community resistance. This dissertation brings, therefore,
data that allows us to attest to aspects of the School, which still permeate the formation of the

school community and which transformed the local way of life. Therefore, it is possible to state



that the research initiation process from the perspective of Rural Education constitutes a

reference for the political-pedagogical training of the School's teachers.

Keywords: Teaching experiences; Teachers; Country School.
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CAPITULO 01
PRIMEIRAS INQUIETACOES

1.1Introducédo

A paixdo com que conhego, falo ou escrevo ndo diminuem o0 compromisso com
que denuncio ou anuncio. Sou uma inteireza e ndo uma dicotomia. N&o tenho uma
parte esquematica, meticulosa, racionalista e outra desarticulada, imprecisa, querendo
simplesmente bem ao mundo. Conheg¢o com meu corpo todo, sentimentos, paixao.
Razdo também.

(Paulo Freire 1995, p.18.)

1.2 Nascimento do desejo da pesquisa

As motivagbes para 0 estudo foram tecidas por diferentes fios, nos diversos
contextos escolares e ndo escolares da itinerancia com o professora da educagédo basica e como
gestora na escola do campo. Gosto muito de comecar com epigrafes porque elas ndo séo
escolhidas por acaso. Ao contrario, elas indicam aos ouvintes e aos leitores o ponto de partida

do autor e o tema a ser tratado:

Quando falamos em educacdo do campo sabemos que esse é um terreno ainda novo.
Trazé-la para o debate, amadurecé-la e dar-lhe significado € tarefa nossa, que temos a
responsabilidade e acreditamos ser possivel forjar Politicas Publicas para escolas do
campo pensadas e administradas, politica e pedagogicamente pelos seus sujeitos.
(CAMINI, 2010, pg.59).

Para dar inicio a esta dissertacdo, é oportuno, a principio, expor as motivacbes para
pesquisar. Nesse sentido, cumpre salientar que esta trajetoria de estudos foi impulsionada por
fortes sentimentos de pertencimento ao campo, especificamente a Escola Estadual Professora
Maria Edmeéia Pimenta de Meira, situada na Fazenda Amanda, e pela oportunidade de levantar
debates, dentro e fora da universidade, sobre os desafios de estar na gestdo de uma escola do
campo e, a0 mesmo tempo, buscar conhecer e fortalecer as lutas Camponesas por uma educacao
de qualidade. Essa pesquisa desenvolvida para obtencdo do titulo de mestre no programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo e Docéncia/MP da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG).

A escolha desse tema como objeto de estudo no mestrado deu-se devido a vivéncia desta
autora e seu desejo de incluir essas discussdes em suas reflexdes juntamente com os professores.
Neste primeiro momento, pretende-se delinear rapidamente os caminhos da pesquisa e de
construcdo do texto de modo que o leitor e leitora se sintam convidados e a vontade para

discutirem em conjunto com as reflexdes esbogadas. O objetivo principal que moveu o inicio
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desse estudo e a continuidade da formacao académica da autora foi a inquietude de pensar uma
escola democrética possivel. Mais do que isso, 0 desejo de pensar e discutir com as professoras
do campo suas acdes e praticas docentes foi se aproximando com a reflexdo sobre a Educacgéo
do Campo na rede publica Estadual da cidade de Capelinha, localizada no Vale do
Jequitinhonha no Estado de Minas Gerais.

O desejo de contribuir com subsidios para o aprofundamento tedrico e préatico sobre
a Educacao do Campo, a partir da socializacdo e estudo sobre as praticas pedagdgicas que
constituem o Movimento da Educacdo do Campo, foi um desses fios.Portanto, é crucial
que sejam implementadas politicas e programas para abordar estas questdes e garantir acesso
equitativo a educacdo para todos. Evidencia-se, assim, como se processa o dialogo do
Movimento da Educacdo do Campo a partir de sua especificidade, com a teoria pedagdgica
e as questdes gerais da Educacdo,explicitando a contribuicdo para a formulagdo de uma
teoria pedagdgica que subsidie as praticas educativas e a formacgao dos profissionais da
Educacédo do Campo.

Discutir sobre a Educacdo do Campo e buscar ser fiel aos seus objetivos de origem, €
um trabalho que exige um olhar de totalidade, em perspectiva, com uma preocupacéo social.
Nesse sentido, percebe-se que 0s sujeitos campesinos precisam de escolas, que trabalhem de
acordo com a realidade vivenciada por eles, que respeitem seu modo de vida e sua identidade.
Segundo Silva (2004), é necessario compreender o que se passa a nossa volta para que
possamos, entdo, aperfeicoar o conhecimento construido historicamente. Todavia, na educagéo
formal no campo, as concepg¢des educacionais estdo cada vez mais afastadas da realidade vivida
pelos estudantes. O dialogo entre os saberes locais e a cultura académica ndo deve conduzir a
uma reducdo da conceituacdo especifica das ciéncias naturais, mas permitir a mobilizacdo de
parte dessa conceituacdo para propiciar uma leitura critica das situacdes contraditorias do
campo (SILVA, 2004, p. 36).

E comum ouvir entre professores sobre preocupacido em atender as necessidades dos
alunos, em inovar suas praticas, em alcancar bons resultados em projetos, assim como, também,
é comum entre eles perceber as dificuldades durante a trajetéria na docéncia, desde a formacéo
inicial. Tratando-se da Educacdo do Campo, que tem suas particularidades e que estas precisam
ser consideradas, torna-se ainda mais necessario que haja inovacdes na pratica. Desta maneira,
surgiu o interesse em ouvir alguns professores para se ter base de como esta sendo executada a
pratica pedagdgica desses professores, e se estas estdo, de fato, correspondendo as

especificidades dos alunos em seu contexto, sua historia e seu modo de vida.
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Arroyo e Fernandes (1999), Arroyo (2007), Bavaresco e Rauber (2014), Begnami e Antunes-
Rocha (2019), Calazans (1993), Caldart (2009), Giradelo e Sartori (2019), Kolling et al. (1999),
Matos e Paim (2019), Molina e Freitas (2011), Antunes-Rocha (2011), Silva (2011), Souza e
Pires (2018), Souza (2019), Stefanello (2019), Vieira e Vieira (2014) entre outros.

Ao iniciar a pesquisa no arquivo da Escola o objetivo era conhecer melhor a
organizagdo, sua estrutura e informacdes iniciais. As pesquisas foram iniciadas nos documentos
de surgimento da Escola, registros, relatérios e documentos oficiais de regulamentacdo da
instituicdo, bem como nas correspondéncias da época. Isso permitiu observar como se deu o
processo de Construcdo da Escola Estadual Professora Maria Edméia Pimenta de Meira, pelo
viés da documentacao.

Antes de desenvolver o trabalho de campo, a primeira forma de chegar até o perfil dos
professores foi por meio do arquivo. Foram verificados 0s registros da instituicdo que traziam
informacGes sobre 0s mesmos, como os livros de registros de pontos, as pastas documentais de
cada servidor. Esses registros possibilitaram a localizacdo de informacgdes sobre os tipos de
morada de localizacdo, algumas informacGes como o local onde reside cada educador e
informacGes referentes a disciplina que cada educador lecionava. Além da identificacdo do
perfil de cada servido. Esses documentos serviram para identificar a relacdo do professor com
a comunidade e também com a Escola. A maioria desses documentos foi usada na construcao
do segundo e terceiro capitulo dessa dissertacéo.

As informac6es coletadas, ao longo do trabalho, foram anotadas em uma espécie de
caderno de campo, onde eram anotados os tipos de documentacgéo, onde foi localizado e qual o
tipo de informacdo continha. Nesse mesmo caderno eram registradas informacdes que ajudaria
no momento da escrita e nas reflexdes acerca da documentacdo e do que poderia ser
problematizado ao longo do estudo.

Encontra-se, nesse aspecto, uma problematica no que diz respeito a pré-analise e,
principalmente, a escolha dos documentos. Devido a um grande “universo de documentos de
analise” (BARDIN, 2009, p.122). Trata-se, portanto, de reconhecer que para um trabalho mais
proveitoso de andlise de contetido ¢ necessdrio restringir as amostragens. “A andlise pode
efetuar-se numa amostra desde que o material a isso se preste. ” (IBIDEM, p. 123).

Para Bardin (2009, p. 41), como ja citado a analise de conteido pode ser entendida
como: Um conjunto de técnicas de anélise das comunicacdes visando obter, por procedimentos,

sistematicos e objetivos de descrigdo do contelido das mensagens, indicadores (quantitativos ou
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A pesquisa parte de um anseio e interesse construidos no decorrer do contato com as
questdes referentes a Educacéo do Campo e principalmente por estar em uma escola localizada
na Zona Rural buscando uma aproximagdo com processos de aprendizagem mais significativos
e produtivos, minusculo que excluir que reconhecem e valorizam a cada um dos sujeitos nele
implicados.

Pensando nisso, surgiu a ideia de uma pesquisa que visa ouvir, analisar e trabalhar essas
experiéncias em favor do professor, apontando caminhos que os levem compreender que a
Educacdo do Campo precisa ser percebida por sua especificidade, e desta maneira a
reorganizacdo da pratica é de suma importancia para que a identidade dos sujeitos desta
educacéo seja valorizada. A Resolugéo do Conselho Nacional de Educagéo, por meio do parecer
da Camara de Educacdo Bésica, CNE/CEB, n° 1 de 03 de abril de 2002, citado no Art. 2°,
paragrafo Unico, determina que “a identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagéo
as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes [...]” do espaco onde vivem, quer na urbanidade dos grandes centros ou no campo.

O docente que vai trabalhar em uma Escola do Campo, primeiramente, precisa entender
a grande importancia que existe em conhecer a proposta de Educacdo do Campo, para que possa
convergir 0s seus saberes com os saberes produzidos nesse espaco.

No ano de 2019 recebi o convite para assumir a gestdo da Escola Estadual Professora
Maria Edméia Pimenta de Meira, no inicio, veio aquele medo, pois estava adentrando caminhos
desconhecidos, visto que todo docente ao assumir uma escola devera compreender a realidade
e atrajetdria dos sujeitos. A cultura, os saberes a experiéncia, a dindmica o cotidiano dos povos
do campo raramente é tomado como referéncia para o trabalho pedagogico, bem como para
organizar o sistema de ensino, a formacao de professores e a producdo de materiais didaticos.

No ano de 2020 vi nascer em meu cora¢do um anseio e desejo por conhecer as propostas
da Educacdo do Campo, a luta pela terra, e necessidade de entender a questdo agraria, as
experiéncias educativas e 0s movimentos sociais. Fiz algumas leituras de producdes de Arroyo
(2005; 2013) e Caldart (2008). Ap0s estas leituras, percebi que meu conhecimento precisava de
atualizacdo, era preciso conhecer e entender as experiéncias de vida de homens e mulheres do
campo e buscar entender o diadlogo existente entre ser social e consciéncia social, sem falar na
auséncia e inadequacao das politicas publicas educacionais existentes

E preciso preparar a escola e os professores (as), com conhecimento necessario para

compreender a realidade, a identidade, os saberes, os fazeres, e as politicas de organizacdo da
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escola do campo, na qual buscamos uma educagéo que seja pensada para a realidade dos povos
campesinos e das dificuldades enfrentadas por cada comunidade.

Entdo, nasce o desejo de trabalharmos em uma Escola onde, busca-se manter a
identidade local como um fator essencial para estabelecer uma relagdo mais proxima entre a
escola e a comunidade, em uma gestdo democrética da educacdo, com o objetivo principal de
ligar o conhecimento empirico e os saberes dos campesinos ao conhecimento cientifico, na
perspectiva de colher as diferencas existentes, sem perder o fator importante da totalidade dos
processos que envolvem a realidade do campo, das nossas comunidades locais. Mas, para que
iSS0 ocorra é preciso que a escola toda se mobilize para construir e desenvolver um Projeto
Politico Pedagdgico que atenda os principios da Educacdo do Campo.

A Educacgéo do Campo no qual o projeto se embasa & uma proposta educativa importante
que segue diversos principios que abrangem nédo sé a formacgao de sujeitos por meio de projetos
de emancipacdo humana, como também a valorizagcdo dos diversos saberes no processo
educativo, o0 respeito perante 0s espagos e tempos de formagdo dos sujeitos da aprendizagem e
é considerada como estratégia para o desenvolvimento sustentavel. Contudo, para que haja uma
valorizacdo é necessario valorizar profissionalmente o trabalho dos educadores e educadoras
que lecionam nestas escolas, assim como garantir condigdes dignas de trabalho e de formacéo,
para que as op¢Oes pedagdgicas sejam adotadas.

A metodologia adotada nesta pesquisa foi a realizacdo do estudo de documentos, leituras
bibliogréaficas diversas, analise documental da E.E. Professora Maria Edméia Pimenta de Meira
e entrevista com os professores da Instituicdo. Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa e
0s seus resultados obtidos foram descritos conforme os caminhos metodologicos da Analise de
Contetido (BARDIN, 1977). Todo o percurso metodoldgico podera ser conferido no capitulo.

Na Educacéo do Campo, Paulo Freire (2011, p. 109), corrobora ao discutir a necessidade
de uma educagdao que contemple o contexto social dos alunos (as), apontando para “uma
exigéncia existencial, o encontro dos homens mediatizados pelo mundo”. Assim, por meio
dessa acao ou dialogo, é possivel adquirir pensamento problematizador e critico em relacéo ao
homem e ao mundo.

Logo, é possivel perceber a importancia da pratica para que o educando reflita sobre o
movimento que esta a sua volta em todo o0 momento, desde o simples movimento da colheita
do feijdo ao seu armazenamento, se a colheita for manual, até a utilizacdo de maquinas, se a

colheita for mecanizada. Dessa forma, o educando é instigado a buscar, por exemplo, mais
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conhecimento aplicado no dia a dia, fazendo com que ele aprenda também de forma empirica e

investigativa, sobre o assunto abordado.

1.3 Problematizacgéo, contextos e perguntas de pesquisa

O problema da pesquisa surgiu de minha procura por respostas, na medida em que fui
detectando conflitos e contradicbes nos caminhos que trilhei e continuo trilhando como
professora. Portanto, partindo de minha vivéncia, busco aprofundar o tema “O Papel da Escola”
e, por meio da investigagéo, preencher algumas lacunas para uma compreensao mais ampla e
critica do contexto educacional e do cotidiano escolar.

O movimento politico, pedagdgico e epistemoldgico da educagdo do campo nasceu
como mobilizagcdo, proposicdo e pressdo dos movimentos sociais por uma politica
educacional que fortalecesse as praticas educativas existentes, a criacdo e a ampliacdo do
numero de escolas publicas da Educagdo Basica nas comunidades e assentamentos.

O estudo tem como situacdo problema: como os desafios vivenciados na prética
pedagdgica da escola do campo podem ser a base para uma nova praxis?

A questdo que estamos propondo é: como uma escola que atende a populagdo do campo,
pode e deve pensar uma pratica pedagogica que incorpore questdes que envolvam campo e seus
sujeitos? Quem se revela o educador da Educacdo do Campo como sujeitos politicos-
educadores do campo? Com quais pedagogias? Quem educa 0s povos do campo e que relagdes
e praticas docentes ha na Escola Edméia com 0s sujeitos e os territdrios, onde esta situada a
Escola? Como e quais experiéncias docentes na escola, que esta situada no campo, que atende
0s sujeitos do campo, ndo incorporam questdes proprias da proposta pedagogica da Educacéo
do Campo?

Essas praticas educativas se referenciam nas experiéncias da década de 1960 na
Educacdo Popular, que propunham a formacéo de sujeitos coletivos e populares, capazes
deconstituirem-se em protagonistas das mudancas sociais e politicas contra a opressdo e a
exploracdo, e que foram silenciadas com a repressdo desencadeada pela ditadura militar.
Assim, a Educacdo Popular, enquanto uma teoria da educacdo teve uma contribuicdo
significativa na elaboracdo das Propostas Pedagdgicas das entidades que compdem o
Movimento Politico-Pedagdgico e Epistemoldgico da Educacdo do Campo.

A relagdo com os movimentos sociais, como espacos educativos e constituintes da
formacéo do ser humano e como formuladores de um projeto de campo e de sociedade para

0 pais, € um principio fundamental nas propostas das escolas. As praticas educativas
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gestadas no campo trazem a concepcao de campo como lugar de vida,de contextos plurais,
articulador de saberes e da relacdo do ser humano com a natureza, consigo mesmo e com
0S outros.

A acdo educativa contextualizada tem como propésito fundante a valorizacdo dos
saberes da prética social constituidos no plano econdmico, social politico e cultural num
didlogo critico com os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, constituindo uma
perspectiva de educacéo intercultural questionadora.

O segundo pressuposto é o de que ha uma vinculacdo organica entre a cultura, a
educacdo e a Escola do Campo, visto que a pratica pedagbgica tem como contetdo
educativo basico o contexto das comunidades articulado com o debate das questBes gerais
da sociedade, o que gera as possibilidades de intervencéo.

Um terceiro pressuposto refere-se a construcdo dos projetos pedagdgicos das Escolas do
Campo, para superar a dissociacdo entre a dimensdo politica e pedagdgica, entre 0s
conhecimentos cientificos e os populares, com uma teoria pedagogica que estimula o dialogo
entre os diferentes saberes, num movimento de contextualizacdo do conhecimento.

O quarto pressuposto reconhece que o direito a educagdo se afirma como acédo
coletiva e organizada dos movimentos sociais populares. O processo de redemocratizacao
do pais, a partir do inicio dos anos de 1980, assumido pelo Campo Popular, tem um papel
protagonista na de formulacdo de praticas e politicas, que se contraponham ao modelo
hegemonico de sociedade.

Essas questdes relevam trés dimensdes neste estudo: a primeira incide sobre a
pertinéncia da Educacdo do Campo a luz do contexto social, politico e educativo atual, na
perspectiva de contribuir com uma pratica pedagdgica, para que as instituicGes educativas
possam construir um didlogo inter e multicultural como fundamental para a constru¢do de uma
sociedade democratica; outra incide sobre a analise da concepcdo: suas origens historicas, as
fronteiras que a delimitam, as diferentes expressées que assumem o papel institucional que
representa e as concepcdes e praticas que Ihe ddo forma, implicando um debate conceitua que
tenta apreender um fendmeno em sua constituicdo historica; e, finalmente, a terceira, que diz
respeito ao reconhecimento das singularidades dessas praticas, que se constituem em exemplos
concretos na nossa realidade educacional

A partir desse ponto, procedemos a conducdo analitica da pesquisa, com o objetivo
com prender as praticas pedagogicas que se desenvolvem nas Escolas do Campo,

procurando sistematizar elementos que possam contribuir com novas possibilidades
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educativas para a escolarizacdo no campo. Especificamente, buscamos analisar 0s tracos
de semelhancas e singularidades existentes nas propostas e praticas pedagdgicas das
Escolas do Campo e identificar sua contribuicdo para a organizacao do trabalho pedagogico

na escola.

1.4 Objetivos da pesquisa

Objetivo geral
Analisar e identificar, por meio das praticas dos professores da escola, como 0 campo e seus
sujeitos estdo presentes nas praticas escolares.

Objetivos especificos

® Compreender o territorio no qual a Escola do Campo esta inserida, destacando elementos
sociais, culturais, ambientais e econdmicos mais relevantes;

® Analisar os processos educativos da escola do campo quanto ao reconhecimento da
identidade e da cultura dos sujeitos do campo;

® Refletir sobre o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) condizente com a realidade do campo,
com os processos de construcao da identidade e discutir, na coletividade, questées que
valorizem a cultura dos povos do campo;

® Proporcionar aos professores momentos de reflexdo e aprofundamento dos conhecimentos
sobre a Educacdo do Campo por meio de oficinas pedagdgicas com atividades tedricas-
praticas.
Investigar os principais desafios enfrentados pelos docentes da escola do campo;
Reconhecer as dificuldades entre teoria e pratica vivida no fazer pedagoégico dos
professores;
Identificar aproximacdo ou distanciamento das praticas com o contexto local; e

® Refletir sobre a necessidade da formacdo continuada para realidade das escolas do campo.
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CAPITULO 02
OS CAMINHOS METODOLOGICOS A PESQUISA QUALITATIVA

2.1. Trilhas metodoldégicas

Os caminhos encontrados para realizar este estudo, foram pensados e organizados tendo
como referéncias estudos sobre metodologias de pesquisa de autores como Minayo 2007,
Fonseca, 2002. Com essas referéncias iniciamos nossa descri¢cdo metodolégica com Minayo:

(...) @) como a discussdo epistemoldgica sobre 0 “caminho do pensamento” que 0 tema
ou 0 objeto de investigacdo requer; b) como a apresentacdo adequada e justificada dos
4 métodos, técnicas e dos instrumentos operativos que devem ser utilizados para as
buscas relativas as indagagdes da investigagdo; ¢) e como a “criatividade do
pesquisador”, ou seja, a sua marca pessoal e especifica na forma de articular teoria,
métodos, achados experimentais, observacionais ou de qualquer outro tipo especifico
de resposta as indagacdes especificas. (MINAYO, 2007, p. 47)

Para mergulhar no desejo da busca pela pesquisa, foi realizado um levantamento
bibliografico. Para o desenvolvimento da pesquisa, que resultou nessa dissertacao, foi feita a
opcao por trabalhar com um conjunto de fontes. A opc¢éo pela combinacéo de fontes além de
dar maior sustentacdo a pesquisa permitiu compreender um espaco cuja temporalidade e o
objeto ainda ndo foram explorados academicamente nesta Escola. Os dialogos entre as fontes
contribuiram para compreender como estava constituido esse espaco e ofereceu maior suporte
para o desenvolvimento do estudo. Nesse sentido, para o desenvolvimento dessa pesquisa fez-
se uso dos arquivos da Escola Estadual Professora Maria Edméia Pimenta de Meira, tais como:
Atas, Regimento Escolar, Projeto Politico Pedagogico e documentos de registros da escola,
leituras de teses, artigos e textos sobre a Educacdo do Campo.

Nesse contexto, para se diferenciar da pesquisa bibliografica, Fonseca (2002) salienta:

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliogréafica, ndo sendo
facil por vezes distingui-las. (...) A pesquisa documental recorre a fontes mais
diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas,
jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
tapecarias, relatérios de empresas, videos de programas de televisao, etc. (p.32)

A pesquisa teve inicio com o desejo da pesquisadora de conhecer a Educacdo do Campo.
Contudo, compreender a questdo da educacao, especificamente para este estudo, a Educacao do
Campo, que trabalha na concepcdo de uma pedagogia transformadora, na perspectiva da
formacdo do educador, prescinde uma prévia contextualizacdo das bases que nortearam essa
discussdo a fim de possibilitar ao leitor, uma compreensdo da tematica que sera tratada neste

trabalho.
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Considero prudente, entdo, trazer para dentro da Escola momentos de aprofundamento
e discussdo a respeito do acesso a educacao nos territdrios rurais brasileiros. Por estar frente da
Escola é possivel incentivar e trabalhar a tomada de consciéncia dos sujeitos educadores, na
organizagéo do seu planejamento e conhecimento, para que adentrem a sala de aula com uma
pratica educativa voltada para os principios da Educagdo do campo.

Em se tratando do objeto especifico de estudo, foi feito um levantamento prévio da
documentacéo, registrando os arquivos que poderiam ser trabalhados por ordem dos assuntos
que seriam abordados ao longo da construgdo dos capitulos. Assim, poderia ter uma
sistematizacdo entre o levantamento de dados e a escrita. No periodo de fevereiro a julho de
2022 foram analisados os documentos no arquivo da Escola como o Projeto Politico
Pedagogico, Regimento Escolar, fichas de identificacdo dos alunos e funcionarios da Escola,
livros de registro, pastas de correspondéncias, arquivos de gestdo, atas de reunides e leituras
diversas de documentos direcionados a Educagdo do Campo. Esse trabalho contou com o uso
de fontes orais como entrevistas, gravagdes, relatos e historias, fundamentais para o
desenvolvimento dessa pesquisa. A fonte oral foi produzida a partir da orientacdo metodolédgica
da historia oral. No trabalho de campo, a coleta de informac6es exploratorias foi realizada por
meio de entrevistas semiestruturadas. Ao total de 10 profissionais da Instituicdo aos quais 05
sdo moradores do entorno da escola, 03 Especialistas em Educacéo e os outros 02 professores
que se descola da Cidade de Capelinha e Angelandia.

O trabalho com a fonte oral foi iniciado em novembro de 2022 em virtude de aguardo
da aprovacdo do Conselho de Etica em Pesquisa da UFMG (Apéndice 1).

Além das fontes descritas, buscou-se ao longo de todo o percurso, o estudo em diversos
materiais bibliograficos, como livros, artigos, dissertacdes e teses que contribuiram para um
melhor entendimento do objeto de estudo como também do tratamento dos dados e critica as
fontes. Deve-se destacar que ndo se considerou em momento algum, para efeito de andlise e
desenvolvimento dessa pesquisa, uma fonte como mais substancial do que outra, ou que uma
fonte transmitiria informag6es mais confiaveis que a outra. Pelo contrario, todas as fontes foram
tratadas com o mesmo rigor. As fontes foram encaradas como portadoras de vestigios, de
informacGes construidas em um determinado tempo e espaco. O percurso metodoldgico e o
trabalho com as fontes serdo detalhados na sequéncia.

Contou com pesquisa bibliografica que fundamenta e orienta o trabalho, realizada a
partir de material ja publicado, constituido principalmente de livros, artigos de periddicos e

atualmente com material disponibilizado na internet com incidéncia em obras de autores como:
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ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢Ges de producédo/recepcao
(variaveis inferidas) destas mensagens.

Ainda, o autor discorre sobre outras duas especificidades: a inferéncia, que pode partir
das informacdes fornecidas pelo contetido da mensagem ou de premissas que se levantam como
resultado do estudo dos dados que apresenta a comunicacao; e um conjunto de técnicas, que é
a descricao dos procedimentos para se fazer uma anélise de contelldo com clareza, tais como a
classificagdo dos conceitos, a codificagdo dos mesmos e a categorizacao.

A partir da analise dos questionarios foi possivel perceber que: os professores acreditam
que a educacdo do campo é desenvolvida na medida do possivel; as praticas pedagdgicas tentam
se adequar a realidade da escola do campo; é necessario o uso de metodologias diferenciadas
para promover experiéncias diversas; a Secretaria Municipal de Educagcdo pouco promove
formacdes continuadas direcionadas a escola do campo; e, por fim, que o principal desafio da
escola do campo reside na adequacio dos curriculos escolares. E importante compreender a
realidade da educacdo do campo no sentido de implementar acbes que promovam, de fato, a

qualidade da educacéo de que tanto se fala.

2.2 Fontes Orais

A histéria oral foi eleita como uma importante metodologia para o desenvolvimento da
pesquisa que aqui se apresenta. Por meio da historia oral é que se produz a fonte oral, da qual
fizemos uso no decorrer desse trabalho. Dentre os interesses dessa pesquisa estava o de abordar
as trajetorias da Escola, dos professores, suas dindmicas ocupacionais e também observar a
relacdo professor/escola. Dessa forma, a histéria oral mostrou-se como a metodologia mais
indicada/apropriada. Por meio da histdria oral & possivel observar “a conjuntura pela lente dos
proprios sujeitos, cujas acdes integram o0s processos histéricos que nos propomos a
compreender” (CARVALHO, 2010, p. 30-31).

Memoria e palavra, escola e histéria, lugares de producdo de identidades, de formacéo,
de educacdo. Mais do que difundir respostas para perguntas, oferecer solucbes acabadas para
0s problemas, a historia oral, na educacdo basica, nos permite penetrar, trocar, compreender e
dialogar com o Outro.

E nesse sentido que a histéria oral se tornou fundamental no desenvolvimento desse
trabalho, pois se buscou trazer os professores para o centro da narrativa. Por meio de seus modos
de vida e de trabalho, os professores se tornam parte ativa do processo investigativa. Ademais,

a histdria oral consiste em um processo de producdo da fonte oral, que vai além de entrevistas,
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mas faz uso de um conjunto de técnicas que possibilita o pesquisador a criar suas fontes.
(CARVALHO, 2010, p. 28).

Como supramencionado, dentro desse contexto, temos a observacdo que pode ser
entendida como uma técnica de coleta de dados para obter informacdes e utiliza os sentidos na
obtencdo de determinados aspectos da realidade. A observacao ajuda o pesquisador a distinguir
indicios a respeito de acontecimentos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas
que orientam seu comportamento. De acordo com LUDKE e ANDRE (1986: p.26) a observacio
¢ “usada como o principal método de investigacdo ou associada a outras técnicas de coleta, a
observacdo possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno
pesquisado, 0 que apresenta uma séria de vantagens. ” Em nossa pesquisa utilizamos a
observacdo estruturada, com o objetivo de responder propositos definidos planejados

anteriormente nos momentos de visitas as escolas onde 0s egressos atuam.

2.3. A entrevista

A entrevista, quando se trabalha com histéria oral, ndo é um simples movimento de
perguntas e respostas. E um movimento de captar a memaria por meio das narrativas, passando
por todo um percurso para construcdo da fonte oral. Existe um movimento que antecede a
entrevista, trata-se da preparacdo. Além do estudo de premissas tedricas e metodologicas sobre
0 uso da histéria oral, foi importante melhor compreensdo sobre a tematica pesquisada, iSso
favoreceu a construcdo de questionarios e definicdo do grupo entrevistado.

Na escola pesquisada, houve a possibilidade de acesso a documentos pertinentes a
pesquisa. Estes foram: a proposta pedagogica da escola, o plano de ensino dos docentes, um
documento referente as atividades da coordenadora pedagodgica da escola, os diarios de classe
dos professores acompanhados pela pesquisa com os projetos individuais de cada professor.

A pesquisa de campo, em que foram desenvolvidas as entrevistas, iniciou em novembro
de 2022, apds aprovacao do projeto no Conselho de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
de minas Gerais. Para chegar até os Professores fez se uso de trés movimentos. O primeiro foi
por meio dos professores que eu ja tinha tido contato em outros momentos anteriores da
pesquisa. Principalmente aqueles professores que ja havia participado de discussdes e estudo
de textos sobre a Educacdo do Campo, usamos 0s Mddulos I como momentos de formacéo e
conhecimento. O contato foi direto entre o0 pesquisador e 0s entrevistados.

Os critérios de selecdo utilizados priorizaram a selecdo de uma amostragem que pudesse

subsidiar e esclarecer os objetivos e hipdteses colocadas neste trabalho. Dessa forma foram
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selecionados dez professores, o primeiro critério utilizado para a escolha foi o professor ser
efetivo na escola; o segundo critério foi morador da comunidade; o terceiro critério foi referente
aos moradores da zona urbana que trabalham na escola; e o quarto critério alguém que fizesse
parte do administrativo da escola. Optei por ndo usar 0s nomes dos servidores. Contudo,
respostas dos professores estdo presentes dentro do corpo deste trabalho, ajudando a melhor
refletir o problema desta pesquisa. Os professores tiveram seus nomes alterados para garantir o
seu direito ao anonimato. Todas as falas destes professores permitiram a reflex&o sobre a relagéo
que se pode estabelecer entre educacéo e politica. Dentre os docentes que foram entrevistados,
temos: uma professora de matematica efetiva; uma professora de Geografia efetiva; uma
professora de Lingua Portuguesa efetiva; uma especialista efetiva; duas professoras dos anos
Iniciais do Ensino Fundamental, uma moradora da comunidade e a outra ndo; uma professora,
que ministra aulas da disciplina Projeto de Vida, moradora da comunidade; uma professora de
Comunicagédo e Linguagem moradora de uma comunidade proxima a escola; um especialista
designado do turno da tarde; uma professora designada, moradora da zona urbana, que se
desloca todos os dias para a escola e a secretaria da escola. Nesse contexto, de acordo com

Kauark, podemos compreender o trabalho de pesquisa como:

Pesquisa é o0 mesmo que busca ou procura. Pesquisar, portanto, é buscar ou procurar
resposta para alguma coisa. Em se tratando de Ciéncia, a pesquisa ¢ a busca de solucdo
a um problema que alguém queira saber a resposta. Ndo se deve dizer que se faz
ciéncia, mas que se produz ciéncia atraves de uma pesquisa. Pesquisa é, portanto, o
caminho para se chegar a ciéncia, ao conhecimento (KAUARK, 2010 p. 24).

A utilizacdo da observacéo direta foi feita com o objetivo de anotar as praticas adotadas
pelos professores, seu relacionamento com os alunos e se estas atividades desenvolvidas
estavam orientadas de acordo com o projeto politico-pedagogico da escola. No inicio desta
pratica houve a apresentacdo formal do pesquisador e a descricdo de suas metas para todos 0s
alunos e professores. Ndo houve hostilidade nem por parte dos professores nem da parte dos
alunos. O roteiro utilizado foi definido em trés etapas nos quais o0 observador anotava
alternadamente em seu diario um parecer sobre o comportamento dos alunos e professores, a
correlacdo da matéria com o programa pedagdgico proposto e, por fim, registrava a interacdo
social entre os alunos e o docente:

A pesquisa qualitativa é atualmente encarada como aquela que valoriza crencas,
valores, sentimentos, atitudes que se estabelece ou se relaciona com o objeto da
tematica pesquisada. Assim, nos ajuda a melhor refletir (FONTENELLE, 2008 p. 25)

A pesquisa qualitativa nos fornece mais a natureza ou a estrutura das atitudes ou

motivacgdes que sua frequéncia ou distribuicdo. Seu principal objetivo é explorar a profundidade
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dos sentimentos e crencas que as pessoas detém e aprender como estes sentimentos podem
influenciar comportamentos.

Todas as entrevistas foram respondidas pelos préprios participantes. As entrevistas
tiveram duracdo de em média quarenta minutos. A pesquisa de campo, em que foram
desenvolvidas as entrevistas, iniciou em novembro de 2022. Algumas vezes, depois que o
gravador ja estava desligado, muitos elementos foram trazidos pelos entrevistados, “tem uma
coisa que eu me esqueci de falar também e que vocé pode gostar de saber” (FONTENELLE,
2008: p. 25). Foi feito uso de um caderno de campo, onde anotei durante o percurso da gravagao,

informacdes pontuais sobre o entrevistado e breves consideragdes do momento da entrevista.

2.4 Atranscrigdo

Ap0s o procedimento da entrevista a proxima etapa é a transcrigdo. Assim como pontuou
Portelli (1997), o procedimento da transcrigdo consiste basicamente em transformar os objetos
auditivos em objetos visuais. Nesse sentido, ouvimos as gravacdes obtidas nas entrevistas e as
transformamos em textos. Esse € um processo que demanda cuidado e dedicacao.

As transcricdes foram realizadas logo apos a realizagdo das entrevistas, pois em todas
as transcricdes foram criadas caixas de comentarios, onde anotei a postura dos entrevistados
diante do momento da entrevista, como 0s gestos com as maos, com o rosto, a forma de olhar
para 0 outro entrevistado apos a pergunta, ou mesmo olhar para alguém que estivesse no local
no momento da entrevista. A transcricdo imediata contribuiu para que eu nao perdesse
informac0es relevantes sobre tais comportamentos no momento em que eu ouvia a gravacao.

Foi feita a opcédo por realizar uma transcricdo minuciosa, preservando a fala original, os
sons emitidos e as pausas as quais indiquei com pontuacdes e sinais. Preservar dessa forma
contribuiu para tornar a fonte rica em elementos possiveis de serem trabalhados. Isso,
entendendo que ao produzir essas fontes, estas poderao ser trabalhadas ndo sé por nds, mas para
consulta de outros pesquisadores. Para a redacdo da dissertacdo optou-se por adequar a lingua
falada para a lingua escrita. Assim, os depoimentos coletados foram readequados retirando
repeticdes e ajustando algumas frases para melhor entendimento na lingua escrita. Foi
desenvolvido um arquivo digital para cada entrevista. Nesse arquivo constam as informacdes
béasicas do entrevistado, como nome, localidade de origem, segmento e data de nascimento. Nos

arquivos da transcricdo ndo constam o nome completo do depoente e nem a sua localidade de

32



origem, apenas as iniciais do nome e data de nascimento. O cabegalho no arquivo de transcricéo
traz uma descricdo dos entrevistados, o que favorece uma melhor visualizagéo de seus perfis.
Dado o compromisso €ético assumido no comeco do trabalho, apresentaremos ao longo
da dissertagdo o entrevistado apenas com as iniciais de seu nome. Foram obtidas
aproximadamente onze horas de gravacao, todas transcritas. Dado o fato de que ndo possuimos
um repositério destinado a gravagdes na UFMG, os &udios obtidos juntamente com 0s arquivos
de texto datranscri¢do foram armazenados em um CD-R e em pastas em pendrive, pertencentes

ao arquivo pessoal de Vera Lucia Guimardes Andrade.
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CAPITULO 03
PARA COMECAR A FALAR DE CAMPO INTERLOCUCAO COM A PRODUCAO
ACADEMICA

“A Educagdo ¢ comunicagdo, ¢ didlogo, na medida em que ndo ¢ transferéncia de
saber, mais um encontro de sujeitos interlocutores, que buscam a significacdo dos
significados.” (Paulo Freire 1987, p. 39).

Segundo Da Rosa e Robaina (2020, p. 157), a Educacdo do Campo é a “modalidade de
ensino que deve ocorrer em espagos denominados rurais nos municipios”, compreendendo
“todo espago educativo que se da em areas fora da zona urbana como: florestas, regiées onde
ha o predominio da agricultura e da agropecuaria, populagdes ribeirinhas, caicaras, extrativistas,
assentamentos indigenas e comunidades quilombolas”.

A Educagdo do Campo é um movimento de reflexdo e intervencdo nos modos de
sobrevivéncia no meio rural que parte dos sujeitos do campo, pois, historicamente, carregam
sobre si um processo de marginalizacao e desvalorizagéo cultural. O projeto educativo proposto
pela Educagdo do Campo engloba muito mais que o espaco fisico da escola, mas parte do desejo
de construir outro modelo de desenvolvimento agrario, com a participacdo dos movimentos
sociais e religiosos. H4 uma crescente insatisfagdo com o modelo de desenvolvimento agrario
atual, que esta centrado no Agronegocio e modifica 0s modos de viver e produzir no campo,
como podemos conferir a seguir:

(...) basta olhar para o campo, e veremos as variadas formas de manutencdo das
relagbes sociais capitalistas: pouca gente no campo (ao contrario de vermos
camponeses vivendo na e da terra); uma paisagem homogénea com o aumento das
monoculturas exclusivas para exportacdo (nada do que se produz vai para as mesas
das pessoas, tudo vai ser comercializado fora do pais). Ainda, o objetivo da producédo
do campo mudou. E um exemplo disso é que, ao invés de alimentar as pessoas, a
plantacdo predominante esté voltada para a producéo de combustiveis (TAFFAREL,
SANTOS Jr. e ESCOBAR, 2010, p. 121).

De acordo com Freire (1979) em sua obra “Extensdo ou Comunica¢do”, somos seres
COmMo-0S outros, ndo ha pensamento isolado, estamos em permanente dialogo uns com 0s outros
e a partir disso, novos conhecimentos serdo gerados. Imbuidos desse pensamento, propomos ao
longo dessa pesquisa um dialogo sobre os seguintes conceitos e com os tedricos: intelectuais
organicos (Gramsci); educacdo, didlogo e cultura (Freire, Arroyo e Branddo 2004,p.12);
educagdo do campo e licenciatura em educacdo do campo (Caldart e Molina 2004, p. 27);
formacdo de professores (Freire e Gerke 2006, p. 31) e parcerias interinstitucionais (Foerste
2006, p. 37) (FERNANDES, 2006, p. 28).



A Educacdo do Campo é um movimento de reflexdo e intervencdo nos modos de
sobrevivéncia no meio rural que parte dos sujeitos do campo, pois, historicamente, carregam
sobre si um processo de marginalizacdo e desvalorizacdo cultural, muitas vezes os proprios
educadores desconhecem o aluno sujeito do campo. Educacdo do Campo constitui um projeto
que engloba muito mais que o espaco fisico da escola, mas parte do desejo de construir outro
modelo de desenvolvimento agrario, com a participacdo dos movimentos sociais e religiosos.
H& uma crescente insatisfacdo com o modelo de desenvolvimento agrario atual, que esta
centrado no Agronegocio e modifica os modos de viver e produzir no campo, como podemos

conferir a seguir:

(...) basta olhar para o campo, e veremos as variadas formas de manutencdo das
relacbes sociais capitalistas: pouca gente no campo (ao contrario de vermos
camponeses vivendo na e da terra); uma paisagem homogénea com o aumento das
monoculturas exclusivas para exportacdo (nada do que se produz vai para as mesas
das pessoas, tudo vai ser comercializado fora do pais). Ainda, o objetivo da producéo
do campo mudou. E um exemplo disso é que, ao invés de alimentar as pessoas, a
plantacdo predominante esta voltada para a producédo de combustiveis (TAFFAREL;
SANTOS; ESCOBAR, 2010, p. 121).

As iniciativas de construcdo de uma escola gestada pela Educacdo do Campo, com a
identidade camponesa onde seus espagos e processos de ensino/aprendizagem, devem partir de
temas correlatos com a vida no campo, valorizados, principalmente, pela relacdo escola-
comunidade. Trouxeram otimismo ao movimento quando este foi se constituindo também em
politicas publicas, pois essa era uma forma de materializar uma conquista que surgiu dos
guestionamentos a l6gica do capital e a educacéo tradicional brasileira no campo. A afirmacéo
de uma politica publica de Educacéo do Campo nos auxilia a avangar para outra concepc¢éo de
construcdo do conhecimento e de curriculo, uma vez que no Brasil esse enfogue sobre um novo
projeto de sociedade tem sido levantado, também, como um importante caminho para a
producdo e socializacdo de conhecimentos (CALDART, 2002p. 12).

Pensar em Educacao é refletir sobre os sujeitos que nela estdo envolvidos, ou seja, sobre
0 processo de ensino e aprendizagem e o perfil de quem nela atua. Segundo Saviani (2012, p.81)
“a educacdo também é um ato politico”, ndo existindo a neutralidade, Freire (1996, p.57) destaca
visbes antagbnicas da educacdo: a “educag¢do bancaria” tem como objetivo acomodar o
estudante em sua realidade, eliminando sua capacidade critica, ja a “educacdo
problematizadora” inquieta e leva o estudante a acéo, despertando a sua consciéncia critica.
Mediante a isso € necessario que o educador afirme qual a sua concepcdo de educacdo para

assim pensar sua acdo frente aos educandos.
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Nesse sentido, o conceito de campo busca ampliar e superar a visdo do rural como local
de atraso, no qual as pessoas ndo precisam estudar ou basta uma educagdo precarizada e
aligeirada. Campo, nesta concepcao, é entendido como lugar de vida onde as pessoas produzem
conhecimento na sua relacdo de existéncia e sobrevivéncia. Ha uma producéo cultural no campo
que deve estar presente na escola. Os conhecimentos desses povos precisam ser levados em
consideracdo, melhor, sdo o ponto de partida das préaticas pedagdgicas na Escola do Campo.
Desse modo, esta compreensdo de campo vai além de uma definicdo administrativa,
configurando-se como um conceito politico, ao considerar as especificidades dos sujeitos e ndo
apenas sua localizacéo espacial e geografica (VEIGA, 2003).

A Educacdo do Campo precisa resgatar os valores do povo que se contrapdem ao
individualismo, ao consumismo e demais contra valores que degradam a sociedade em que
vivemos. A Escola é um dos espacos para antecipar, pela vivéncia e pela correcdo fraterna, as
relacbes humanas que cultivem a cooperacdo, a solidariedade, o sentido de justica e o zelo pela
natureza (ARROYO; CALDART; MOLINA, 1998).

Nas Diretrizes da Educacao do Campo do Estado de Minas Gerais (2013), as populacdes

do campo séo:

Os agricultores familiares, os extrativistas, 0s pescadores artesanais, os ribeirinhos, 0s
assentados e acampados da reforma agréria, os trabalhadores assalariados rurais, 0s
quilombolas, as caicaras, 0s povos da floresta, 0s caboclos e outros que produzam suas
condicOes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural (p. 23).

O reconhecimento da diversidade de coletivos em lutas por terra, territério, trabalho,
educacdo, escola esta presente na histdria da defesa de outra educacdo do campo nas
conferéncias, no forum e na pressao por politicas publicas, na proximidade dos cursos
de Formacdo de Educadores, Pedagogia da Terra e Formagao de Professores para o
campo, indigenas, quilombolas etc. A diversidade estd exposta e exige
reconhecimento (ARROYO, 2012, p. 231).

A identidade da escola do campo através do Decreto 7.352/2010 do Governo Federal,
que estabelece suas caracteristicas e que coloca como responsabilidade do IBGE identificar e
definir as escolas do campo:

A identidade das escolas do campo néo se dé apenas por sua localizacdo geogréfica,
mas sim pela identidade dos espacos de reproducédo social, de vida e trabalho dos
sujeitos do campo. Foi assim que, no ambito legal, uma vitéria das lutas dos
movimentos sociais por escolas do campo merece destaque. O decreto n® 7.352/2010
que institui a Politica Nacional de Educacgdo do Campo, no que diz respeito as escolas
do campo, no seu artigo primeiro, estabelece que: “Escola do campo: aquela situada
em érea rural, conforme definida pela Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE, ou aquela situada em érea urbana, desde que atenda
predominantemente a populagdes do campo” (BRASIL, 2010 apud CARCAIOLI,
2019, p. 85).
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E preciso que a escola seja comprometida com o processo formativo dos sujeitos do
campo, que possua uma proposta pedagdgica que considere todo o contexto social, politico,
econdmico, cultural e ambiental dos alunos, dentre outros aspectos. Para que 0 ensino nos
espacos do campo aconteca de forma a satisfazer as necessidades de cada comunidade e ofereca
uma educacgédo contextualizada com a realidade sociocultural dos sujeitos camponeses.

Nesse sentido, entendemos a Educacdo do Campo como uma proposta baseada nos
saberes dos povos campesinos, na experiéncia, na luta por politicas publicas e pelo
reconhecimento de que é possivel aprender num conjunto heterogéneo e multicultural, que é o
ambiente campesino. Deste modo, conceber a educacdo que respeite essa diversidade s é
possivel considerando-a como uma forma de contribuir para o desenvolvimento humano.

De acordo com Falcdo Janior e Sousa (2016), essa modalidade de educacéo foi nomeada
Educacdo Basica do Campo, durante a | Conferéncia Nacional por uma Educacgédo Basica do
Campo, em 1998. Em 2002, surge a expressdo Educacdo do Campo, sendo confirmada em 2004,
na Il Conferéncia Nacional. A palavra “campo” passou a ser utilizada visando a valorizagdo do
trabalho camponés, suas lutas sociais e culturais.

O conceito Educacdo do Campo passou por um processo de construcdo até chegar a

expressdo que conhecemos hoje, como afirma Carcaioli (2019):

A expressdo Educacdo do Campo nasce primeiramente como “Educacdo Basica do
Campo”, na I Conferéncia Nacional por uma Educagio Basica do Campo, realizada
em julho de 1998, em Luziania—GO. Essa conferéncia ocorreu apés o | Encontro
Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agréria (I ENERA), em agosto de
1997, quando diversas entidades5 cobraram do MST um posicionamento mais radical
em relacdo a educacéo no meio rural brasileiro. No ano de 2002, a partir do Seminério
Nacional, realizado em novembro, em Brasilia—DF, passa a ser chamada de Educacéo
do Campo. Depois, em julho de 2004, na Il Conferéncia Nacional, é reafirmada nos
debates e oficializa-se a expressdo como “Educagédo do Campo” (CALDART, 2012
apud CARCAIOLLI, 2019, p. 80).

A Educacdo do Campo traz em sua formacéo e sua concepc¢do construtiva a luta pela
escola no e do campo e por um projeto social que tenha em sua bagagem uma luta por acesso a
educacdo em um territério proximo da residéncia do estudante e que dialogue com sua
realidade, uma sociedade mais favorecida, por isso a Educacdo do Campo busca por uma
formacdo unilateral, ou seja:

Educacdo unilateral significa, assim, a concepcdo de educagdo ou de formagdo
humana que busca levar em conta todas as dimensdes que constituem a especificidade
do ser humano e as condi¢Bes objetivas e subjetivas reais para seu pleno
desenvolvimento histérico. Essas dimensfes envolvem sua vida corpérea material e
seu desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético
e ludico. Em sintese, educacdo unilateral abrange a educacdo e a emancipacao de todos
0s sentidos humanos, pois os mesmos ndo sdo simplesmente dados pela
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natureza. O que € especificamente humano, neles, € a criagdo deles pelo proprio
homem (MESZAROS, 1981, p. 181 apud CARCAIOLI, 2019, p. 59).

A Conferéncia Nacional por uma Educagdo Basica do Campo em seu texto base traz a
concepcao de formagdo de trabalhadores (as) em educacédo, entendida na perspectiva social e
aponta a construcao de politica publica, nas dimensdes da construgdo coletiva das questdes
sociais interligando a terra, trabalho e escola. Afirmam os signatarios desta Conferéncia que a
formacdo de professores devera ser tratada como direito, superando o estagio das iniciativas
individuais para aperfeicoamento proprio. A formacéo por sua vez deveria estar vinculada as
politicas de valorizacao do trabalho docente: concursos, estabilidade, salarios dignos, plano de
carreira e de condigcBes de trabalho, que contribuisse simultaneamente, para o resgate da
competéncia e habilidades dos educadores e a (re) construcéo da escola publica de qualidade.
Pontuam da necessidade principalmente da articulagdo do processo de formacdo com a
valorizagdo profissional nas condigcdes de trabalho e pelo direito as diferentes formas de
produzir e reproduzir a vida, 0s saberes, 0s valores e a cultura. Para Zakrzevski (2007, p. 200):

Uma grande conquista desta luta foi a instituicdo, em 2002, das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, que consideram a
existéncia de diferentes grupos humanos que moram e trabalham no campo
(agricultores familiares, assalariados rurais, sem-terra, ribeirinhos, extrativistas,
pescadores, indigenas, quilombolas, entre outros), que apresentam diferentes saberes
e formas de relagdo com a terra, com o mundo do trabalho e da cultura.

A Educacdo do Campo se consolidou a partir do Parecer CNE/CEB n° 36/2001 e
Resolucdo n° 1/2002 do CNE/CEB. Esses documentos instituem as Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Basica nas escolas do campo possibilitando reconhecer 0 modo préprio de vida
social e de utilizagdo do espago do campo, visando a identidade da populacéo rural e da insercédo
cidada na sociedade brasileira (NASCIMENTO; TEIXEIRA, 2021)

A Educacdo do Campo e a compreensdo de uma identidade dos sujeitos do campo se
justificam pela necessidade de reafirmar a existéncia desse mundo concreto que é negado e
inviabiliza do cotidianamente, inclusive, pelos processos educativos.

De acordo com as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do

Campo, constata-se que 0s sistemas de ensino necessitam organizar:

[...] estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos jovens
e dos adultos do campo na construcédo da qualidade social da vida individual e coletiva,
da regido, do pais e do mundo;

[...] propostas pedagdgicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a diversidade
cultural e os processos de interacdo e transformacéo do campo, a gestdo democratica,
0 acesso ao avanco cientifico e tecnol6gico e respectivas contribui¢des paraa melhoria
das condices de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia
solidaria e colaborativa nas sociedades democréticas. (BRASIL, 2002).
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Para a efetivacdo e organizacdo da identidade da escola do campo, é preciso fortalecer
a participacdo da comunidade na construcéo e a ressignificacdo do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP). E fundamental que as a¢es da construcio do PPP, tenham em sua esséncia os saberes e
os fazeres do campo como eixos norteadores, perceberem que os ensinamentos, os valores
tradicionais morais, éticos e sociais da comunidade sejam inseridos e desenvolvidos na proposta
da escola, nessa perspectiva o (PPP), vai além de um simples argumentos e planos, como propde
0 artigo 4° da Resolucdo:

O projeto institucional das escolas do campo, expressdo do trabalho compartilhado de
todos os setores comprometidos com a universalizacdo da educacdo escolar com
qualidade social, constituir-se-a num espaco publico de investigacdo e articulagdo de
experiéncias e estudos direcionados para 0 mundo do trabalho, bem como para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente sustentavel.
(Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo, 2002)

A construcdo coletiva do PPP, e o envolvimento de todos os segmentos da comunidade
escolar, possibilitam um engajamento para desenvolver agdes pertinentes do cotidiano escolar.
Por isso considero de grande relevancia essa construgdo, onde 0s segmentos sentem-se
valorizados, contribuindo com um PPP coerente com a realidade da escola. Para Veiga (2003)
a construcao do PPP:

E um movimento de luta em prol da democratizacdo da escola que ndo esconde as
dificuldades e os pessimismos da realidade educacional, mas que ndo se deixa levar
por esta, procurando enfrentar o futuro com esperanca em busca de novas
possibilidades e novos compromissos. E um movimento constante para orientar a
reflexdo e acdo da escola (VEIGA, 2003, p. 276).

O PPP é o documento que determina os objetivos, diretrizes e acbes do processo
educativo a serem desenvolvidos no ambiente escolar, considerando que a escola é um local
que compde um dos principais espacos de socializacdo do conhecimento e de troca de
experiéncias sistematizada, os professores tornam-se os principais agentes deste processo, entdo
é necessario um investimento na formacdo e na ampliacdo de conhecimentos, no sentido de
melhorar a pratica pedagogica e o papel destes como atores. A formacdo de professores deve
sempre buscar o carater emancipatério para contribuir com uma aprendizagem de teorias e
praticas que auxiliem na construcao de novos sujeitos sociais, de nova uma sociedade mais justa
e também mais igualitaria.

Madnica e Antunes-Rocha (2014, p. 225) ressaltam ainda que:

[...] a discussdo acerca da formacdo de educadores na perspectiva da Educagédo do
Campo exige que seja explicitado o projeto de sociedade, de campo e escola que se
quer construir. Com esse conjunto € possivel definir qual o perfil e que formac&o é
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necessaria para fundamentar praticas coerentes com os principios e valores que
estruturam essa concepgao.

A luta por uma Educagdo do Campo de qualidade deve sempre estar voltada aos
interesses e necessidades dos camponeses. Neste sentido, destacamos a importancia desta luta,
bem como do processo de desenvolvimento do curriculo na escola do campo, nessa perspectiva

que engloba o ato de ensinar e aprender além de buscar a formacéo de professores:

A pretensdo é que a escola do campo incorpore a luta do seu povo, a sua cultura, as
suas memadrias e que 0 campo seja reconhecido como lugar de vida, de producédo, com
um projeto de desenvolvimento. Que seja um local onde se promova o vinculo entre
0 ensino e o trabalho e se discuta os conhecimentos relacionados ao trabalho com a
terra, aproximando, da escola, as discussfes sobre agricultura familiar e sobre as
questdes que geram a exclusdo de direitos, bem como reconhega os saberes ja
produzidos na comunidade rural presentes nos alunos e nos saberes docentes
(ALENCAR, 2010, p 208).

Faz-se necessario uma educacgdo estruturada para os sujeitos que vivem e trabalham no
campo e que esta seja uma ferramenta que visa o fortalecimento para o conhecimento, partindo
das relagbes cotidianas. E importante considerar os processos de formacéo para além da escola
e de tempos/espacos, especificos aos educadores (a) do campo; de curriculos formadores que
ndo incorporam a especificidade da realidade e da vida dos povos do campo, sempre alheios
com a diversidade dos coletivos sociais. A educacdo do campo é uma definicao utilizada para
definir uma proposta de educacdo concebida pelos protagonistas que vivem no e do campo, que
atende as suas ansiedades, valoriza e ressignificar suas culturas, saberes, valores, gestos,
simbolos.

Sobre isto, Caldar afirma que:

Compreender o lugar da escola na Educagdo do Campo € compreender o tipo de ser
humano que ela precisa ajudar a formar e como pode contribuir com a formacéo dos
novos sujeitos sociais que vém se constituindo no campo hoje. A escola precisa
cumprir a sua vocacdo universal de ajudar no processo de humanizagio das pessoas e
com as tarefas especificas que pode assumir nesta perspectiva. Ao mesmo tempo é
chamada a estar atenta a particularidade dos processos sociais do seu tempo histérico
e ajudar na formacdo das novas geracfes de trabalhadores e de militantes sociais.
(CALDAR, 2004, p. 22).

Portanto, a valorizacdo da formacdo dos professores precisa ser marcada pela
apropriacdo dos conhecimentos sistematizados pela sociedade ao longo da histéria da
humanidade. A formacdo do professor precisa contemplar as diversas &reas de
conhecimento humano para que sua cultura seja vasta. Fornecendo-lhe assim
elementos para que possa ensinar 0s alunos, possibilitando-lhes enxergar a
humanidade, seus anseios e necessidades e ndo somente 0s seus proprios interesses
imediatos. O conhecimento deve inquietar, ser uma vacina contra a apatia e 0 egoismo.
Ainda ndo possuimos melhor forma de fazer isso do que a leitura e o ensino (ARCE,
2001, p.59).

A formac&o dos professores é de fundamental importancia para a melhoria da educagéo,
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contudo, ndo se podem atribuir a esta toda responsabilidade do sucesso ou insucesso no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos, pois sdo muitos os fatores que concorrem para
isto. No momento atual necessita-se rever as politicas educacionais, o financiamento da
educacéo basica, a valorizacdo do professor, a estruturacdo e gestdo das escolas, dentre outros
fatores. A formacdo inicial e continuada dos professores precisa ser pensada como elementos
articuladores de uma transformacdo na educacgdo. Esta precisa ajudar construir referéncias
tedricas e praticas para desvendar a complexidade da pratica pedagdgica e compreender a
realidade que o cerca. Isto implica na apropriacdo do conhecimento cientifico, do conhecimento
produzido na luta dos trabalhadores e de um compromisso politico com a transformacéo da
educacéo e da sociedade. Esse compromisso politico e a capacidade técnica deste professor vao
depender do tipo de formacdo recebida. Ele tanto pode ter praticas que contribua para a
emancipacdo humana como reforcar a l0gica de submissdo da educacédo as necessidades atuais
do capitalismo.

Antunes-Rocha (2010) ressalta que a escola do campo nesta luta assume a funcéo de
uma ferramenta necessaria para contribuir com a organizacdo de uma nova sociedade e a
producdo de conhecimentos teoricos e praticos que auxiliem no trabalho com a terra, com as
aguas, com a sustentabilidade politica, cultural e social. Esta perspectiva contribui no sentido
de um professor com uma formacgdo mais ampla, mais abrangente para dar conta das varias
dimensdes do desenvolvimento e com as praticas forjadas a partir da luta dos trabalhadores.
Para ser professor da educacdo do campo faz-se necessario “conhecer a centralidade da terra e
do territério na producdo da vida, da cultura, das identidades, da tradi¢cdo, dos conhecimentos”
(ARRQOYO, 2007, 176).

A formacdo dos professores com base nesta concepcdo contribui para a construcdo de
pensamento critico e de um conhecimento apropriado capaz de provocar transformacges da vida
dos alunos e de suas comunidades. Pois, para contribuir na Educacdo do Campo, e ajudar na

transformacéo da realidade € necessario:

[...] avancar nas formulagBes pedagdgicas e propor praticas educativas escolares e
ndo-escolares que estejam em sintonia com uma formagdo humana de carater
verdadeiramente emancipatorio exige a apropriacao e desenvolvimento de um quadro
tedrico consistente e radical que se coloque para além das simplificadoras
interpretacdes da realidade formuladas pelas filosofias e pedagogias relativistas
(SANTOS, 2013, p. 155).

Neste contexto, a constru¢do de um projeto de educacdo de qualidade para 0 campo
requer, primeiramente, que haja politicas publicas que garantam um amplo programa de

formacao inicial e continuada para todos os professores que atuam na educagao do campo e que
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estes adquiram conhecimentos tedricos e praticos essenciais para a tdo desejada praxis
pedagogica. Praxis, neste sentido, é entendida como a “atividade concreta pela qual os sujeitos
humanos se afirmam no mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la,
transformando-se a si mesmos” (KONDER, 1992, p. 150). Portanto, a praxis docente tem um
papel fundamental na tomada de consciéncia a fim de transformar as condigcfes existentes e
aprofundar de maneira mais consciente a reflexdo entre teoria e pratica.

Arroyo (2007) discorre sobre alguns principios que deve conter a politica de formagao

de professores para as escolas do campo:

Politicas que afirmem uma viséo positiva do campo frente a visdo ainda dominante do
campo como forma de vida em extin¢do. Pensar a formacdo de educadoras e
educadores como uma estratégia para reverter essa visdo negativa que se tem do
campo [...]. Constituir um corpo de profissionais estavel e qualificado pode contribuir
para formar uma imagem positiva; Politicas de formagdo articuladas a politicas
publicas de garantia de direitos. Colocar a educacdo nao na Idgica do 89 mercado, nem
das caréncias, mas dos direitos dos povos do campo: direito a terra, vida, cultura,
identidade, meméria, educacdo. Nessa logica dos direitos, situa-se a dimensao politica
e publica da formacdo de profissionais; Politicas de formacdo afirmativas da
especificidade do campo. A especificidade das formas de producdo da vida, da cultura,
do trabalho, da socializacdo e sociabilidade traz inerente, como exigéncia, a
especificidade dos processos de formacdo e de educagdo; consequentemente, a
especificidade dos dominios, artes e saberes exigidos dos profissionais dessa
educacdo. Sem uma compreensdo bem fundamentada desses processos formativos
especificos, ndo terdo condicdes de ser educadores (as) dos povos do campo. Politicas
de formacdo a servico de um projeto de campo. Frente ao estilo de programas para
suprir caréncias de formacao titulacdo, as politicas encontrardo sentido se concebidas
como parte de um projeto de campo no projeto de Nagdo. A pergunta “que projeto de
formagdo? ” Tem que estar articulada a outras: que projeto de campo, de
desenvolvimento econémico, social, cultural do campo no grande projeto de nagdo. A
fraqueza da educacdo rural, a falta de uma rede de escolas, de um corpo de
profissionais é uma manifestagdo a mais do projeto de campo que o modelo de
desenvolvimento teve e esta construindo. A escola do campo e seus profissionais ndo
se afirmardo se o projeto politico for expulsar os povos do campo, expandir o
agronegdcio, acabar com a agricultura familiar. Sem gente ndo serdo necessarios
educagdo, escolas, profissionais qualificados; Politicas de formacéo sintonizadas com
a dindmica social do campo. Diante da visdo do campo como o acimulo de caréncias
a serem supridas, ou ecoa uma vida em extingdo, ou como o0 agronegdcio o
compreende, sem gente, 0s movimentos sociais mostram um campo tenso, dindmico,
tanto no terreno da politica, das resisténcias, da cultura e dos valores, como na
presencga de novos atores sociais. Nessa dindmica estdo sendo afirmados direitos os
territdrios, a terra, & cultura e identidade, a educacdo (ARROYO, 2007, p.173-174)

Esse conjunto de conhecimentos e posturas sdo dimensdes indispensaveis no curriculo
de formacdo dos professores. Sdo principios que devem nortear a politica, tanto de formacéo
inicial como continuada e fortalecer a concepcdo de educacdo como préatica social que busca a
emancipacao dos sujeitos.

Observa-se que a populacdo do campo precisa estar ciente da existéncia de seus direitos

de ter acesso a uma educacdo que forma sujeitos e que dialoga com os poderes publicos. E
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necessario reconhecer o campo como uma luta social, pois assim, pretende-se chegar a
renovacdo da escola. Pode-se reconhecer que o campo ja nos ensina bastante, no entanto, ainda
se faz necessaria uma educacao que faca 0 homem do campo ter consciéncia de si para escolher
em qual lugar vai morar. A educacdo ndo deve padronizar, pois ndo € somente o0 que tem na
cidade que € bom, o campo pode ser melhor tanto quanto o urbano.

A educacdo deve cumprir a funcdo de espaco politico. Sua prética pedagdgica e sua
organizagédo deverdo estar sempre referendadas na dindmica social e dos diferentes processos
educativos dos povos do campo e das suas diferentes identidades sociais. A escola devera
promover o0 acesso sistematizado do conhecimento acumulado pela humanidade vinculado as
raizes e tradi¢des culturais da comunidade, de modo que a educacéo escolar produza e fortaleca
um saber que favoreca a melhoria das condicdes de vida das popula¢es campesinas. Trabalhar
por um projeto de formacdo humana plena dos educandos e educandas seja ele na escola, na
familia, na comunidade, no movimento social € papel da escola e em especial do educador, para

0 qual o movimento sintetiza uma formagao especifica:

E, ser mestre, como diz Beatriz Fétizon (2002), ndo é uma op¢do profissional, é uma
filosofia de vida. Professor é menos uma profissdo que uma forma de vida, uma
postura integral em face de si mesmo, do mundo e dou outro; é uma “vocacdo de
existéncia” carregada de todas as opcles que oneram sua assuncdo e seu desempenho

e, neste sentido ¢, de novo, uma “profissdo” — exatamente no mesmo sentido em que
se fala de uma “profissdo de f&”; profissao de valores e atitudes que gravam (no plano
do conhecimento e da acdo) vida e pessoa como um todo (FETIZON, 2002, p. 23).

A Educacédo do Campo é um projeto popular de desenvolvimento dos sujeitos que vivem
do campo, que sdo parte fundamental espaco campesino. Arroyo et al. (2004, p. 14) explica que
este projeto almeja uma educacdo que garanta o direito ao conhecimento, a ciéncia e a
tecnologia, socialmente acumuladas, mas também que contribua para a construcdo e afirmacéo
dos valores, da cultura, da identidade e da diversidade que compdem o povo do campo. Para 0s

autores:

A escola pode ser um lugar privilegiado de formacédo, de conhecimento e cultura,
valores e identidades das criangas, adolescentes, jovens e adultos. N&o para fechar-
Ihes horizontes, mas para abri-los a0 mundo desde o campo, ou desde o chdo em que
pisam. Desde suas vivéncias, sua identidade, valores e culturas, abrir-se ao que ha de
mais humano e avan¢ado no mundo.
Diante do que dizem os autores, entendemos que a formacdo desses profissionais nao
comeca nem termina no curso de graduacdo, mas tem inicio na sua historia de vida, na sua
relacdo com os Movimentos Sociais e na sua experiéncia profissional, que culmina na

Universidade e se estende ao longo da sua pratica social nos diferentes processos formativos. E
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importante que o docente formado esteja em constante exercicio da sua militancia politica e
social com relacdo a Educacéo do Campo e a toda a sociedade.

Pode-se, ainda, considerar que existam trés grandes desafios: a saber: garantir o acesso
dos camponeses ao conhecimento; garantir o direito a diferenca; e trabalhar com projetos no
campo da elaboracdo a disseminacdo do conhecimento rompendo a hegemonia e o capital no
campo (DA ROSA; ROBAINA, 2020). Nesse sentido, Arroyo, Caldart e Molina (2011, p. 14)
evidenciam que “todo o movimento social sabe que toca em consciéncia, valores,
representacdes, preconceitos, culturas. Esta consciéncia do papel educativo e formador tem sido
destacada nas experiéncias de formagao de educadores”.

A educacdo do campo ndo pode e nem deve ser entendida somente no sentido da

educacéo escolar, pois fazer essa reducao:

E extremamente grave porque tira a dimensdo do conflito, da luta de classes,
reduzindo-a aos processos de ensino aprendizagem que ocorrem no ambiente escolar.
Estes processos sdo importantes e é necessario incidir sobre eles, pois ao fazer isso,
também incidimos sobre como vai se constituindo a leitura de mundo dos educandos
- apesar de ser muito mais que isso o desafio e a tarefa da Educacdo do Campo
(MOLINA, 2015, p. 382).

O movimento social do campo, na luta por uma educacdo diferenciada, compreende
como objetivo uma escola que dialoga com os projetos dos trabalhadores rurais, na busca
processo de ressignificacdo do espaco rural, numa tentativa de reinvencdo da relacdo campo-
cidade e o abandono da perspectiva de subordinacdo do campo pela cidade, (GUEDES et al.,
2015).

A escola do campo é importante precursora do modelo de desenvolvimento,
principalmente de forma sustentavel (SILVA, 2004). Nesse contexto, a presente pesquisa
abordou o ensino voltado para a educacdo do campo, baseado na teoria em consideracdo o
amplo significado da “escola do campo” e os estudantes que esta abrange, tendo em mente as
dificuldades que os educadores enfrentam, como as barreiras pedagogicas e estruturais, para
que a realidade do campo seja compreendida e este ensino seja 0 caminho para o
desenvolvimento educacional e também pessoal dos alunos.

E muito importante abrir uma breve descricdo do histérico das mobilizacoes
camponesas no Vale do Jequitinhonha para melhor entendimento da mobilizacdo das
organizagdes em torno da Educacdo do Campo nesta regido e na escola. Bem como a atuagéo
dos movimentos sociais comunitarios na trajetdria de luta e resisténcia desses sujeitos que se
organizam coletivamente em prol de uma escola do campo, no territério onde residem e

trabalham.
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O Vale do Jequitinhonha carrega desde meados do século passado o estigma de “vale
da pobreza” pobreza foi destino de diversos projetos e programas do governo com o intuito de
elevar os indicadores sociais da regido. Mas como constatou Ribeiro et al (2007), apesar de
tantos programas pouca alteragdo foi percebida, o que levanta o questionamento de a quem
serviam essas propostas. Assim, é importante excluir considerar a demanda pela criacdo de
projetos que levem em consideracdo as especificidades historicas, culturais e sociais da regido,
para que haja uma efetividade nas transformacdes (RIBEIRO et al, 2007). Que aprendizagens
0s coletivos organizados dessa comunidade obtiveram? Que valores sdo atribuidos pela
populacdo local as escolas que enaltecem a historia de luta dos camponeses e sua existéncia? A
primeira vista, a instauracdo de uma escola na comunidade, com as caracteristicas acima
descritas, saciasse, de certa forma, as inquietagdes mais urgentes da populacéo local.

A exemplo do ocorrido em Minas Gerais, no Vale do Jequitinhonha, a discussdao em
torno da Educacdo do Campo também iniciou nas experiéncias educativas de assentamentos do
MST. O primeiro assentamento do MST no Vale foi o assentamento Aruega, localizado no
municipio de Novo Cruzeiro, fruto de uma articulacdo entre o MST, a CPT e STR's em 1988
(ZANGELMI, 2007).

Os movimentos sociais do Vale do Jequitinhonha se articularam atraves do Forum dos
Movimentos Sociais do Vale do Jequitinhonha, mais especificamente no Grupo de Trabalho —
GT de Educacdo do Campo, em que foram (e sdo) debatidas demandas referentes ao tema, na
regido.

A luta por uma Educacdo do Campo no Vale do Jequitinhonha esta intimamente
entrelacada a luta pela sobrevivéncia de povos de comunidades oprimidas e excluidas por visoes
de um desenvolvimento regional, e cada pequeno avango na superacao dessa condicdo é fruto
de muito esforgo de individuos e organizagdes. E esse movimento, entre avangos e retrocessos
sera é continuo enquanto houver sujeitos que questionam sua posicdo na sociedade.

E necessério ressaltar a relacdo indissociavel trabalho-terra-educagfo: a Educacdo do
Campo nasce na luta do campesinato por reforma agraria, como processo de construcdo de um
projeto de educacdo dos trabalhadores e trabalhadoras do campo, junto de seus processos
produtivos e culturais. O trabalho é considerado um principio educativo e a producdo do
conhecimento é indissocidvel da realidade.

Segundo Ribeiro (et al, 2007) novos estudos tém mostrado um outro Vale do

Jequitinhonha até entdo ocultado: uma sociedade rural com forte base comunitaria; pautadas no
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trabalho familiar; de comercializacdo reduzida, producdo diversificada; marcado pela cultura

local. Quanto aos sistemas produtivos, estes séo autossuficientes:

(...) usam a forcga da terra e 0 manejo da vegetacdo para repor a fertilidade dos solos e
a populacdo rural satisfaz grande parte de suas necessidades alimentares com
producdo autbnoma — comendo feijdo de si mesmo, como definem —, apoiada por
coletas sazonais nas terras altas e secas dos campos e carrascos que restaram
apropriadas em comum. Nas lavouras ndo usam trator, veneno ou adubo, o mercado
nacional de bens agricolas ndo determina sua pauta produtiva e os programas
modernizadores esbarram nos costumes, na cultura e nos regimes agrérios (RIBEIRO,
et al, 2007, p.1087).

Pensar na capacidade de formagdo de sujeitos autbnomos para atuar nas contradicées
territoriais constitutiva da sua realidade é essencial para o desenvolvimento e construcao

emancipatoria das comunidades do Vale do Jequitinhonha.

46



CAPITULO 04
CONJUNTURA HISTORICA

Se vocé faz planos de vida para um ano, semeie arroz. Se vocé faz planos para dez
anos, plante arvores. Se vocé pensa planos para cem anos, edugue 0 povo. Provérbio
chinés (apud BRANDAO; BORGES, 2007, p. 61)

O Vale do Jequitinhonha é marcado por sua diversidade cultural, ambiental, histérica e
social. E uma regido que esta dividida em trés Territorios de Cidadania: Alto, Médio e Baixo
Jequitinhonha. No Alto Jequitinhonha, onde a localidade pesquisada neste TCC esta situada,
destacam-se as ingremes grotas e as planas chapadas, caracteristicas do Cerrado. Nas grotas,
historicamente, varias familias construiram suas casas e realizaram o cultivo de alimentos para
a subsisténcia. As chapadas, por sua vez, eram utilizadas por toda a comunidade como um bem
comum, para extracdo de lenha, frutas tipicas do cerrado, plantas medicinais e criacdo de gado
no regime de solta. A relagdo das familias com o complexo grota-chapada visava a producéao
sustentavel e harmoniosa com o ambiente, contribuindo para a autossuficiéncia das
comunidades, a0 promover a seguranca e soberania alimentar na regiao.

Figural: Mapa da Mesorregido do Vale do Jequitinhonha e as trés microrregides.

N 4%.
s
Médio e Baixo
Jequitinhonha
25 Almenara
26 Bandeira
27 Jordania
28 Mata Verde
29 Rubim
30 Aragual
31 Berilo
32 Coronel Murta
33 Francisco Badaré
34 ltinga
35 Jenipapo de Minas
Alto Jequitinhonha » ;',‘I’rs:e,?\‘;"fg:; 48 Mina
1 Aricanduva 38 Felisburgo
2 Capelinha 39 Jeguitinhonha
3 Chapada do Norte 40 Joaima
4 Leme do Prado 41 Palmépolis
5 Minas Novas 42 Rio do Prado
6 Turmalina 43 Carai
7 Veredinha 44 itaobim
8 Alvorada de Minas 45 Monte Formoso
9 Carbonita 46 Novo Cruzeiro
10 Coluna 47 Padre Paraiso
11 Couto de Magalh@es de Minas 48 Ponto dos Volantes
12 Datas 49 Jacinto
13 Diamantina 50 Salto da Divisa
14 Felicio dos Santos 51 Santa Maria do Salto
15 Gouveia 52 Santo Anténio do Jacinto
16 Itamarandiba 53 Aguas Vermelhas
17 Materiandia 54 Cachoeira de Pajed
18 Presidente Kubitschek 55 Comercinho
18 Rio Vermelho 56 Divisa Alegre
20 Santo Antdnio do Itambé 57 Divisopolis
21 S&o Gongalo do Rio Preto 58 Medina

22 Senador Modestino Gongalves 59 Pedra Azul
23 Serra Azul de Minas
24 Semo

Fonte: Reproducdo/Plano de Desenvolvimento para o Vale do Jequitinhonha — Fundagdo Jodo Pinheiro
(clique na imagem para visualiza-la em tamanho maior).
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Entretanto, no inicio do século XXI, boa parte dos estudiosos entendeu a relacéo
populacdo/ambiente como sendo mediada por processos de desenvolvimento, afinal, ha
inimeros indicios de que o modelo de desenvolvimento econdémico posto desde a Revolugédo
Industrial tem causado diversos danos & natureza, esses processos desempenharam forte
influéncia nas maneiras como a sociedade e grupos sociais se estabelecem no espago e utilizam
recursos naturais. Especialmente em dois aspectos: o primeiro que toca a populagcdo camponesa
que, em boa parte das vezes, foi excluida dos processos de implantacdo de projetos publicos de
desenvolvimento; O segundo, no processo de privatizacdo do espaco e do acesso a natureza
promovido por esses processos.

Foi o que ocorreu no Alto Jequitinhonha. Este territorio, situado ao nordeste de Minas

Gerais, na década de 1970 foi alvo de politicas publicas de incentivos fiscais criadas pelo
projeto desenvolvimentista do regime da Ditadura Militar. Grandes areas de monocultura de
eucalipto foram implantadas com esse apoio, e, na época, justificadas pela expectativa de
crescimento econdmico baseado na producdo de carvao vegetal para a siderurgia. Durante esse
periodo, 0s recursos situados nos planaltos, localmente designados de chapadas sofreram uma
ocupacdo intensiva pelo setor empresarial, marcado pelos principios da chamada "Revolugéo
Verde" que modificaram profundamente a paisagem e os usos dados ao solo, agua e vegetacao.

O setor rural do Alto Jequitinhonha se caracteriza pela presenca marcante de pequenas
unidades de producdo, onde predominam o trabalho e a gestdo da familia. Esses sitios se
localizam ao longo das grotas, as partes do relevo proximas as margens dos rios, E apresentem
solos mais férteis, propicios para a agricultura desenvolvida por esses agricultores, que requer
poucos insumos externos. Pode-se dizer que as grotas se opdem e, a0 mesmo tempo,
complementam as chapadas, que sdo areas altas, planas e de baixa fertilidade, mas, por sua vez,
ricas em recursos naturais. Esses agricultores produzem com extrema dependéncia da natureza.
As grotas sdo areas de cultivo de mantimento, de onde sai o sustento da familia e produtos para

comercializacdo que, na maioria das vezes, € feita nas feiras municipais da regido. Nas
chapadas, os agricultores extraem recursos naturais, como madeira para construcdo e lenha,
plantas medicinais e frutos para o complemento da dieta e da economia familiar.

Na complementaridade do complexo grota-chapada se percebe a descontinuidade de
areas produtivas. E diferente da distribuicdo produtiva do agronegécio no espaco, que cultiva
intensivamente areas continuas e moldam o ambiente a sua vontade. A agricultura tradicional
do Jequitinhonha ajusta as suas atividades a disponibilidade da natureza, utilizando técnicas de

cultivo baseadas no conhecimento refinado que desenvolveram da natureza da regido. Até os
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anos 1970, as chapadas eram das comunidades rurais da regido, que tinham direito de uso em
comum sobre seus recursos, ao passo que as grotas eram partilhadas para uso privativo da
familia que nelas trabalhava. Era uma terra comum, da qual todos os membros de uma
comunidade podiam extrair 0s recursos necessarios. Era também nas chapadas que o0s
moradores criavam animais no regime de solta, engordavam gado com capim nativo, soltavam
0s animais de trabalho, como cavalos e burros. A chapada era, a0 mesmo tempo, de ninguém e
de todo mundo, uma terra “coletiva, costumeira e indivisa”, como descreveu Moura (1988).
Essas comunidades exerciam uma regulacdo dos recursos naturais disponiveis nas chapadas.
Foi justamente esse uso comunitario que garantiu a conservacdo dos recursos naturais das
chapadas. Mas essa gestdo comunitéria dos recursos era considerada auséncia de ocupacdo e
uso. E, como era priorizado o uso intensivo dessas terras, as politicas governamentais de
desenvolvimento nos anos 1970 estimularam sua privatizacdo: foram consideradas devolutas e
cedidas para implantagdo de reflorestamentos de eucalipto. Essa privatizagdo trouxe
consequéncias, como danos ambientais - homogeneizacdo do ambiente, queda da
biodiversidade do cerrado da regido, destruicdo de habitats para a fauna, pressao sobre 0s
recursos hidricos - e expropriacdo parcial dos lavradores da regido, que nao puderam mais
contar com as areas de chapada.

Alguns estudos foram realizados, na época da ocupacdo das chapadas pelas
reflorestadoras, abordando, principalmente, a forma como as terras foram incorporadas ao
patriménio de empresas privadas e estatais, a grilagem de terras que ocorreu na época e a
expulsdo de agricultores. O programa de incentivos fiscais, aliado a definicdo de areas
prioritarias para reflorestamento, foi o propulsor da silvicultura na regido, atraindo investidores,
sendo os principais a empresa estatal Acesita e a Companhia Agricola e Florestal Santa Barbara
(CAF), responsaveis pelas atividades florestais da Siderurgica Belgo-Mineira, além de
empreiteiras dessas e de outras empresas de grande porte. A expansdo da siderurgia, do carvao
vegetal e do reflorestamento energético serviu, na verdade, para a transferéncia de terras para o
grande capital, para a concentracdo de terras, para acelerar um processo de modernizacao
agricola que agudizou a questdo agraria. Afirmar que a modernizacdo do rural seria a base do
crescimento econémico, da geracdo de emprego e da reducdo das desigualdades regionais,
encobria e justificava a tomada de terras comunitarias. O eucalipto trouxe alteracdes na
estrutura produtiva, na estrutura fundiéria, na ocupacdo e no ambiente da regido do Alto

Jequitinhonha. Esses temas serdo abordados com mais detalhes nos topicos seguintes.
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Falar sobre as plantagdes de eucalipto na regido significa entrar em um assunto
polémico, cercado de controvérsias e conflitos. Seus impactos sociais, econdmicos e ambientais
séo objeto de discussdes desde a implantagdo. Em seu trabalho, Graziano (1986) apresentou
relatos sobre a utilizacdo das areas de chapada pelos moradores da regido, antes da ocupacéo

pela monocultura:

“A chapada aqui era uma area assim, que 0 povo usava muitas vezes para soltar criacdo
a vontade. Todo mundo. Dizia na larga. Soltou na larga. Que 0 negécio vivia em
comum. Quer dizer, todo mundo soltava sua criacdo ali dentro [...] que aquilonéo tinha
fim ndo, sabe como ¢ que ¢”. (GRAZIANO, 1986:61)

Os que possuiam algum tipo de documento dessas areas foram convencidos a vendé-
las, sob 0 argumento: de que aquelas terras estavam sem uso e que o reflorestamento iria utiliza-
las para gerar riquezas para a regido; aqueles que resistiam eram coagidos a vender com base
no argumento de que era um projeto apoiado pelo governo (e a empresa de maior porte a se
instalar na regido —a Acesita — era estatal) e que, se eles ndo vendessem as terras o governo iria
toméa-las. Terras foram adquiridas por atravessadores locais - que se valiam da pouca
informacao nas comunidades - a precos irrisorios- e depois revendidas para as empresas por
quantias bem maiores. Outra parte das terras foi cedida pelo governo mineiro, em regime de
comodato ou arrendamento, por prazos que variavam entre vinte e trinta anos de uso.

As principais empresas que atuam na regido sdo a Acesita Energética, a CAF Santa
Barbara e a Suzano Papel e Celulose35. Juntas, ocupam mais de 200.000 hectares de terras na
MRH de Capelinha (17 % da area total da microrregidao). Além dessas trés empresas, também
atuam no Alto Jequitinhonha a SADA Bioenergética, a Ferroeste, a CBI, a LIASA (Ligas de
Aluminio S/A), que desenvolve atividades em areas de propriedade da Suzano por meio de um
“Compromisso particular de venda e compra de madeira em pé”, além de pequenas empreiteiras
que prestam atividades terceirizadas para as empresas maiores. E, também, uma realidade na
regido, embora mais recente, o reflorestamento em pequenas e médias unidades de producao
por meio de programas de fomento florestal.

A Acesita Energética produz atualmente 60.000 m3 de carvdo por més, explorando uma
area de 92.000 hectares de eucalipto e ocupa, ao todo, 126.000 hectares de terras na regiao.
Segundo diretores da empresa, na época da instalacdo, a Acesita explorava praticamente toda a
area que ocupa, mas, devido as melhorias na produtividade do plantio de eucalipto, pdde reduzir
sua area explorada e dedicar o restante para preservacdo ambiental. De acordo com eles, a
empresa ndo possui planos de expandir o plantio para novas areas, mas de aumentar ainda mais

a produtividade de suas florestas, visando produzir mais carvao utilizando menos area.
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Os Sindicatos ¢ as ONG’s o movimento sindical dos trabalhadores rurais do alto
Jequitinhonha (STRs), dos trabalhadores nas empresas reflorestadoras, e organizagdes de apoio
aos agricultores familiares da regido exercem pressdo sobre as reflorestadoras no para a
regularizacdo de suas atividades, mitigacdo de impactos negativos e interferéncia nas agdes que
reflitam diretamente sobre a populacdo. Eles enxergam outras possibilidades de uso da terra
como potencialmente rentaveis e sustentaveis, como € o caso da agricultura familiar da regido.
Para os representantes de organizacOes da sociedade civil os custos ambientais e sociais do
reflorestamento sdo muito elevados e os empregos gerados ndo sao beneficios que justificam
esses custos.

Outra questdo relevante é relacionada aos impactos ocorridos no meio rural e a forma
como refletiram no sistema de producéo dos pequenos agricultores da regido. Com a ocupacao
das areas de chapada, os agricultores ficaram restritos as areas de grota, como eles mesmos
dizem, ficaram “encurralados”. Sem as terras das chapadas para a solta do gado, agricultores
passaram a cria-lo nas areas de grota, em terrenos mais inclinados e mais erodiveis, 0 que gerou
degradacao do solo e a formacgdo de areas denominadas “peladores”. Uma maior pressao
populacional nas comunidades rurais, aliada a necessidade de criar gado em terras onde poderia
ser realizada agricultura, dificultou a realizacdo do sistema tradicional de cultivo, baseado na
alternancia de areas cultivadas com areas de pousio, ja que as terras ficaram mais escassas, 0
que reduziu o tempo de “descanso” da terra e muitas vezes o extinguiu. Isso contribuiu para o
empobrecimento do solo.

A introducdo do cultivo macico de eucalipto causou uma intensa mudanga no uso da
terra na regido do Alto Jequitinhonha. Principalmente nas chapadas: antes utilizadas de forma
extensiva, complementar ao uso que as popula¢des rurais davam as areas de grotas, passaram a
ser cultivadas intensivamente pelas reflorestadoras. A maioria das chapadas deixou de ser usada
em comum pelas comunidades rurais para se tornar propriedade particular das empresas. Areas
que eram manejadas de acordo com o que o ambiente podia oferecer passaram a ser
uniformizadas, em detrimento da biodiversidade local, suprimindo 0s recursos que
disponibilizavam para as popula¢es rurais, como plantas medicinais, frutos, lenha e pastagem
natural para o gado.

Até o ano de 1970, o municipio de Capelinha apresentava um indice de concentracao
média, demonstrando uma distribuigdo de terras pouco desigual. Apés a expansdo da atividade
reflorestadora, houve um aumento vertiginoso no indice, indicando uma concentracdo aguda

das terras. A restricdo do tamanho de &rea para 0s pequenos estabelecimentos, muitas vezes
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limita o incremento da producéo, fazendo com que os agricultores procurem outras estratégias
para se manterem na area rural. Por outro lado, mostra a eficiéncia de producdo e gestdo desse
setor da economia que, mesmo com uma area limitada, consegue manter a unidade familiar de
producéo e, ainda, gerar excedentes para comercializar nos mercados locais.

Em meados dos anos de 1970 a 1995, conforme o IBGE houve também um aumento na
urbanizagdo do municipio de Capelinha devido ao alto indice de reflorestamento. Muitos
agricultores deixaram suas rogas para poderem trabalhar nas empresas e morar na zona urbana
e os impactos do reflorestamento com eucalipto € a reducédo da biodiversidade local.

O processo de producdo da agricultura familiar da regido do Alto Jequitinhonha é o que
se convencionou chamar de sistema de producdo tradicional. Por caracteristicas ambientais e
culturais, a agricultura familiar da regido € praticamente independente de recursos externos,
relacionada as caracteristicas do ambiente, tais como clima e tipo de solo. Esse processo
produtivo é requerente de um grande contingente de trabalhadores (as), principalmente nas
atividades de preparo do solo e colheita.

Apesar de ocupar grande contingente de trabalhadores (as), a agricultura familiar € vista
apenas como uma agricultura de subsisténcia, de producdo insignificante se comparada a
grandes culturas. Mas os dados do censo de 1995 permitem observar justamente o contrario:
alem de produzir para a manutencdo da familia, a agricultura familiar da MRH de Capelinha
gera um excedente para a comercializacao consideravel.

Os principais produtos da agricultura familiar na regido séo: milho, feijdo, mandioca,
tomate, laranja, banana, abacaxi e verduras que sao em parte entregues nos bancos de alimentos
e consumidos pela familia, comercializados in natura nos mercados locais e em parte
transformados pela industria doméstica rural. Também se destacam produtos da horticultura e
fruticultura. Outro fator importante para a geracdo de renda da agricultura familiar da regido é
0 extrativismo de frutos, plantas medicinais e produtos para artesanato, comercializados nas
feiras livres municipais, que ndo foram considerados no censo, mas que sao significativos para
a economia das familias.

Nesse processo, populacdes rurais foram expropriadas de suas terras e do acesso a
recursos naturais e bens comunitarios; apesar disso, souberam construir formas de resisténcia
para conservar praticas e costumes. A agricultura camponesa de base familiar esta presente no
Alto Jequitinhonha e, historicamente, utiliza-se de diversas formas 0s recursos naturais a sua
volta. Em especial, os recursos situados nas chapadas, de onde costumavam extrair madeiras,

frutos, plantas medicinais, pasto para animais, cacavam e cultivavam alguns alimentos. Por
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terem interdependéncia com a natureza para produzirem, comunidades camponesas
desenvolveram formas de uso e gestdo muitas vezes aliadas a conservagdo dos recursos naturais.
Essas formas comunitarias de uso e gestdo nao foram consideradas pelos pesquisadores e pelos
programas publicos, que, quase sempre, deixaram a margem o conhecimento “ambientalizado”
e “territorializado” que essas populacdes desenvolveram sobre 0 meio onde vivem.

A cafeicultura empresarial na MRH de Capelinha se instalou quase toda nas chapadas.
Em menor proporc¢éo que o reflorestamento, a producdo de café também é expressiva na MRH,
com destaque para 0 municipio de Capelinha. Na década de 1970 foram criados programas de
incentivo a essa cultura na regido. A cafeicultura é um processo que empregou uma quantidade
consideravel de trabalhadores (as), especialmente na colheita.

Um fato que fica ausente desta discussdo é a questdo fundiaria relacionada com a
produtividade de cada setor. Como discutido anteriormente, o reflorestamento foi incentivado
por politicas publicas que facilitaram a tomada de terras para as empresas, em detrimento das
comunidades locais. O principal argumento era o de que essas empresas gerariam emprego para
a regido, além de produzirem riquezas para o pais. Mas, analisando os dados, pode-se inferir
que o ganho patrimonial das empresas sobre a terra adquirida (renda da terra) foi também
representativo. Ou seja, uma politica publica de desenvolvimento, com investimentos de
dinheiro puablico para o crescimento de empresas de capital privado (na época a Acesita era
estatal, mas foi privatizada), trouxe prejuizos ambientais e sociais para a regido, nao solucionou
0s problemas de geracdo de emprego, mas aumentou o patriménio dessas empresas.

A privatizacdo de terras comuns visando o desenvolvimento do Alto Jequitinhonha
beneficiou apenas o grande capital, que incorporou aos lucros a renda decorrente da valorizacéo
das terras da regido, tendo o poder de utilizar e dispor dessas terras como bem entender. As
comunidades locais arcam com 0s passivos ambientais e sociais que o reflorestamento gera,
mas continua se mostrando como a melhor alternativa para o desenvolvimento da regido, por
gerar ocupacdo, renda e produto constantes, mesmo sem apoio governamental.

E importante refletir sobre isso para criar politicas e acbes de desenvolvimento
alternativas ao modelo baseado na grande unidade de producéo. E preciso voltar os olhos para
0 somatdrio das pequenas unidades produtivas que ocupam trabalhadores (as), distribuem renda
e geram produto para o mercado, de uma forma mais equitativa, que € justamente a forma
necessaria para a promogao de um desenvolvimento realmente sustentavel.

E preciso buscar outras formas de utilizacio das chapadas do Alto Jequitinhonha. Seja

com culturas agricolas que oferecam mais dinamismo econémico a regido, seja na redugéo das
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areas reflorestadas visando a conservagdo ambiental, seja com a reconversao agroextrativista
das chapadas para o dominio das popula¢Bes rurais. Este € um processo que pode parecer
utopico, mas que traria ganhos ambientais e culturais a regido e poderia também trazer ganhos
econdmicos, ja que espécies de cerrado tém revelado grande valor de mercado. O mais
importante € que sejam pensadas novas politicas de desenvolvimento para a regido baseadas no
apoio a agricultura familiar, que mostrou um grande potencial. E é necessario que sejam
politicas participativas, construidas a partir da percep¢do de desenvolvimento que a populagéo
local tem e deseja para si, ao contrario de continuar neste histérico de politicas criadas de cima
para baixo. Estas, quando apresentam resultados positivos, sdo bem menores do que aqueles
que uma politica de ampla participacdo poderia gerar.

Embora o crescimento econdmico tenha melhorado as condic6es de vida de milhdes de
pessoas, seus frutos tém sido distribuidos de forma crescentemente desigual. O mecanismo que
produziu o crescimento foi, principalmente, o “throughput growth” (“extrai/produz/descarta’)
estimulado pelo consumo. A globalizacdo massificou este processo e estendeu rapidamente o
crescimento a todos os continentes.

De acordo com Ploeg (2009) a agricultura capitalista, a agricultura empresarial e a
agricultura camponesa sdo arranjos politico-econdmicos que influenciam sistemas
agroalimentares de todo o mundo. Enquanto a agricultura camponesa tem como base a ecologia
e conservacdo da biodiversidade, a agricultura empresarial utiliza de insumos industrializados
e consome 0S recursos naturais, além de ser dependente do capital financeiro. Para o autor, a
agricultura camponesa tem caracteristicas que a distingue da agricultura empresarial. Primeiro
€ que a agricultura camponesa se empenha a aumentar o valor agregado na unidade produtiva
de acordo com a sua realidade, o progresso construido pelo camponés se transforma também
em progresso para a comunidade e para a regido. Enquanto a agricultura empresarial e
capitalista visa lucro e gera crescimento apenas na sua unidade producéo, sem valor agregado
no nivel local e regional.

Diversos pesquisadores indicaram que, para a construcdo dos programas publicos ou das
politicas publicas de desenvolvimento, é fundamental uma gestao social que estimule a efetiva
participacdo da sociedade civil na tomada de decisdo (TENORIO, 2000). Mas, o que se observa
na pratica € que muitos grupos sociais ficam a margem dessa construcao, populacdes rurais
foram totalmente desconsideradas por formuladores de politicas publicas e muitas vezes
excluidas dos processos de desenvolvimento e gestdo local. Fato analisado por Ribeiro (2010)

na ocupacdo dos Gerais mineiro pelo latifindio agropecuério incentivado pelo Governo Federal
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a partir da década de 1970; também por Arruda (1999) na construgdo de unidades de
conservacdo de protecdo integral; e, como é o caso da implantacdo dos monocultivos de
eucalipto nas chapadas do Alto Jequitinhonha estudado por Calixto (2006).

No Brasil, a escola chega ao meio rural somente na década de 30. De forma tardia o
poder publico coloca em pauta esse direito e as consequéncias disso se refletem na educacgéo
do trabalhador do campo até o momento atual.

4.1- O chéo da pesquisa - 0 municipio de Capelinha
Figura 2 — Localizacdo de Capelinha no estado de Minas Gerais

7

Fonte:

https://pt.wikipedia.orq/wiki/CapeIinha#/media/Ficheio:MinasGerais Municip Capelinha.svg. Acessoem: 14
de novembro 2023.
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Figura 3- Cidade de Capelinha- Perimetro urbano

Fonte: Capelinha-MG. Instituto de Geociéncias Aplicadas — IGA

Capelinha dos Ipés floridos, do cheiro do café de grandes morros e montanhas, joia do
vale localizada no Alto Jequitinhonha, é situada em uma posicdo geografica privilegiada entre
serras. Capelinha é polo regional de eucalipto, café e artesanato. Dificil ndo perceber a vasta e
belissima cultura desse lugar, expressada das mais diversas formas, ora pelo artesanato e pelas
musicas, ora pelas festas.

A cidade, ainda é palco de grandes eventos que atraem visitantes de todo o pais! Sua
natureza privilegiada encanta moradores e turistas que podem passar o dia em suas pracas,
parques ambientais, rios e cachoeiras, bem como se divertir em seus clubes de lazer além de
aproveitar sua gastronomia e as belezas naturais. Os produtos tipicos da gastronomia local
também sdo um convite para serem apreciados e levados para casa, e podem ser encontrados na
tradicional Feira Livre de sabado, grande atracdo local e patriménio de Capelinha!

A microrregido do Alto Jequitinhonha pode ser dividida em duas sub-regides, isso
levando em conta as caracteristicas ambientais e socioculturais da area. A primeira sub-regido
localiza-se na Serra do Espinhaco, na por¢do meridional, possuindo altitudes entre 1.100 e
1.400 metros, tendo em Diamantina como sua principal referéncia. A segunda sub-regido é
formada por extensas areas planas, com altitudes entre 800 e 1.100 metros. Essa sub-regido tem
nos municipios de Capelinha, Itamarandiba e Turmalina como &reas de referéncias. (FAVEIRO;
MONTEIRO, 2014)
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A decadéncia da mineracdo em Minas Gerais, ao final do século XVIII, foi um dos
fatores que desencadearam a expansdo do povoamento do territdrio mineiro. Assim, no limiar
do século XIX, muitos eram os que vendiam parte de seus escravos na regido de Minas Novas
para se internarem pelas matas nas adjacéncias de Alto dos Bois e Vales dos Rios Doce e
Mucuri, com o objetivo de e estabelecerem com fazendas de criacdo de gado e lavouras em
geral.

Manuel Luiz Pego se instalou nas proximidades de um corrego localizado no atual
municipio de Capelinha e que hoje tem o seu nome. As terras que pretendia ocupar, em uma
grande extensdo, faziam limites com outras terras ocupadas pelos indios Botocudos,
amplamente espalhados pelo vale do Rio Doce. Em 1808, estando no Brasil, D. Jo&o VI (rei de
Portugal) instituiu uma lei declaratdria de guerra ofensiva contra a nagéo dos indios Botocudos,
com a finalidade de extermina-los e explorar as riquezas existentes em suas terras. Para tanto o
rei criou Divisdes Militares em todo o Vale do Rio Jequitinhonha e perseguiu cruelmente as
tribos. Acuados, os indios debandaram-se em direcdo principalmente das regides do Mucuri e
Jequitinhonha. Nessa sua fuga, por onde passavam vingavam-se dos colonos, ora tirando-lhes
a vida e a de seus familiares, ora incendiando rocas e pastos.

O municipio de Capelinha esta localizado no Alto do Vale do Jequitinhonha estado de
Minas Gerais a sua area total ocupa 966,5 km2. A sede municipal encontra-se a 948,0 m de
altitude e aproximadamente 427 km de Belo horizonte, capital do estado, que é acessada a partir
de Capelinha pelas rodovias federais BR-120 e BR381. O Municipio pertence a area mineira da
SUDENE, possuindo cinco localidades: Bom Jesus do Galego, Capela Nossa Senhora de
Fatima, S&o Caetano, Vila D. Jodo Pimenta e Chapadinha.

Culturalmente, em Capelinha podemos destacar a Festa do Divino, 0 Manganga do
Galego a Marujada de Santo Ant6nio do Fanado. A Feira Livre de Sabado realizada no Mercado
Municipal é o lugar ideal para compra de produtos tipicos da gastronomia local como queijo,
requeijdo, cachaca, dentre outros produtos, além do famoso artesanato em ceramica do Vale do
Jequitinhonha existente ha décadas no municipio. A feira livre é uma tradicdo passada de pai
para filho e cresce a cada ano. Ndo ha quem resista a ir a feira aos sabados, local de trabalho e

lazer, com interacdo e encontro dos amigos.
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Figura 4-Igreja Matriz de Capelinha

Pascom/Cesar Paranhos

Foto: Igreja Matriz de Capelinha. Autor e acervo: Cesar Paranhos.

A Festa do Capelinhense Ausente é uma das mais famosas festas da regido, atraindo
moradores da cidade, das cidades vizinhas e visitantes de todo o pais. Acontece anualmente no
més de julho e conta com uma programacdo diversificada e shows de artistas de renome
nacional, além do tradicional Galpao Cultural, onde sdo comercializados os produtos tipicos
dos municipios e realizadas apresentac@es culturais dos artistas locais.

Figura 5- Parque de Exposicdo de Capelinha

Foto: Parque de Exposicao de Capelinha-Mg. Autor e acervo: Cesar Paranhos.

Na area educacional do Municipio temos cursos de 1° e 2° graus. Os cursos superiores



sdo oferecidos a distancia. A populagdo dispde de uma biblioteca publica municipal e outras
instaladas nas escolas, além de festas regionais para suprir suas atividades culturais. A maioria
da populacdo encontra-se na faixa etéaria acima de dez anos. A taxa de alfabetizacdo para esta
faixa é de 77,20% (IBGE, 2000).

Quadro 1 - Rede Escolar Publica e Privada de Capelinha — MG

Escolas Publica Estadual Publica Particular
Municipal
37 11 22 4
Modalidades Publica estadual/ Publica Rede Privada- Escola Rural
namero de escola | Municipal/ntmero| nUmero de escola
de escolas

Educac&o infantil 0 22 3 11
Ensino fundamental 07 15 4 14
lell
Ensino fundamental 08 0 02 03
I
e 1l e Ensino médio
Ensino médio 07 0 1 2

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo, 2022.

A Secretaria Municipal de Educacio De Capelinha esté presente no segmento de Orgéos
Publicos e foi fundada em 30/06/2017. O 6rgdo municipal esta localizada na Rua Eunezio Dias
Magalhées, 650, Planalto, em Capelinha-MG, CEP 39680-000. A Educacgéo tem como papel
social a tarefa de, principalmente, encaminhar acdes por meio de processos educativos que
venham despertar o compromisso social dos individuos, das entidades e dos grupos sociais,
objetivando fazer uma sO alianca, capaz de promover mudancas e transformacgdes no
cumprimento do dever educacional, da preparacdo e formacéo de alunos que sejam cidadaos
portadores de uma nova visdo de mundo, reinventado por meio da criticidade e da participacéo.
A escola precisa repensar sobre que tipo de sociedade ela pretende construir, haja vista

que ela tem participacdo preponderante na formacdo do carater social dos individuos, e,
portanto, tem em suas maos o poder de intervencéo pelos mecanismos da educacao, consolidar

as relacdes sociais de acordo com os padrées exigidos pela sociedade.

4.2 A trajetoria do surgimento da escola
A Escola Estadual Professora Maria Edméia Pimenta de Meira esta situada na Fazenda
Amanda, evidenciada na figura 6, na Zona Rural do municipio de Capelinha - MG, CEP —
39680000, no Vale do Jequitinhonha, considerado pelo IBGE como municipio de grande

atividade econbmica.
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Figura 6- Mapa das comunidades rurais de Capelinha

Fonte: Mapa das comunidades Rurais de Capelinha (MG) Disponivel em:
<http://pmcapelinha.mg.gov.br/portal/dados-gerais/>Acesso em: 17 de nov. de 2023.

Figura 7- Escola Estadual Professora Maria Edméia Pimenta de Meira- Fazenda Amanda-
MG.

a2y 4

’ e Se - SRS Foto:
E.E. Professora Maria Edméia Pimenta de Meira/Fazenda Amanda, Capelinha- Mg.2023. Autora e acervo: Vera
Lucia Guimardes Andrade.

A pesquisa se configura e constitui no desejo de conhecer e caminhar para além dos
muros da Escola. As seguintes paginas representam o caminho de concretizagdo dessa

curiosidade inicial de entrar em contato com as diversas camadas fisico-afetivas que a Escola


http://pmcapelinha.mg.gov.br/portal/dados-gerais/

apresenta para com seu entorno. A Escola é o tempo e o lugar no qual temos um cuidado
especial e interesse nas coisas, ou emoutras palavras, a escola focaliza a nossa aten¢ao emalgo.

Como toda escola, a Maria Edméia possui grande importancia social, pois cumpre
diversos papeéis na comunidade auxiliando na formagdo académica, no desenvolvimento dos

saberes e capacidades e, principalmente, na formacgéo social dos membros da comunidade:

Tudo o que a gente puder fazer no sentido de convocar 0s que vivem em torno da
escola, e dentro da escola, no sentido de participarem, de tomarem um pouco o destino
da escola na mdo, também. Tudo o que a gente puder fazer nesse sentido é pouco
ainda, considerando o trabalho imenso que se pde diante de nés que é o de assumir
esse pais democraticamente. (FREIRE, 2006, p. 45).

Para este educador, a educacdo é ato de amor e coragem, sustentada no dialogo, na
discusséo, no debate. Dessa forma, € preciso direcionar o olhar para os saberes dos homens e
mulheres, ja que ndo ignoramos tudo, da mesma forma que ndo dominamos tudo. Cabe a nos a
compreensdo de que a historia € um processo de participacdo de todos, e neste sentido é na
escola que encontramos mais um lugar privilegiado para o ensino e a aprendizagem. Local que
deve ser constituido pela sua natureza e especificidade.

Uma parte da populacdo que tem seus filhos nesta escola tem suas atividades
desenvolvidas na agricultura familiar, com a producdo de alimentos organicos. Com estes
agricultores ha uma parceria com a EMATER que tém fomentado a melhoria da producéo dos
pequenos agricultores orientando-os para que suas produgdes sejam incorporadas para o banco
de alimentos da prefeitura e do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), por meio
de chamadas publicas. Outro percentual de pais vive do trabalho assalariado em empresas
agroindustrias em chacaras.

A Escola surgiu ap0s imensas reivindica¢fes da comunidade local, junto as autoridades
competentes, tendo em vista a distancia das escolas situadas na cidade e o dificil acesso dos
alunos ao transporte escolar, ficando impossibilitados de prosseguir em seus estudos. A Escola
atende aos alunos das comunidades: Barra do Ipé, Invernada, Corrego Soares, Barra dos Soares,
Gangorrinha, Grota dos Ferreira, Grotas dos Amaros, Fazenda Amanda, Corrego do Sossego,
Chapadinha. A maioria dos alunos é oriunda de comunidades carentes, no contexto social.

O terreno da escola foi doado pelo senhor Erasmino Pecanha de Oliveira, um morador
da comunidade que tinha uma preocupacdo muito grande e uma enorme vontade de que filhos
e netos pudessem frequentar uma escola. Antes de falecer ele doou o seu terreno para seus filhos
e determinou que parte do terreno fosse doado para a construgdo de uma escola e de uma igreja.

Sendo assim foi escolhido o terreno na propriedade de sua filha Dona Ana Alves Peganha, a
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conhecida Dona Nita, e de seu Marido Anténio Pecanha, Seu Tot6, que garantiram que seu
sonho fosse concretizado.

A Escola foi construida e inaugurada no ano 1986, significando para essas criancas e
esses jovens a oportunidade de ir pela primeira vez a uma escola. Ela oferta as modalidades de
ensino infantil, ensino fundamental | (anos iniciais) do primeiro ao quinto ano e ensino
fundamental 11 (anos finais) sexto ao nono. E atualmente esta se preparando para ofertar uma
turma referente ao EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). A modalidade de ensino acontecera
no ano letivo referente a 2024 e no periodo noturno, para que os estudantes camponeses e
agricultores possam conciliar trabalho e escola.

As professoras realizavam todo tipo de trabalho na escola, desde a limpeza, a
alimentacéo, a organizacéo pedagogica, a divisdo de materiais pedagogicos. Elas moravam em
uma casa em anexo a escola no decorrer da semana e aos finais de semana retornavam para
Capelinha, uma vez que era muito dificil o acesso a algum tipo de transporte naquela época.”
A docéncia destas professoras representou a luta pelo direito a educacgéo e transformacéo das
condicGes objetivas de vida e de trabalho no campo. Assumiu, as vezes, a condi¢do de
resisténcia ao contestar a cultura e 0 modo de producdo capitalista, como também de submisséo
imposta pelos multiplos determinantes externos e internos que Sse expressam na pratica
pedagogica.

A escola dispde de oito salas de aula, uma biblioteca, um laboratoério de informatica, um
patio coberto que serve de espaco para atividades didaticas e pedagogicas, civicas, culturais e
recreativas, uma cozinha com refeitdrio, seis banheiros, sala dos professores, sala de superviséo,
secretaria, sala da direcdo e um terreno com jardim. A equipe da escola é composta de 01
diretora, 04 especialistas em educacdo/supervisoras, 22 profissionais com formacdo superior
regentes de aulas e regentes de turma, uma secretaria, 3 auxiliares de secretaria (ATB), 08
auxiliares de limpeza (ASB), 2 bibliotecérias e 1 eventual. A escola funciona no turno matutino
e no turno vespertino. Seu quadro de discentes é composto de 172 alunos.

Desde 2019, quando iniciei minhas atividades na dire¢do, convidei os alunos para
participar das reunides, para discutir sobre as normas de convivéncia na escola e fazer com que
0s mesmos tenham cuidado e responsabilidade com o patriménio escolar e o embelezamento
da escola. Primeira pessoa a presenciar momentos em que, depois de longas conversas com 0s
professores e definidas algumas propostas e agdes informava para todo o corpo de alunos sobre
as brincadeiras que seriam autorizadas apenas no momento do recreio e ndo na sala de aula,

como muitos alunos ainda faziam, atrapalhando as aulas dos professores. Buscar sempre escutar
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a opinido de outras pessoas, sejam 0s professores ou as criangas, para que todos tenham
liberdade de expor qualquer insatisfagdo. Ela comegou também a envolver mais a comunidade
nas decistes administrativas da escola, assim como na realizagéo de festas que ocorrem diversas
vezes durante o ano, como a festa junina, dia das mées, dia dos pais, semana das criangas, a
Pascoa, festa da familia o Natal, Reunido do Colegiado, plantbes pedagdgicos e na construgcdo
do Projeto Politico Pedagdgico, o PPP.

Ressalto que o PPP se apresenta como um dos projetos mais importantes para a
concretizacdo e organizacao da escola que sonhamos, pois somente por meio da participacao de
todos os segmentos da comunidade escolar, poderemos avancar nas discussdes, bem como
tracar metas e planejar acdes necessarias no ambiente escolar, dentre outras acfes. As reunides
de Conselho de Escola e de pais tém presente um nimero significativo de representantes. Esse
sentimento da escola pertencer a comunidade esta sendo cultivado através dos convites para
reunides, para reformar a escola, para as festas, nas quais a comunidade também contribui na
organizacéo.

Nesse sentido, o PPP é de extrema importancia no ambito escolar, pois define os
caminhos para a efetivacéo do trabalho pedagdgico. Para a organizacdo desse Projeto, é de suma
importancia a acdo de todos os que fazem parte do funcionamento da escola, inclusive os pais
dos alunos que frequentam a instituicdo. Entretanto, por falta de tempo, devido as demandas da
escola, o coordenador pedagdgico ndo consegue reunir todos os profissionais da escola ao
mesmo tempo para a elaboracdo do PPP e a sua construcao de forma coletiva ndo se efetiva.

Todo inicio de ano letivo é realizado uma reunido com a participacdo dos pais e da
comunidade pedagogica para discutir as acdes do PPP e propor novas metas, para melhorar o
ensino e a aprendizagem da escola. Buscamos promover a participacdo e o engajamento de
todos os educadores, pais e alunos, estabelecendo um canal de diadlogo entre escola e
comunidade, pois somente por meio dessa parceria podemos construir uma didatica coerente
com a realidade da escola.

A escola tem por finalidade o aperfeicoamento significativo da politica e da pratica
educativa escolar, promovendo em primeiro plano a qualidade de ensino, nas dimensdes politica
e social. Sob essa 6tica, o processo educativo deve voltar-se para a formacao global do aluno
com capacidade técnico-cientifica, humana e social.

A Escola Estadual Professora Maria Edméia Pimenta de Meira, vem lutando para
desenvolver um projeto educacional que consiga contemplar a realidade dos alunos filhos dos

trabalhadores rurais, moradores das comunidades situadas ao entorno da escola. Além disso,
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promoveu junto com toda a comunidade escolar as restauracdes da pintura, manutengdo dos
espacos escolares com a poda e limpeza do terreno, pois era de grande importancia manter a
escola em condicOes apraziveis e menos hostis, esteticamente. Além da reforma nas instalacdes,
as adogBes de préticas de sociabilidade diferenciadas foram instauradas dentro do cotidiano
escolar fazendo com que os alunos antes de iniciar suas atividades cantem, se abracem e rezem.
Esse tipo de “mistica”, ou ritual ¢ feito todos os dias nos dois periodos de aula.

De manhd, os alunos tém alguns livros com mdsicas, muitas delas retratando a vida do
campo. No periodo da tarde, os professores puxam cantigas de roda que a maioria das criancas
conhece, musicas para elas tradicionais, como “Boa tarde comeca com alegria, boa tarde
comeca com amor... O Sol a brilhar, os passaros a cantar, boa tarde, boa tarde...” (e todos os
alunos se cumprimentam), ou “Boa tarde, como vai vocé€, meu amigo, como ¢ bom te ver, palma,
palma, mao na m&o, agora um abrago de coragao” (e todos se abragam). Quando recebem algum
visitante, todos se juntam para cantar a musica de acolhida da escola: “Seja bem vindo olé, 1é...
Seja bem vindo ola, la... Paz e Bem pra vocé, que veio nos visitar...”.

Cabe comentar também a pratica presente na escola quando ha algum conflito entre
alunos: a diretora normalmente os chama para conversar, fazendo com que eles esclarecam seus
pontos sobre a origem das discussdes e, por fim, estabelece que os alunos facam as pazes com
pedidos de desculpas. Presenciei esse tipo de situagio diversas vezes. E preciso construir a
pratica do diadlogo entre direcdo-educadores, direcdo-educandos, educadores educandos,
educandos-educadores e todas as demais relagdes entre os agentes da comunidade escolar.

E fundamental pensar a Educacdo do Campo para além dos conhecimentos bésicos
adquiridos na escola, contemplando outras dimensdes como econdmica, culturais, meio
ambiente, politica e cidadania. O campo ¢ entendido como o lugar para o exercicio de uma
dinamica socioecondmica e territorial, onde as pessoas criam diversas alternativas econdmicas,
proporcionando uma saida as pressdes da globalizacdo. Logo, um territério que englobe essas
dimensdes, deve possibilitar a complexidade do desenvolvimento territorial, através da
sustentabilidade e soberania alimentar, na utilizacdo de praticas agroecoldgicas a partir de um
projeto de desenvolvimento do campo.

Como Gestora da Escola Estadual Professora Maria Edméia Pimenta de Meira, percebo
que a educacdo do campo tem muito a fazer, pois ainda precisamos trabalhar o aluno do campo,
conscientiza-lo, oferecer condicBes para ele possa perceber que € um agente transformador e
que sua agdo pode contribuir na nossa aprendizagem e minimizar as dificuldades enfrentadas

pelo povo do campo.
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Moura (1988, p. 9) também descreve alguns aspectos do modo de vida Camponés:

Vivendo naterra e do que ela produz, plantando e colhendo o alimento que vai
para a sua mesa e para a do principe, do teceldo e do soldado, o camponés é o
trabalhador que se envolve mais diretamente com os segredos da natureza. A céu
aberto, é um observador dos astros e dos elementos. Sabe de onde sopra o vento,
quando vira a primeira chuva, que insetos podem ameacar seus cultivos, quantas horas
deverdo ser dedicadas a determinada safra. Seu conhecimento de tempo e do espaco
é profundo e ja existia antes daquilo que convencionamos chamar de ciéncia.
(MOURA, 1988, p. 9).

4.3- A comunidade no entorno da escola

Para analisar a influéncia e a importancia da escola sobre as comunidades rurais do
entorno da escola, e quais foram seus efeitos para a populagdo rural, organizou-se uma visita
guiada as comunidades Barra do Ipé, Invernada, Barra do Soares, Cdrrego do Soares,
Gangorrinha, Grota dos Ferreira, Grotas dos Amaros, Fazenda Amanda, Corrego do Sossego,
Chapadinha e Alto dos Bois. Primeiramente foi realizado um reconhecimento de campo nas
localidades rurais, por meio de caminhada guiada por agricultores previamente selecionados
pela pesquisadora. Estes agricultores e agricultoras detentores de grande saber tradicional que
conhecem as realidades e diversidades das comunidades, a natureza da comunidade, a
organizacdo espacial das familias, o contexto historico. Os agricultores auxiliaram na
compreensdo sobre as formas de ocupacgéo daterra, das caracteristicas ambientais, dos sistemas
de abastecimento e dos modos de vida nas comunidades rurais.

O perfil das familias encontrado nas onze comunidades visitadas é possivel observar
que a idade média dos homens, pais de familia, era 61 anos e das mulheres, mées de familia, de
56 anos; os filhos residentes nos domicilios tinham em média 0 a 18 anos. Séo pessoas ligadas
ao trabalho na terra e se declaram primordialmente como lavradores; sendo que 60% dos
moradores trabalhavam na propria unidade de producdo e apenas 40% costumavam sair para
trabalhar sazonalmente, seja na propria regido, em outras regides do estado ou do pais.

Abaixo, o mapa das comunidades produzidos pelos estudantes da Escola Estadual
Professora Maria Edmeéia Pimenta, durante o0 modelo de Ensino Remoto, na pandemia do covid-
19.
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Figura 8-Mapa das comunidades rurais, localizadas ao entorno da E. E. Professora Maria
Edméia Pimenta de Meira.
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Foto: Mapa das comunidades rurais, localizadas ao entorno da E.E. Professora Maria Edméia Pimenta de Meira.

Arquivo particular das autoras (2022).

Durante a caminhada pelas comunidades, também eram discutidos assuntos como:
captar informacbes sobre a distribuicdo das comunidades pelo espaco - adensadas ou
espalhadas, a organizacdo espacial das familias, os perfis etarios das comunidades, os arranjos
produtivos: lavoura, pecudria, artesanato, tradicdes e outras ocupagdes; havia conflitos entre
comunidades e empresas que atuam nas proximidades. Compreender a relacao social existente
entre as comunidades rurais. lIdentificar se houve mudancas nas comunidades depois da chegada
das empresas de eucalipto e café. Politicas publicas: identificar as politicas publicas acessadas
por comunidades e familias tanto no abastecimento de agua, de acesso a crédito rural, de
comercializacdo, de aposentadoria, e outras existentes. A partir desse conhecimento popular e
tradicional foi se construindo essa identidade a partir da propria experiéncia, da vivéncia das
familias aqui nas comunidades.

Ellen e Klaus Wortmann (1997) apontaram que popula¢fes camponesas constroem
conhecimento que fundamentam a pratica da lavoura interligando natureza, espaco e relactes
sociais. A transmissdo do saber se faz no proprio trabalho, pois é vinculado a experiéncia, e

guem governa o trabalho €, também, o responsavel pela transmissdo do aprendizado.
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Durante uma reunido na comunidade Alto dos Bois, uma comunidade Quilombola,
presenciei uma discussdo dos membros quanto aos moradores que ndo possuia 0s documentos
formais de propriedade, dessas areas de uso comum. Muitas dessas terras foram consideradas
como terras devolutas e, em varios casos foram transformadas em terras publicas. Percebe-se
nas falas que os pequenos produtores com menos forga para escolher seus ambientes, por sua
vez, organizam-se para resistir a degradacdo forcada que é imposta a seus ambientes ou ao
deslocamento forcado. De acordo com Galizoni (2002) a principal forma de agricultores
obterem terra no Alto Jequitinhonha de Minas Gerais é por meio da heranca familiar. As
unidades familiares possuem uma interagdo muito forte com o ambiente em que estdo
localizados, e isso interfere no trabalho, na heranca e no casamento, além de criarem estratégias
para evitar o fracionamento excessivo da terra, como é o caso das migracOes sazonais e
definitiva.

E possivel compreender que 0s camponeses possuem suas técnicas e conhecimentos
sobre 0 meio em que vivem, e buscam maneiras de conservar essas técnicas e culturas passando
por geracOes inteiras, € que contribuem para a conservagdo dos grupos sociais.

Durante estas discussdes é possivel observar que a construcdo das politicas pablicas
destinadas a essas comunidades € fundamental, porém observa-se que na pratica. S&0 muitos
grupos sociais que ficam a margem dessa construcao, € preciso construir uma gestéo social que
estimule a efetiva participacdo dessas comunidades e seus grupos sociais na tomada de decisdo
e na construgdo social que visa elaborar, testar e implementar uma acéo publica, dotada de
objetivos e metas a serem cumpridas, a fim de atender as necessidades econdmicas e sociais
dessas comunidades.

A agricultura camponesa tem como base a ecologia e conservacdo da biodiversidade, e
suas principais plantas cultivadas e plantadas nas comunidades da regido sdo mandioca, milho,
feijdo e arroz, urucum, tomate, feijdo, mas uma série de outras plantas que também contribuem
para a seguranca alimentar. J& agricultura empresarial utiliza de insumos industrializados e
consome 0S recursos naturais, além de ser dependente do capital financeiro. Realidade presente
nas grandes plantacdes de café.

O modelo de desenvolvimento empregado pelas sociedades capitalistas acarreta na
desigualdade ambiental, orienta a distribuicdo espacial das atividades industriais poluidoras e
exportam a injustica ambiental para os paises onde os trabalhadores estejam menos organizados
ou tenham menos forga politica para contestar as injusticas ambientais ou ainda onde héa

flexibilizacdo das leis ambientais.
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E possivel observar que ocorreram e ocorrem muitas migracdes sazonais. Esta se
caracteriza por estar ligada as estacdes do ano, muitas vezes foram responséaveis pelo
fortalecimento da unidade familiar, pois o montante conquistado pelo trabalho em outras
regides era, muitas vezes, investido no terreno; além disso, a migracdo se constituiu como uma
estratégia para evitar a divisdo excessiva da terra (RIBEIRO; GALIZONI, 2013). Inicialmente
as fronteiras agricolas proximas eram os principais destinos, posteriormente, com a crescente
industrializacdo brasileira, os grandes centros urbanos se tornaram destinos importantes,
principalmente nos trabalhos da construgdo civil, assim como o trabalho na colheita em usinas
de cana no interior de S&o Paulo e do café no sul de Minas. Esses destinos foram se cruzando e
compondo outros, de acordo com as conjunturas envolventes.

E importante deixar claro que as resisténcias Camponesas sempre existiram e nenhum
processo de exploracdo e usurpacdo foi realizado sem antes encontrar a resisténcia desses
povos. As associacdes sdo tidas como espacos de grande importancia para as comunidades do
campo, pois por meio delas torna-se possivel pleitear projetos, discutir problemas da
comunidade, desenvolver acdes coletivas locais, dentre outras iniciativas que questionam de

certa forma o sistema-mundo que pressup8e processos universalistas (GROSFOGUEL, 2009).

68



CAPITULO 05
O ESPACO ESCOLAR E SEUS ATORES

“Nio €, porém, a esperanca um cruzar de bragos e esperar. Movo-me na esperanga em
quanto luto e, se luto com esperanga, espero” (FREIRE, 1987, p. 97).

Préaticas pedagdgicas de observadas por meio de registros fotogréficos, relatorios de
atividades, planejamentos e projetos da equipe pedagdgica, indicios de elementos que se
aproximavam da proposta da Educacdo do Campo. Outro fator importante foi a aceitacdo da
equipe escolar em participar da pesquisa através das entrevistas, observacdo das atividades da
escola, acesso aos documentos da instituicdo. Também identifiquei que existiam profissionais
que buscaram por conta propria formacgdo especifica sobre a Educacdo do Campo.

As discuss0es iniciais tecidas neste capitulo apontam para o fato de que os desafios na
busca da profissionalizagdo do professor passam primeiro pela constru¢do da sua identidade
enquanto professor inserido numa classe social. Destaca-se que a pratica ndo é autbnoma.
Necessita de todas as disciplinas que envolvem o curso de formacdo, ou seja, de uma acéo
articulada, possibilitando compreender dimensdes dos saberes tedrico-praticos a partir do
contato com a realidade.

Os estudos desenvolvidos no percurso desta tese indicam que um dos fatores referenciais
na constituicdo da profissionalidade docente dos educadores do campo caracteriza- se pela busca
de condi¢cbes materiais de trabalho e de implementacdo de um outro modelo de sociedade. E,
para tanto, € caro para as bases de formacéo da profissionalidade docente no campo a construgédo
de um modelo de organizacdo social pautado pelo desenvolvimento regional. Modelo este que
assegure qualidade de vida no campo com a compreensao de escola e de humanizacéo, tendo o
processo de organizacdo coletiva e de territorializacdo como pressupostos de ordenamento
também do trabalho na acdo educativa.

Na escola do campo, a educacdo ndo se restringe somente quando o estudante se
encontra na sala de aula. O processo de ensino e aprendizagem ocorre em diversos momentos,
permitindo acesso a diferentes tipos de conhecimento e bens culturais, como aterra, a natureza,
a historia da luta pela terra, pela formacdo para o trabalho, para a formacao de sujeitos criticos,
fortalecendo sua forma de produzir e de se organizar. Mas, para que 0 processo ocorra dessa
forma € preciso compreender o que é e como se constitui essa educacao.

No entendimento da acepcdo de trabalho na acdo educativa esta a concepcao do termo
trabalho. Antes de tudo, na agdo educativa das escolas do campo, o trabalho é o elemento que

estabelece dialeticamente a relacdo entre a teoria e a pratica. Relacdo esta pela qual
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endogenamente o ato do planejamento orienta a agdo educativa e esta, por sua vez, implica tanto
na lapidacédo e na consisténcia do planejamento vindouro da ac¢do educativa quanto no projeto
de trabalho pedagdgico que a educacdo empreende no campo.

Partindo do referencial que nos diz que a Educacdo do Campo possui um movimento
pedagogico diferente da escola urbana, precisamos pensar que seus processos de gestdo escolar
também precisam ser diferentes. E evidente que, a maioria dos processos de formagdo que
ocorrem no campo, possuem como referéncia os processos de formacgao que estao presentes nas
cidades.

Diante do exposto, destacamos a importancia da gestdo democratica frente a busca do
coletivo. H4, entdo, inlmeros conceitos que estdo atrelados a gestdo democratica: autonomia,
democracia, coletividade, processo politico, participacao, articulacdo. Todos eles fundamentam
a gestdo democratica. A Educacao do Campo se distingue das demais, devido sua forma impar
de educar e vivenciar o processo ensino-aprendizagem, considerando principalmente os
contextos e histérias dos sujeitos. E a forma como o sujeito do campo conduz o seu processo de
formacdo que orienta a gestdo democratica na escola.

No que tange a gestdo democratica, a LDB/96 define:

[..] que os sistemas de ensino devem estabelecer normas para 0
desenvolvimento da gestdo democratica nas escolas publicas de educacéo basica e que
essas normas devem, primeiro, estar de acordo com as peculiaridades de cada sistema
e, segundo, garantir a “participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do
projeto pedagogico da escola”, além da “participa¢do da comunidade escolar e local
em conselhos escolares ou equivalentes” (BRASIL, 1996).

Portanto, é fundamental ter em mente que o processo de gestdo democratica nas escolas
do campo deve levar em consideracdo a educacdo para o trabalho, a valorizagéo e respeito pela
terra e pela natureza, as lutas sociais e a construgdo do sujeito enquanto ser politico e critico.
Estes sdo elementos na construcdo da gestdo e da democracia, desde que haja participacédo de

todos os envolvidos.

5.1 Analise do projeto politico pedagdgico e construcao

A Escola possui Projeto Politico Pedagdgico expde a preocupacao de articular a vivéncia
dos alunos, inserindo-0s aos conteudos programaticos das aulas, respeitando e valorizando os
saberes adquiridos culturalmente por estes educandos.

Referente a leitura realizada do Projeto Politico Pedagogico - PPP da escola verificou-
se que o0 projeto apresenta 0s seguintes objetivos: Assumir a competéncia primordial da escola:

educar ensinar/aprender; Dinamizar os conteddos curriculares da matéria e provocar a
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participacdo dos alunos; Entender que os alunos provenientes de classes populares sdo sujeitos
concretos, que tem uma rica experiéncia e possuidores de diferentes saberes; Definir a politica
global, elaborada de baixo para cima, contando com a participacdo de todos os segmentos da
escola; Desocultar os interesses envolvidos nas decisdes, reforcando o dialogo e construindo
formas alternativas de superacdo das propostas oficiais e verticais. A escola busca sempre
desenvolver principios de liberdade, solidariedade humana, ministrando um ensino que atenda
aos seguintes principios: igualdade de condi¢cGes para 0 acesso e permanéncia na escola;
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;
pluralidade de ideias; gratuidade do ensino; valorizacdo do profissional; gestdo democratica do
ensino; garantia de padréo de qualidade.

Os projetos desenvolvidos na escola propiciam aos educandos condicGes para atender
as necessidades da sociedade atual, pois 0s contetdos s@o contextualizados e servem de
intermédio para a autonomia dos alunos, propiciando a eles uma reflexdo de forma critica,
desenvolvendo formadores de opinido e, acima de tudo, que tenham autonomia. Ha também
projetos sobre sustentabilidade, sendo bastante discutida a importancia dos recursos naturais,
bem como sua preservagao.

E preciso reconhecer a existéncia da escola rural e planejar a partir dela, a superagao,
por meio da valorizacdo do sujeito, valorizando-o com um projeto politico-pedagdgico,

transformador, que englobe a vida, o trabalho e a reproducéo social:

Onde esta a Escola do Campo? Ela estd onde se deseja que ela esteja, porque mais que
estar no campo ela precisa ser intencionada para estar e ser do campo, por quem a faz.
Quem faz a escola onde vocé esta inserido? E faz o qué? Porém, desejar significa
trabalho para reconstrui-la, e trabalho é estudo, criacdo, ousadia, invencéo,
engajamento e luta. Nesse sentido, a Escola do campo e, com identidade-ESCOLA
DO CAMPO-, permanece no movimento da luta do povo do campo pela
transformacdo social e pela formagdo humana. (GEHRKE, 2010, p. 155)

No projeto politico pedagdgico, foram definidas propostas a serem atingidas no decorrer
da gestdo de 2021/2024, que incluem maior aproximacao dos pais com a comunidade escolar,
por meio de atividades culturais, palestras e encontros; criacdo de oficinas Culturais, com o
objetivo de aumentar a sensibilidade artistica dos alunos; buscar melhorias para tornar o espago
fisico mais agradavel; sensibilizar os profissionais quanto ao seu potencial, buscando novos
projetos, contribuindo assim para a melhoria da qualidade do ensino. O objetivo do Plano de
Gestdo é avaliar continuamente as politicas publicas de educacdo junto & comunidade escolar,
garantindo assim o direito e o poder de conhecer, pensar e reinventar a escola numa perspectiva

coletiva. Além disso, como explicitado pela equipe gestora, fazer com que nossa
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escola se torne modelo de educagdo, que sempre priorize o bem-estar dos seus alunos. Os
recursos que mantém a instituicdo sdo verbas federais e sdo aplicadas de acordo com a
necessidade da escola, e acompanhadas pelo Conselho Fiscal. Os recursos sdo aplicados na
medida em que sejam detectadas as prioridades pela equipe gestora, sendo divulgadas para a
comunidade, garantindo assim o principio da transparéncia da gestdo. A gestao por sua vez sera
avaliada periodicamente em reunides e assembleias, convocadas para tal finalidade e para o
replanejamento das acoes.

O Projeto Politico Pedagdgico, respaldado pela Legislacdo Educacional, em vigor
requer um conjunto de esforcos de toda comunidade escolar, no sentido de oferecer uma
educacdo democrética de qualidade, rompendo as barreiras historicamente construidas e as

limitacOes existentes para o exercicio da cidadania. O Projeto Politico Pedagogico da escola
reflete os elementos e 0s questionamentos sobre 0s objetivos da educacgéo, norteado de todas
as acOes pedagogicas, administrativas e comunitarias. Explicitando de forma clara as
propriedades e os resultados desejados. Sua construcao resgata crencas, valores, conhecimentos
da realidade escolar, definindo caminhos a serem percorridos por todos os envolvidos no
processo de ensino aprendizagem. Construindo-se um compromisso politico-pedagogico no
contexto histdrico-social, assumido por todos os envolvidos. No processo de construcdo houve
a participacdo da coordenacdo pedagogica, direcdo, professores, pais, monitores, alunos
e demais funcionarios, procurando conhecer as diferentes concepcdes e expectativas de todos.

Durante a realizacdo do processo houve reunides para orientacdo de todos os membros
envolvidos na comunidade escolar. Foram feitas leituras de material bibliografico (DECN,
apostilas, Curriculo em Movimento da Educacéo Basica, livros, Curriculo da Educacédo Bésica),
LDB, analisando a sugestdo coletiva, documentos, etc., com objetivo de buscar uma boa

fundamentacéo tedrica para embasar a presente proposta. O referido projeto se constitui por
diferentes momentos: - Referencial tedrico que fundamenta a proposta; - Levantamento da
realidade escolar; - Linhas de acdes e avaliacdo do projeto. - Levantamento da realidade escolar;
- Linhas de acdes e avaliacdo do projeto.
Nas palavras de Moacir Gadotti (1994, p. 579):

Todo projeto sup®e rupturas com o presente e promessas para futuro. Projetar significa
tentar quebrar um estado confortavel para ariscar-se, atravessar um periodo se
instabilidade e buscar uma nova estabilidade em funcéo da promessa que cara projeto
contém de estado melhor do que o presente. Um projeto educativo pode ser tomado
como promessa frente a determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis 0s
campos de acdo possivel, comprometendo seus atores e autores.
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Ao construirmos o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola sentimos a necessidade
de melhorar, de mudar alguma coisa e, sendo assim, nasceu da necessidade de uma realidade
existente para uma realidade que se deseja. Buscar uma mudanca de uma realidade de olhar
voltado para o meio, diariamente nas aulas, no curriculo, na metodologia, no processo de
avaliacdo, na forma de participacdo dos pais, nas relacfes interpessoais, e na valorizagdo da
identidade da escola do campo incluindo a relagcdo com o espaco e tempo.

Sendo a Escola Estadual Professora Maria Edméia Pimenta de Meira uma escola do
campo torna-se necessario construir um projeto especifico que atenda as caracteristicas
individuais dessa populacéo (alunos do campo). Conforme o decreto estabelece no seu artigo
primeiro, a educacdo do campo deve ser ofertada a populagcdo do meio rural, sendo estes
agricultores familiares, ribeirinhos, pescadores, entre outros. Além disso, também é importante
ressaltar que paragrafo terceiro do artigo primeiro, estabelece que as escolas do campo devem

elaborar seu projeto politico pedagogico.

5.2 O perfil dos professores

Para melhor organizacgéo e apresentacéo da analise dos dados referente ao delineamento
da formacédo de professores, organizamos o capitulo em 03 subitens: no item 5.2 apresentamos
os professores sujeitos da pesquisa, no item 5.3 apresentamos 0s moédulos da formacéo, e no
item 5.4 trazemos a analise dos dados, e os dialogos das professoras. O questionario aplicado
ao findar da formacédo continuada, validando-a, encontra-se no apéndice.

Usamos da Estatistica Basica, em acordo com Pinheiro et. al. (2009) para organizar e
analisar os dados: construimos tabelas e graficos para facilitar a compreensdo do fenémeno em
estudo; resumimos de forma eficiente as informacGes contidas nos dados e identificamos
variaveis importantes que dizem respeito a Educacdo do Campo.

O perfil dos professores entrevistados demonstra origens e formacges diferentes. Foram
abordados dez professores por meio de entrevistas. Isso permitiu definir um pouco do trajeto
profissional e das expectativas que configuram o quadro docente dentro da escola. Através de
entrevistas e questionarios (ver anexo 1) pdde se estruturar uma tabela e graficos que
demonstram o nivel de formacdo, o interesse de lecionar em escolas do campo e o
desenvolvimento dos trabalhos pedagdgicos diferenciados.

Considerando que a maioria tem mais de 05 anos de exercicio docente, muitos foram realizando
sua formac&o superior concomitante com o exercicio profissional no campo, o que propiciou um maior

guestionamento do tipo de formacdo oferecida pelos Centros de Formacdo e
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do descompromisso dos governantes em assumir a formagdo como um direito dos profissionais da
educacdo. Assim, a formacdo inicial torna-se algo da responsabilidade pessoal dos educadores(as),
ja que:
““...até uns trés anos atras, era muito dificil ouvir falar de formagédo, ninguém escutava
falar de nenhum curso especifico para os professores do campo, a gente tinha que ralar
para fazer um curso superior. A maioria para ter acesso ao curso superior teve que
cursar faculdades particulares, porque as publicas ndo chegavam por aqui. Agora,

esta mudando, ja estd chegando a federal por aqui. Inclusive muitas como curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo que foi uma luta de todos nds durante anos”.
(Educadora A)

Muitos tém curso superior porque investiram, estudaram em faculdades particulares,
pagando do seu salario. Somente recentemente que as federais comecaram a chegar
ao interior. O trabalho na escola exige muito conhecimento, reflexdo. (Educadora B)

Ao apontar sobre a luta consciente dos educadores do campo estamos referindo a um
movimento real, sintese da formacdo do educador do campo, e ndo como uma construcao
teleologica. A luta do/no campo pelos trabalhadores, enquanto sujeitos reais de classe
antag6nica aos proprietarios capitalistas latifundiarios, aos representantes do agronegocio e seus
derivados de fracgOes de classe dos industriarios, que se associam. A educagdo popular imprime
0 movimento tedrico-pratico consciente da historia da luta dos trabalhadores camponeses,
também de alcance pedagogico. A formacdo pedagdgica, inclusive de resiliéncia, é estruturante
pelas intensas lutas contra as diferentes acdes combinadas e heterogéneas da classe proprietaria
e expressdo do capitalista do campo e da cidade. Portanto, de uma postura necessaria para o
educador, principalmente para os tempos dificeis e acirrados no movimento de contradigdes.

Quanto atitulacdo/formacdo (quadro 1), as professoras séo profissionais habilitadas, em
nivel superior, para a docéncia na educacdo basica. Em geral, notamos, também, que a maioria
delas investiu em formacdo continuada em nivel de p6s-graduacdo, motivadas por interesse
particulares, conforme seus relatos. No entanto, os dados do quadro confirmam a realidade
brasileira quanto a falta de formacdo docente especifica para atuar em escola do/no campo. As
docentes sdo egressas de cursos de formacdo que ndo as preparou para atuar na realidade
especifica do campo. Portanto, ndo tém formacéo pedagdgica, como indica a legislacdo nacional
em vigéncia.

Outra informacdo que merece atencdo € o fato da maioria dos professores terem indicado
que ndo residem no campo, mas trabalham na escola do campo. Este fato ndo é em si um fator
determinante para a inducdo do trabalho pedagdgico aos chamados, contudo, ja levanta

elementos hipotéticos sobre como se estabelece a relagcdo escola comunidade: Como se
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estabelece as questBes referentes a identidade dos sujeitos do campo? Quais orientacfes 0s
professores da cidade tém recebido da gestdo escolar para um trabalho voltado a estudantes
residentes no campo? Sobre a formacado inicial dos profissionais escolhidos para a pesquisa,
todos tém cursos superiores. Das areas de formacédo superior, os profissionais sdo formados em,
Historia, Matematica, Geografia, Letras e uma servidora em educacdo do Campo, além de cinco
professoras sdo formadas em Pedagogia. Dos dez, trés possuem especializacdo, sendo estas em
Metodologia do Ensino Superior, Alfabetizacdo e Letramento e Lingua Portuguesa e
Linguistica, em Educacdo Especial. Dos dez professores que indicaram possuir nivel superior,
nove fizeram a graduacdo em instituicbes privadas de ensino superior, apenas uma fez em
universidade publica. Uma professora afirmou ter recebido algum curso especifico voltado a
pratica pedagdgica em Educagdo do Campo, sendo que oito responderam que ndo frequentaram
cursos especificos a préatica pedagogica em Educacdo do Campo e seis sequer responderam a
esta questdo objetiva.

Sobre a trajetoria profissional dos professores, o grupo de dez profissionais da Escola
Estadual Professora Maria Edméia Pimenta de Meira, possui experiéncia docente, sendo que
em média eles possuem de 05 a 10 anos de experiéncia em sala de aula. Contudo, este nimero
cai quando questionados sobre a experiéncia em sala de aula especifica na escola do campo,
estando assim distribuido em um (01) professor com experiéncia de 1 a 5 anos em sala de aula,
dois (2) professores com experiéncia de 5 a 10 anos, cinco (5) professores com experiéncia de
10 anos em escola do campo, e (02) especialista com experiéncia de 04 anos em escola do
campo. A secretaria da escola também tem 04 de experiéncias vividas na escola e uma (01)
professora com 15 a 20 anos de experiéncia docente.

Ao serem questionados sobre a legislacdo voltada para a Educacdo do Campo, seis
professores responderam que conhecem um pouco alguma legislacéo voltada a esta modalidade,
uma professora disse conhecer muito sobre a Educacdo do Campo uma vez que a mesma fez
sua licenciatura em Educacdo do Campo. Dois alegaram ndo conhecer. Os seis professores que
responderam positivamente pontuaram que “conhecem” a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB/96), a Constituicdo Federal, em um caso apareceu as Diretrizes
Operacionais Para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, ou respostas genéricas, como as
leis que regulamentam a educacédo béasica no Brasil do campo.

Sobre os aspectos pedagogicos da atuacdo docente, os profissionais foram indagados
sobre o perfil dos estudantes, que sdo atendidos pela Escola Estadual Professora Maria Edméia

Pimenta de Meira.
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Nesse contexto, apos construcdo do perfil dos profissionais da Escola Estadual
Professora Maria Edméia Pimenta de Meira, que emergiu das respostas do questionério,
definiu-se como critério, para escolha dos sujeitos a serem entrevistados, as seguintes categorias
de profissionais.

Quadro 01. Caracterizacao das professoras quanto a titulacdo/formacao:

. Formacao docente especifica
Interesse em continuar na
para atuar em escola do/no

Nome Formacao escola. campo
Sim Néo Sim Néo
Professora A Matematica X X
Professora B Pedagogia X X
Professora C Historia X X
Professora D Geografia X X
Professora E Pedagogia X X
Licenciaturaem
Professora F Educacéo no X X
Campo
Especialista 01 Pedagogia X X
Especialista 02 Pedagogia X X
Secretaria Pedagogia X X

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados das entrevistas.

Nesse sentido, analisaremos nas falas das 10 profissionais, sua relacdo com as atividades
vivenciadas no territério que esta situada a escola, percebendo este vinculo com o territério do
campo, por meio do relato de suas memorias, no sentido de se reconhecerem enquanto sujeitos
pertencentes a este espaco, e das suas praticas compromissadas com o projeto da Educacédo do
Campo.

Observamos ainda que a grande maioria dos professores é formada, ou estdo sendo
formados, em Pedagogia. Contudo, todos eles responderam com exce¢do de uma professora,
que ndo recebem nenhum curso especifico para a pratica pedagogica em Educacdo do Campo.
No caso da Escola Estadual Professora Maria Edméia Pimenta de Meira, excluir uma escola
modelo, destinada a Educacdo do Campo, isso me parece uma grande fragilidade.

A partir dessas informacdes iniciais, acerca do perfil do grupo de professores,
observamos que ainda existe a predominancia do publico feminino exercendo a docéncia, sendo

que muitas delas sdo casadas e possuem filhos, o que indica, hipoteticamente, uma jornada



dupla de trabalho, entre o trabalho “profissional”’, na escola, junto aos estudantes e os
planejamentos, e outra jornada “doméstica”, cuidando dos afazeres de mae e esposa.

No més de Abril de 2023 foi aplicado um questionario para levantamento inicial de
informagdes sobre o perfil dos professores da Escola Estadual Professora Maria Edméia
Pimenta de Meira. O questionario destinado aos professores contém perguntas sobre
informacdes pessoais, vida escolar, trajetoria académica, trajetoria profissional e aspectos da
atuacéo docente, totalizando 20 perguntas, sendo algumas questdes objetivas e outras abertas,
abertas para permitir que o professor argumentasse sua resposta. O questionario foi aplicado
individualmente, ndo precisando o professor se identificar. Foi dado um prazo de uma semana
para a devolucdo do questionario respondido.

Cabe aqui ressaltar que, no intuito de preservar a imagem dos egressos e em consonancia
com o Conselho de Etica em Pesquisa da UFMG (COEP), substituimos ao longo da transcrigdo
e da dissertacdo 0s nomes dos sujeitos por pseudénimos: Conforme quadro acima. Ao longo do
trabalho usamos tambeém trechos de uma resposta aberta que estava presente no questionario.

Para isso, identificamos os egressos com as letras do alfabeto.

5.3 Resultados e analises resultados

Na analise das entrevistas, organizamos as falas das colaboradoras que foram
entrevistadas, chamando-as de participantes e enumerando-as. Os relatos sobre suas praticas
pedagdgicas foram organizados de acordo com 0s seguintes topicos tematicos, o primeiro
corresponde ao vinculo com a realidade local, no qual buscamos perceber a dimensdo da
identidade dos profissionais com o territério em que a escola esté inserida. O segundo topico
corresponde a organizacao pedagdgica, neste buscamos identificar as praticas existentes na
escola l6cus da pesquisa, € o terceiro topico tematico, corresponde ao trabalho pedagoégico de
acordo com a realidade local, neste buscamos identificar as aproximacdes das préaticas da escola
com os principios da Educacdo do Campo.

A etapa consecutiva diz respeito a entrevistas narrativas, uma escolha que nos
possibilitou aprofundar nas experiéncias dos professores e especialistas que reconhece que ha
do outro lado um sujeito que fala e produz: A entrevista pode ser entendida como a primeira
possibilidade dialégica com o sujeito da pesquisa (SANTANA, 2004, p.408).

A seguir, apresentaremos as respostas das professoras nos questionarios e sua posterior
analise. O primeiro questionamento foi o seguinte: como sdo desenvolvidas suas praticas

pedagogicas no cotidiano com as criangas durante as aulas? A seguir apresentamos as respostas
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das professoras.

Uma das primeiras questdes da entrevista foi com relacdo ao vinculo com a realidade
local das professoras participantes da entrevista, sua relacdo com o trabalho e com a
comunidade onde esta situada a escola. Diante disso, percebemos nas falas da maioria das
participantes da entrevista, a relagdo de seu vinculo com a comunidade escolar, por meio das
suas proprias histdrias de vida.

Como relata a participante 03:

A minha relagdo com a escola é bem antiga. Desde pequena morava préxima vinha
todos os dias. [...] entdo, eu criei, me criei dentro da escola, no &mbito escolar. Minha
relacdo com a escola, realmente, é desde novinha. (Especialista em Educacéo, 2023)

Partindo dos questionamentos sobre a selecdo dos contetdos, a metodologia, a relacéo
professor e alunos, a avaliacdo, a existéncia de projetos escolares e a relagdo entre escola e
comunidade, foi possivel caracterizar aspectos da pratica pedagdgica que indicam duas
diregdes: 1) uma pratica que manifesta a proximidade com os propositos filosoficos,
pedagdgicos e politicos. Nela, o professor retrata o trabalho com os temas que integram o
cotidiano da comunidade assentada; discute a trajetéria de vida dos alunos e a histéria do
assentamento; atribui importancia a participacdo da comunidade na escola, tenta desenvolver
um trabalho participativo com os alunos. Trata-se de um professor que conhece algumas
caracteristicas dos povos do campo ou que procura conhecé-las em seu trabalho educativo; 2)
uma pratica que se caracteriza pela proximidade do professor com as orientacdes oficiais. O
contetdo fica centralizado na indicacdo realizada pelas instancias governamentais e no livro
didatico, que muitas vezes € o Unico material existente na escola.

Nas duas praticas constatou-se a utilizagdo da palavra “realidade” para ilustrar os
conteddos que sdo desenvolvidos em sala de aula. O discurso critico parece estar incorporado
nas praticas tradicionais, descaracterizando-as. O relato dos aspectos da préatica pedagdgica
permite visualizar que a insercdo da educacdo do campo na agenda politica é bem recente no
espaco local, bem recente no Municipio.

Cabe comentar que a maioria dos professores ndo tem vinculos organicos com a
comunidade e que estes ndo se orientam unicamente pela politica oficial na conduta da aula.
Eles se esforcam para organizar um processo pedagogico em que os conteudos escolares oficiais
sejam registrados, mas que, também, os contetdos do mundo da vida dos alunos sejam
considerados. Para isso, os professores procuram conhecer as familias e as atividades

econdmicas predominantes na localidade, de forma a ter elementos para o planejamento das
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aulas.

A prética pedagdgica torna-se um exercicio de aprendizagem de contetidos que ndo séo
trabalhados no momento da formacéo inicial do professor, como é o caso da caracteristica do
campo brasileiro, suas relac6es de trabalho e conflitos de classe. Em sintese, ainda que haja
avancos quanto a insercdo na educacdo do campo na agenda politica, o grande desafio esta na
formacé&o de professores.

Nas entrevistas é interessante colocar que os relatos demonstram a histdria de vida e o
percurso de muitos dos docentes.

A professora A, com uma idade ja mais avancada, demonstra vontade de continuar
lecionando na escola. No acompanhamento das aulas de Matematica, se evidenciou um carater
bem pratico na utilizacdo de instrumentos simples e dos espagos escolares. No seu cotidiano
letivo ela quase sempre utiliza recursos que transportam a questdo abstrata das Ciéncias Exatas
para uma situacdo mais palpavel através de jogos, brincadeiras e cangfes. A professora A relata
um pouco das suas expectativas em relagdo a possibilidade de continuar lecionando na escola
até se aposentar:

“Na verdade, eu acho que eu fiquei porque eu gosto, se eu ndo tivesse gostado eu teria
ido para a cidade mesmo que fosse para uma classe, porque aqui eu so... € bom
escolher né? J& sou efetiva aqui a bem tempo. Nao pensei em sair daqui ndo. Eu gosto
daqui e também as turmas séo pequenas, a Unica coisa que pega aqui é a distancia, e
eu ja me habituei.”.

Conforme fala da professora A ela também trabalha com a proposta de valorizagcéo da
realidade do territorio do campo, em seus principais saberes e fazeres culturais e produtivos da
comunidade. Assim ressalta:

Bom, quando eu vou trabalhar a matemaética, por exemplo, o sistema monetéario, eu
procuro sempre trabalhar com produtos agricolas, que é com o que eles vivem. E ainda
ontem eu estava passando algumas atividades voltadas para essas questfes: Quanto
custa o saco de farinha? Quanto custa a de feijao? E a partir dai a gente trabalha com
as operac0es, a multiplicaco, a divisao e adi¢ao para que eles possam entender a partir
do que eles conhecem [...] entdo procuro sempre enfatizar a roca, a comunidade, as
comemoracfes na comunidade.

No que se refere ao local de moradia, temos duas situacbes dos profissionais:
aqueles que residem na comunidade e também aqueles que s6 exercem suas atividades no

campo, como € o caso dos dois depoimentos a seguir:

Eu moro na sede do municipio. E muito cansativo vir todo dia no transporte, mas
prefiro trabalhar aqui, porque os estudantes sdo mais interessados, participam
mais, discutimos assuntos com a gente, nao temos os problemas de disciplina que tém
na cidade. Além disso, a gente tem autonomia no trabalho. Tudo a gente discute
e faz coletivamente. (Educadora B)
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Né&o tenho a menor intencéo de sair aqui da comunidade. Gosto de viver no campo, de
trabalhar aqui na escola. J& morei na cidade, e voltei. Depois a escola faz parte da
nossa vida, lutamos por ela. Eu acho que cada vez mais precisamos formar as pessoas
do campo para terem condi¢des de viver no campo, e trabalhar no campo. Agora ndo
vejo diferenca da educadora mora na sede. Tem professoras que moram na sede que
tem mais compromisso com a escola do que muita gente, que vive aqui.
(Educadora B)

A professora D discorre sobre as discussoes realizadas na formagéo e como elas foram
fundamentais para a mesma entender que os sujeitos do campo sdo reconhecidos como sujeitos
de direitos, dignos de receber uma educacdo de qualidade, além do reconhecimento e
valorizagdo de sua cultura podendo ela ser potencializada como recurso de mediacdo na
aprendizagem dos educandos.

Em relacdo ao planejamento das aulas, os professores os professores dispdem de um
acompanhamento pedagdgico, as respostas levam a compreender inicialmente que existe um
momento semanal, ou seja, modulos semanais de planejamento das aulas, que geralmente
ocorrem as quartas-feiras. Existe acompanhamento de trés especialistas, que discutem 0s
conteldos que serdo trabalhados pelos professores. Em muitas respostas fica evidente a
necessidade de adaptacao do curriculo, de levar os contetidos ao ‘“contexto dos alunos”, a
“realidade do aluno”, além de um “constante repensar pedagdgico

Nesse sentido, ela ainda afirma que na escola:

“[...] consegui compreender melhor a importdncia do contexto local para a
aprendizagem dos estudantes, que ndo sdo seres vazios e ja tem muitos conhecimentos
prévios, de vivéncia. A importancia da utilizagdo do conhecimento da comunidade,
dos potenciais existentes, dos saberes locais.”.

A professora aponta que sua pratica pedagogica ndo é orientada pelos programas
curriculares, mas sim por uma pedagogia que favorece o aprendizado pratico, em uma
perspectiva de valorizacdo da realidade dos educandos. Os saberes trabalhados partem
dos temas geradores. A professora faz o seguinte relato: Eu sei que tenho que articular
o conhecimento com a realidade do aluno o tempo todo, e é um desafio porque vocé
tem que procurar, mas os alunos te ajudam nisso, professora vamos fazer outra coisa,
vocé estd dando muita matéria, eles me cobram isso, talvez por essa for a minha
primeira diferenca, a minha dificuldade vai ser o contrario, quando eu chegar ao ensino
regular, eu vou querer fazer esta articulagdo da pratica com a teoria, s6 que acho que
isso é um diferencial bom (Professora D).

Em geral, as professoras entrevistadas reconhecem a existéncia dessa diferenca que se
estabelece entre os professores da zona rural e 0s professores da zona urbana quanto ao dominio
do conhecimento local, como expressa a professora D. Para ela, “existe uma separagdo porque
guem mora aqui na zona rural tem contato com a comunidade [...]. Existe este publico mais
identificado com o local, que mora aqui”. Entretanto, compreende que existem fatores

limitantes que dificultam a busca por esse conhecimento. Uma justificativa apontada que néo
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favorece contato maior com a comunidade local é a forma como as rotinas de trabalho estdo

estabelecidas: “[...] aquele que vem de fora, por uma propria questdo de condigdo de locomogéo

chega e vai embora e eles ndo, eles ficam, tém um contato com a comunidade, maior”

(Professora D).

Em outra narrativa, encontramos:

“Eu ainda hoje trabalhei com a producéo da farinha, sobre a plantacdo da mandioca.
{...} quantos hectares eles conseguem fazer plantio no dia, quantas sacas se tira e
quanto se vende, porque isso esta na pratica deles. E o que eles conhecem. Outro dia
nos fomos la no rogado, porque o professor nao fica s na sala de aula, ndo! Nés temos
que levar o nosso aluno na mediacdo. Al, 14, na aula de matematica a gente trabalhou
a distancia, de como plantar a manaiba, {...} que para fazer um canteiro, a distancia é
de 2 cm. Entéo, aqui se tem muito disso. Tem que levar esses assuntos da vida deles
para matematica, pra ciéncias, para tudo.”. (Professora A).

Em relagcdo a sua pratica pedagdgica, relacionada a histdéria de vida dos alunos, a

professora B relata:

“Hoje, na minha sala de aula, eu estou colocando tudo que aprendi no momento das
discussdes na pratica, tanto na escrita, na historia de vida, nas disciplinas {...} Nao é
facil, mas ¢ algo novo, e € uma construcdo entre mim e alunos {...} Trabalhando
histérias de vida, eu penso, que dessa forma, eu vou conseguir trazer, resgatar essas
memorias, fazer as criancas realmente se sentirem parte, ndo s6 da escola, mas também
da sua familia e também da sua comunidade. Isso tudo é importante para elas se
perceberem no mundo que vivem [...]”. (Professora B).

De certa maneira, essa condicdo se apresenta desafiadora para o0s professores,

acostumados as marcas culturais do dia a dia dos centros urbanos e que ndo fazem parte do

cotidiano rural, como explicita a professora entrevistada:

Entrei na sala de aula, sem ter alguma coisa que eu acho fundamental: que é um
conhecimento de realidade do mundo desses alunos. O meu conhecimento eu tinha
porque eu fui da zona rural porque a minha historia de vida tem nogéo de zona rural,
mas se é outro professor, ele entra aqui e cai de paraguedas num mundo desconhecido.
Trabalha de uma forma que daqui a pouco se ele ndo tiver uma formagdo, um
conhecimento que é préprio dele, ele trabalha de forma que ele trabalharia com o aluno
gue tem outro contexto cultural (Professora E, 2022).

A professora C leciona o conteddo Projeto de Vida e Ensino Religioso. Ela relata que

trabalha como prética pedagogica a Arvore do Conhecimento. Para esta atividade é necessario

ter o desenho de uma arvore fixada na parede. As palavras séo tiradas de diadlogos e/ou rodas

de conversas com os educandos sobre a vida no campo, 0s acontecimentos na comunidade, etc,

(palavra geradora e/ou temas geradores) e sao fixadas na copa da arvore e trabalhadas durante

a semana compondo o conteddo programatico da disciplina.

Quanto ao trabalho com a Palavra Geradora, a professora C, narra sua pratica da seguinte
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forma:

Eu faco meus alunos falarem um pouco da vida deles, o que tem na casa, perto de
casa, com que os pais trabalham, eu digo: o que vocés lembrarem vdo me falando e eu
vou escrever. E assim a gente faz. Trabalhamos todas as palavras geradoras que sai do
tipo: estudar, moradia, rio, mandioca, milho, familia, casa, escola, natureza,
comunidade {...} eu pergunto: qual é a palavra geradora hoje? Vamos |4, vamos la
estudar sobre escola, e da para ensinar historia e geografia {...} e eles também fazem
pesquisas sobre essa palavra geradora e a gente trabalha basicamente umas quatro
aulas com essa palavra. E um trabalho interdisciplinar, e a construgo textual, o
portugués no 6° e 7° ano uma vez que os mesmos tém muita dificuldade na escrita

{...}. No 8° e 9° ano, como eles ja estdo no processo bem mais avancgado, eu estou
trabalhando a producéo de frases e textos (Professora C, 2023).

O Planejamento Pedagdgico é construido como o processo vivencial do curriculo
da Escola do Campo, nas dimensdes pedagdgicas e metodoldgicas, na perspectiva de
possibilitar a producdo do conhecimento numa articulagdo que combina os saberes
cientificos com os saberes populares, num movimento de médo dupla em que se trabalha
com a pesquisa da realidade e com a producdo de novos conhecimentos que permitem a
transformacao desta realidade.

O planejamento prévio proporciona ao professorado uma reflexdao sobre a sua pratica
docente, a medida em que a sua acao vai delineando caminhos para o aperfeicoamento da
sua pratica, permitindo ao educador obedecer a uma sequéncia légica dentro de uma
objetividade que ndo so alcance as possibilidades da escola, como também do educando(a),
0 que € possivel a partir do conhecimento da realidade para intervir nas condi¢des
existentes. O planejamento acontece coletivamente.

A finalidade do itinerario pedagogico é de articular o processo de producdo do
conhecimento, subsidiando o planejamento e a organizacdo do trabalho pedagdgico, a

partir de diferentes dispositivos, dentre os quais podemos exemplificar:

O Plano de Estudo é um instrumento de pesquisa participativa, organizado pelos
estudantes e professores ao final da sessédo escolar, a partir de cada tema a ser estudado
pela turma. Possibilita analisar os varios aspectos da realidade do estudante e da sua
familia, que o contexto se torne eixo central da aprendizagem do estudante. A
principio o estudante desenvolve temas mais simples ligados ao cotidiano familiar,
depois vai caminhando a temas mais complexos de carater socioeconémico e politico
mais amplo. (Especialista em Educacéo).

Conforme coloca Carlos Libaneo (2004), a identidade profissional diz respeito ao
conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que definem e orientam a
natureza e especificidade do trabalho de professor. Nessa perspectiva, identificamos nos

Educadores (as) elementos que evidenciam uma profissionalidade docente que precisa ser

reconhecida numa politica de profissionaliza¢do, enquanto prerrogativa do direito ao
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exercicio profissional. Os depoimentos a seguir sdo ilustrativos desse processo:

Primeiro, a gente tem que gostar, depois se preparar para desempenharmos s o
trabalho direito, preparar as aulas. Por exemplo, hoje vou levando caixas, latas,
para trabalhar medidas de formas geométricas, porque a gente mede tudo, fica
mais facil para eles entender a medicéo. Outro dia, saio da sala vou medir os terrenos,
a horta, a caixa agua. Isso vai gerando uma participagao diferenciada em sala de aula,
em relagdo com os conteGdos, porque eles tém significado para os estudantes
(Educadora8)

O que nds ja conseguimos realizar aqui na comunidade a partir do trabalho da escola,
por isto que as familias reconhecem a importancia da escola, valorizam o0 nosso
trabalho. A Escola trata do contexto do campo. Da vida das pessoas que vivem no
campo, se envolve nas questdes da comunidade. Se envolve na vida, traz a vida
para a escola e leva a escola para a vida. Que maior diferenca! (Educadora9)

Nosso trabalho é permanente para contribuir com alguma mudanga. Agora
sabemos que tem muitos desafios. Temos que lidar com os mitos de que o campo néo
tem jeito, comum a ideologia que estd muito forte na mentalidade das pessoas nas
comunidades, e que se reflete na forma como as politicas foram se dando no Pais. E
remar contra a maré, eu digo na sala, vamos rever essas posicoes, vamos refletir,
vamos desconstruir isso. Esse é nosso papel ndo fazer que as pessoas aceitem tudo,
de forma passiva, conformada. (Educadora5)

Vejamos os depoimentos abaixo:

Os livros didaticos sdo muito restritos, pois ndo dialogam com a realidade dos
estudantes. Nés buscamos outras fontes de informacdo: depoimentos de pessoas
da comunidade, técnicos e especialistas dentro das temaéticas, visitas a areas
produtivas. 1sso contribui para enriquecer as aulas (Educadora B)

No6s usamos os livros enviados pelo MEC apenas como consulta, porque ele nem
é suficiente para toda a turma, nem aborda todos os conteldos que precisamos
trabalhar em sala de aula. Quando tem algum conteldo que nés trabalhamos na
pesquisa, entdo pedimos para os alunos consultarem ver o que eles tratam sobre
0 assunto (Educadora B)

As discussOes realizadas mostram 0 campo como elemento de diversidade e ndo como
um espaco homogéneo. Assim, a formacao recebida permite uma aproximacao dos estudantes
com sua identidade camponesa, como “sujeitos do campo”. Nesse aspecto a professora de
Projeto de Vida afirma que ao realizar os estudos a “oportunidade de nos vermos como sujeitos
do campo, que sdo do campo, e que devem lutar pelo direito de ter e oferecer uma educacéo
digna e de qualidade aos alunos e educandos de uma forma mais geral”.

Como atividade de formacdo, a direcdo, como o objetivo de sensibilizar o grupo de
professores (as) da escola, utilizou, para esse fim, uma reunidao de Médulo 11 realizada, no més
de abril de 2022, conforme ata de registro na escola. Comegamos a reunido com a musica
Construtores do futuro, de Gilvan Santos. Em seguida foram divididos os grupos para
discussdes e cada grupo ficou responsavel por duas questdes. Educacdo do campo - Desafios

para a formacédo de professores.
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Ao falarmos de formacdo de professores para as Escolas do Campo, partimos de uma
concepcdo de Educacdo do Campo enquanto Politica Publica de garantia de direitos: Dessa
forma, os processos formativos devem considerar uma dimensdo politica na busca da
construgdo de um novo paradigma do Campo. Diante disso, os cursos de formacdo de
professores, tanto a formacdo inicial quanto a formacdo continuada, deveriam priorizar a

discussdo a respeito dessas dimensdes da pratica pedagdgica.

A acdo docente, portanto, precisa ser permeada de um solido saber tedrico e
consolidada na pratica cotidiana através do desejo/vontade de mudanga, mudanca essa
que se faz presente na inovacédo e transformacdo do ato meramente pedagogico e
burocratico para o ato essencialmente humano de ensinar e aprender e aprender e
ensinar (COSTA et. al., 2013, p. 3).

As analises ainda apontam outras duas dimensdes de sentido: a concepcao de préatica
pedagdgica e a concepcao de educador do campo. Essas categorias emergem das leituras dos
questionarios que nos fizeram interrogar sobre: qual € a concepg¢éo de préatica pedagdgica que
aparece nos discursos dos sujeitos que se formaram educadores/professores do campo? Quais
sdo0 as caracteristicas dessa pratica pedagdgica? Que concepcles teoricas estdo envolvidas?
Quais sdo as caracteristicas desse educador? Qual a relacdo entre essa concepcdo de pratica
pedagdgica com a concepcéao de educador do campo presente nos discursos?

Nos discursos analisados aparecem varias formas de dar sentido ao educador do campo.
Dentre essas formas esta presente o sentido da préatica pedagdgica desse educador, concebida
como uma préatica que parte do reconhecimento, valorizacdo e respeito dos saberes dos
educandos, de sua cultura, que também que pode ser entendida como cultura camponesa ou do
campo, assim como a utilizacdo desses elementos como estratégia de mediacdo no processo de
aprendizagem do (a) educando (a).

Nessa concepcao, cabe ao educador estabelecer uma postura reflexiva sobre sua pratica,
procurando estabelecer didlogo entre os saberes provenientes da cultura dos estudantes com o
conhecimento cientifico exigido pela escola. As falas, abaixo, foram evidenciadas pelos
professores da Escola Estadual Professora Maria Edméia Pimenta de Meira em um momento
de discusséo ocorrido na escola no ano de 2022, corroboram com essa dimenséo de sentido

sobre a préatica pedagogica do educador do campo:

E possibilitar o ensino, ser um mediador do conhecimento entre os educandos, com
uma postura reflexiva acerca do contexto desse campo onde o aluno esta inserido. E
potencializar os recursos que existem no meio natural, utilizar seu saber prévio e
construir novas aprendizagens através de uma educagdo dialdgica, reflexiva e
significativa para o professor e para o educando (Grupo 1)

E conseguir relacionar o contexto em que o estudante esta inserido com o que deve
ser ensinado em sala de aula. Valorizar e respeitar seus costumes, além de possibilitar
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uma visao politica e social para os estudantes. (Grupo 2)

E buscar refagio na educagio para conscientizar e/ou capacitar os sujeitos dentro de
suas especificidades, voltada para a valorizacdo dos sujeitos no &mbito cultural, social
e comunitario. (Grupo 3).

De acordo com os professores, que participaram da presente pesquisa, a Educacao do
Campo ¢é muito agradavel de trabalhar e se apresenta também como uma fonte de diverséo e
prazer.

Percebe-se, que este professor gosta de trabalhar nesta modalidade de ensino e deixa
bem claro que ndo a trocaria por outra. Ele destaca bastante a importancia da educagéo do campo
para a sociedade, acrescenta que 0s recursos disponiveis a este ensino sdo suficientes, porém
menciona a importancia de mais profissionais capacitados para esta area. Pode-se observar que
durante a realizacdo de suas aulas, ele destaca muito os beneficios de se morar no campo, a
importancia da terra, dos recursos naturais em geral e o privilégio de usufruir de todos esses bens
com abundancia, sempre mencionando o porqué da preservacdo do meio ambiente. Ele utiliza-
se de situacdes que envolvem as realidades presenciadas pelos educandos, de modo a explorar
ao maximo as situacdes trazidas pelos alunos. Sendo assim, percebe-se que had uma integracao
entre conhecimento, alunos, professor e as familias dos alunos.

Para Freire (1998, p. 43) a pratica pedagogica dos professores € algo que exige reflexdo
e compreensdo do fazer pedagdgico critico e autbnomo, visando a formacdo continuada.
Segundo ele:

A formacdo permanente dos professores € um momento fundamental da reflexdo
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a préxima pratica. O préprio discurso teérico, necessario a reflexdo
critica tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica. (FREIRE,
1998, p. 63).

Neste sentido, Caldart (apud KOLLING; CERIOLI, 2002, p.133), afirma que se deve
aprender e ajudar no cultivo da pedagogia do cuidado com a terra:

“Ver aterra como sendo de todos que podem se beneficiar dela. Saber cuidar da terra;
saber respeitar a natureza; saber cuidar da sadde do ser humano na relagéo com aterra;
aprender a tratar das sementes como “patriménio da humanidade”, cuidar das aguas,
lutar pela soberania alimentar; aprender do processo de fecundacdo da terra algumas
licdes de pedagogia: cuidar da semente para que a vida nos dé flor; educagdo também
como cultivo, intencionalidade de acompanhamento, persisténcia...”

Em geral, as professoras entrevistadas reconhecem a existéncia dessa diferenca que se

estabelece entre os professores da zona rural e os professores da zona urbana quanto ao dominio

do conhecimento local, como expressa a professora D. Para ela, “existe uma separagdo porque
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quem mora aqui na zona rural tem contato com a comunidade [...]. Existe este publico mais
identificado com o local, que mora aqui”. Entretanto, compreende que existem fatores
limitantes que dificultam a busca por esse conhecimento. Uma justificativa apontada que néo
favorece contato maior com a comunidade local € a forma como as rotinas de trabalho estéo
estabelecidas: “[...] aquele que vem de fora, por uma prépria questdo de condigdo de locomocao
chega e vai embora e eles ndo, eles ficam, ttm um contato com a comunidade, maior”
(Professora D).

A partir dos didlogos, estabelecidos com 0s sujeitos de pesquisa, em relagcdo ao que
consideram, conceitualmente, como pedagogias para educadores do campo, professora E
apresentou a seguinte definicao:

[...] ser educador do campo e ser um educador militante. Quero dizer um educador
pesquisador no campo a gente entra numa questdo que tenho muita convicgao que ela
seja assim a estrutura especifica do que é do campo e a organicidade do modo de vida
de producdo, da vida no campo. Quando ela esta vinculada unicamente na escola a
escola € um espaco publico que se relaciona com essa comunidade de uma maneira.
Entdo o jeito 0 modo de se ver, de conduzir de produzir a vida, naquele espaco, quando
ela esta vinculada, lutando por uma escola que é um espaco publico uma escola que
se relaciona com a comunidade de uma maneira organica de conquista. (Entrevista
Professora E)

Nos, praticamente viemos para cé para trabalhar e em seguida jA vamos embora, a
gente ndo fica muito tempo, ndo tem como, porque a gente depende do transporte -
onibus rural, entdo ndo tem como a gente, por exemplo, se tem uma festividade, ou
uma reunido da comunidade, vamos ficar até mais tarde para participar. E inviavel,
porque a gente depende do transporte. Entdo eu néo participo. Costumo nédo participar
(Professora C).

Também, a Especialista em Educacéo relata que sua formacgéo deixou lacunas:

“Eu acho que a minha formagao é importantissima para o que eu penso hoje, mas ela
nao ¢ tudo! Nao ¢ tudo mesmo! ”. Em seu entendimento, a formagdo docente
compreende trés elementos: a formacéo pessoal, o conhecimento do contexto escolar
e a formac&o formal. Acho que tudo o que eu penso hoje, é um acréscimo da vivéncia
gue eu tive. Da vivéncia com as escolas, da vivéncia com alunos, da vivéncia com o
corpo docente, da vivéncia com a gestdo, da vivéncia da educacdo do pais, da vivéncia
municipal, da vivéncia com a nossa situagdo politica. [...]. E imprescindivel a
oportunidade de estudos. Entdo sdo trés coisas (Especialista 01).

Cabe ressaltar que os alunos também se configuram como fontes de informacéo
utilizadas por todas as professoras entrevistadas. A professora D enfatiza que “a maior forma
de apoio que eu tenho sdo dos meus alunos”. Inclusive, por meio das conversas, ela descobre
0s centros de interesses deles e entende que “[...] s@o eles que me ajudam, sdo eles que aceitam
a proposta pedagdgica, me fazem procurar recursos, artigos, fazer leitura, procurar me informar,
procurar um gancho, na internet, sei |4, eu vou trazer algo mais atual, coisas que eles se

identificam! ”.
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Neste sentido, os professores percebem a importancia desta formacéo, pois as discussoes
desenvolvidas trazem novas perspectivas para que eles questionem o Municipio, como revela a
fala da professora: “A partir do momento em que ja estamos nos formando, ja podemos discutir

uma proposta de educag¢do do campo na escola” (Professora D).

Acho que a primeira questdo fundamental é de olhar para os sujeitos que tem a
identidade com o campo. Essa € a primeira questdo. A identidade com o campo. O
que significa identidade com o campo? E o sujeito que vive 14, produz a sua vida I3,
tem relacdo com esse projeto e desenvolve sua vida na relacdo em relacfes e espacos
estratégicos com o desenvolvimento deste lugar. Desenvolvimento cultural, social,
produtivo, etc. (Especialista 02).

Durante as discussdes, percebi um aspecto positivo nos relatos dos professores: eles
reconheceram que desenvolvem praticas da Educacdo do Campo na Escola, ainda que elas ndo

sejam propostas elaboradas e tencionadas. Como mostra:

Tudo que foi conquistado na escola foi através de luta dos movimentos da nossa
escola, porque também nos preocupamos com a sustentabilidade, no regate dos
valores, por exemplo dos valores dos sujeitos do campo. Nds demonstramos isso nos
eventos da escola e extraescolar. Quando nos preocupamos com O ensino
aprendizagem (Professora D).

Outro docente mencionou a pratica como imitacdo dos modelos, revelando o
espelhamento nas praticas de seus professores e na proposta de formagdo que vivenciou se
detendo a avaliagdo classificatoria de quantificacdo das aprendizagens pautada no rendimento

e No erro, ou seja, na nota alcangada nos instrumentos avaliativos:

[...] Por exemplo, n6s sabemos que algumas préaticas, a gente reproduz algumas
praticas da qual também nés passamos pela nossa formacéo, agora ha pouco eu estava
colocando a questdo do modelo de avaliagdo por que nds temos aqueles modelos de
avaliacdo classificatéria. Que durante muito tempo fez parte das praticas de
professores, aquela visdo de avaliar pelo ponto de vista quantitativo de boas notas sem
procurar saber procurar os processos pelo qual se chegou ao resultado final da questéo
da aprendizagem. [...] Com os estudos mais recentes, novas tendéncias e teéricos,
principalmente os brasileiros que nés temos o Luckesi, Jussara Hoffmann que a gente
estuda bastante e os documentos, por exemplo, a BNCC [...]. Entdo, a avalia¢do ela
assume mais um olhar mesmo formativo do aluno. [...] durante muito tempo a gente
apenas via o erro, se avaliava para encontrar o erro e ndo com foco no que o aluno
aprendeu, no que se somou a ele em relagdo ao aprendizado dele e ndo se procurava
trabalhar o erro. Entdo na minha questdo avaliativa nas minhas disciplinas eu procuro
309 ver bastante o que o aluno esta fazendo no momento, quem é esse aluno? Qual o
desenvolvimento intelectual? [...] Em relacdo a determinado contetdo e aos métodos
que geralmente eu uso [...]. (Professor E).

As avaliacdes dos encontros serviam de parametro para o aprimoramento da formacao,
bem como para ouvir os professores, principais sujeitos envolvidos no processo formativo.

Ao deparamos com as avaliacdes que vem do governo e com o material didatico que os
orientam, a questdo de igualar os curriculos das escolas rurais e urbanas denota uma

preocupacgdo das professoras sobre os conhecimentos que as criangas possuem e que se



confrontam com a cultura escolar letrada. Dessa forma, pensar que as criangas das escolas rurais
necessitam aprender os conteldos que ensinam na cidade também é, de forma inconsciente,
alegar o que elas deveriam saber e ndo sabem, ou que deveriam ser e ndo séo. A idealizagdo dos
conhecimentos que as criangas trazem de seu mundo e de sua cultura passa a ndo ser valorizado
pela escola, uma vez que ja sdo cobrados pré-requisitos e que os conhecimentos da cidade e que
séo importantes e devem ser ensinados a todos.

A possibilidade de pensar uma escola preparada para se adaptar as realidades dos alunos
é uma questdo que precede a formacao de sujeitos criticos, engajados e cientes de seu papel na
sociedade e como podem contribuir para uma mudanca social, e acredito ser possivel alcangar
isso através da Educacao do Campo. Esse € 0 pensamento que me provoca e impulsiona a olhar
mais adiante, na busca por contribuir para a construcdo curricular democratica de uma escola
localizada no meio rural, a partir da pesquisa relatada aqui.

Para Caldart (2003) as discussdes sobre a Educacdo do Campo devem se pautar numa
perspectiva curricular voltada para o homem do campo e sua realidade, ao passo que a educagéo
no campo segue aquela perspectiva da escola rural, ou seja, aquela que geograficamente esta
situada no campo, mas possui um curriculo que ndo atende as necessidades do homem do
campo, principalmente os oprimidos do campo (PERIPOLLI, 2009).

Essas questdes nos remetem a Boufleuer, em seu trabalho Pedagogia da Acao
Comunicativa, quanto a intersubjetividade dos sujeitos da educacdo. Essa filosofia sustenta a
ideia de que todo ser humano busca ser sempre compreendido quando se manifesta. Mas é
também uma filosofia fundamentalmente do agir comunicativo que leva os sujeitos da educacéo

ndo apenas a tomada de consciéncia, mas a atitude:

“Campo para mim hoje é uma sociedade, como todas as sociedades, com 0 modo de
vida diferente, sua cultura, seu modo de vida, seu modo de sobrevivéncia do que uma

pessoa do urbano vive. A consequéncia disso remete a no¢do de que conhecer significa

saber expor algo e argumentar acerca deste, sabendo das “razdes que permitem tomar
aquele ‘algo’ [como] um conhecimento valido (BOUFLEUER, 2001, p. 65)

A fala da professora revela um atributo de reconhecimento das especificidades do
campo, a partir da enumeracdo dessas particularidades. No entanto, na construcdo dessa
concepcao, a professora ndo reconhece essas particularidades como resultantes do contexto
desigual, desumano e injusto de opressdo e negacdo de direitos, ocorrido ao longo do seu
processo historico no territdrio campesino. Além disso, ela imprime elementos comparativos
com o territério urbano, marcando uma polaridade, mas ndo uma ambivaléncia, numa

sobreposicao da cidade em relagdo ao campo. O campo é pensado como meio social distinto
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que se opde a cidade. Ou seja, a énfase recai sobre as diferencas existentes entre esses territorios.

Mediante essa fala, podemos refletir que os indicios culturais presentes numa
comunidade rural podem ser fluidos, permeéveis, transpassados e integrados de algum modo a
sociedade contemporanea. Nesse sentido, definir o rural como lugar de atraso ou associar o

urbano a modernidade torna-se impreciso, como nos explica Marques (2002):

Para compreender as imagens do campo e da cidade é preciso examinar 0S processos
sociais concretos de alienacdo, separacéo, exterioridade e abstragdo de modo critico.
E preciso também recuperar a historia do capitalismo rural e urbano, afirmando as
experiéncias de relacGes diretas, reciprocas e cooperativas que sdo descobertas e
redescobertas muitas vezes sob pressdo. Nem a cidade ir4 salvar o campo, nem 0
campo, a cidade (MARQUES, 2002, p. 104).

Durante a entrevista individual, ela discorre sobre a mudanca em seu olhar sobre o
campo. Ela destaca que, apds sua inser¢do numa comunidade rural como docente, ela passa a
ver a educacgao com outros olhos.

Ademais, foi perguntado se ela acredita que desenvolve assiduamente préticas
pedagdgicas com objetivos voltados a escola do campo e por que, e ela respondeu que 0
curriculo vivenciado na escola vem diretamente da secretaria, mas esclarece: “[...] Procuro
aplicar atividades da realidade do aluno, pois, para ter-se melhor rendimento escolar, é
necessario valorizar a origem das criancas e 0 Seu entorno, pois acredito que tenha mais
significado adentrando na cultura local, vivenciando a realidade” (Fonte: entrevista, 2019).
Logo, vemos que frente as dificuldades discutidas no presente trabalho sobre a Educacgédo do
Campo, a professora procura realizar alguns vetores que direcionam para valorizacdo
indenitaria das criancas. Isto implica em uma nova percepcao da educacdo, em que a realidade
se torna potencializadora para 0 processo.

A competéncia do professor vai se ampliando a medida que ele vai aprendendo a
transformar sua préatica docente, por meio de uma acao consciente a qual exige posicionamento
reflexivo e incessante durante todo o processo de ensino. Essa reflexdo jamais podera se limitar
ao espaco da sala de aula, mas deve ocorrer também fora dela.

Sabemos que o0s processos educacionais em nosso pais possuem grandes dificuldades
de mudangas, principalmente quando se trata da dificuldade em respeitar o sujeito, levando em
conta sua bagagem social, cultural, econbmica, religiosa e politica, sendo entéo, algo a ser muito
discutido, mas pouco e/ou nada valorizado nos espacos escolares. A educacdo é um direito
social, porém na pratica a aprendizagem ¢ utilizada como uma ferramenta fundamental para a

discriminacdo e imposicdo de poder, de uma classe favorecida sobre a classe desfavorecida,
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que é claramente exposto pela forma das divisdes de classes, que caracterizam a nossa sociedade
capitalista e que influenciam diretamente no processo educacional das escolas brasileiras.

N&o € uma tarefa simples, no sistema capitalista, instituir uma educacéo transformadora,
mas ela é objeto de luta daqueles que acreditam na construcdo de uma sociedade mais justa.
Através da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
n® 9.394/96, é dada a parte legal para uma escola participativa e que valorize as contribuicdes
de todos os sujeitos, embora seja nos marcos da sociedade capitalista. Porém, podemos
contrariar a Otica individual, ainda que encontremos os entraves na politica neoliberal na qual
estdo subjacentes as politicas educacionais do nosso pais.

Desta forma, ndo basta o professor refletir sobre sua prética pedagdgica, é preciso
refletir criticamente e de modo permanente. No momento em que o profissional para e reflete
sobre sua pratica, ele faz uma pausa em sua acdo; € um momento em que ele pensa e reorganiza
0 que esta fazendo, geralmente isso acontece diante de situacGes inesperadas, para as quais nao

encontra respostas imediatas. Para Cunha:

a prética dos professores em sala de aula € coerente com o0 modo de producdo que
acontece hoje em nossa sociedade, isto é, com a divisdo do trabalho e do
conhecimento. A analise desta realidade constitui-se em mais um esfor¢o no sentido
de auxiliar os professores e alunos a um exercicio reflexivo. E sé a reflexdo pode nos
dar a consciéncia necessaria para a mudanca. (CUNHA, 1989, p. 151).

Quando indagados sobre como é feita a selecdo dos conteudos e qual material de
referéncia € utilizado pela escola, no que se refere a escolha dos contetdos cientificos, as
respostas deixa claro que existe uma proposta curricular na escola, bem como uma proposta
curricular elaborada pela Secretaria de Educacédo do Estado de Minas Gerais.

Além disso, 0s conteudos séo selecionados durante a Semana Pedagodgica, no inicio do
ano letivo. Outras respostas revelam que os contetidos dos livros didaticos sdo “adaptados” a
realidade do aluno, sendo utilizadas ainda fontes de pesquisa como a internet e revistas rurais,
estas ndo especificadas pelos sujeitos pesquisados. Em uma das respostas apareceu Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) como referéncia. Ja em outra resposta afirma que a base
da selecdo dos contetdos € do Curriculo Referéncia de Minas Gerais.

Estes foram os resultados obtidos a partir do questionario aplicado inicialmente aos
profissionais da Escola Estadual Professora Maria Edméia Pimenta de Meira. Buscando
complementar as informacdes obtidas na analise documental, bem como nos questionarios, foi

realizado um grupo focal envolvendo todos os professores da unidade escolar, bem como a
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diretora. O espaco selecionado foi o prédio da escola. A duracdo do grupo focal foi de
aproximadamente quatro horas. E os momentos de debate foram mediados pela pesquisadora.
Toda sesséo foi registrada através de um gravador, além de serem feitos anotagdes numa agenda.

Analisando as respostas podemos observar que o0s professores ainda possuem uma Vviséo
pouco clara do que seria a modalidade Educacdo do Campo. Os debates apontam para a
compreensdo de uma educacgéo voltada para a valorizagdo do homem do campo, bem como seu
espaco (no caso, a zona rural). Outros argumentos se aproximam de uma viséo folclérica dos

sujeitos do campo, destacando seu jeito de andar, vestir, falar, dentre outros.
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CONSIDERACOES FINAIS:

O texto aqui apresentado discutiu as praticas pedagogicas na escola do campo Professora
Maria Edméia Pimenta de Meira, situada no municipio de Capelinha. Essa pesquisa permitiu
compreender que, apesar das dificuldades ainda presentes nesse contexto escolar, este é um lugar
rico, de vida, que abriga sujeitos ativos na constru¢cdo do conhecimento, autbnomos e
participativos que promovem mudancas significativas.

O campo é um territorio educativo, de producdo de solidariedade e de identidade
cultural, no qual se formam sujeitos politicos, sociais e culturais. Enfim, o campo é um territorio
importante tanto quanto, ou até mais que os outros. De acordo com a escola pesquisada,
percebe-se a construcdo conjunta de conhecimento pelos integrantes da mesma, além da boa
convivéncia e 0 companheirismo dos mesmos. Porém, h& questdes que afetam a educacdo no
campo, sendo estas a falta de profissionais capacitados para esta modalidade de ensino (tal
situacdo, ndo € a encontrada na escola pesquisada, porém a falta de profissionais capacitados é
facilmente comprovada nas escolas da regido) e a valorizacdo do meio rural como espaco de
aprendizagem. A educacdo do campo, quando bem trabalhada, proporciona formacéo para a
cidadania, propicia ao educando uma educagdo vinculada a sua cultura, atendendo as suas
necessidades humanas e sociais.

O professor oriundo da zona rural tem dominio maior do contexto em que esté inserido,
porque carrega consigo uma gama de conhecimento sobre aspectos que envolvem a realidade
social, cultural, politica e econdémica, que certamente servird como base e influenciara o
desenvolvimento de uma préatica pedagogica mais coerente e adequada ao meio. Sua identidade
é reflexo do local e lhe outorga uma autoridade que o professor urbano ndo tem. Para ele, é
menos complexa a situacdo de adaptar o ensino a realidade que cerca seus alunos, o que
favorece o processo de dialogo com a cultura local para a sala de aula e vice-versa, primando
pela contextualizacdo dos contetdos.

Considerando que o ensino na zona rural vive desafios historicos no sentido de reduzir
as intensas desigualdades e precariedade do acesso a educacdo escolar, de ter uma escola
vinculada a historia, a cultura e as causas sociais e humanas dos sujeitos do campo e que ndo
seja mais como um apéndice da escola urbana, ainda hd mudancas a serem feitas. A escola
pesquisada ndo foge a essa regra, tendo em vista que obedece, por exemplo, ao mesmo horario,
calendéario e contetdo que uma escola da cidade.

Permanece, portanto, a necessidade de gestar uma educacdo que seja, de fato, inclusiva
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e genuinamente reflexiva, gestada e operacionalizada pelas identidades camponesas. Dessa
forma, a Educacdo do Campo ndo é somente um modismo, mas representa a urgéncia de uma
educacdo construida coletivamente em que, em primeiro lugar, levam em consideracdo as
expectativas e anseios das populacdes do campo. As escolas rurais precisam assumir suas
identidades proprias que revelem a grande diversidade que existe também nos espacos rurais.
Abordar a Educacdo do Campo nos leva a pensar em uma proposta educativa genuina, que surge
da luta dos homens e mulheres do campo pelo direito a educacao de qualidade.

Para tanto, acredita-se que a Escola Professora Maria Edméia Pimenta de Meira é um
espaco de realizacdo desta proposta, ao propor a inclusdo destes sujeitos historicamente
marginalizados dos processos educativos formais. E, portanto, no sentido de busca pela
humanizacdo, que a Educacdo do Campo precisa assumir seu real principio, o de proporcionar
aléem do direito negado a oportunidade da tomada de consciéncia de que como seres sociais
estes também podem, e devem ser sujeitos de mudanca.

Sem pretender esgotar o assunto, & preciso considerar que este estudo ndo se encerra
aqui, porque é necessario compreendermos que o conhecimento é mutavel e passivel de avanco.
Nosso desejo é que sirva de subsidio para que pesquisadores, gestores e colegas professores
lancem olhares sobre esse foco, assumindo caréater de trabalho solidario e encontrando eco entre
outros espacos em prol da educacdo do/no campo e da formacéo dos professores.

Sabe-se que ainda se faz necessario continuar lutando por direito a uma escola que
permita 0 empoderamento dos seus alunos e que 0 assegure na sua comunidade. Porém,
precisamos acreditar que a educacéo e o profissionalismo, sdo um viés para essa transformacéo,
oportunizar estudos e discussdes sobre a Educacdo do Campo é um grande exemplo a ser
seguido, pois rompe com paradigmas da alienacdo, da exclusao e nés mostra através do trabalho
coletivo que os professores sdo capazes de transformar vidas.

Para tanto, continuar a escrever sobre a escola e seu papel social, com um olhar de
pertencimento as causas da educacdo nao se limitara a esta pesquisa. Pretende-se realizar outra
pesquisa em nivel de doutorado, contudo, se este desejo ndo acontecer, havera a continuidade
de debates e escrita de artigos e publicacdes sobre este relevante tema tdo indispensavel a
sociedade. Educar € um compromisso politico e ético, principalmente quando se desejar
contrariar a logica conservadora do sistema, e adentrar para transgredir, é possibilitar a
construcgdo de subjetividades capazes de vislumbrar um mundo mais humano para todos.

Debrucar por tudo que até aqui foi escrito sobre este tema, é preciso credita-se que todo

professor deve ser um intenso pesquisador, pois em face desta concepcdo é que sua formacéao
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poderé torné-lo capaz de questionar os pressupostos e objetivos do papel da escola. E vejo como
maior desafio que temos para colocar em prética a educagdo do campo; refere-se a necessidade
de rompermos com 0s muros que separam a escola da vida. Saber lidar com as incertezas, as
adversidades, buscar soluc@es préaticas, reconhecer a natureza humana e sua relagdo com o meio
em que vive como podem auxiliar nesse processo. Entendemos que ha muito ainda para que 0s
primeiros resultados aparecam. Refletir sobre esse momento e buscar nas possibilidades de
mudanca o caminho para uma “educagéo libertadora”, como desejava Paulo Freire, € um passo

rumo a educacao para o futuro.
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PRODUTO EDUCACIONAL
OFICINA EDUCA(;AO DO CAMPO
A pratica pedagdgica na Educacéo do Campo: vivéncias e visdes na Escola Estadual
Professora Maria Edméia Pimenta de Meira

O produto educacional foi elaborado levando em consideracdo as relacGes
imperceptiveis que os professores tiveram no processo de desenvolvimento da pesquisa. Este
produto foi direcionado para os Professores do Ensino Fundamental que lecionam em Escolas
Campo.

O produto educacional € resultado de todo o trabalho desenvolvido ao longo desta
pesquisa. Alinha-se ndo somente com a base teodrica exposta até aqui, mas, sobretudo, tem
origem nas necessidades levantadas junto aos educadores que compde a comunidade escolar,
nos seus interesses, demonstrados por meio de suas falas.

Desse modo, em um primeiro momento, aborda-se 0 ambiente em que 0 recurso

educativo foi desenvolvido, caracterizando-se, para os fins desta dissertacdo, como espaco nao
formal de ensino.
Posteriormente, trata-se das etapas de construcdo e desenvolvimento das oficinas educativas,
que sdo o produto educacional resultante da pesquisa. As etapas de construcdo, abordam os
seguintes pontos: o conceitual, o comunicacional e o pedagogico. Ja a etapa de
desenvolvimento, trata-se do diagndstico, da formatacdo e da aplicacdo aos profissionais.

Por fim, faz-se a descricdo, expondo a sequéncia pedagdgica das trés oficinas educativas
elaboradas. Tal pesquisa abordou os processos de formagédo continuada dos docentes da Escola
Estadual Professora Maria Edméia Pimenta de Meira. O objetivo desta foi o seguinte: analisar
a compreensdo que os docentes da Educacdo do Campo possuem quanto ao processo de
formacdo continuada, assim como as vivenciam esse momento.

Com o apoio de Veiga e Viana (2010, p. 19) parte-se do entendimento de que “nédo é
possivel pensar e construir uma proposta formativa sem ter por base a clara concepcdo de
formac&o e seus principios fundantes”. Assim, para pensar a formacao do educador e educadora,
da Escola Estadual Professora Maria Edméia Pimenta de Meira, adota-se neste estudo a
concepcao de formagdo humana, por se compreender a formagdo como um processo reciproco,
de troca, de relagdes. Além de valorizar a pratica social e coletiva, assim como 0 pensamento
de Freire (1996, p. 23) quando assegura que “quem forma se forma e reforma ao formar e quem

¢ formado forma-se e forma ao ser formado”.
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A presente construcdo textual tem como proposito apresentar o produto educacional,
suas razOes de existéncia, sua metodologia de elaboracdo e sua avaliagdo. Para melhor
organizacdo didatica do conteido, este trabalho encontra-se subdividido em quatro secfes: 1)
O produto educacional; 2) Educacdo e tecnologias; 3) Detalhamento do produto e de seu
processo de validagdo; 4) Consideragdes finais.

Para a elaboracéo do Produto Educacional foram realizadas 6 reunides, com os seguintes
temas: 1° Reunido A Formacéo do Professor do Campo; 2° Reunido: Territérios Campesinos e
Sustentabilidade; 3° Reunido: RESOLUCAO SEE N° 2820, DE 11 DE DEZEMBRO DE 2015
que institui as Diretrizes para a Educacdo Basica nas escolas do campo de Minas Gerais; 4°
Reunido: Saberes e Préticas; 5° Reunido Pedagogia da Alternancia; “E a 6° reunido foi referente
a culminancia: apresentacdo dos resultados dos planos de estudos na oficina da Educacéo do
Campo realizada pelos alunos egressos do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
(LECampo), da Faculdade de Educacdo da UFMG. Todas as reunifes constam em ata de
registro, na escola.

O momento foi dividido em trés partes: O primeiro momento foi uma breve exposicéo,
por parte da pesquisadora, sobre o que € um grupo focal e 0 objetivo que ele pretendia cumprir,
sobre a pesquisa a respeito do comprometimento ético com o grupo.

No segundo momento, os professores foram orientados a fazerem a leitura dos textos e
discutirem livremente sobre quatro categorias analiticas: Educacdo do Campo, Formacédo de
Professores, Legislacdo em Educacdo do Campo e Organizacdo do Trabalho Pedagdgico.

No terceiro momento, foram direcionadas perguntas mais especificas ao grupo, visando
um aprofundamento acerca das quatro categorias, anteriormente mencionadas, bem como a
organizacdo pedagogica da unidade escolar.

Esse momento instigaram os professores a abertura do curriculo as novas tematicas,
metodologias, considerando as especificidades e subjetividades préprias de cada realidade que
compdem a escola. Aproximar estes componentes ao curriculo escolar ¢ impulsionar uma
concepcao de escola que passa fecundar-se da préatica social. Os professores que ousaram
socializa-las colocam-se, também, no movimento de dialogar, registrar, elaborar, refletir,
pedagogizar sua acdo educativa. Aprenderam, ao partilhar, tornar sua pratica objeto de reflexdo
e estudo. Foram produzidos individualmente textos e, em grupos, confeccionaram cartazes e
painéis, posteriormente, apresentados em murais, em seminarios, debates e discussdes sobre o

tema em questéo.
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Os docentes discutiram livremente sobre quatro categorias analiticas: Educacdo do
Campo, Formacdo de Professores, Legislacdo em Educacdo do Campo e Organizagdo do
Trabalho Pedagdgico. No terceiro momento, foram direcionadas perguntas mais especificas ao
grupo, visando um aprofundamento acerca das quatro categorias, anteriormente mencionadas,
bem como a organizagdo pedagdgica da unidade escolar.

Para o0 éxito dos encontros, no que tange as discussdes com os professores, 0s docentes
realizaram a leitura dos materiais propostos com antecedéncia. A leitura prévia permitiu um
estudo detalhado e um levantamento de possiveis dividas e questionamentos, que foram
doravante retomados nos encontros presenciais, junto com os demais educadores.

Foi efetuado um levantamento dos dados empiricos em paralelo a revisdo bibliogréafica
no qual foram priorizados os temas pertinentes a questdo, como politicas educacionais, pratica
docente, cotidiano escolar, projeto politico-pedagdgico e Educacdo do Campo. De acordo com
a necessidade de elucidar, entender e subsidiar este trabalho, novas fontes bibliograficas foram
incluidas ao longo da elaboracdo dessa pesquisa.

A anélise dos dados, em um primeiro momento, considerou o material obtido no
decorrer da pesquisa, por meio das entrevistas, dos documentos e da observacédo registrada nos
diarios de campo. E importante deixar claro que os registros realizados durantes e/ou apds as
observacOes ndo representam a realidade na sua totalidade, mas sim em sua parcialidade. Ou
seja, este recurso metodoldgico gera obstaculos para compreender a realidade global do objeto
investigado. Se ndo for trabalhado corretamente, pode ocorrer uma reducdo da complexidade
do sujeito na hora de compreender suas acles, os valores pessoais, seus reflexos, consciéncia,
seus desejos, etc.

E necessario, por motivos éticos, deixar claro que todas as pessoas incluidas na pesquisa
concordaram com a participacdo e assinaram o termo de consentimento. Portanto, na primeira
abordagem feita com os entrevistados foi evidenciado a garantia foi explicada a garantia do
anonimato em relacdo a autoria das respostas que aparecem no conjunto do trabalho.

Nossa sensibilidade de educadores ja nos permitiu perceber que existe algo diferente
que a escola é lugar de estudo porque é lugar de formagcdo humana e ndo o contrario. Se isto
estd claro, passamos a ter outras referéncias para planejar nossas aulas, orientar pesquisas,
produzir conhecimento. Olhar a escola como um lugar de formacdo humana significa dar-se
conta de que todos os detalhes, que compdem o seu dia a dia, estdo vinculados a um projeto de
ser humano, e contribuem para a humanizar ou a desumanizar as pessoas.

Para Carvalho (1992, p.51), uma das principais quest6es levantadas pelos professores:
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A profissdo de professor foi desvalorizada brutalmente nestes Gltimos trinta anos —
isto € uma questdo politica séria para o Brasil, que tem nos discursos oficiais de seus
politicos a educa¢do como uma questdo fundamental. Como consequéncia direta do
rebaixamento salarial da profissdo, os candidatos aos cargos de professor também
sofreram um rebaixamento social. Hoje a grande maioria de alunos de licenciatura séo
provenientes da classe média e média baixa, alunos que precisam trabalhar durante o
dia e estudar a noite (CARVALHO, 1992, p.51)

Precisamos aprender a potencializar os elementos presentes nas diversas experiéncias
dos educadores e transforma-los em um movimento que permitem que os docentes sejam
agentes formadores de sujeitos criticos. Muito mais do que apenas professores que ministram
contetdos didaticos/cientificos. E necessario compreender a importancia de discutir sobre as
opcbes pedagOgicas e se estas estdo contribuindo para uma educacgdo
libertadora/transformadora.

Os Encontros de Formacdo dos Professores foram realizados em um unico local, na
Escola Estadual Professora Maria Edméia Pimenta de Meira. Atual gestora da escola, tive a
oportunidade de organizar esses momentos de discussao para 0 Modulo Il. Conforme descreve
a baixo. Quanto as Atividades Extraclasse —AEC, os documentos normativos: Lei do PSNP
11.738/2008, Decreto Estadual 46.125/2013 e Oficio Circular GS 2663/16 caracterizam-se
como importante instrumento da politica publica de formacéo continuada, contribuindo para a
melhoria da qualidade do ensino e para o principio da valorizacdo do magistério. As horas
destinadas a pratica das AEC englobam as acdes de capacitacdo, a formacdo continuada, o
planejamento e outras especificas do cargo, exceto o exercicio da docéncia. Tais atividades
objetivam o crescimento profissional da equipe e o desenvolvimento das ac6es articuladas e
coletivas, visando a implementacdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) (BRASIL, 2008;
MINAS GERAIS, 2013; SEEMG, 2016). Assim, a legislacdo brasileira (LDBEN/1996;
LPSN/2008) define a hora-atividade, constituida de momento para o estudo, planejamento e
avaliacdo de temas relevantes ao trabalho docente, tendo como norte o aproveitamento escolar
satisfatorio. Portanto, as AEC sdo um espaco para o professor organizar suas aulas, corrigir
avaliac@es, interagir com os pais de alunos e atualizar sua formacao cultural e pedagdgica (CNE,
2013).

Em ambito regional, a jornada de trabalho dos professores do magistério publico
mineira, antes normatizada pela Lei n® 15.293/2004, estabelecia jornada de 24 horas semanais,
sendo 18 horas no exercicio da docéncia e 6 horas em atividades sem interacdo com o aluno
(MINAS GERAIS, 2004). Em 2012, com o ordenamento federal por meio do Parecer n°® 9/2012

(CNE, 2013), o estado de Minas Gerais ajusta o cumprimento da jornada de trabalho,
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adequando-se ao estabelecido pela Lei 11.738/2008, a qual instituiu que um terco da jornada de
trabalho docente seja destinado as horas de AEC. O tempo/espaco destinado a formacéo
continuada dos professores do magistério da Educacdo Basica € uma conquista historica de
educadores que buscam politicas publicas de valorizagdo do trabalho docente e esta aliada a
melhoria da qualidade da educacdo (BRASIL, 2012).

Assim, menciona-se que o Oficio Circular GS n° 2663/2016 orienta que das 8 (0ito)
horas semanais destinadas as AEC, ou seja, nas a¢des previstas para 0 momento do médulo II,
os professores da educacédo basica devem: 4h semanais em local de livre escolha do professor e
4h semanais na propria escola ou em local definido pela direcdo escolar. As horas semanais na
prépria escola destinam-se:

[...] até 2(duas) horas semanais devem se dedicadas a reunides de carater coletivo e as
demais deverdo se dedicadas a acbes de capacitacdo, formacdo continuada,
planejamento, avaliacdo e reunifes, bem como outras agdes relativas as atribuicdes
especificas do cargo de professores, que ndo configurem o exercicio da docéncia
(SEEMG, 2016).

Pontua-se que no processo do cumprimento das AEC, para 0s aspectos de
acompanhamento e monitoramento pelos gestores previstos no Oficio Circular GS
n°2663/2016, normalmente, as reunides sao planejadas pela direcdo escolar em conjunto com o
especialista de ensino da Educacdo Basica, pautando assuntos pertinentes a gestao escolar com
vistas ao bom funcionamento administrativo e pedagogico.

De modo geral, as reunides iniciam-se com uma fala da direcdo referente aos assuntos
administrativos e, logo apos, é aberto espaco as atividades relacionadas a dimenséo pedagdgica.
Contudo, cabe considerar que o desenvolvimento das acGes relevantes ao processo ensino-
aprendizagem € executado pelo EEB, pedagogo. Para evidenciar tais aspectos, seguem trechos
de atas analisadas:

A reunido teve inicio as oito horas com o diretor iniciou a reunido desejando boas-
vindas a todos e explicando a pauta do dia. Em seguida, passou a palavra para a
supervisora [...] que explicou como seria a organizacdo do dia trabalho [...]

(Ata Escola I- 2021); aos dias quatro de fevereiro do referente ano reuniram-se
professores, especialistas e direcdo para discutir o calendario escolar de dois mil e
vinte e um; funcionamento pedag6gico; estudo do texto a Escola do Campo Enquanto
Lugar de Valorizagdo do Sujeito da Terra. As reunides deram inicio pela diretora [...],
pelo estudo da resolucéo que orienta o calendario escolar [...]. Prosseguindo passamos
o funcionamento pedagdgico, no que diz respeito a distribui¢do dos pontos do bimestre
e como seriam as avaliacdes

(Ata Escola 11-2021); [...] cada grupo especifico de professores se reuniu com a
supervisora para estudo e detalhamento do planejamento pedagdgico para o ano letivo
(Ata Escola 111-2022). Conhecimento prévio x valoriza¢do do conhecimento que o
aluno traz

O que vamos fazer aqui € tentar refletir sobre estas questdes desde uma experiéncia
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particular, vivenciadas na escola como trazer alguns elementos e com esse movimento muitos
didlogos foram estabelecidos com as leituras e contribui¢des no que atravessam a Educacdo do
Campo. Todo o processo formativo de professores nessa escola é tecido de forma consistente
amalgamando a profissdo docente, a escola e o contexto social, as préaticas e reflexdes. Nesse
sentido, a formacdo continuada ndo se restringe a resolucdo de problemas pontuais da didatica,
mas para a analise dos conhecimentos sociais e 0 seu enfrentamento, como nos desafia Saviani
(2001, p. 35) ao propor uma pedagogia histérico critica, pautada no materialismo historico-
dialético. No ano de 2021, a proposta de formacao de professores seguiu um rito, em que vale
ressaltar, que ao término de cada fase de estudo, o processo formativo foi € avaliado pelo
coletivo da escola, pelos professores, pelos pedagogos formadores e pelos mediadores que
participaram de com todo o processo. A escola pode ser um agente muito importante de
formacdo da consciéncia das pessoas para a propria necessidade de sua mobilizacdo e
organizacgdo para lutar por um projeto deste tipo.

Apresentamos as analises dos dados, destacando as questdes tedricas que sustentam a
analise de conteudo, a técnica escolhida para o delineamento deste estudo. Inicialmente
buscamos os fundamentos tedricos que sustentam a tecnica de analise de conteldo,
contextualizando-a no nosso campo investigativo, em seguida apresentamos os dados, coletados
em trés instrumentos utilizados: questionario, entrevista e observacéo.

Foram feitas reuniGes de Modulo 1l com os professores sobre os temas: Educacdo e
diversidade e Educacdo do Campo. Temas que despertaram a participacdo e o interesse dos
professores. Fez-se também um estudo referente a organizacdo escolar. Entendeu-se que o
Projeto Politico Pedagdgico é uma acéo intencional e o resultado de um trabalho coletivo, que
busca metas comuns que intervenham na realidade escolar.

Os dialogos indicam que os professores possuem bem pouca, ou nenhuma, compreenséo
sobre a legislacdo da modalidade Educacdo do Campo. Todas as respostas foram evasivas, ou
admitindo a necessidade de mais leituras sobre este tema, por parte do grupo de professores. O
grupo desconhece, por exemplo, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas
do Campo, bem como o Decreto 7.352, que instituiu o Programa Nacional de Educacdo do
Campo (PRONERA), além da Resolucdo CEE n° 103, que dispde da Educacdo do Campo no
sistema educacional do Estado da Bahia, recentemente aprovada.

Para Althusser (1985), a escola constitui-se na instituicdo por Exceléncia que transmite
esses valores sem questiona-los, porque todos os professores, alunos, e sociedade, na qual se

insere a escola, estdo envolvidos nesse processo, inclusive os intelectuais, porque formados sob
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0s mesmos principios de educacdo para o capital. Essa realidade nem sempre cabe aos
campesinos. Sua vida, seus interesses, sua cultura, costumes e habitos em geral ndo se
coadunam com a ideia de individualidade. A comunidade campesina é formada pela
diversidade, mas também pela unido de seus sujeitos, nas reunides comunitarias, nas festas de
igreja, nos bailes, no trabalho coletivo de ajuda matua. Embora o sistema educacional brasileiro
reproduza os ideais capitalistas, 0 homem do campo nem sempre é influenciado por isso e
precisa para seus filhos uma educacdo que ndo os afaste de suas raizes.

Contudo, ndo podemos deixar de pensar que nenhuma agao voltada para o sistema
educacional se desenvolve sem que haja a participacdo do Estado, com politicas publicas
condizentes as necessidades de uma educacdo humanizada. Nesse sentido, entendemos com
Mészaros (2010) que é preciso uma “educagdo para além do capital”, 0 que enseja uma “ordem
social qualitativa diferente”. E preciso acreditarmos que o professor deve manter-se em
constante aprendizado, em contato com as novas teorias, buscando uma visdo critica sobre a
sociedade que o cerca para que possa se tornar de fato um construtor de competéncias, um

mediador de emogdes, um ser humano consciente de seus atos e de seu papel social.

| SEMINARIO DE EDUCACAO DO CAMPO DA ESCOLA ESTADUAL
PROFESSORA MARIA EDMEIA PIMENTA DE MEIRA: PRATICAS
PEDAGOGICAS DO CAMPO.

Este evento teve como iniciativa da pesquisadora, em parceria com os alunos Estudantes

do Lecampo, na Escola Estadual professora Maria Edméia Pimenta de Meira.

Préaticas Pedagogicas na Escola do e no Campo busca integrar professores da Educacéo
Basica do campo e da cidade. Esta é uma construcéo coletiva e solidaria, na qual os atores deste
processo articulam-se, tendo entre outros desafios, contribuir com a formacéo dos professores
da Educacdo Basica. Tal melhoria é possivel por meio do fortalecimento dos espacos de
guestionamentos, da andlise da conjuntura politica e social e de proposi¢bes tedricas e
metodologicas que visem a instrumentalizar esses sujeitos para uma reflexdo critica capaz de

propor sempre novos projetos que atendam as diferentes necessidades dos povos do campo.

Pautamos nossas discussdes buscando estabelecer relagdes entre a prética pedagogica
para a infancia do campo, as brincadeiras e as interacdes no contexto da escola do campo.

Iniciamos esse dialogo afirmando que a prética pedagogica ndo se constitui numa acao isolada
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e desprovida de sentidos, mas sim, numa a¢&o intencional, coletiva e politica. A formacao e o
trabalho docente é uma questdo importante, uma vez que o docente deve estar consciente que
sua formacao deve ser continua e esté relacionada ao seu dia-a-dia. E fundamental, para quem
quer fazer a diferenca, ir em busca de novas possibilidades de incluir novas metodologias, novos
conhecimentos em suas praticas, que contribuirdo para seu trabalho e, consequentemente, na
qualidade de ensino. Se ndo conseguirmos envolver a escola no movimento de transformacéo
do campo, ele certamente sera incompleto, porque indicara que muitas pessoas ficaram fora

dele.

Entre essas alternativas incluem os processos de formacdo, como a historia de vida de
alguns professores, alguns que decidem entrar na carreira somente pelo fato de ndo ter outra
opcao, outros porque gostam, amam a profissdo. Nesse sentido, ha necessidades de refletir sobre
essa pratica docente, pois a partir do momento que ha uma reflexdo sobre as experiéncias de

vida possui relacdo com o processo de formacgao.

O | Seminario de Educacdo do Campo, portanto, a realizacdo do evento proposto aqui,
é fundamental para o processo de continuidade e fortalecimento das discussoes e debates sobre
o0 tema na Escola. Aconteceu por meio de investigacdo dos processos historicos de formacao da
escola e de suas praticas pedagogicas. O grande desafio pedagdgico nessa caminhada €
fortalecer a identidade campesina dentro da escola e incorporar as lutas, e implementacdo das
politicas pedagogicamente e dos movimento e praticas sociais. Enquanto professores na
dimensdo do processo de formacdo e preciso multiplicarem as lutas sociais por educacao e
incluir a escola na identidade do sujeito e é dever de lutar pelo direito a vida social das

comunidades do campo. E assim compreendermos que escola querem ou precisamos.
Organizacado da formacao

A primeira fase consistiu no aprofundamento teorico, que se deu a partir da apropriacéo
de referéncias sobre as seguintes categorias tedricas: Educacdo do Campo: (Arroyo: 2009,2012;
Araujo 2004; Bogo 2010; Caldart 2000, 2010, 2012; Freire 1987; Molina 2009; Munarin 2008
e Silva 2006), Organizacdo do Trabalho Pedagogico (Caldart 2004; Freitas 1995 e Saviani
2013); Formacdo de Professores (Arroyo 2007; Beltrame e Zacanella 2008; Freitas 2007;
Meneses Neto 2009; Moura 2014; Santos 2013); e, ainda, no estudo de autores da Pedagogia
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Historico-Critica (Duarte, 2010; Saviani 1984, 2013; Teixeira 2013) aqui entendida como um

aporte tedrico importante para a construcao do Plano de Formacao.

A metodologia de trabalho serd composta por espacos de didlogo e participagdo, dentre

eles: painéis, atividades misticas e culturais e oficinas.

As boas-vindas aos (a&s) participantes foi realizada com a apresentacdo da Banda de
Taquara da comunidade Amanda: “Nos estamos aqui hoje fazendo essa louvacdo a cultura
popular, principalmente a de povos do campo. S&o oriundas do campo, e que bom estarmos
aqui hoje, neste evento grandioso. Que massa que essa escola tem esse viés muito relacionado
com o campo, ¢ muito bom estar aqui com esse brinquedo das pessoas do campo”, disse o
professor .A escola pode ajudar a refletir, quando nos damos conta de que estamos trabalhando
no meio de uma historia sem saber o fim, fica mais facil de perceber a importancia de uma
formagdo que considere a pessoa como um todo, e ao longo de uma vida inteira. A escola e

percussora para ajudar a construir uma sociedade mais justa, mais humana.

OBJETIVOS:

Objetivo Geral

Propiciar espacos de problematizacdo sobre as praticas pedagogicas nas escolas do e no
campo, seus principios epistemoldgicos, legais, tedricos, metodoldgicos em uma perspectiva
emancipatdria. Tais discussfes e problematizacdes visam fortalecer, a partir dos trabalhos ja
realizados nas praticas de educacdo do campo regional, o processo de construcdo do Projeto de

Campo, de Sociedade e de Escola Plblica a partir da Pedagogia do Campo e Educacéo Popular.

Tem como objetivo principal proporcionar um espaco de discussao acerca de estudos e
pesquisas sobre a Educacdo no Campo, considerando suas interfaces com as préaticas
socioeducacionais das camadas populares, com 0s movimentos sociais e de luta por terra, com
a formacdo de professores, pautando-se no rigor cientifico e numa atuacéo critica, de forma a
propiciar um ambiente proficuo para a producdo e socializacdo de conhecimentos qualificados

e engajados referentes a este campo de estudo e de atuacdo social e profissional.
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Objetivos Especificos:

. Promover o debate critico sobre a relagdo entre Escolas, Comunidades, Movimentos
Sociais e as Questdes Agrarias;

. Viabilizar a discusséo sobre a necessidade de vinculagédo das escolas do campo, com a
questdo agréria, o desenvolvimento rural e o Projeto de Educacao do Campo;

. Incentivar o fortalecimento de pesquisas e praticas em Educacdo Popular e Educacao
do Campo, no ambito das instituicGes publicas;

. Efetivar um espaco dialdégico capaz de ampliar o debate tedrico e socializar as

experiéncias vividas na escola e a producéo da vida no campo;

. Promover atroca de experiéncias sobre a alfabetizacdo e letramento nas escolas no e do
campo;
. Fortalecer o debate sobre a construcéo da Gestéo escolar participativa nas escolas no/do

campo, o curriculo e conhecimento na escola no/do campo;

. Possibilitar a discussdo sobre a construcdo da humana docéncia e do saber ambiental
como suportes fundamentais para o cotidiano na sala de aula nas escolas no e do campo;

. Publicar os trabalhos apresentados nos Anais do evento e produzir um livro sobre o tema

Educacdo do Campo com participacdo coletiva.

Abaixo, segue a transcricdo do que foi apresentada no nosso primeiro momento, em que
iremos conhecer e dialogar sobre o conceito” Educacdo do Campo e Movimento Sociais”, e seu
entrelacamento com a formacao de Educacdo do Campo. Afinal, qual seria o conceito de rural,
e de urbano? Como 0 nosso Municipio se encaixa nessa realidade, somos urbanos? Somos
campesinos? E de que maneira podemos fazer uso desses conhecimentos em nossas praticas, a

partir da utilizacdo de diversos aplicativos.

Em grupos, discutimos sobre a préatica pedagdgica e os desafios existentes para a
implementacdo dos principios da Educacdo do Campo, na Escola. Analisou-se a importancia
da Instituicdo, como um espaco que ofereca uma Educacdo voltada para a realidade dos
estudantes e sobre quais as contribui¢des que a Educacéo pode dar a qualidade de vida no campo
e ao desenvolvimento sustentavel, fortalecendo os valores humanos e o vinculo dos sujeitos
com o territorio de origem. E necessario que essa luta seja uma luta coletiva, de toda a

comunidade escolar e principalmente dos docentes.

109



A Educacéo dos trabalhadores do campo merece um olhar aprofundado uma vez que,
esta modalidade de ensino sobre a educagdo do campo é fundamental para a nossa formagéo de
educadores, que estamos constantemente sujeitos a todos os tipos de diversidade cultural
existentes.

As discussdes ocorridas nos encontros trouxeram ao debate o modelo de educacdo
direcionado para os povos do campo, um modelo alinhado aos ideais neoliberais que provoca a
exclusdo das camadas mais pobres e a negagdo dos bens produzidos pela nagao. Eles apresentam
um novo modelo de educacdo que dialoga com suas vivéncias e necessidades. Buscam a
construcdo de um novo Projeto Politico Pedagdgico de sociedade no qual todos tenham seus
direitos garantidos.

De fato, a construcdo do Projeto Politico foi uma grande realizacdo tendo em vista que
foi um trabalho realizado coletivamente, e que tem como objetivo, sobretudo, garantir aos
individuos que vivem no meio rural, possam ter condi¢cdes de acesso a um ensino publico,
gratuito e de qualidade, resguardando assim a dignidade de homens e mulheres, jovens e
criangas do campo.

As oficinas pedagogicas sao formas de trocar experiéncias de problematizar, entre as
escolas constituidas por todos os camponeses engajados no ideal da constru¢do de uma nova
dinamica de coletividades para o campo. E preciso olhar para o0 movimento social do campo
para que aja aproximacdo de possibilidade de educacdo que tenha interesse em aumentar o
conhecimento de sujeito educativo e o ideal de pertencimento do camponés como sujeitos
enraizados e construindo junto com os educadores

Descrevemos abaixo a proposta do Plano de Formacdo Continuada de Professores do
Campo.

PLANO DE FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DO CAMPO
ESCOLA  ESTADUAL | Marcos normativos da Educacdo do Campo, Organizacdo
PROFESSORA MARIA | do Trabalho Pedagdgico da Educacdo do Campo.
EDMEIA PIMENTA DE
MEIRA

Publico alvo: Professores (as) dos anos iniciais do Ensino

Fundamental;
Professores (as) dos anos finais do Ensino Fundamental;
Coordenadores pedagogicos, Especialistas em Educacéo
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e gestor escolar.

Objetivos:

1

Introduzir os professores nas discussdes em torno
da modalidade Educagdo do Campo: seus
principios e concepcdes, base legal e Organizacao

do Trabalho Pedagdgico;

N
1

Identificar e problematizar os diferentes projetos
societarios em disputa entre um projeto popular
de Educacdo do Campo e um projeto hegemonico
do Agronegdcio e seus desdobramentos a
escolarizagédo dos sujeitos do campo;

3- Possibilitar a compreensdo da base legal da
modalidade Educacdo do Campo, suas
contradi¢Oes e a necessidade de uma articulacéo
popular para a execu¢do do mesmo;

4- Fornecer subsidios para a execucdo de uma
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico inspirada
na modalidade Educagdo do Campo;

5- Contribuir para a consolidacdo do Projeto Politico

Pedagogico da Educacdo do Campo nas escolas

do campo.

Contetdo Programatico:

e Educacdo do Campo e Educacdo Rural: projetos em
disputa;

e Concepcoes e Principios da Educacdo do Campo;

e Base Legal da Educacdo do Campo;

¢ Organizacao do Trabalho Pedagogico e Educacdo do
Campo;

e Organizacdo do Trabalho Pedagbgico e as
contribuicdes da Pedagogia Historico critica;

e Projeto Politico Pedagdgico da Educacdo do Campo.

Dindmica dos encontros:

Encontros mensais nos modulos coletivos (sempre aos

sabados).

Habilidades:

« Instituir préticas de gestdo democrética na organizagdo

111



e funcionamento das instituicdes educativas com e para

as escolas do campo;

+. Construir uma s6lida compreenséao sobre 0s contetidos
das diferentes areas de conhecimento implicados na
docéncia e nas suas especificidades voltados para a escola

do campo;

« Ressignificar os conhecimentos cientificos traduzindo-
0s em agOes nos contextos educativos formais e néo-

formais;

« Utilizar as novas tecnologias de comunicacdo e

informacdo na producdo de conhecimentos;

« Desenvolver pesquisa no campo teorico-metodologico

da educacéo;

« Ter uma postura investigativa para problematizar

questdes socioculturais, ambientais e educacionais;

« Construir propostas de intervencgdo sobre a identidade
do campo, do planejamento de acBes cooperativas,

solidarias e de enfrentamento do éxodo rural.

E preciso que 0s sujeitos destas acdes educativas reflitam e compreenda que a escola é
lugar de estudo de formacdo humana e de troca de experiéncias de dialogo na tentativa de
melhorar o que ja estd sendo praticado nas escolas do campo, que 0s sujeitos destas acdes
educativas reflitam bem como subsidiar a préatica da escola, ou seja, significa sugerir a escolas,
as praticas que estdo dando certo. Quando os educadores compreendem a importancia de
discutir as dimens6es do ser humano e as vivéncias cotidianas entre sujeitos.

E neste sentido que é preciso ter a sensibilidade necessaria para compreender o
movimento pedagogico a respeito dos desafios ou falhas das praticas sociais de cada escola
precisa ser retrabalhado no intuito de garantir caminhos possiveis na pratica cotidiana dos

professores, alunos e todos os envolvidos na/com a Educagdo do Campo e na escola do campo.
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Tipo de Descricao sintética:

produto:

Proposta de Formagcdo de professores para a construgdo de praticas
formacéo pedagogicas de alfabetizacdo diante dos desafios da progresséo
continuada continuada de alunos com defasagem nos anos iniciais do ensino

fundamental.

Diretrizes Elaboracdo de diretrizes de apoio pedagdgico para professores
iniciantes com o objetivo de prestar acompanhamento por meio

Setor de Apoio Pedagdgico.

Programa de formacgdo continuada em servico para professores de
séries iniciais de uma escola estadual, visando promover o

compartilhamento de experiéncias sobre o trabalho escolar

Nessas ocasides é possivel expor os desafios e dificuldades presentes em cada escola a
fim de coletivamente buscar possibilidade de vencer tais obstaculos.

De acordo com Arroyo (2012), faz-se necessaria uma formacdo diferenciada para
profissionais da Educacdo do Campo, baseada nas experiéncias de autoria dos movimentos
sociais cujos curriculos preveem acdes que vao além da docéncia e do trabalho limitado ao
espaco interno da escola e que pretendem formar educadores do campo com a capacidade de
influenciar na formulagéo e implantacéo de politicas para a educacao. A respeito disso, Bicalho
(2018, p. 232) argumenta:

[...] é essencial formar educadores comprometidos com o desenvolvimento
educacional, cultural, social e econdmico dos povos camponeses, para atuacdo
prioritaria nas escolas do campo; para promover a gestdo de processos educativos
escolares e ndo escolares no campo; para comprometer-se com a educacédo publica e
gratuita atenta aos problemas estruturais que afetam tais escolas; para atentar as
questBes educacionais oriundas do campo, seus movimentos e projetos educativos,
com base nos principios agroecolégicos, visando a sustentabilidade.

Construir o ambiente educativo de uma escola é um processo que visa muita organizacao
e reorganizacdo e nasce de muita leitura de mundo, de movimentos sociais e assim constituem
em conseguir combinar num mesmo movimento pedagdgico as diversas praticas sociais que ja
sabemos ser educativas, além de ser uma tarefa grandiosa exatamente porque cultivam a vida
como um todo: a luta, o trabalho, a organizacdo coletiva, o estudo, as atividades culturais, o

cultivo daterra, da memoria, dos afetos de pensar e de fazer a escola. Numa escola
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este movimento se traduz em tempos, espacos, formas de gestao e de funcionamento, métodos
de ensino e opcbes de contelidos de estudo, processos de avaliacdo, jeito da relacdo entre
educandos e educadores

A PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCAGAO DO CAMPO: VIVENCIAS E VISOES
NA ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA MARIA EDMEIA PIMENTA DE MEIRA

Considerando os achados na pesquisa foi possivel identificar que este estudo fomentou
a possibilidade de despertar nos educadores o anseio por conhecer a Escola do Campo na
perspectiva emancipadora. Desta forma, o que justifica este estudo numa concepcao
emancipadora é pontuar as possibilidades de uma formacéo a fim de que o aluno seja um sujeito
participe e transformador da sociedade, multiplicando ideias e a¢gdes emancipadoras para a
Educagio do Campo. Conforme Marx. E 0 movimento das praticas e da reflexdo sobre elas que
constitui 0 movimento pedagdgico que educa os sujeitos. E o desafio de educadores e
educadoras e exatamente garantir a coeréncia deste movimento de praticas em torno de valores
e de principios que sustentem um determinado projeto de ser humano, de sociedade.

Frigotto et al. (2002) afirmam que a formacdo estd diante de um dilema, que é a
formacdo humana direcionada para o mercado de trabalho e para os homens de negécios. Desse
modo, a formagé@o com o intuito social, consciente e transformador é um desafio num sistema
emergido em relagdes capitalistas, porém, possivel a partir de uma préatica educativa
transformadora.

O caminho da pesquisa foi construido a partir de um dialogo entre o curriculo das escolas
do campo e as percepcdes das mudancgas curriculares acarretadas por ele e narradas pelos
sujeitos pesquisados. A relevancia desse trabalho se da principalmente porque, por meio dele,
sdo encontradas possibilidades de conhecer questdes relativas ao espaco de intersecao que se cria
entre o curriculo advindo de uma politica publica municipal institucionalizada e os sujeitos que
produzem a escola e o curriculo, cotidianamente.

A formacéo inicial e continuada dos professores em conformidade com os principios da
Educacdo do Campo também necessita ser considerada na legislacdo educacional, no curriculo
referéncia. No entanto, ainda é considerada como um desafio para o avan¢o da politica publica,
uma vez que alguns docentes sdo resistentes as mudancas e alegam algumas dificuldades para
planejar o contetudo de maneira adequada.

A questdo é saber como € possivel educar emancipando o aluno para atuar com o intuito

transformador numa realidade? Relatam auséncia de livros didaticos que trazem em sua
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materialidade a valorizacdo da vida no campo e o historico de constru¢do das comunidades
locais em seu conteudo programético. Neste sentido, o campo precisa ser tratado como
materialidade na vida do camponés, tanto em suas condi¢Ges de vida quanto nas ocupacdes
sociais. Por isso a constituicdo e efetivacdo das politicas publicas ndo podem perder a conexao
com as lutas sociais.

Ao serem questionadas sobre um curriculo especifico para a escola do campo, as
professoras alegam que é necessario e salientam pensar em a¢des que valorizem ainda mais o
espaco ocupado pelos sujeitos do campo, principalmente no que concerne a permanéncia no
Campo entdo a tarefa primordial dos educadores é exatamente garantir o ambiente educativo
da escola, isto quer dizer avaliar o andamento do conjunto das atividades da escola, acompanhar
0 processo de aprendizagem/formacdo de cada educando, auto avaliar sua atuacdo como
educadores, planejar os proximos passos, estudar junto, aprender a refletir sobre a prética,
permitam partilhar experiéncias, saberes, sentimentos, pedagogias, sonhos.

Portanto, é visivel que devesse construir orientaces voltadas para os professores que
estdo inseridos em Escolas do Campo. E que educadores e educandos, constituem a coletividade
da escola na construcdo do processo pedagdgico sendo um processo coletivo que envolva
discussdes para construcdo curricular em que se fundamentam em referenciais éticos, politicos,
epistemologicos e pedagogicos, na Teoria Critica e nas praxis da Educacdo Popular e
Libertadora, em que o compromisso emancipatorio orienta o fazer dialégico na construcédo de
um curriculo popular critico e coletivo na realidade do campo.

Quando tratamos sobre o reconhecimento do educando enquanto sujeito do campo,
significa dizer que as acdes pedagogicas, aqui encontradas, estdo voltadas para a autoestima e
fortalecimento de identidade destes. Por isto ndo hd como deixar de destacar esta licdo
pedagdgica mestra: se depois de todo o esforco de pensar e colocar em funcionamento uma
escola do campo, com tempos, espacos, estruturas e praticas planejadas por e para serem
educativas dos sujeitos do campo, imaginamos que agora esta tudo pronto e que podemos
relaxar e deixar que as coisas assim permanecam, ou que andem sozinhas, acabamos de matar
0 processo pedagdgico e destruir nossa escola.

As professoras, ao serem indagadas a respeito do papel da escola e 0 seu compromisso

com a educacdo, argumentam que:

“Atualmente, a escola vai além da educagdo ligada ao ensino propriamente dito. O
compromisso da instituicdo de ensino se amplia na medida em que a situacéo social
ndo permite que os pais consigam educar seus filhos sozinhos” (Professora A).
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“O papel da escola ¢é participar na formacdo integral dos individuos, juntamente com

a familia, de onde estes se originam e iniciam a caminhada para a vida” (Professora
B).

“O papel da escola deveria ser o de construir o conhecimento e reforgar valores.
Atualmente esta fazendo o papel que a familia deveria fazer: esta tentando educar”
(Professora C).

Vérios desafios se colocam para potencializar os resultados construidos a partir das
analises das entrevistas, das leituras e discussdes, realizados com os professores da Escola
Estadual Professora Maria Edméia Pimenta de Meira sobre a Educagdo do Campo:

1. Ampliar as lutas contra atual modelo de desenvolvimento e contra o fechamento
das Escolas do Campo.

2. Garantir o direito a formacdo para os licenciados que ja estdo atuando nas
escolas do campo ampliando as oportunidades de formacdo continuada dos docentes em
exercicio nesta escola, que ndo passaram pelas Licenciaturas do Campo.

3. Ampliar as lutas pela construcdo de um Sistema Publico de Educacdo do Campo
¢ garantir a inser¢do dos egressos na “Rede Publica”. Ampliar as lutas pela constru¢do de um
Sistema Publico de Educacdo do Campo, onde de fato, haja uma rede de escolas e de docentes
concursados, que integrem este Sistema Puablico.

4. Contribuir na construcdo de um novo olhar sobre 0 homem do campo e a
educacdo que ¢ dispensada ao mesmo, bem como, analisar 0 processo de formacao, inicial e
continuada do educador que atua na escola do campo.

5. Desenvolver uma proposta pedagogica para a escola de acordo com as
especificidades das comunidades locais.

6. Desenvolver um projeto de educacdo de acordo com as especificidades da
Educacdo do Campo, levando em consideracao a cultura, os saberes, 0 modo de producéo do
povo campesino e sua relagdo com a terra.

7. Promover cursos de formacdo continuada para os professores que atuam nas
escolas do campo.

Pensar um curriculo para escola do campo € inserir 0s conhecimentos da cultura e dos
saberes cotidianos dos sujeitos (ARROYO, 2011). Os sujeitos do campo precisam ter acesso a
educacdo de qualidade e isso perpassa pela inclusdo de um curriculo provindos dos saberes na
religido, na histdria, na préatica do trabalho do sujeito. Dai os saberes locais da popula¢do do
campo sdo a base dos saberes culturais que permitem dialogar com o curriculo das escolas do

campo. Esta pratica, de algum modo, levanta dentre os educadores do campo um anseio pelas
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“respostas.”

Para que esta forma de agir possa ser incorporada aos habitos pedagdgicos do educador,
faz-se necessaria uma formacdo inicial de qualidade e uma formacdo continuada que considere
a necessidade de formagdo constante e complementar ao longo da vida profissional e pessoal
de cada docente.

E importante a necessidade de formagio constante e aprofundada no que se refere as
concepcOes que permeiam a educacado, e dentre estas a real compreensdo da concepgdo de um
curriculo que contemple o desencadeamento de processos, do conhecimento e que objetive a
humanizacdo do homem na perspectiva de tornar a classe trabalhadora, classe para si € nao
apenas a servico de outros e sejam movidos por valores e principios. Assim teremos uma escola
em movimento que vai fazendo e refazendo as ag¢des educativas do seu dia a dia, levando em
conta e participando ativamente dos seguintes niveis do movimento pedagdgico que a constitui
enquanto ambiente educativo.

Assim, se admite que esse estudo traz em suas praticas ou necessidades, as correlacdes
com processos sociais que extrapolam a dimensdo da educacdo formal ou escolar, ou
institucionalizada. Nesse sentido, para esta tese, 0 movimento “Por uma Educacdo do Campo”,
compreendido e afirmado como um movimento popular de base politica e pedagdgica dos
movimentos sociais populares do campo, e de carater propositivo para o ambito do trabalho
educativo e curricular as escolas do campo, torna-se ainda mais importante aquela construcao
de um novo projeto social e educativo. Portanto, compreende-se que esse movimento também
se apresenta no interior das relacGes sociais mantidas intrinsecamente, ou constituidas, por
mecanismos interdependentes da sociedade hegeménica capitalista.

A décima e Ultima questdo pediu que eles falassem sobre sua pratica pedagdgica na
Educacdo do Campo, discorrendo sobre as dificuldades e possibilidades. Entdo, foi construido
-chave o esquema abaixo com as palavras retiradas das respostas dos professores.

Notou-se, nas respostas, que os professores procuram adequar-se a realidade da
Educacdo do Campo, de acordo com o que conhecem sobre esta. Porém, esbarram em privacées
decorrentes da estruturacdo curricular, falta de apoio em relacdo as formag6es mais especificas
voltadas a realidade local, precariedade da estrutura fisica das escolas, entre outras que 0s
impedem de se aproximarem do que realmente precisam para que estejam de acordo com as
diretrizes da Educacio do Campo. E o que afirma Hage a seguir:

De fato, quando nos interrogados sobre os fatores que interferem na qualidade da
educagdo e fortalecem o descrédito que se atribui as escolas rurais multisseriadas, em
primeira instancia se destaca a precariedade dos prédios escolares, as longas distancias
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que os estudantes e docentes percorrem no deslocamento até a escola [...], a sobrecarga
de trabalho docente através de multiplas fungbes desempenhadas [...] O curriculo e 0s
materiais pedagogicos ndo identificados com a realidade do campo... Em fim multiplas
questbes que impactam na identidade da escola e na organizacdo do trabalho
pedagdgico, resultando no fracasso escolar dos sujeitos do campo. (HAGE, 2014,
p.1175).

Um importante ganho nessa pesquisa foi a possibilidade de haver uma reflexdo na
construcdo do instrumento mais importante e democratico da escola: o Projeto Politico
Pedagdgico. A elaboracdo do PPP para a escola aconteceu no ano de 2022 sendo discutida com
os docentes, com 0s pais € maes dos estudantes, principalmente aqueles que participam do
colegiado escolar. Focamos na elaboracdo coletiva, condizentes com a realidade do sujeito do
campo, definindo principios filos6ficos, pedagdgicos e voltados para uma educacdo
emancipadora, adequando os conteudos, contextualizando o conhecimento universal e
valorizando o conhecimento produzido pelo sujeito do campo além da valorizagao das agdes e
cultura dos sujeitos do campo, depende da ressignificacdo dessas experiéncias pelos sujeitos
que se encontram na escola.

Outra inquietacdo que surgiu no decorrer deste estudo foi que, apesar da presenca dos
familiares na escola ser mais expressiva em reunides, a participacdo também acontece em outros
momentos, 0 que denota uma sensacdo de pertencimento, ou seja, a escola é deles e por isso
todos tém o direito e dever de estarem cientes do que acontece neste espaco. As familias do
entorno da escola se comprometem e se responsabilizam pela educacao dos filhos. A escola do
campo é pensada como algo indispensavel para a vida, com fins de ser um meio para melhores
oportunidades que muitos nao tiveram no passado, independente dos sujeitos permanecerem no
campo ou residirem na cidade.

Cabe reforcar que diante dos estudos realizados, dos textos debatidos com os
professores, devemos nos perguntar: Como fazer para que os professores, equipes pedagdgicas
e direcdo encontrem uma maneira de conhecer a comunidade atendida? E, além disso, como
fazer para que esta comunidade possa efetivamente ser ouvida? Como fazer para que suas
necessidades estejam contempladas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola? E se a
escola pertence & comunidade, h4& um plano de formacdo para as familias? E preciso
entendermos que a escola deve ajudar seus educandos a serem sujeitos capazes de refletir sobre
o mundo e suas diferencas e lutar para transforma-lo.

As experiéncias realizadas, com os estudos dos principios da Educagdo do Campo e com

a realizacdo da oficina, demonstram préticas pedagdgicas dos professores que adotam como
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principios as possibilidades da Educa¢do do Campo: a escola sai das quatro paredes, alcan¢ando
espacos mais amplos da comunidade local e regional. Segundo relatos de professores e
educandos, este trabalho trouxe uma diferenca nas aulas ministradas, pois mudou a
metodologia, ou seja, teve outro ponto de partida, partia-se de algo que ja era conhecido, de
uma realidade do meio social do educando, o que amplia a compreensao e, principalmente,
aproxima professor e educando, escola e comunidade, saberes locais e conhecimento cientifico.

E visivel que seja necessario, no primeiro momento em que o professor adentre a Escola
do Campo pela primeira vez desperte o desejo de conhecer de olhar de inclui de estudar, de
pesquisar. E preciso lembrar que ¢ direito dos educandos o acesso a uma educag&o que considera
e adota como principio educativo, as especificidades do modo de vida e de trabalho do campo.

Uma das experiéncias que implementamos na escola foi a horta escolar, construida de
forma coletiva, suas agdes desenvolvem-se a partir de posturas e valores de cuidado, respeito a
vida e a identidade camponesa, bem como de conhecimentos que contribuam para que 0S
mesmos com suas familias pudessem inclusive aumentar a sustentabilidade das atividades
ligadas a unidade de producdo camponesa.

Esse trabalho nos prova que a Educacéo do Campo é possivel e que nao é dificil realiza-
la nas nossas praticas pedagdgicas e, principalmente, nos aponta para a necessidade de
pensarmos a educacdo com a intencionalidade de construirmos novas relacfes sociais. Esses
momentos de estudos deram oportunidade aos educadores da Escola Estadual Professora Maria
Edméia Pimenta de Meira fazer uma reflexdo no qual perceba este entorno da escola como
pedagogia no contexto no qual reafirmar esses sujeitos e reconhecer, suas praticas, seus fazeres,
sua identidade como sujeitos coletivos e historicos.

Sonhar com uma educacdo que possibilite sonhos, nos inspira. Assim,concordamos com
Paulo Freire (2014), ao dizer que para ele era impossivel existir sem sonho. A"pedagogia dos
sonhos possiveis”, cunhada por Freire (2001), envolve a arte de tornar possivel o que muitas
vezes é pensado com o impossivel,especialmente na realidade de vida dos povos do campo, das
comunidades de povos tradicionais.

Por fim, buscar discutir as relacdes entre esses movimentos e as politicas educacionais
curriculares que os desencadearam no intuito de caracterizar avancos e dificuldades observados
nas praticas analisadas e as condi¢Ges necessarias para que sua implementacédo se dé de forma
coerente, contribuindo efetivamente para a construcdo de uma comunidade escolar autbnoma,

comprometida com a transformacao da realidade sociocultural em que esté inserida.
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Todavia, é preciso reconhecer e vincular a pratica pedagogica a pratica social tanto pode
levar a emancipacdo como também produzir conformacdes. Ao dizer que a pratica é o ponto de
partida n3o significa dizer que nela se permanece de forma estatica. E preciso estabelecer redes
de didlogo com as diversas concepcdes presentes (0 que pensam 0s sujeitos da comunidade, o
que pensam o0s educandos, o que dizem os professores das diferentes areas do conhecimento)
para, através da relacdo dialdgica entre os mesmos, criar novas leituras, interpretar o pesquisado
sob o ponto de vista das areas do conhecimento, analisar criticamente. Ha ainda outro passo a
ser dado, na perspectiva da escola comprometida com sua comunidade, que é estar implicado
com a transformacdo desta realidade investigada, procurando intervir no que é opressor,
alienante e desumanizador. Comungo com esse grande autor Freire (2013) reforga o papel do

professor, sinalizando que:
Minha presenca de professor, que ndo pode passar despercebida dos alunos na classe
e na escola, é uma presenca em si politica. Enquanto presenca ndo posse ser uma
omissdo, mas um sujeito de opgBes. Devo revelar aos alunos a minha capacidade de
analisar, de comparar, de avaliar, de decidir, de optar, de romper. Minha capacidade
de fazer justica, de ndo falhar a verdade. Etico, por isso mesmo, tem que ser 0 meu
testemunho (p. 96).

Compreendemos que as praticas pedagodgicas representam a dimensdo por meio da qual
se efetiva o trabalho no interior das escolas. Essa dimensdo contempla um conjunto de fatores
de ordem administrativa e pedagogica com relagdes intrinsecas entre si. Nesse sentido, essa
categoria direcionada no cotidiano escolar com as criangas nos permite compreender de que
forma se da a acdo pedagogica das professoras.

O instrumento didatico-pedagdgico na proposta educacional da escola do campo
permite que o estudante se prepare e exerca o seu direito a cidadania, desperta nele o sentimento
de pertencimento ao local e com isso tera condi¢cdes de produzir conhecimentos, interagir e
promover a mudanca da realidade nos espacos em que convive.

Enguanto existirem educadores e educadoras que sonham, que amam e que querem ver
um resultado satisfatorio, sempre serd possivel fazer uma ponte de pedagogias diferenciadas,
que na verdade precisam apenas de forca de vontade,tentativas e da resisténcia de uma
comunidade educativa comprometida.

Tenho certeza que mudar é necessario, que se deve pensar em acoes, principalmente dos
educadores, dos pais, estudantes, politicos e especialistas. Deve-se pensar como é possivel
melhorar 0 modelo atual de ensino, onde a escola consiga auxiliar na construgdo e na
significacdo do conhecimento dos estudantes. Na escola, o conteudo que deve a ser ensinado,

tem que ser pensado na forma de como o estudante entende e o que significa para eles. Tem
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que ser algo mais proximo da sua realidade, evitando um olhar distante, especifico e de maneira
separada. O estudante ndo tem que apenas decorar matéria para a prova, ele tem que entender e
perceber o real significado no seu dia-a-dia.

Para a Pedagogia Socialista, a organizacdo pedagdgica da escola deve estar vinculada
ao trabalho, tendo este como categoria central no desenvolvimento das aulas, na apropriacéo da
ciéncia e na construcéo de valores universais, como cooperacao e solidariedade. O primordial
para a Pedagogia Socialista ¢ que a escola insira nas suas atividades uma “logica da vida”,
superando a escola centrada na teoria. As criangas devem ser estimuladas a desenvolver
trabalhos partindo da coletividade e centrados na producéo de “materiais uteis” que pudessem
revelar a estas a “realidade atual, a0 mesmo tempo em que vao aprendendo habilidades,
comportamentos e posturas necessarias ao seu desenvolvimento humano e a sua insercao
social” (CALDART, 2011, p. 11). Deste modo, a agdo do professor ndo pode ser realizada de
forma ingénua, no sentido de desenvolver trabalhos préaticos junto aos estudantes, atribuindo a
isto a concepgéo de trabalho. O trabalho como principio deve estar vinculado a préxis, na busca
da superacdo da visdo superficial que envolve os modos de producdo do sistema capitalista.
Para a Pedagogia Socialista, a compreensdo da “realidade atual” era a base para o
desenvolvimento da chamada primeira fase de consolidacao da escola russa, no processo inicial

de execucdo do novo projeto societario comunista.
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8- ANEXQOS:

Foto:

Momento com os pais. E.E. Professora Maria Edméia Pimenta de Meira/Fazenda Amanda, Capelinha-
Mg. Fevereiro de 2023. Autora e acervo: Vera Lulcia Guimardes Andrade.
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Foto:

Momento de formagdo com os professores E.E. Professora Maria Edméia Pimenta de Meira/Fazenda

Amanda, Capelinha- Mg. Fevereiro de 2023.Autora e acervo: Vera Llcia Guimardes Andrade.
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Foto: Momento com os pais e professores. E.E. Professora Maria Edméia Pimenta de Meira/Fazenda
Amanda, Capelinha- Mg. Fevereiro de 2023. Autora e acervo: Vera Lucia Guimardes Andrade.
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Foto: Pétio da E.E.
Professora Maria Edméia Pimenta de Meira/Fazenda Amanda, Capelinha- Mg. 2019: Autora e acervo:
Vera Llcia Guimardes Andrade

Foto: E.E. Professora Maria Edméia Pimenta de Meira/Fazenda Amanda, Capelinha- Mg.2023.
Autora e acervo: Vera Lucia Guimardes Andrade.
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Discussdo com alunos. E.E. Professora Maria Edméia Pimenta de Meira/Fazenda Amanda, Capelinha-

Mg. Maio 2023.Autora e acervo: Vera Lucia Guimardes Andrade.
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Foto: E.E. Professora Maria Edméia Pimenta de Meira/Fazenda Amanda, Capelinha- Mg.2023.
Autora e acervo: Vera Lucia Guimardes Andrade.



APENDICES:
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa:
Experiéncias docentes em torno da Escola Estadual Professora Maria Edméia Pimenta de Meira
do campo.

OS OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTOS:

O objetivo desse projeto é Analisar e identificar, através das praticas dos professores da
escola como 0 campo e seus sujeitos estdo presentes nestas praticas. Compreender o territorio
no qual a Escola do Campo esta inserida, destacando para isso elementos sociais, culturais,
ambientais e econdmicos mais relevantes.

« Analisar os processos educativos da Escola Estadual Prtofessora Maria edméia
Pimenta de Meira quanto ao reconhecimento da identidade e da cultura dos sujeitos do campo;
refletir sobre o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) condizente com a realidade do campo, com
0s processos de construcdo da identidade; discutir na coletividade questdes que valorizem a
cultura dos povos do campo.

« proporcionar aos professores momentos de reflexdo e aprofundamento dos
conhecimentos sobre a Educacdo do Campo atraves de oficinas pedagdgicas com atividades
teorico praticas.

O procedimento de coleta de dados sera da seguinte forma: havera andlise de
documentos, entrevista com alguns sujeitos envolvidos, momentos de reflexdo e
aprofundamento dos conhecimentos sobre a Educacdo do Campo. O roteiro da entrevista
perpassara por experiéncias dos sujeitos envolvidos a fim de identificar os éxitos e desafios da

proposta.

DESCONFORTOS E RISCOS E BENEFICIOS:

Existe a possibilidade de um desconforto ou constrangimento minimos ao responder as
perguntas da entrevista caso elas Ihe tragam lembrancas de experiéncias negativas durante o
projeto. Se isso acontecer, o Sr. (a) podera pedir uma pausa ou hdo responder a pergunta, bem
como desistir da participacdo sem qualquer penalidade.

E importante salientar a importancia desta entrevista para a elaboraco de um curriculo

pertinente a educacdo do campo e a adaptacdo a realidade das escolas da rede estadual e mesmo
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as experiéncias negativas podem servir de motivacdo para correcdes de rota e melhorias nas
praticas pedagogicas e na elaboracdo dessa politica publica. Assim, entende-se que todas as
experiéncias precisam ser ouvidas para se construir praticas pedagdgicas de qualidade e
pertinéncia para o estudante da rede estadual de ensino.

Em todas as fases da pesquisa, 0 pesquisador se deslocara em direcdo ao local onde o
sujeito da pesquisa se encontra, ndo gerando dessa maneira nenhum gasto financeiro e/ou
prejuizo para o participante.

TEMPO MEDIO DA ENTREVISTA: 50 minutos
GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE
SIGILO:

Voce seré esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. VVocé é livre
para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participacéo a qualquer
momento. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios.

O(s) pesquisador(es) ira(ao) tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.
Os resultados desta pesquisa serédo tratados para fins académicos e utilizados em publicacao de
trabalhos cientificos, bem como apresentados oralmente em congressos e palestras, porém
permanecerdo confidenciais, ndo relevando a identidade do participante. Havera gravacao da
entrevista com o objetivo de transcricdo e imediata destruicdo. Seu nome ou 0 material que
indique a sua participacdo nao sera liberado sem a sua permissao. VVocé ndo sera identificado(a)
em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo. Uma via deste consentimento
informado seré arquivada e outra sera fornecida a voce.

Custos Da Participacdo, Ressarcimento E Indenizacdo Por Eventuais Danos: A
participacdo no estudo ndo acarretard custos para vocé e ndo serd disponivel nenhuma
compensacdo financeira adicional. No caso de vocé sofrer algum dano moral decorrente dessa
pesquisa, sera necessario cumprir o disposto em legislacGes especificas para esse fim.

Em caso de ddvidas relacionadas a pesquisa, 0 Sr(a) podera entrar em contato com:
Pesquisador: Vera Lucia Guimaraes Andrade telefone 33991972935

Ja em caso que davidas relacionadas ao carater ético da pesquisa, entrar em contato com:

Comité de Etica em Pesquisa da UFMG (CEP/UFMG): AV. Presidente Antonio Carlos,
6627, Pampulha - Belo Horizonte - MG - CEP 31270-901 - Unidade Administrativa Il - 2°
Andar - Sala: 2005

Telefone: (031) 3409-4592 - E-mail: coep@prpg.ufmg.br
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Horério de atendimento: 09:00 as 11:00/ 14:00 as 16:00
Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma via deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas

davidas.

Nome Assinatura do Participante Data

APENDICE

Questionario

Professor(a):

Escola; 1.

Vocé é professor do campo por opcéo? () sim () Nao

2. VOcé se sente seguro em atuar na educagdo do campo com a formacdo académica que
tem? ( )Sim ( )Nao

3. Vocé acha que suas praticas pedagdgicas estdo de acordo com a realidade da
comunidade da qual sua escola faz parte? () Sempre () Quase sempre () Em partes

4. Voceé acha que seus alunos se identificam com as metodologias aplicadas em suas
aulas? ()sim ( )N&o

5. Em sua opinido, a Educacdo do Campo tem cumprido seu papel junto a sociedade que
é ofertada? () Concordo plenamente () concordo em parte () Concordo () Discordo totalmente
() discordo

6. Vocé participa de formacgdes continuadas para a Educacdo do Campo promovidas
pelos gestores educacionais da sua cidade? () Sempre () Quase sempre () Nunca

7. Emrelacdo aos desafios enfrentados pelos professores da educacéo, vocé acredita que
eles poderiam ser amenizados a partir da: () Formacéo inicial em licenciatura especifica ()
Formacdo continuada lato sensu ( ) Formacdo continuada stricto sensu ( ) Formacéo
complementar (curta duracédo)

8. Na sua opinido, se puder escolher, os principais desafios da educacdo do campo estdo
relacionados a: () Formacdo académica dos professores () Qualificacdo dos profissionais de
educacdo () Estrutura fisica das escolas () Uso das tecnologias digitais () Investimentos
financeiros () Adequacdo dos curriculos

9. Cite os principais materiais pedagdgicos vocé mais usa em sua pratica docente na

escola do campo.
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10. Escreva sobre sua prética pedagogica na Educagdo do Campo, discorrendo sobre as

dificuldades e possibilidades.

Anexo 01: Sistematizagédo das informagdes obtidas durante o grupo focal realizado com

os 10 professores da Escola Estadual Professora Maria Edméia Pimenta de Meira.

Campo

Categorias Respostas dos professores
analiticas
Educacdo do Uma educacdo voltada para a valorizagdo do homem do

campo, beneficiando a sua melhoria em todos os sentidos;

e Modalidade educativa que visa a permanéncia do sujeito
do campo em seu espaco de forma transformadora;

e E a educacfo destinada a criancas, jovem e adolescente
campestre;

e E uma educag&o onde busca valorizar o menos favorecido,
a fim de transforma-los em cidad&os capacitados;

e Um trabalho focado especialmente com individuos rurais
e que busca valorizar a terra;

e E a educagio para a comunidade campestre onde visa
valorizar os camponeses em suas singularidades;

e A educacdo de criancas e adolescentes campestres e a
valorizacdo do espaco em que vivem;

« E dar oportunidade a todos, moradores da zona rural de ter
e viver uma educacdo de boa qualidade;

e Trabalho voltado para camponeses valorizando e
respeitando suas singularidades;

e E 0 sistema de educacdo direcionado aos estudantes do
campo;

« E muito importante para o fortalecimento e crescimento ao
homem do campo valorizando os seus conhecimentos;

e E 0 seguimento da educacdo para criancas e jovens que

residem no campo, dando énfase ao seu cotidiano;
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e A educacdo do campo é transformacdo de vida nova, pois
buscamos novos conhecimentos;

e Valorizagdo do sujeito campesino; respeito as
singularidades do estudante camponés, quanto seu jeito de ser, de
falar, vestir, andar... fortalecimento do campo negando o éxodo

rural.

Organizacao
do trabalho

pedagbgico

Deve partir dessa realidade, a saber, 0 “campo”;

« Deve visar conteidos curriculares e tempo que atendam as
demandas do campo;

o OTP através da coordenacgdo dos professores;

o E 0 processo para que tudo ocorra perfeitamente como se
deseja; e Na minha visdo, os trabalhos pedagogicos devem ser
organizados de acordo com o contexto do individuo,
especificamente o rural;

¢ O trabalho pedagogico deve ser organizado de forma que
o0s professores possam contribuir com a educacdo dos camponeses;

¢ E muito importante porque é através dele que melhoramos
a nossa praxis pedagdgicas planejando uma boa aula, etc.

¢ E uma equipe comprometida com o trabalho pedagdgico
para obter bom resultado;

¢ Direciona todo trabalho pedagogico;

¢ Planejamento sistematizado das agdes educativas que
visam organizar o fazer diario da escola;

o E muito importante para a realizacdo de um trabalho
diferenciado;

¢ Voltado a realidade do educando bem como suas praticas;

 Depende muito da gestdo escolar, para um bom andamento
da escola que possa fazer diferenca na vida de cada crianca;

e Precisa estar pautado em praticas especificas, curriculo
adaptado, etc.

¢ Adaptacéo do curriculo;
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e Criar um material proprio;
¢ Falta de recursos financeiros;

e Contextualizacdo curricular;

Formacdo de
professores do campo

e Ainda ha pouca formacao para os professores da Educacéao
do Campo, mas estamos caminhando para a formagao continuada;

e Ainda necessitamos de apoio para tal; e Estudo e
aprendizagem aos professores que ensinam aos alunos campestres;

e E uma formacio voltada a atender as demandas do dia a
dia, conscientizando-os da importancia deles na vida da crianca;

e Um trabalho continuo de suma importancia. O professor
precisa ser pesquisador;

e A formagdo continuada é uma forma de manter o0s
professores atualizados, aprendendo o que ha de novo na educacao
do campo;

e Envidar os nossos esforcos para que as criancas e
adolescentes sejam capazes de aprender em suas singularidades. E
uma formacdo continuada dos professores;

e Cada professor tem que procurar pesquisar para ser um
bom educador;

¢ Algo de sumo importancia para fortalecer o professor em
suas praticas pedagogicas e na formacao do aluno;

e Capacitacdo profissional para qualificar os professores que
atuam na educacdo do campo;

e E fundamental e deve ser constante;

¢ Ainda existem poucos cursos de aperfeicoamento para 0s
professores do campo, muitas vezes é feito no campo e ndo para o
campo, com questdes voltadas para o dia a dia do campo;

e Os professores sempre estdo passando conhecimento e
também adquirindo muito aprendizado através dos alunos;

e O educador de escolas do campo precisa de constante

formacdo continuada;
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