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RESUMO

O objetivo deste estudo € investigar e propor estratégias para o ensino da
producao de textos na escola por alunos dos anos finais do Ensino Fundamental,
utilizando o celular como ferramenta de producédo. S&do apresentadas algumas
reflexdes sobre a produgdo de texto na escola e as dificuldades enfrentadas
pelos alunos, sem deixar de lado os professores de Lingua Portuguesa no
processo ensino e aprendizagem. O estudo se baseou em conceitos tedricos
como: Marcuschi (2007), Koch e Elias (2012), Ribeiro e Coscarelli, Rojo e Street
(CEALE, 2014), Geraldi (1997) e (1999), Leal (2011). Apresenta-se um relato de
um projeto de producdo de textos com o uso de celulares, e foi criada uma
Sequéncia Didética (SD) de producdo de textos multimodais sobre cuidados
durante a pandemia. Estas duas propostas sdo analisadas e comparadas.
Conclui-se que é viavel o uso de celulares como ferramenta de ensino de
producao de textos para alunos de escolas publicas, entretanto, sdo necessarios
encontros presenciais para motivacdo dos estudantes e orientacdo das
atividades, além do apoio da escola, garantindo o0 acesso a internet e outros
equipamentos.

Palavras-chave: producdo de textos, textos multimodais, escola publica,
tecnologias digitais, telefone celular.



RESUMEN

El objetivo de este estudio es investigar y proponer estrategias para la
ensefianza de la produccién de textos en la escuela por parte de los estudiantes
de los ultimos afios de la escuela primaria, utilizando el teléfono celular como
herramienta de produccion. Se presentan algunas reflexiones sobre la
produccion de textos en la escuela y las dificultades que enfrentan los
estudiantes, sin olvidar a los profesores de lengua portuguesa en el proceso de
ensefianza y aprendizaje. El estudio se bas6 en conceptos tedricos como:
Marcuschi (2007), Koch y Elias (2012), Ribeiro y Coscarelli, Rojo y Street
(CEALE, 2014), Geraldi (1997) y (1999), Leal (2011). Se presenta un relato de
un proyecto de produccion de textos usando teléfonos celulares y se cred una
Secuencia Didactica (SD) para la produccién de textos multimodales sobre
cuidados durante la pandemia. Se analizan y comparan estas dos propuestas.
Se concluye que el uso de teléfonos celulares como herramienta didactica para
la produccién de textos para estudiantes de escuelas publicas es viable, sin
embargo, se necesitan encuentros presenciales para motivar a los estudiantes y
orientar las actividades, ademas del apoyo de la escuela, asegurando acceso a
Internet y otros equipos.

Palabras clave: produccion de textos, textos multimodales, escuela publica,
tecnologias digitales, teléfono celular.
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1. INTRODUCAO

O trabalho a seguir apresenta algumas reflexdes sobre a producao de texto na
escola, especificamente, nas séries finais do ensino fundamental, e as
dificuldades enfrentadas pelos alunos, que ndo chegam a ser produtores
eficientes, sem deixar de lado os professores de Lingua Portuguesa, que

tampouco chegam a formar “produtores de textos escritos”.

Tomando como base tanto os estudos do professor Jodo Wanderley Geraldi
(1997 e 1999), como os de outros pesquisadores que trazem a tona esta
realidade, somadas as experiéncias vivenciadas na escola, entende-se que
essas dificuldades ainda sao temas presentes no cotidiano escolar. Desta forma,
percebe-se que questdes como, “0 que tem sido a escrita na escola?’ e “por que
a producédo de texto na escola ndo alcanca a formac&o de um produtor eficiente
e necessario ao momento contemporaneo?” ainda seguem em busca de

respostas.

Tanto quanto possivel, o presente trabalho tentara também trazer algumas
sugestbes para os projetos de producdo de textos, no interior da escola, com
acOes que considerem os sujeitos implicados na producéo, a sala de aula como
espaco de interacdo e as tecnologias digitais como ferramentas de apoio a

producao de textos.

O objetivo deste estudo, portanto, foi investigar e propor estratégias para o
ensino da producao de textos multimodais por alunos dos anos finais do Ensino

Fundamental, utilizando o celular como ferramenta de producéo.

Como afirma Geraldi (1999) “o exercicio de redagéo, na escola, tem sido um
martirio ndo s6 para os alunos, mas também para os professores” (GERALDI,
1999, p. 51). Geraldi (1997), quando discorre sobre as atividades de escrita na
escola, estabelece a distin¢do entre producao de texto e redacao, alertando que
sob a forma de redacdo esta implicita a ideia de textos feitos para a escola,
enquanto que a producdo de textos propicia que estes sejam feitos na escola.

Isto se da desde os anos iniciais e se arrasta ao longo da vida escolar dos



estudantes. (GERALDI, 1997, p. 136). A producéo de textos &, pois, um processo
qgue implica um olhar para um sujeito que “produz” e que, ainda segundo Geraldi
(1997), se apresenta tanto como produto de uma heranga cultural quanto
também age sobre ela. E um sujeito que “ao mesmo tempo em que repete atos
e gestos, constréi novos atos e gestos, num movimento histérico no qual

repeticdo e criagdo andam sempre juntas” (GERALDI, 1997, p. 20)

Ao se propor a producdo de textos como a devolucédo da palavra ao
sujeito, aposta-se no didlogo (que nédo exclui a polémica e a luta pelos
sentidos) e na possibilidade de recuperar na “histéria contida e nao
contada” elementos indicativos do novo que se imiscui nas diferentes
formas de retomar o vivido, de inventar o cotidiano. (GERALDI, 1997,
p.20)
O olhar é direcionado, entdo, para a sala de aula, desde a forma como foi
anteriormente concebida, com lugares marcados para a transmissdo de
conhecimentos, isto €, o professor como fonte do saber e o aluno como
receptaculo deste saber. Depois um lugar em que se propde a interacéo verbal,
com énfase no didlogo entre os sujeitos, valorizando os diferentes saberes
trazidos por professores e alunos para este espaco e construindo nele um
processo diferente de ensino e aprendizagem. Entretanto, em marco de 2020,
as salas de aula fisicas, no mundo inteiro, deixaram de existir e a escola
deslocou-se para as casas, tanto dos professores quanto dos alunos, em busca
de manter o didlogo ja estabelecido ou até mesmo de cria-lo com os recursos de

gue os dois lados dispusessem.

Entendendo que a escola é o lugar em que as praticas sociais letradas podem
ser ensinadas e que somos nds, professores, que temos as condicdes para que
este ensino/aprendizagem se realize, ainda que isolados em nossas casas,
iniciou-se um processo intenso de busca de alternativas para que o dialogo ndo
se perdesse. Mais que nunca a escuta passa a ser uma fonte preciosa de
entendimento do outro e de reconhecimento do(s) lugar(es) do(s) qual(is) ele
fala. A tecnologia digital aparece como uma possibilidade de fortalecimento dos

vinculos entre 0s sujeitos, que passam a ocupar espacos Vvirtuais de interagéo.



A escuta do que este sujeito tem a dizer e a possibilidade de producéo de textos
escritos a partir desses dizeres, comegam a firmar-se, ndo mais como propostas
de trabalho, mas sim como possibilidades Unicas de relacionamento. Para
Brakling (2021) “as praticas sociais letradas tém que ser tomadas como objeto
de ensino. Entdo, escrever é um lugar do exercicio das praticas sociais que
existem fora da escola.” (BRAKLING, 2021, s.p.). E a realidade fora da escola,
naquele momento, trazia uma série de desafios para os quais ninguém havia

sido preparado antes.

Ao propor algumas reflexdes sobre o ensino de producdo de textos nas séries
finais do Ensino Fundamental, surge a necessidade de direcionar o olhar
também para novas possibilidades dessas producdes, discutindo acdes que
levem os alunos a realizar producbes de textos multimodais, através das

ferramentas digitais disponiveis.

Leal (2011), quando discorre sobre o Livro Didatico de Lingua Portuguesa aponta
qgue, nas Ultimas décadas, estes materiais apresentam esforcos no sentido de
“aproximar a producao escrita escolar das praticas sociais de letramento” e ainda
traz a tona o conceito das “condi¢des de produgao”, que nao tém sido exploradas
adequadamente, “resquicios de uma producado de texto como produto e nao

COMO processo’.

Teoricamente ndo se desconhece que, para se produzir um texto, é
necessario ter clareza sobre, pelo menos, quem escreve: enunciador
ou autor virtual € o termo que utilizamos para nos referirmos ao sujeito
da enunciacdo, da interacdo que acontece na e pela linguagem; para
guem se escreve: enunciatario. Quem sera o leitor do texto?
Conhecendo, mais ou menos, 0s interesses e 0s conhecimentos
prévios de seu leitor, torna-se mais fécil, para o autor, planejar aquilo
gue pretende dizer; como se escreve: a definico do género a ser
produzido; e um ambiente de circulagdo previsto para o texto
(suporte). (LEAL, 2011, p. 17)

A titulo de memoaria de projetos ja realizados na escola e para estabelecer um
contraponto com a proposta de Sequéncia Didatica que sera apresentada, no
presente trabalho, citamos o relato de um projeto desenvolvido por mim, em
2018, na E. M. Fernando Dias Costa localizada no bairro Taquaril, em Belo
Horizonte. As propostas de produgdes de texto sdo semelhantes, contudo as de

2018 néao foram embasadas pelas leituras e reflexdes tedricas de agora.
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Logo em seguida, seréo disponibilizados os dados coletados em uma pesquisa
de 2020 na mesma escola, cujo objetivo foi tracar o perfil dos alunos das turmas
dos anos finais do Ensino Fundamental, bem como as condi¢fes de acesso a

tecnologia de que dispunham.

A Sequéncia Didatica, por sua vez, tem como objetivo propor agdes que levem
a producdao de textos, usando aplicativos no telefone celular, por alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental. A finalidade dos textos devera ser apresentar uma
determinada situacdo que caracterize o risco de transmissédo da Covid-19, em
locais do entorno escolar e propor uma agdo para transforméa-la. Dessa forma,
os alunos serao orientados a identificar a situacéo, em seguida a reconhecer a
necessidade real de producédo de textos, quer seja para investigar ou esclarecer

algum ponto, relatar o que descobriram, mobilizar outras pessoas etc.

Finalmente, transmutar os textos produzidos em videos ou animacdes, com 0
uso de ferramentas tecnoldgicas, para divulgacao nas redes sociais (Facebook,

Instagram e o Site da escola).

Outro ponto importante € que a Sequéncia Didatica, seguindo a descricdo de
Ana Claudia Gongalves Pessoa (CEALE, 2014), estabelecera um didlogo com
os professores, sugerindo, assim, propostas de acdes que aproximem os fazeres
da escola as praticas sociais letradas, considerando: a) a importancia do
desenvolvimento das habilidades de producédo de textos escritos e orais, b) as
condicdes de producdo de texto necessarias?, ¢) as adequacgtes as situacdes
comunicacionais e a cultura digital - que tem se apresentado como um processo
continuo, irreversivel e atraente para jovens e adultos -, d) a nova realidade de
estudo, trabalho e demais relagbes promovidas pelas condigdes de isolamento

social exigidas, mundialmente, pelo avanco da pandemia da COVID19.

! Principios apontados por Geraldi (1997) que serdo descritos no préximo capitulo.
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Finalmente, sera apresentada uma reflexdo sobre as propostas (a de 2018 e a
Sequéncia Didéatica) focada nas praticas de ensino durante a pandemia, as
caracteristicas do ensino remoto e os resultados de interacéo obtidos.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Os conceitos que embasam esta proposta de pesquisa advém das leituras dos
seguintes teoricos: Marcuschi (2007), Koch e Elias (2012), Ribeiro e Coscarelli,
Rojo e Street (CEALE, 2014), Geraldi (1997) e (1999), Leal (2011)

2.1 Lingua Escrita

E importante apresentar o conceito de escrita ja que nela se encontra o objeto
desta proposta de trabalho. Contudo, é imperioso esclarecer que néo se trata de
considerar uma primazia da lingua escrita sobre a lingua falada e tampouco de
apontar oposicao entre os dois conceitos, e sim, para se situar o espaco que
cada um ocupa nas situagdbes de comunicagdo e “como formas de
funcionamento e uso da linguagem em nossas atividades discursivas”, segundo
Marcuschi e Hoffnagel (2007, p.85).

Marcuschi (2007, p.32) salienta ainda que as expressdes “lingua falada” e “lingua
escrita” podem ser usadas desde que se tenha bem definido de que nao se trata
“de duas linguas e sim dois modos de representagédo da mesma lingua, embora

cada um dos dois modos tenha uma histéria prépria”.

Segundo Marcuschi e Hoffnagel (2007, p.86) € um equivoco referir-se a escrita
como uma tecnologia que se sobreponha a fala e ainda apontam as diferencas
entre lingua falada e lingua escrita com as quais o professor de lingua
portuguesa se defronta, abordando o tema em trés aspectos:
Dentre essas diferengas, este capitulo tratara dos seguintes aspectos
em forma de proposicdes béasicas que devem ser discutidas: (i) a
escrita propiciou um armazenamento do conhecimento de forma

sistematica; (ii) a escrita ndo se reduz a um cédigo gréfico; (iii) a escrita
também é varidvel como a fala.

O item I, “A escrita propiciou um armazenamento do conhecimento”, aponta

reflexdes interessantes:

Segundo Marcuschi (2007) nao se pode negar os beneficios que a escrita trouxe

para humanidade, da mesma forma que ndo se pode negar que as atividades
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orais continuam sendo inimeras em nossa sociedade. A escrita ocupa, pois, um
papel importantissimo em uma cultura letrada, contudo, é forcoso reconhecer
que nao é a unica forma de “produzir, guardar e transmitir conhecimentos”. Na
realidade, a escrita propiciou um “armazenamento do conhecimento” fora da

mente humana de um jeito mais permanente, mas quem produz os avancos do

7

processo de aprendizagem é a escolarizagcdo, processo ao qual somos
submetidos por longos anos.

A escrita € sim uma nova forma de armazenar o conhecimento e
expressa-lo com um controle formal que a fala ndo permitia pela sua
fugacidade. Por isso ela recebeu tanta aceitagcdo com uma valoracéo
extraordinaria.

(..)

N&o devemos, no entanto, esquecer que tanto a fala como a escrita
seguem normas claras na sua realizag&o textual, como ja apontamos.
Cada variedade de lingua, seja falada, seja escrita, tem sua norma do
ponto de vista descritivo, porém, sob o ponto de vista prescritivo
somente a escrita tem normas prescritivas. A escrita tem, pela norma,
a determinacdo de um padrdo de lingua ao qual toda a producgéo
deveria convergir. (MARCUSCHI e HOFFNAGEL, 2007, p. 95)

Walter Ong (apud MARCUSCHI, 2007, p.96) afirma que:

Sem a escrita, 0 espirito letrado ndo conseguiria nem poderia pensar
como pensa, hdo s6 quando se engaja na escrita, mas também quando
expressa seus pensamentos na oralidade.

Sobre a afirmacao de David Olson (apud MARCUSCHI, 2007, p.104) de que a
lingua escrita tem a tendéncia de servir de modelo para lingua falada, Marcuschi

elabora:

Como é possivel isso, se, como ja dizemos, a lingua oral é anterior a
escrita no tempo? Isso se explica pelo fato de que historicamente a
escrita serviu e ainda serve hoje para estabelecer o conjunto de regras
gue regem os usos da lingua. Basta pensar nos dicionarios e nas
gramaticas a que recorremos para saber como usar ou pronunciar uma
ou outra palavra. (MARCUSCHI, 2007, p.104)

2.1.1 Usos sociais da escrita

E importante ndo deixar de lado a concepcdo de que lingua falada e lingua

escrita “sdo dois modos de representacdao da mesma lingua” (MARCUSCHI,



14

2007, p.32), como ja foi descrito, anteriormente. E € ainda 0 mesmo autor que

introduz uma reflexao sobre oralidade e letramento.

Fique claro, portanto, que, quando tratamos da fala ou da escrita,
lidamos com aspectos relativos a organizacéo linguistica. JaA quando
falamos em oralidade e letramento, referimo-nos as praticas sociais ou
praticas discursivas nas duas modalidades.

Segundo a visdo do sociolinguista inglés Michael Stubbs (apud MARCUSCHI,
2007, p. 33)

(...) o termo oralidade é usado para ‘referir habilidades na lingua
falada’. Compreende tanto a produgéo (a fala como tal) quanto a
audicdo (a compreenséo da fala ouvida).

(-.)

J& o termo letramento, usado aqui como tradugdo da palavra inglesa
literacy, lembra, essencialmente, as habilidades de ler e escrever
enquanto préticas sociais.

E €& a partir dessa argumentacdo que se dara a construcdo do projeto
pedagogico, voltado para o desenvolvimento de habilidades de escrita,

entendida como um uso social da lingua e compreendendo que:

O letramento volta-se para os usos e as praticas, e nao
especificamente para as formas, envolve inclusive todas as formas
visuais, como fotos, gréaficos, mapas e todo tipo de expressao visual e
pictografica, observavel em textos multimodais. (Idem, p.35)

Quanto aos usos e as praticas de escrita ainda reforca a importancia do
letramento na sociedade atual:
As vantagens da escrita ndo estdo na escrita em si mesma, mas nas
praticas de letramento que vdo sendo impostas de modo sistematico e
obrigatério a toda a sociedade pelas mais diversas agéncias de
letramento e ensino como escolas, universidades, institutos de

pesquisa e assim por diante. (MARCUSCHI E HOFFNAGEL, 2007,
p.89.)

E importante entender a escrita como algo que, inegavelmente, permeia a vida
moderna em seus diversos segmentos e cujas manifestacbes vao desde o
formato tradicional da esfera escolar e do mundo do trabalho, por exemplo, ao
formato mais corriqueiro, com elementos da vida pessoal e familiar. Para Koch
e Elias (2012, p. 31) o que se pode perceber, hoje, € uma “popularizagao” do ato

da escrita:
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Barré-de-Miniac (2006: 38) afirma que 'hoje, a escrita ndo € mais
dominio exclusivo dos escrivaes e dos eruditos. [...] A pratica da escrita
de fato se generalizou: além dos trabalhos escolares ou eruditos, é
utilizada para o trabalho, a comunicacéo, a gestdo da vida pessoal e
doméstica'.

Debatendo sobre o tema, Koch e Elias (2012, p.31) propéem um

guestionamento:

O que é escrever? Responder a essa questdo € uma tarefa dificil
porque a atividade de escrita envolve aspectos de natureza variada
(linguistica, cognitiva, pragmatica, sécio-histdrica e cultural).
Dada a multiplicidade de estudos que apontam uma possivel resposta para a
questao proposta, Koch e Elias (2012, p.32) afirmam que “o modo pelo qual
concebemos a escrita ndo se encontra dissociado do modo pelo qual
entendemos a linguagem, o texto e o sujeito que escreve” ainda que néo se

tenha parado e pensado nisso com clareza.

Dessa forma, elas propdem algumas reflexdes sobre a escrita com “foco na
lingua”, “foco no escritor’ e “foco na interacdo”. E essa ultima abordagem que
revela argumentos importantes, segundo os quais a producdo textual, na
concepcao interacional, se da de forma dialégica entre “sujeitos ativos”. uma

relacdo de quem escreve com aquele para quem se escreve.

(...) a escrita ndo é compreendida em relagdo apenas a apropriagdo
das regras da lingua, nem tampouco ao pensamento e inten¢gdes do
escritor, mas, sim, em relacdo a interacdo escritor-leitor, levando em
conta, é verdade, as intencdes daquele que faz uso da lingua para
atingir o seu intento sem, contudo, ignorar que o leitor com seus
conhecimentos é parte constitutiva desse processo.

Nessa concepcdo interacional (dialégica) da lingua, tanto aquele
gue escreve como aquele para quem se escreve S80 Vvistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente
— se constroem e sdo construidos no texto, este considerado um
evento comunicativo para o qual concorrem aspectos linguisticos,
cognitivos, sociais e interacionais. (BEAUGRANDE, 1997, apud KOCH
e ELIAS, 2012; p.34)

Este movimento confere sentido ao ato de escrever e € nesta busca que o
presente projeto pretende se estruturar. Antes de produzir o texto, o aluno/autor
devera situar-se, definindo o que quer dizer e para quem. Somente entao

procedera a um processo de constru¢ao do texto, valendo-se tanto de estruturas
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linguisticas como de outros recursos para a finalizacdo de seu intento. Vale
lembrar que o suporte para a consecucao dessas producdes sera viabilizado por
meio do celular ou computador (programas e aplicativos que possibilitem a

producao de textos escritos em meio a outros recursos audio visuais).

Vemos, portanto, que a escrita € um trabalho no qual o sujeito tem algo
a dizer e o faz sempre em relagdo a um outro (o seu interlocutor/leitor)
com um certo propésito. Em razao do objetivo pretendido (para que
escreve?), do interlocutor/leitor (para quem escreve?), do quadro
espacio-temporal (onde? quando?) e do suporte de veiculacdo, o
produtor elabora um projeto de dizer e desenvolve esse projeto,
recorrendo a estratégias linguisticas, textuais, pragmaticas, cognitivas,
discursivas e interacionais, vendo e revendo, no proprio percurso da
atividade, a sua producao. (KOCH e ELIAS, 2012, p.36)

2.1.2 Condicbes de producdo de um texto

Ao discorrer sobre a producao de textos, Geraldi (1997) ressalta que € nele que
a lingua se manifesta em sua totalidade e considera ainda “a produgao de textos
(orais e escritos) como ponto de partida (e ponto de chegada) de todo o processo
de ensino/aprendizagem da lingua.” (GERALDI, 1997, p. 135).

Ensinar a escrever textos é significativo porque, segundo Geraldi (1997), este é
o lugar de muitas correlacdes, ja que parte das palavras (e de seus significados)
organizadas em unidades maiores, cuja finalidade é conferir-lhe sentido. E ainda
ha o fato de que um texto dialoga com outros textos, dos quais se aproxima pelos

temas de que tratam. E este continuum € precisamente o que deve ser ensinado.

Conceber o texto como unidade de ensino/aprendizagem é entende-lo
como um lugar de entrada para este dialogo com outros textos, que
remetem a textos passados e que fardo surgir textos futuros. Conceber
0 aluno como produtor de textos € concebé-lo como participante ativo
deste dialogo continuo: com textos e com leitores. (GERALDI, 1997, p.
22)

Leal (2005) alerta que dentre os motivos pelos quais se escreve encontra-se
como possivel resposta a seguinte afirmativa: “para ser lido”. Contudo, a escola

vem formando outro habito que desestabiliza esta pratica.

(...) os alunos quando produzem os seus textos, em qualquer momento
de sua vida escolar, esperam uma resposta ao que produziram. (...)
Um olhar sobre o que acontece em determinadas préaticas de sala de
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aula revela que, na escola, inverte-se essa légica: o aluno nao escreve
para ser lido, mas para ser corrigido. (LEAL, 2005, p.54 e 55)

Outro ponto importante, segundo Geraldi (1997), é que para que a producao de

um texto seja efetiva ha que se levar em consideracao a presenca de algumas

condicdes:

por mais ingénuo que possa parecer, para produzir um texto (em
gualquer modalidade) é preciso que: a) se tenha o que dizer; b) se
tenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer; c) se tenha para
guem dizer o que se tem a dizer; d) o locutor se constitua como tal,
enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz (ou, na imagem
wittgensteiniana, seja um jogador no jogo); e) se escolham as
estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d). (GERALDI, 1997, p. 137)

Sendo assim, Leal (2018) traz um direcionamento do Ministério da Educacao

para os professores que se proponham a ensinar a produzir bons textos, quando

afirma que é fundamental seguir alguns principios didaticos.

a)

b)

d)

Planeje situacdes de escrita com finalidades claras e diversificadas e com
explicitagé@o dos interlocutores do texto;

Realize atividades prévias a escrita do texto (discussdes, leituras, videos,
explanagéo), garantindo conhecimentos sobre o tema e sobre o género
textual a ser utilizado;

Crie situagdes de planejamento geral dos textos (antecipadamente) e
também de planejamento em processo;

Ajude a crianca a realizar a releitura — revisdo de seu texto durante o
processo e, também, na versao final do texto. (BRASIL, 2015, p. 57)

2.2 Géneros Discursivos

A elaboracao de uma SD sobre producéao de texto implica na definicdo do género

discursivo que sera desenvolvido pelos alunos, para que haja uma orientacdo

sobre as caracteristicas socio-comunicativas, o estilo e a composicao do texto a

ser produzido.

Gusmao (2015, p. 6) descreve algumas caracteristicas do género discursivo

instrucional, que ja fazem parte do cotidiano dos adolescentes:

Esses textos se referem a géneros marcados fundamentalmente pela
linguagem em sua funcdo apelativa/conotativa, pela orientacdo ao
leitor sobre a realizac&do de uma atividade ou utilizagdo de um produto.
Tenta convencer o receptor (quem ouve) a atender a vontade do
emissor (quem fala).Portanto, se caracterizam: a) pela finalidade



18

discursiva voltada para a instrucao; b) O uso de modalidades
imperativas (leia, utilize, selecione, coloque, evite, mantenha) e de
verbos no infinitivo (funcionar, apresentar, oferecer, observar) e no
futuro do presente (estard, sera, devera); c) uso de linguagem obijetiva,
com vocabulos, expressdes e construcdes usuais, porém corretas e d)
acessibilidade do uso da sintaxe, com periodos simples.

O género publicidade social tem como propadsito

convencer 0s sujeitos a mudar de atitude na abordagem de um
problema dramatico de relevancia social ou a modificar um
comportamento consolidado por uma conduta socialmente
responséavel (VIGANO, 2011, p. 30)

Para Janjacomo e Miotello (2020), este género deveria ser chamado de
propaganda social, de campanha de utilidade publica ou de marketing de causa,
abordando temas de interessa da sociedade, com o objetivo de informar,
orientar, mobilizar ou alertar a populagéo para a adocao de comportamentos que

gerem beneficios individuais e/ou coletivos.

2.3 Tecnologia Digital

E impossivel pensar o mundo atual sem os aportes da tecnologia que produziu
avancos na forma de agir, pensar e viver. Ribeiro (CEALE, 2014, p. 317-318)
afirma que,

(...)

Isso significa que criangas bem pequenas j4 convivem com esses
sistemas, operando com tecnologias digitais como maquinas
fotogréficas, celulares, jogos que permitem internalizar os
procedimentos necessarios para utiliza-los, empregar varias
linguagens (usar textos, imagens, captar sons e outras) e inserir-se
numa cultura digital.

(...)
Implica, além de tudo, saber que crian¢as que ja nasceram inseridas
nessa cultura passam a pensar e agir com esses dispositivos, quer a

escola queira ou nao.

No contexto atual, a partir do isolamento social, os recursos da tecnologia digital
aparecem como suporte para professores e alunos e ocupam categoricamente
o lugar de ferramentas concretas para a realizacdo do processo de ensino e
aprendizagem e até da construcdo de novos parametros educacionais. (SAYAO
e MARCONDES 2002, apud ANTUNES NETO, 2020, p.35) ja pontuavam muito
bem essa questdo quando “estabeleciam o inquestionavel papel central que as

tecnologias de informatica, computacdo e comunicacdo desempenhavam nas
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praticas de informacgédo.” Velozmente, o aporte das tecnologias digitais, se
converteram em possibilidades de ensino, aproximagdo dos sujeitos,
compartilhamento de experiéncias e apoio em tempos de pandemia. E ainda
Antunes Neto (2020, p.35) que resume bem o sentimento da humanidade neste
momento: “Sejam bem-vindas as novas tecnologias. Adeus breve pandemia.

N&o nos deixara saudades.”

2.4 Multimodalidade

Na sociedade atual a exposic¢ao a “leitura de textos que misturam escrita, layout,
imagens, som e objetos 3D é cada vez mais frequente”. (OLIVEIRA, 2013, p.1.).
Dionizio, (2006 apud OLIVEIRA, 2013, p.2.) afirma que os textos multimodais
“sao textos especialmente construidos que revelam as nossas relagbes com a
sociedade e com o que a sociedade representa”. E Oliveira (2013, p.2.) ainda

prossegue afirmando que:

Nesse mundo multimodal em que a imagem tem sido um elemento
constitutivo da representacao da realidade social, s6 a leitura do texto
verbal nido é suficiente para a producdo de sentidos. E preciso,
portanto, novos letramentos que desenvolvam capacidades
especificas de leitura de imagens e outras semioses.

Gunther Kress e van Leuween (2006 apud OLIVEIRA, 2013, p.2.) afirmam que:

(...) a multimodalidade focaliza a inter-relagéo de diferentes modos de
significacdo ou modos semiéticos, que incluem a linguistico, o visual, o
gestual. Um texto multimodal é aquele que admite mais de um modo
de representacdo semidtica como a oralidade, a escrita, a imagem
estatica ou em movimento, o som, dentre outros.

Para Rojo (CEALE, 2014) as condi¢cGes atuais dos meios de comunicacado, a
velocidade da circulacdo de informacgdes e as tecnologias digitais promoveram
avangos e mudancas nas formas de ler e escrever, distanciando os textos atuais,

produzidos a luz destas novas tecnologias, daqueles impressos.

“esses ‘novos escritos’ ddo lugar a novos géneros discursivos, quase
diariamente: chats, paginas, tweets, posts, ezines, funclips etc. E isso
se da porque hoje dispomos de novas tecnologias e ferramentas de
“leitura-escrita”, que, convocando novos letramentos, configuram os
enunciados/textos em sua multissemiose (multiplicidade de semioses
ou linguagens), ou multimodalidade. (CEALE, 2014, p. 320)
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Claro esta, portanto, que os desafios para a escola sdo multiplos. Referindo-se

ao conceito de multimodalidade vinculado ao ensino e a aprendizagem, na
atualidade Street (CEALE, 2014, p.229-230) afirma:

O ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita precisam levar em
conta, atualmente, a variedade dos modos de comunicac¢édo existentes,
0 que chamamos de multimodalidade. Nessa nova perspectiva, (...)
devem-se considerar os modos de comunicacéo linguisticos — a escrita
e a oralidade — visuais — imagens, fotografias —, ou gestuais — apontar
o dedo, balancar a cabeca negativa ou afirmativamente, por exemplo.
(...) a nova abordagem da multimodalidade pode contribuir para o
entendimento dos contextos de comunicacdo, focando em modos e
midias especificos, em determinados contextos sociais e culturais.

(...) as criangas da geracéo atual ja se constituem como usuarios de
TV, réadio e midia digital, internalizando gestos, atitudes e
comportamentos que potencializam uma interacdo cada vez mais
multimodal. A questdo da escola é tomar essas linguagens multiplas
como objeto de discusséo, contribuindo para uma recepgao mais critica
e consciente.

2.5 Ensino/Aprendizagem em Tempo de Isolamento Social

A situacao enfrentada pela populacdo mundial em decorréncia da COVID-19 traz
consigo novas experiéncias profundamente marcantes. Para além dos riscos de
transmissdo e contagio ou de adoecimento em diferentes graus de
complexidade, a sociedade tem se visto diante de decisdes que conduzem a
situagOes singulares: o isolamento social como medida de protecao para conter
0 avanco rapido da doenca, passa a ocupar um lugar tdo grande quanto o da

prépria doenca.

Com relacdo as acgbes de ensinar e aprender dentro deste novo modelo de
isolamento, Antunes Neto (2020, p.29.) afirma que ha “um elemento novo, ndo
compreendido, desafiador e que passa a incorporar o novo paradigma de modelo
de ensinar: a pandemia do novo coronavirus (COVID-19)” ja que esta configura-

se como “um problema de saude publica nunca vivido pelas atuais geragoes.”

Além dos dados assustadores de aumento exponencial de casos da doenca e
também do numero de vitimas fatais, ja se pode vislumbrar outros
desdobramentos da pandemia. Malloy-Diniz e outros (2020) apontam

preocupacdes que vao desde a sobrevivéncia da populacdo, até as questbes
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econbmicas e as condicdes de saude mental da populacdo, durante e pos-

pandemia.

Os efeitos imediatos do isolamento refletiram em todas as areas do trabalho, que
ainda estédo buscando formas de se adaptar e seguir com atividades que sejam
produtivas, mas exercidas de um modo diferente. E a tecnologia aportou
recursos possiveis para auxiliar esses novos modelos de relagdes de trabalho e

producéao.

Na escola, “o professor necessitou, ‘para ontem’, dominar, investir, apoiar e
utilizar-se das ferramentas tecnoldgicas no modelo de aula remota.” (ANTUNES
NETO, 2020, p. 33). A escola podera dar saltos inimaginaveis partindo das
necessidades que hoje sdo configuradas a partir da crise. “Assim como em todas
as grandes crises, inimaginaveis avangos serao realizados.” (MALLOY-DINIZ et
all., 2020, p. 63).

Com o passar do tempo, as acfes desenvolvidas pelas escolas (principalmente
as publicas) foram limitadas por inUmeras adversidades. Santos (2021, n.p.)
apresenta algumas reflexdes sobre as estratégias adotadas por escolas publicas

brasileiras, durante a pandemia.

Estudo realizado pela Unido dos Dirigentes Municipais de Educagéo
(Undime), em parceria com o Ital Social e Fundo Internacional de
Emergéncia das Nag¢des Unidas para a Infancia (Unicef), apontou que
quase todas as redes municipais adotaram o uso de materiais
impressos (95,3%) e orientagBes por meio do WhatsApp (92,9%). As
videoaulas gravadas aparecem bem atras, na terceira posi¢cdo, com
61,3%. A pesquisa cobriu 3.672 municipios brasileiros, que retinem
14,8 milhdes de estudantes.

Inimeros desafios se colocaram nesse momento: a elaboracdo de roteiros
escritos por diversos profissionais que ja hdo se encontravam presencialmente,
demandou uma série de encontros virtuais, garantindo a delimitacédo de temas
de estudo e a formatacdo das atividades em blocos Unicos, que dialogassem
entre si. A impressao desse material e sua distribuicdo aos alunos e suas

familias, mesmo em tempos de isolamento, também exigiu muito esforco e uma


http://undime.org.br/uploads/documentos/phpb9nCNP_6048f0cf083f8.pdf
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logistica para a sua concretizacdo. A manutencdo dos lacos escolares com

familias e estudantes também tem se configurado como um novo desafio.
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3. RELATO DE EXPERIENCIA — UM PROJETO DE PRODUCAO DE
TEXTOS, COM USO DE CELULARES, EM 2018

Apresento, a partir de agora, o relato de uma experiéncia desenvolvida antes da
realizacdo do Curso de Especializacdo em Lingua Portuguesa: Teorias e
Praticas de Ensino de Leitura e Producédo de Texto, promovido pela UFMG e,
portanto, sem as reflexdes tedricas que adquiri através das leituras e discussdes

realizadas nas diferentes disciplinas.

Essa experiéncia trata-se de uma proposta de producdo de textos atraves de
telefones celulares e foi planejada para a comunidade escolar em que trabalho,

na Escola Municipal Fernando Dias Costa.

E importante ressaltar que, naquela época, a proposta foi desenvolvida de forma
intuitiva, ancorada na prética e ndo na teoria, mas apresentou bons resultados e
€ isso que me faz querer revisita-la e inclui-la em minhas atuais reflexées sobre
a producao de textos na escola. Sendo assim, deve ser vista aqui como um ponto
de comparacado, que permitira estabelecer reflexdes sobre a pratica daquele
momento e a proposta de Sequéncia Didatica que sera apresentada mais

adiante.

Em 2018, eu estava atuando como coordenadora de turno e a professora de
Lingua Portuguesa das turmas de 9° ano pediu sua transferéncia no més de
setembro. Dada as dificuldades de substituicdo da professora, naquele
momento, propus a Direcao da escola assumir as aulas de Lingua Portuguesa.

Alguns estudantes encontravam-se desmotivados e ndo percebiam nenhum
potencial em si mesmos para realizar as tarefas rotineiras em sala de aula e
mantinham-se “conectados” aos celulares a maior parte do tempo. Além disso,
registravam seu dia a dia em fotos e “selfies”, gravavam audios, interagiam
dentro e fora da escola com seus proprios aparelhos ou os de colegas, porém
muito poucas vezes eles se davam conta de que tinham em m&os um

instrumento para auxiliar a pesquisa, a leitura ou a producéo de textos.
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Percebi que dentro deste contexto poderia haver uma oportunidade para ensinar
a produzir textos e dar a estes alunos um motivo para implicar-se nessa
aprendizagem. Conforme Leal e Melo (2007) a producgéo de texto pode e deve
ser ensinada na escola e para tanto € necessario criar uma interlocu¢cdo com os

objetivos sociais da escrita.

Considerando essa abordagem tedrica, fundamentada na perspectiva
sociointeracionista, concebemos que, para ensinar a escrever textos,
devemos proporcionar aos alunos situacbes de escrita
semelhantes aquelas de que participamos fora da escola, promovendo
situacbes em que os alunos possam elaborar diferentes géneros
textuais para atender a variadas finalidades e diversos interlocutores.
Acreditamos que, sO assim, os alunos podem aprender a planejar a
escrita do texto, tendo como norte 0s objetivos sociais da escrita.
(LEAL; MELO, 2007, p.20)

Juntou-se a essas caracteristicas o fato de que, como coordenadora de turno,
eu ja mantinha um vinculo com eles fora da sala de aula. Dessa forma,
observava o comportamento e a interacédo deles nos espagos externos como o
pétio, a cantina, os jardins e outros locais onde eles se relacionavam com maior
liberdade do que em “ambientes formais”. Contudo, tais espagos se encontravam
depreciados e desgastados pelo tempo, pela intensidade de circulacdo de

pessoas, mas principalmente, pelo mau uso e pelo descaso.

A vontade de propor mudancas para muitas dessas situacdes me levou a abrir
um diadlogo com estes alunos e construir com eles acdes transformadoras para
o ambiente escolar. Na caminhada para a construcdo dessas acfes, foram se
estabelecendo as necessidades de producdo de diferentes textos para dar
visibilidade as propostas, para colher informacdes, para sugerir mudancas de
praticas e usos dos ambientes.

A entrega do produto final foi estabelecida para o final do ano (dezembro), e os
alunos, dispostos em grupos, deveriam produzir um video em que a situacao (ou
0 local) fosse retratado tal como se encontrava. Porém, deveriam registrar
também as acdes desenvolvidas por eles para entender as reais condi¢cdes
daquele lugar, os movimentos feitos pelos integrantes dos grupos para propor

solucbes e as expectativas de mudanca de comportamento do publico que
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interagia em tais locais. Fizeram parte dos critérios estabelecidos: a) o tempo de
duracdo do video (méximo 5 minutos); b) a sobreposi¢cdo de textos escritos e
Imagens; c) a insergdo de texto oral, fundo musical e outros recursos, criando
uma conexao entre as partes do video/texto; d) a escolha do melhor video para

classificacdo e premiacao.

Alguns grupos perceberam a necessidade de buscar informacgdes que
fundamentassem suas acdes e, posteriormente, sua producdo de texto. E
imediatamente se puseram a formular questfes para consolidar suas pesquisas.
Ao decidir pela “entrevista” como estratégia de busca de conhecimento para a
producéo de seus textos, 0os alunos se certificaram de conhecer e entender o
funcionamento do espaco que escolheram analisar. Estavam, naquele momento,
em busca de ter o que contar em seus videos/textos. Benjamin (1989) apresenta
o narrador como sendo aquele que tem algo a contar ja que “retira da experiéncia
0 que ele conta: sua prépria experiéncia ou a relatada pelos outros. E incorpora
as coisas narradas a experiéncia dos seus ouvintes.” (BENJAMIN, 1989, p.201).
Ao final desse processo, 0s proprios alunos estavam ansiosos por registrar suas

descobertas e o fizeram em textos bem objetivos.

3.1 Registros dos textos dos alunos, transmutados nos videos

" Historia sobré a horta:

'3 »

. 0'projeto horta teve im’gio’na*aﬁ Llse [
“iniciativa doS'monitores da escolaintegradaer

organizar uma oficina de hoﬁﬂié'qu'e tinha Map

emprestado paraoplantio. Em 2016 tiM’g’io%
programa Eco-ESE0la BH|para fortalecer;incentivar,
certificare divulgar acoes de educacao socioambiéntal.
Aiifiportancia da horta em nossa escola é in&
alunos a'cuidar do meio ambientese do corpo, com uma
iniciativaisimples para educagao alimentar.

Figura 1 — Video e texto escrito apontam o resgate de um Projeto antigo da escola como
solugéo para o cuidado com o espaco do entorno das salas de aula.
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CVr[

os pela area verde, notamos que assim como em toda

e qualquer area do tipo, ha uma grande variedade de plantas pelo local (como um grande pinheiro,

algumas quaresmeiras e um ipé-amarelo) mas se formos ainda mais a fundo nisso e pensarmos na

importancia que essa area tem para nossa escola perceberemos que o local, além de trazer certo charme

para as proximidades do estacionamento e tirar um pouco do tédio que € o nosso chato cenario cinza-cimento,
faz com que reflitamos sobre o qudo diferente seria a nossa escola sem as arvores e a grama que enfeitam ali.

Figura 3 — Video e texto escrito, exaltando a beleza do entorno da escola — jardins e

areas comuns
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de Serlie: enas para acumular lix

Bastaria fazer algumas modificacoes para que o lo
Dentre possiveis utilidades estio: uma sala de’estudos ao
durante io, alc e

Figura 4 — Video e texto escrito, exaltando a beleza do entorno da escola —jardins e

areas comuns

Fomos o tnico grupo a fazer uma pan
O bilhete tinha um*

Figura 5 — Texto escrito relata agcdes desenvolvidas pelo grupo: bilhete, entrevista, etc.



DECLARACAD DA DIRETORIA

Em uma conversa recente com a diretora da EMFDC, Rose, nos foi dito que

“reformas no local estio prestes a comegar”, mas que

“isso e uma coisa que nao depende somente da direcdo para acontecer” pois envolvem orcamentos
feitos por empresas de engenharia que devem ser registrados e enviados para orgaos

da Prefeitura de BH, para que eles estudem as obras que serdo feitas.

Esses orcamentos foram feitos recentemente e, segundo ela, ja estao sendo estudados.

As obras na area verde incluirdo:

» Melhorias no acesso as areas mais altas do local, como um caminho com pedras ou cimento
que levasse ao platd (espaco plano no alto dos barrancos);

* A criacdo de uma sala de aula ao ar livre, com uma lousa, tomada e uma fonte de agua, para a
lavagem de materiais como pinceis de pintura;

28

Figura 6 — Texto escrito relata agcdes desenvolvidas pelo grupo: bilhete, entrevista, etc.
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4. PERFIL DOS ESTUDANTES DA ESCOLA MUNICIPAL FERNANDO
DIAS COSTA E CONDICOES DE ACESSO AS TECNOLOGIAS

Em junho de 2020, foi realizada, pela direcdo da EMFDC, uma pesquisa
utilizando o Google Formularios e divulgada por meio das Redes Sociais,
principalmente através do Instagram da escola (@emfdc2019) e respondida por
208 pessoas (alunos e responsaveis). Esta pesquisa buscou conhecer o publico
alvo das acdes da escola, no que se refere as condicbes de acesso as
tecnologias. Buscou também investigar situacdes de saude dos alunos e seus
familiares, faixa etaria e possiveis comorbidades, estabelecendo assim possiveis

grupos de risco, pensando-se no momento do retorno as atividades presenciais.

Os dados coletados serviram de base para as acdes pedagodgicas a serem
desenvolvidas pelo grupo de professores e coordenadores da escola, durante o

isolamento.

Quanto ao desenvolvimento da Sequéncia Didatica “Produgdo de textos no
contexto da Pandemia”, estes dados apontaram, inicialmente, se haveria
condi¢cBes ou ndo de interacdo dos alunos em ambientes virtuais. Mais adiante,
retomaremos as informacgdes trazidas por esta pesquisa e as dificuldades de

acesso dos alunos vivenciadas, na pratica.

4.1 A Pesquisa

Recursos Tecnoldgicos, Redes Sociais e Saude

Os dados abaixo se referem as 208 respostas recebidas no periodo de
17/06/2020 a 26/06/2020. Abaixo seguem o resumo de alguns destes dados:

01- Nome completo do aluno:

02- O aluno esta matriculado em qual ano?
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@ 1°ANO @ 9° ANO

@ 2° ANO @ GERACAO ATIVA
@ 3°AND @ EA

@ 4° ANO

@ 5° AND

@ 6° ANO

® 7°ANO

® 2° ANO

Fonte: EMFDC, 2020.
03- O aluno ou algum outro membro da familia possui computador com acesso
a internet?

® Sim
@ Nio

Fonte: EMFDC, 2020.

04- O aluno ou algum outro membro da familia possui celular com acesso a
internet?

® Sim
@ Nio

Fonte: EMFDC, 2020.
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05 - O aluno ou algum outro membro da familia segue a escola nas Redes

Sociais? Quais delas?

Instagram 77 (37,2%)
Facebook 74 (35,7%)
Whatsapp 130 (62,8%)

N&o segue a escola em nenhuma

16 o
Rede Soci.... 33 (15,9%)

0 50 100 150

Fonte: EMFDC, 2020.

A partir dos dados coletados pela escola é possivel perceber que mais de 28%
(em torno de 60 alunos) que participaram da pesquisa estavam matriculados nos
anos finais do Ensino Fundamental. A pesquisa apontava também que havia um
namero expressivo de familias dos alunos com acesso a internet por meio do
celular e que quase metade das familias entrevistadas possuiam acesso através

de computador.

A interpretacdo inicial desses dados levou os professores da escola a
prepararem suas atividades, que seriam compartilhadas com os alunos que
tivessem acesso a internet, principalmente através do WhatsApp. Para aqueles
gue nao tivessem essa possibilidade, seriam desenvolvidos materiais impressos
com a finalidade de que todos os alunos tivessem acesso as atividades

escolares.

Atividades complementares também poderiam ser desenvolvidas da mesma
forma, e a Sequéncia Didatica “Producao de textos no contexto da pandemia” se
inseria como uma proposta a mais. Contudo, naquele momento, ndo havia

clareza quando as reais dificuldades vivenciadas pelos alunos e suas familias.
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5. SEQUENCIA DIDATICA — PRODUCAO DE TEXTOS NO CONTEXTO
DA PANDEMIA

5.1 Consideracdes Iniciais

O material exposto a partir de agora nao foi aplicado aos alunos, devido ao
momento pandémico atual, as limitacdes trazidas pelo isolamento social e as

condicdes adversas que se abateram sobre os alunos e suas familias.

A partir do momento em que se comecou a demandar do aluno a interacdo com
0 meio escolar, mediada pela tecnologia, uma série de problemas comecou a ser
percebida e registrada pelos profissionais da escola. A baixa qualidade do
acesso a internet, e até a auséncia de sinal de algumas operadoras; um unico
celular atendendo a varios membros da familia, disponivel somente em alguns
horarios e com limitacdes tecnoldgicas; pouca, ou nenhuma, autonomia por parte
dos alunos, para o desenvolvimento de tarefas a distancia; a perda do vinculo
com o meio escolar, tanto de amigos quanto com a escola em si; a tristeza e a
depressdo dos jovens e seus familiares; as dificuldades econdmicas que se
multiplicaram nos ultimos meses, intensificando a vulnerabilidade das familias,
em questdes financeiras, sociais, emocionais e de saude. Todas estas
informacBes chegavam até a escola quando familiares e alunos eram buscados
para saber porque nao estavam interagindo nos encontros remotos. Sobre esse
tema Santos (2021, n.p.) comenta, de forma mais ampla, o que vem ocorrendo

em escolas brasileiras:

Embora ferramentas tecnolégicas tenham sido utilizadas, sobretudo
pelas redes estaduais, pesquisas mostram que estratégias off-line,
como a entrega de materiais impressos, aliadas ao uso do WhatsApp,
foram essenciais para conseguir manter a Educagdo de pé,
principalmente em localidades onde os alunos tinham pouca ou
nenhuma conectividade ou acesso a recursos tecnoldgicos.

As atividades impressas, por sua vez, eram entregues com sucesso, mas as
devolutivas, principalmente dos alunos dos anos finais, eram poucas e os relatos
indicavam que os estudantes enfrentavam muitas dificuldades na realizacdo das
propostas e, em sua maioria, nao tinham apoio de familiares, o que gerava a falta

de motivagao para os estudos.


https://novaescola.org.br/conteudo/19547/nem-so-de-tecnologia-vive-o-ensino-remoto-estrategias-off-line-ampliam-acesso-as-atividades-na-quarentena
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Dessa forma, a aplicacdo da Sequéncia Didatica “Producdo de textos no
contexto da Pandemia” foi comprometida, mas seu desenvolvimento aponta a
crenca de que ela é factivel e podera ser aplicada, tdo logo haja condi¢cdes

presenciais para isso.

5.2 Desenvolvimento da Sequéncia Didatica

Motivada pelas discussdes e leituras realizadas no curso Teorias e Praticas de
Ensino de Leitura e Producdo de Texto, em sua versédo 2020, bem como pelas
experiéncias vivenciadas durante este ultimo ano, foi elaborada uma Sequéncia
Didatica para a producéo de textos através de ferramentas digitais — telefones

celulares, com alunos dos anos finais do Ensino Fundamental.

Segundo Pessoa,

Sequéncia didética corresponde a um conjunto de atividades
articuladas que séo planejadas com a inten¢éo de atingir determinado
objetivo didatico.

[...]

A partir de uma sequéncia didatica, o professor pode realizar um
trabalho articulado em varios eixos de ensino (leitura, producéo escrita,
oralidade e andlise linguistica), bem como organizar os alunos de
diferentes maneiras (em pequenos grupos, duplas, individualmente ou
coletivamente), de acordo com os objetivos didaticos e as
necessidades dos estudantes, possibilitando aprendizagens
diferentes.

A sequéncia didatica é uma forma de organizacdo do trabalho
pedagodgico que permite antecipar o que sera enfocado em um espaco
de tempo que € varidvel em funcdo do que os alunos precisam
aprender, da mediac&o e do constante monitoramento que o professor
faz para acompanhar os alunos, por meio de atividades de avaliacdo
durante e ao final da sequéncia didatica. (CEALE, 2014, p.301-302)

O tema da Sequéncia Didatica é a convivéncia e os cuidados (de si e do outro)
durante a Pandemia de COVID-19. Sua relevancia se deve ao fato de que varias
pessoas transitam pelo bairro sem mascaras, ha um alto nimero de casos
registrados na regido, percebe-se a dificuldade de lidar com o distanciamento e
€ necessaria a preparacao para o retorno presencial as atividades escolares,

cumprindo os protocolos de seguranca para a prevencédo da COVID-19.
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As acdes propostas consideram a necessidade de encontros presenciais, ainda
que seguindo protocolos de seguranca e distanciamento, j& que o
desenvolvimento requer orientagbes e direcionamentos do professor,
imprescindiveis para o envolvimento e motivacdo do aprendiz. Além disso, a
garantia de recursos tecnoldgicos como acesso a internet e demais

equipamentos se dao dentro da escola e ndo nas casas dos alunos.

Sendo assim, propde-se a producao de videos informativos, cuja tematica seja
a importancia do cumprimento dos protocolos de seguranca nos distintos
espacos de convivéncia do bairro: a rua e 0 comércio; os locais de encontro
social e religioso (pracas, bares, igrejas); a escola; as casas de familiares e
amigos. Os videos serdo postados nas redes sociais (Facebook, Instagram e

Site da escola)

e Professor/a, antes de iniciar sua proposta, € importante observar em
seu grupo de alunos se o tema realmente abre possibilidades de ‘“ter o
que dizer” e a escuta é a melhor forma de fazé-lo.

e Ressaltamos a importancia de se estabelecer com clareza a finalidade
dos textos a serem produzidos, bem como a explicitacdo dos
interlocutores do texto. Os videos serdo compartilhados para que seu
conteldo possa ser visto e seus textos lidos, pela comunidade escolar.

e Vale lembrar que € necessario estabelecer as condi¢cdes de producédo
de um texto: ter o que dizer; ter uma razao para dizer; ter para quem
dizer; estabelecer-se enquanto locutor do que sera dito e, finalmente,
escolher as estratégias para realizar tais condigcbes de producéo.
(GERALDI, 1997)2

1) AULA 1 - Tempo estimado 2h

e Atividades prévias:

2 As orientacbes apresentadas nas caixas de texto com margem simples s3o direcionadas aos professores
que forem desenvolver a Sequéncia Didatica.
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“Carosl/as alunos/as, vamos assistir a alguns videos curtos sobre a
pandemia de Covid-19 e o comportamento das pessoas em diversas

situagées. Vejam com ateng¢édo.”™

o Apresentar aos alunos videos disponiveis na internet, por exemplo
no YouTube, cuja finalidade tenha sido a de apontar problemas,
denunciar uma determinada situa¢cdo, mudar comportamentos ou
propor intervengdes, quanto aos riscos e cuidados necessarios em
relagdo a Covid-19. Esta devera ser uma visualizagé@o prévia para

gue os estudantes tomem contato com o material selecionado.

‘Apoés a primeira visualizacdo, vamos assistir novamente, desta vez,
observando tanto os recursos técnicos de producdo quanto recursos textuais

gue aparecem nesses videos.”

o Orientar os alunos, para que observem:
= Aspectos ‘técnicos” - recursos audiovisuais, fontes de
letras, iluminacéo, trilha sonora;
»  Aspectos ‘textuais” — presenca de narrador; fragmentos de
textos ou citagdes, texto escrito ou oral, trechos de

entrevistas, graficos, imagens, icones, etc.

e Professor/a, como este momento sera oferecido, a titulo de exemplo,
um aspecto importante a ser observado é a garantia da oferta de
repertério sobre o tema e as possibilidades de géneros textuais a serem

utilizados na realizacao dos videos produzidos pelos alunos.

)

“Agora, vamos discutir o tema, as informagoes e opinibes presentes nos videos.”

o Roda de Conversa: promover a escuta dos alunos que deverao
ser estimulados a se expressar sobre o tema e quanto a forma

de abordagem dos videos assistidos.

“Em seguida, passaremos a discutir os aspectos técnicos e textuais presentes

nos videos assistidos.”

3 0s comandos apresentados nas caixas de texto com margem dupla s3o direcionados aos alunos.
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o Continuacdo da Roda de Conversa: promover a observacdo dos
elementos que foram escolhidos pelos autores dos videos e que 0s
compdem. Se possivel, discutir o efeito que estes elementos

aportam ao video enquanto mensagem a ser transmitida.

“Finalmente, vocés vao elaborar uma lista com elementos que considerem

importantes para a elaboragdo de um video.”

o Registro dos pontos mais significativos das discussdes e
confeccdo de uma lista de elementos presentes nos videos, que

servira de suporte para a elaboracéo de um roteiro, posteriormente.

Professor/a,
Para cada video é importante que eles observem:
Ha imagens (video), animacdes, icones, musicas, efeitos sonoros,
textos orais e escritos?
Ha, predominio da linguagem oral — informac¢des narradas?
Ha presenca de texto escrito em frases curtas ou expressdes de
orientacao?

Como estes elementos se mesclam?

2) AULAS 2,3 e 4 - Tempo estimado 6 h

e Delimitacdo das propostas de escrita:
Elaboracdo de videos instrutivos ou de propaganda social sobre a
importédncia do cumprimento dos protocolos de salde e seguranca,
quanto a transmissibilidade do Coronavirus, nos distintos espacos de

convivéncia do bairro.

“Caros/as alunos/as, neste momento, vamos planejar a elaboracéo de videos,

2

como 0s ja assistidos anteriormente, usando recursos disponiveis em celulares’

o Pedir que os alunos apresentem, por escrito, suas propostas de
producdo de videos, em forma de um roteiro, elencando as ideias

iniciais que comporéo o video.
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o Pedir que organizem as ideias a partir das possibilidades de
abordagem ao tema proposto, considerando inclusive o que eles
tenham relatado nas rodas de conversa anteriores. Os distintos
espacos sociais em que eles circulam podem ser sugestbes de
subtemas para a abordagem desses videos: os equipamentos de
saude presentes no bairro, a casa e a familia, a rua e o entorno, 0s
espacgos de encontros sociais, como as pracgas, as igrejas e até a

prépria escola, etc.

“Yamos elaborar roteiros de produgdo dos videos, registrando passo a passo o

que sera realizado”

o Nesta fase, deverd ser levado em conta a necessidade de
producado dos roteiros que conferirdo sentido ao projeto. O roteiro
€ uma forma de organizar as ideias e as acdes e, posteriormente,
estes deverao ser socializados entre os alunos. E importante trazer

exemplos de roteiros de video para exemplificar.

“Neste momento, vamos definir juntos alguns critérios para a elaboragéo de seus

videos.”

o Uso de recursos tecnoldgicos disponiveis no celular;

o Os videos mostrardo comportamentos e ou situagdes que estejam
em desconformidade com os protocolos de salde, para o atual
periodo de pandemia;

o Imagens (fotos, videos, desenhos e icones) devem compor o
video;

o Obrigatoriamente o video devera apontar sugestdes, orientacdes e
construcdo de acdes positivas para reverter a situacao criticada.

o As informacgdes, sugestdes e orientagdes devem ser apresentadas

atraves de texto escrito, expressando a opinido do/a autor/a, que

deve aparecer mesclado aos outros recursos, sendo obrigatorio um

minimo de dois paragrafos.

o O tempo méximo de duragéo do video sera de 5 minutos.




38

o Os aplicativos sugeridos para a elaboracdo dos videos sdo: TIK
TOK, YOUCUT, KINEMASTER, YOUTUBE. (pois estes sdo mais

comuns e rodam com facilidade nos aparelhos de celular).

Professor/a,

Os videos deverao ser elaborados (e posteriormente avaliados) mediante os
seguintes critérios: observacdo de uma situagdo a ser retratada; utilizacédo de
linguagem adequada, tanto no texto oral quanto no escrito, este Ultimo sendo
apresentado como o foco do trabalho a ser realizado; uso pertinente de

recursos multimodais; proposta coerente de acao/mobilizacéo/intervencao;

uso de criatividade e recursos artisticos.

3) AULAS 5 e 6 — Tempo estimado 2 h

“A partir das observacdes realizadas anteriormente, vocés serdo capazes de
delimitar suas propostas, através da identificacdo do assunto ou subtema com o
qual queiram trabalhar. Respondam: qual sera o assunto principal de seu video?

Lembre-se: em cada subtema €& possivel delimitar ou fazer um recorte,

especificando seus interesses.”

o Propor aos alunos a delimitacdo dos subtemas previamente
detectados por eles.
o Esta acdo devera dar seguranca e objetividade, para que o aluno va a

campo, elabore seu texto e produza seu video.

Professor/a,
As rodas de conversa anteriores, bem como a atualidade da proposta, devem
gerar o desejo de intervencao dos estudantes, com a finalidade de transformar
a realidade que os cerca. A partir dos subtemas, podem ser necessarios
alguns “recortes” para dar mais objetividade aos videos. Por exemplo:

e Subtema: Os equipamentos de saude presentes no bairro

o Recorte: Os Centros de Saude e sua relagdo com a comunidade
durante a Pandemia (orienta¢des, vacinacgéo, atendimento)
e Subtema: A rua e o entorno

o Recortes:
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= O uso de mascaras e o distanciamento social em locais
publicos;
= O transporte publico, o comportamento dos usuarios e o
respeito aos protocolos;
e Subtema: A casa e a familia
o Recorte: A familia e os cuidados com idosos e pessoas do grupo
de risco;
e Subtema: Os espacos de encontros sociais
o Recortes:
o O comportamento em espacgos publicos abertos (pragas) ou
fechados (igrejas, escola) e as aglomeracoes;
o Oretorno as atividades escolares e os comportamentos exigidos;
e Qutros subtemas levantados pelos/as alunos/as, durante as Rodas de

Conversa.

o Proceder as orienta¢des gerais sobre a produgéo dos videos e pedir

gue os alunos apresentem suas propostas de intervencao.

4) AULAS 7 e 8 — Tempo estimado 2 h

“Querido/a aluno/a, vamos falar sobre os textos escritos que serdo produzidos?

Vamos organizar as ideias?”

o Orientacbes sobre a producdo dos textos — utilizar os géneros
Instrucional (GUSMAO, 2015) e/ou Propaganda Social (JANJACOMO;
MIOTELLO, 2020) como parte integrante obrigatoria de cada video,
retomando as condicbes de producdo de texto escrito, seu
planejamento prévio, a revisao e a reescrita, como parte do processo
de produgéao

o Levantamento de conhecimentos prévios sobre os subtemas
escolhidos;

o Orientacdo quanto as condi¢des de producéo de texto, abrindo
o didlogo com os alunos, ouvindo suas respostas e registrando

as ideias, junto com eles;
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“Sobre o texto que sera produzido, responda:

a) 0 que vocé tem a dizer?

b) qual é a razdo para vocé dizer isso?

C) para quem vocé pretende dizer isso?

d) como vocé pretende ser um sujeito envolvido com o que sera dito?

e) vamos escolher as estratégias para fazer o que vocé pretende fazer?”

o Andlise das informagBes e opinides coletadas sobre o
‘problema”, para delimitacdo dos dois aspectos principais que
comporéo o video (a critica e a proposta de solucéo).

o Definigdo dos aplicativos a serem usados para a producdo dos
videos, observando quais funcionam nos celulares disponiveis
(seus aparelhos ou de algum familiar, ou algum recurso

disponibilizado na escola para este fim).

Professor/a,

Como os/as alunos/as foram orientados/as a buscar informagdes sobre o
espaco ou a situacdo que pretendem apresentar em seu video, este é o
momento da pesquisa e da coleta dessas informacdes, entrevistas, videos afins

etc.

5) AULAS 9,10 e 11 — Tempo estimado 6 h

“Agora, vocés terdo um tempo, em sala de aula, para a apresentagao dos roteiros
produzidos, antes da confeccédo final dos videos. Também fardo parte dessa
apresentacao a leitura dos textos instrucionais ou de propaganda social, que

vocés produziram e que serdo apresentados através dos videos.”

o Leitura e correcédo dos roteiros. Etapa de revisdo dos roteiros, que
deve ser feita durante o processo e ao final.
o Leitura e correcdo dos textos instrucionais ou de propaganda social

produzidos, que deve ser feita durante o processo e ao final.
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Devem ser objetos de revisao:

o Aspectos informativos

o Aspectos linguisticos
Aplicacéo de diferentes estratégias de correcdo: coletiva geral, a
partir de textos previamente selecionados ou de quem se disponha a
oferecer seu texto; em pequenos grupos, envolvendo a participacéo
dos integrantes, e individual, mais direcionada as particularidades de

cada texto.

“Apos a correcdo dos textos, vocés deverao reescrevé-los, atendo-se as

corregbes necessarias.”

(@]

Reescrita dos textos.

5.3 Planejamento das Ac¢des

Tempo final destinado a execucédo da proposta de trabalho

o

o

Tempo estimado para a elaboracéo do produto final - “video”: 30 dias.
Encontros semanais para acompanhamento das producbes dos
videos e dos textos.

Leitura, comentarios, sugestbes e correcdes encaminhados
individualmente.

Entrega e socializacéo dos videos

Publicacdo dos videos nas redes sociais da escola.
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6. REFLEXOES SOBRE AS PROPOSTAS: PRODUCAO DE TEXTOS,
COM USO DE CELULARES, EM 2018 E SEQUENCIA DIDATICA -
PRODUCAO DE TEXTOS NO CONTEXTO DA PANDEMIA

As reflexdes realizadas a partir da comparacéo das duas propostas de producao
de texto diferenciam, por um lado, as acbes em 2018 que, ainda que planejadas,
foram desenvolvidas de forma intuitiva e pratica e, por outro lado, aquelas
referentes a Sequéncia Didatica, que se estruturaram a partir de uma formacao,

de leituras e discussdes prévias ao planejamento.

Tais reflexdes podem, ainda, apontar caminhos para professores/as dos anos

finais do Ensino Fundamental.

A Producédo de Textos com Uso de Celulares, em 2018, consolidou-se em meio
a um momento dificil no contexto escolar para os alunos das turmas de 9° ano,
ja que, como ja& dissemos, estes encontravam-se desmotivados e
desinteressados dos estudos, talvez em decorréncia dos modelos tradicionais
de ensino e as poucas oportunidades de protagonismo que lhes eram oferecidas.
Apesar destas condicbes, a forma como a proposta chegou até eles garantiu
uma participacao significativa. Foram trabalhos realizados de forma presencial
e todas as etapas contaram com encontros do grupo, rodas de conversa,
socializacdo das ideias, suporte e apoio entre os grupos. Este foi, seguramente,
um dos pontos essenciais para a garantia do envolvimento dos alunos, durante

os desenvolvimentos dos trabalhos.

Em 2018, percebeu-se, na pratica, que o celular trazia uma aproximacdo a um
ambiente familiar para os alunos, além de que a tela se mostrava mais “fluida”
que o papel. Nela o aluno fazia e refazia seu texto sem o pudor do “erro”. Ribeiro
aponta que “parte dos materiais de que dispomos para planejar e ministrar
nossas aulas pode ser de tecnologia digital, assim como muitos dos meios de

que dispomos para interagir com nossos alunos” (CEALE, 2014).

Quanto a atuacdo do professor, fica claro na proposta de 2018 que sua

intervencao no direcionamento das a¢des permitiu o incentivo, a organizagao e
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0 planejamento de estratégias para que os alunos produzissem seus textos.
Contudo, esse direcionamento foi sendo descoberto e criado ao longo do

desenvolvimento dos trabalhos, passo a passo, como em uma experimentagao.

Na&o foi possivel realizar o trabalho de forma individual, pois nem todos os alunos
dispunham de telefones celulares e aplicativos para a elaboracdo dos videos. A
estratégia do trabalho em grupo possibilitou que todos pudessem interagir com
a producéo dos textos e a criacdo dos videos, entretanto ndo gerou as agdes de
escrita do texto, retomada e reescrita individuais, tdo necessarias ao processo

de aprendizagem.

A Sequéncia Didatica - Producdo de Textos no Contexto da Pandemia também
se desenha em meio a inseguranca, soliddo e inimeros outros problemas,
trazidos a tona em 2020. Entretanto, apresenta propostas de orientacao,
reflexdo, avaliacao e redirecionamento, previamente planejadas, o que garante
o envolvimento dos alunos e seu protagonismo diante das acfes. Além disso,
estabelece como estratégias de envolvimento dos alunos a escuta de suas
condi¢cbes de vida e seu desejo de interferir na sociedade. Cria-se, conforme
Geraldi (1997), condicdes de producéo para que surjam textos produzidos na
escola, ndo para ela. Sdo textos que efetivamente se originam em um contexto

social mais amplo e a ele se destinam.

A Sequéncia Didatica, aponta para o uso do celular como mais que um facilitador
ou uma ferramenta disponivel. No contexto pandémico, ele passa a ser visto
como um dos Unicos meios de contato entre a escola e o aluno. Entretanto, a
utilizacdo plena dessa ferramenta depende de fatores tecnoldgicos mais
abrangentes, como a questdo dos sinais das operadoras e 0 acesso a internet.
E esses fatores passam a ser percebidos, através de um olhar mais investigativo
que se formou durante o curso de especializagdo. As acdes planejadas na
Sequéncia Didatica indicam, assim, encontros presenciais, pelo menos em
pequenos grupos, para que as dificuldades apresentadas possam ser

minimizadas.
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Finalmente, na Sequéncia Didatica as acbes do professor continuam sendo
extremamente importantes e, a todo momento, ele € convidado a reflexdo e ao
dialogo. Mais que dar orientagfes, entende-se que a participacao do professor é

vista como aquele que deve ocupar o lugar de quem “ensina a produzir textos”.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

O uso de ferramentas digitais pode constituir-se em uma nova estratégia de
aprendizagem para 0s estudantes e novas praticas de ensino para 0s
professores dos anos finais do Ensino Fundamental, minimizando as
dificuldades enfrentadas por ambos, no processo de producédo de textos na
escola.

Entendendo que tal processo deve considerar e valorizar os sujeitos que estao
implicados nele, atribui-se ao professor a tarefa de media-lo, incluindo-se nele.
Acdes que se destinem a orientar os estudantes devem potencializar a escuta
desses sujeitos, dar lugar e destaque a suas vozes, para que se apropriem do
desejo de dizer algo e ocupem o lugar desse dizer, estimular as interlocucdes
entre eles, abrir-se ao contato com novos saberes, promovendo, por exemplo, o
uso das tecnologias digitais, que pode ser sem duvida um fator potencializador

das praticas de producéo de texto.

E importante destacar que o reconhecimento das tecnologias digitais como
possibilidades de incorporacao as praticas de ensino, antes da pandemia, eram
opc¢Oes inovadoras. Durante o periodo de isolamento social, contudo, elas se
converteram em ferramentas de suporte para que 0s encontros entre 0s sujeitos
nao fossem definitivamente rompidos. Pensar as praticas escolares, e dentre
elas as de producdo de texto, através desse aporte converte-se em um

movimento possivel para aquele momento e, esperamos, para além dele.

Observa-se um aumento da exposicao a textos multimodais na sociedade atual,
em gue a multiplicidade de informacgdes se mescla e se complementa a partir de
imagens, sons, escrita e recursos visuais, com a qual nossos alunos estao
familiarizados. E, nesse contexto, percebe-se que tal conjunto de condigGes
promove avanc¢os e mudancas nas formas de ler e escrever. Ja era esperado
gque a escola manifestasse em suas praticas atencdo a multimodalidade,
assumindo-a como objeto de discussdo. A pandemia e o isolamento social
aceleraram esse reconhecimento e a proposta veiculada por este trabalho trata

das possibilidades pedagdgicas desse tipo de texto.
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A partir dessas reflexdes, entende-se que o desenvolvimento de propostas de
producdo de textos, dentro do contexto de uma escola publica em nossa cidade,
ainda precisa de encontros presenciais para garantir que partes fundamentais
ocorram de fato: a motivacao, o sentimento de pertencimento do grupo, o0 acesso
a ambientes tecnoldgicos mais capacitados, 0s momentos presenciais de
discusséo entre os pares, a contextualizacédo e a oferta de possibilidades reais
de concretizacdo das propostas sdo apenas alguns dos aspectos que ndo podem

deixar de ser observados.

Entende-se que o uso de celulares para desenvolver a producdo de textos €
viavel em escolas publicas. Entretanto, € necessaria a garantia de condi¢cées de
acesso efetivo a internet, o que nem sempre se da de forma abrangente entre

0s estudantes.

Finalmente, destaca-se que a realizacédo de acdes de producao de textos, como
as propostas aqui, so se efetivam a partir de reflexdes e planejamento. A sala de
aula, fisica ou virtual, € um espaco de interacdo, de construcao de saberes e de
valorizagdo dos sujeitos que atuam nela. Refletir sobre essas possibilidades
levam a bons planejamentos que podem, por sua vez, gerar excelentes

resultados.
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