UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQ: CONHECIMENTO E
INCLUSAO SOCIAL

ISABELA COSTA DOMINICI

VALERIA E HENRIQUE: O
ENTRELACAR DA CONSTITUICAO
DE SUAS SUBJETIVIDADES

Belo Horizonte

2021



ISABELA COSTA DOMINICI

VALERIA E HENRIQUE: O
ENTRELACAR DA CONSTITUICAO
DE SUAS SUBJETIVIDADES

Tese apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo: Conhecimento e Incluséo Social da Faculdade
de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais,
como requisito parcial a obtencéo do titulo de Doutora em
Educacao.

Area de concentracio: Educacio

Linha de pesquisa: Psicologia, Psicanélise e Educacao
Orientadora: Profa. Dra. Maria de Fatima Cardoso
Gomes

Belo Horizonte

2021



D671v

Dominici, Isabela Costa, 1988-
Valéria e Henrique [manuscrito] : o entrelagar da constituicdo de
suas subjetividades / Isabela Costa Dominici. - Belo Horizonte, 2021.
208 f. :enc, il.

Tese -- (Doutorado) - Universidade Federal de Minas Gerais,
Faculdade de Educacéo.

Orientadora: Maria de Fatima Cardoso Gomes.

Bibliografia: f. 194-200.

Anexos: f. 201-208.

1. Educagdo -- Teses. 2. Psicologia infantil -- Teses. 3. Psicologia
educacional -- Teses. 4. Lactentes -- Subjetividade -- Teses. 5. Lactentes
-- Desenvolvimento -- Teses. 6. Lactentes -- Educacgéo -- Teses.

7. Educacéo -- Etnologia -- Teses.

|. Titulo. Il. Gomes, Maria de Fatima Cardoso, 1955-.

lll. Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade de Educacéo.

CDD- 155.4

Catalogacéao da fonte: Biblioteca da FaE/UFMG (Setor de referéncia)
Bibliotecéario: Ivanir Fernandes Leandro CRB: MG-002576/0




UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - CONHECIMENTO E
INCLUSAO SOCIAL

7

POCRANA O POS GRADLACAC:
Conhecimento & ncuso Socalem Fducagho

FOLHA DE APROVACAO

Valéria e Henrique: o entrelagar da constituicdo de suas subjetividades

ISABELA COSTA DOMINICI

Tese
Graduagdo em EDUCAGAO - CONHECIMENTO E INCLUSAO SOCIAL, como

submetida @ Banca Examinadora designada pelo Colegiado do Programa dePds-

requisito para obtencdo do grau de Doutor em EDUCACAO - CONHECIMENTO E

INCLUSAO SOCIAL.

Aprovada em 05 de fevereiro de 2021, pela banca constituida pelos membros:

Prof(a). Maria de Fatima Cardoso Gomes - Orientador
UFMG

Prof(a). Patricia Corsino
UFRJ

Prof(a). Vanessa Ferraz Almeida Neves
UFMG

Prof(a). Luciana da Silva de Oliveira
IFMG - Campus Bambui

Prof(a). Monica Maria Farid Rahme
UFMG

Professora Dra. Andrea Moreno
Coordenadora do Programa de P6s-Graduagdo em Educagéo:
Conhecimento e Inclusdo Social - FAE/JUFMG

Belo Horizonte, 3 de marco de 2021.



Valéria e Henrique: o entrelacar da constitui¢do de suas subjetividades

Tese apresentada ao Programa de P6s-Graduacdo em
Educacdo: Conhecimento e Inclusdo Social da
Faculdade de Educacdo da UFMG como requisito
parcial a obtencéo do titulo de Doutora em Educacéo
Area de Concentragio: Educacéo

Linha de Pesquisa: Psicologia, Psicanalise e Educagdo
Orientadora: Profa. Dra. Maria de Fatima Cardoso
Gomes

Aprovadoem:__ / /

Banca examinadora

Profa. Dra. Maria de Fatima Cardoso Gomes — orientadora

Profa. Dra. Patricia Corsino (UFRJ)

Profa. Dra. Luciana da Silva de Oliveira (IFMG — Bambui)

Profa. Dra. Vanessa Ferraz Almeida Neves (UFMG)

Profa. Dra. Monica Maria Farid Rahme (UFMG)

Prof. Dr. Sandro Vinicius Sales dos Santos — suplente (UFVJIM)

Profa. Dra. Maira Tomayno de Melo Dias — suplente (UFMG)



Dedico esta Tese a Valeria e Henrique, e as
suas familias, por nos permitirem conhecer o
lindo processo de constituicho de suas

subjetividades.



AGRADECIMENTOS

Ao ano de 2020, que nos fez ficar em casa e fazer um mergulho em nossa subjetividade,
devido a Pandemia da COVID-19, o que me possibilitou reflexdes e leituras que, talvez em
tempos normais, ndo seriam realizadas. Sou grata a este momento, que, infelizmente, trouxe
dores a muitos, mas que também possibilitou o contato com o grupo de pesquisa, virtualmente,
com as colegas e professoras que, com tanto carinho, traziam boas novas, ensinamentos e
compartilhavam boas leituras.

Ao Matheus, meu amor, que, mesmo sem entender a logica da escrita desta tese, esteve
ao meu lado sempre amavel e compreensivel sobre minha auséncia, buscando deixar 0s
momentos tensos mais leves para que eu pudesse me dedicar.

A minha mée, a0 meu pai e aos meus irmios que escutaram, em nossos encontros, as
historias da minha tese, mostrando interesse e apoio, mesmo sem saber quem eram Vigotski ou
Wallon, mas se esforcando para dar uma opinido que pudesse ajudar.

A minha orientadora, querida Mafa, que desde a graduacéo esteve comigo, orientando,
incentivando e compartilhando todo seu conhecimento. Sou muito grata por todos esses anos
que venho aprendendo com vocé.

As professoras Vanessa Neves e Patricia Corsino pela leitura da tese ainda no exame de
qualificacdo e pelas sugestdes que foram aceitas e se transformaram neste trabalho. E aos
demais professores que aceitaram o convite para ler esta tese e compartilhar seus conhecimentos
para o0 aprimoramento deste trabalho: Luciana Oliveira, Ménica Rahme, Sandro Vinicius e
Maira Tomayno.

As pessoas maravilhosas que pude conhecer na p6s-graduacao durante minhas vivéncias
desde o mestrado na FaE, vocés deixaram esses momentos mais ricos e tornaram a Universidade
um lugar muito bom de estar. A Alice, Aliene, Daiane, Denise, Elenice, Larissa, Luciana
Oliveira, Luciana Pereira, Luciana Silva, Maira, Virginia e Viviane, sou grata por ter
compartilhado esse momento com voceés.

A direcdo e as professoras da EMEI TUPI, que permitiram minha entrada, permanéncia
e registro por meio da filmagem e das anotacfes no caderno de campo de seus cotidianos.
Agradeco também por estarem juntas com o grupo de pesquisa sempre nos apoiando nas defesas

e apresentacOes dos trabalhos.



A Valéria, Henrique e suas familias, que permitiram a realizacdo deste estudo, que
aceitaram realizar as entrevistas e nos ofertaram preciosidades de suas subjetividades, de suas
vidas.

A Ana Paula Rodrigues, pela revisao do texto e das normas da ABNT. Muito obrigada
pelo olhar atencioso com o texto, com o trabalho.

A CAPES/PROEX pelo apoio ao Programa de Pés-Graduagdo em Educacio:

Conhecimento e Inclusdo Social da Faculdade de Educacéo da UFMG.



RESUMO

O presente trabalho foi desenvolvido a partir de questes sobre o processo de constituicdo da
subjetividade de bebés e busca dialogar com a literatura existente sobre o tema a fim de explorar
0 que vem sendo produzido e pensado sobre isso. Tal didlogo tem como foco os trabalhos que
permitem aprofundamento tedrico, especialmente com a Psicologia Historico-Cultural e com a
Etnografia em Educacdo. A fim de fazer uma analise contrastiva, que é uma das propostas de
nossa orientacdo tedrico-metodoldgica, escolhemos dois bebés como casos expressivos, de
acordo com os seguintes critérios: (1) necessidade de romper com os paradigmas que nao
consideram o desenvolvimento dos bebés por género, aspectos étnico-raciais, socioeconémicos
e familiares; (I1) consideracdo dos diferentes usos da linguagem pelos bebés, seja ela falada,
escrita, do desenho, dos gestos, das expressoes faciais, dos olhares, do choro, do abraco, dos
afetos e, por fim, (I11) producéo de discurso/linguagem em uso a partir das relacdes desses bebés
com os demais bebés, professoras e pesquisadoras, tendo como foco as seguintes questdes: Com
guem? Onde? Quando? Por qué? Sob quais condi¢bes? O que defendemos e que foi por nds
produzido ao longo do desenvolvimento deste trabalho é que, para se compreender a
constituicdo da subjetividade de Valéria e Henrique, foi necessario percebé-los em sua
totalidade. Entendemos que a compreensdo holistica dessa totalidade € um passo para
compreender que o ser humano ndo é a soma de suas partes, mas o encontro delas em uma
unidade dialética, que pressupde [afeto/cognicdo social situada/culturas/linguagens em uso] —
(ACCL), constituindo um ser social que se individualiza nesse encontro. Sendo assim,
defendemos nesta tese que o processo de constituicdo das subjetividades de Valéria, Henrique
e dos bebés é social, singular e situado nos contextos culturais de sua producdo. Ser irma mais
nova, ter em sua familia professoras, elaborar estratégias para ter atencdo do adulto, ser
comunicativa, manifestar interesse pelos momentos de alimentagdo, vivenciar eventos de
letramentos na escola e em casa e se interessar pela comunicacgdo escrita, gestual e falada sdo
marcas do processo de constituicdo da subjetividade de Valéria. Ser filho Gnico, ser incentivado
a ajudar nas tarefas de casa, ter com seus pais momentos de leitura de estdrias, brincadeiras, ter
preferéncias alimentares, ter uma pratica cultural para 0 momento do sono sdo marcas da
constituicdo da subjetividade de Henrique. Tais marcas, que os diferenciam, se encontraram no
espaco coletivo da EMEI TUPI e se entrelacaram, possibilitando a Valéria e Henrique, bem
como aos outros bebés, se reconhecerem como pessoas diferentes umas das outras e
potencializarem aquilo que os afetava, aproximando-os e distanciando-0s no processo coletivo
de individualizacao.

Palavras-chave: Bebés: Constituicdo da Subjetividade: Psicologia Historico-Cultural:

Etnografia em Educacéo.



ABSTRACT

The present work was developed from questions about the process of constituting the
subjectivity of babies and seeks to dialogue with the existing literature on the subject in order
to explore what has been produced and thought about. Such dialogue focuses on works that
allow theoretical deepening, especially with Historical-Cultural Psychology and Ethnography
in Education. In order to make a contrastive analysis, which is one of the proposals of our
theoretical-methodological orientation, we chose two babies as expressive cases according to
the following criteria: (1) need to break with the paradigms that do not consider the development
of babies by gender , ethnic-racial, socioeconomic and family aspects; (I1) consider the different
uses of language by babies, whether spoken, written, drawing, gestures, facial expressions,
looks, crying, hugging, affection and, finally (I11) the production of speech / language in use
from the relationships of these babies with other babies, teachers and researchers focusing on
the following questions: with whom? Where? When? Because? Under what conditions? What
we defend and what was produced by us during the development of this work is that in order to
understand the constitution of the subjectivity of Valéria and Henrique it was necessary to
perceive them in their entirety. We understand that “the holistic understanding of this totality
is a step towards understanding that the human being is not the sum of its parts, but their meeting
in a dialectical unit, which presupposes [situated social affection / cognition / cultures /
languages in use] - (ACCL)” constituting a social being that is individualized in this meeting.
Therefore, we defend in this thesis that the process of constituting the subjectivities of Valéria,
Henrique and the babies is social, singular and situated in the cultural contexts of their
production. Being a younger sister, having teachers in her family, devising strategies to have
adult attention, being communicative, expressing interest in eating times, experiencing literacy
events at school and at home and being interested in written, gestural and spoken
communication are hallmarks of the process of constituting Valéria's subjectivity. Being an
only child, being encouraged to help with house work, having stories with his parents, playing
games, having food preferences, having a cultural practice for the moment of sleep are marks
of the constitution of Henrique's subjectivity. Such marks that differentiate them were found in
the collective space of EMEI TUPI and intertwined, enabling Valéria and Henrique, as well as
other babies to recognize themselves as different people from each other and enhance what
affected them, bringing them closer and further apart in the collective individualization process.

Key-words: Babies; Subjectivity process; Historic-Cultural Psychology; Ethnographic in
Education.
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INTRODUCAO

O presente trabalho! foi desenvolvido a partir de questdes sobre o processo de
constituicdo da subjetividade de bebés e busca dialogar com a literatura existente sobre o tema
a fim de explorar o que vem sendo produzido e pensado sobre isso. Tal didlogo tem como foco
os trabalhos que permitem, especialmente, um aprofundamento teérico da Psicologia Historico-
Cultural.

O interesse pela Psicologia Historico-Cultural sempre esteve presente em minha
trajetdria académica, incialmente com o objetivo de compreender como o ser humano aprende,
em especial como as criancas da Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental
aprendem. Depois, também me interessei pelas questbes relacionadas a aprendizagem da
linguagem escrita, o que fundamentou minha dissertacdo de mestrado e, agora, pelo processo
de constituicdo da subjetividade de bebés, no doutorado.

O tema inicial desta pesquisa voltava-se ao processo de constituicdo de identidades. Tal
ideia inicial surgiu enquanto trabalhava como Assessora Pedagdgica na rede publica de Minas
Gerais em 2016, quando discutiamos o Regimento Interno e a Proposta Pedagdgica da rede
escolar. Ao longo das discussdes com meu grupo de trabalho, sempre me intrigava a questao
da cultura institucional ser algo significativo na constituicdo das identidades dos estudantes da
escola. Durante esses debates, pude perceber o quanto as regras sociais e institucionais guiavam
a constituicdo das identidades e da formacdo dos professores e demais profissionais da escola.
E perceptivel que nos apropriamos daquilo que nos toca, que nos afeta, que faz sentido e, nessa
perspectiva, as regras que constituem a cultura da escola sdo apropriadas bem como
modificadas e transformadas pelos professores, alunos e demais funcionarios.

Partindo dessa observacdo, comecei a pensar sobre o0 processo de constituicao de nossas
identidades, que comeca desde nossa concepcdo, passando pelo nascimento, e continua ao
longo de nossas vidas. Surgiu, entdo, o interesse e a necessidade de investigar como se da o
processo de constituicdo de identidades de criancgas, sendo que, inicialmente, tal investigacéo
seria realizada com criancas de 5 anos, dando continuidade ao que iniciei no mestrado com

criangas dessa mesma idade.

! Essa tese foi escrita na 12 pessoa singular quando ha a explicitacdo de agBes da autora e na 3? pessoa do plural
guando ha ac0es e reflexdes da autora, da orientadora e até mesmo reflexdes construidas pelo grupo de pesquisa.
A escolha por escrever dessa forma se da pela percepcdo de como ha reflexdes individuais e coletivas que
constituem uma tese.

14



Contudo, foi necessario fazer mudancas no meu projeto a partir do convite das
coordenadoras do Grupo Estudos em Cultural Educagéo e Infancia - EnlaCei? e do Grupo de
Estudos e Pesquisa em Psicologia Histdrico-Cultural na Sala de Aula - GEPSA? — as professoras
da Faculdade de Educacéo e do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo: Conhecimento e
Incluséo Social da Universidade Federal de Minas Gerais, Vanessa Ferraz Almeida Neves e
Maria de Fatima Cardoso Gomes — para participar da pesquisa “Infancia e Escolarizacéo (fase
I): participacdo, amizade, cognicdo e cultura”. Essa pesquisa tem uma duragdo de seis anos e,
no ano de 2017, iniciou a primeira fase de investigacdo, com 13 bebés de 04 meses a 1 ano de
idade. O objetivo geral, na primeira fase, foi compreender, a partir de diferentes perspectivas
(familias, professoras e bebés), o processo de desenvolvimento cultural dos bebés em uma
instituicdo pablica de Educacdo Infantil, da cidade de Belo Horizonte que chamamos de EMEI
TUPI,

As mudancas iniciais no projeto referiram-se a faixa etaria das criangas que
participariam da pesquisa. Se antes a pesquisa seria realizada com criangas de 5 anos, a partir
do aceite do convite, a pesquisa foi reorganizada para ser realizada com bebés de sete meses a
1 ano e seis meses em 2017 e, em 2018, com as crian¢as bem pequenas de 1 ano e sete meses a
2 anos e 4 meses. Tal modificacdo implicou a ampliacdo de estudos e investigacdo de
bibliografia sobre o que vem sendo pesquisado sobre bebés e desenvolvimento bioldgico, social
e cultural nessa faixa etéria. Tais modificacbes também foram essenciais para a minha formacao
enguanto pesquisadora, pois a postura de um pesquisador em uma turma de criangas de 5 anos
é diferente da postura de um pesquisador em um bercario. Minha constituicdo enquanto
pesquisadora na turma do bercario serd detalhada no capitulo de fundamentacdo tedrico-
metodoldgica por ser parte fundamental da construgdo da pesquisa.

Antes da qualificacdo e apds as mudancas iniciais no projeto de pesquisa, foi necessario
submeté-lo ao Comité de Etica em Pesquisa— COEP — da Universidade Federal de Minas Gerais
— UFMG. O COEP aprovou a realizagdo da pesquisa ainda em 2017, o que nos permitiu
entregar, ainda naquele ano, os termos de Consentimento Livre e Esclarecido as familias das

criangas e aos profissionais da escola (professoras, direcdo e coordenagdo pedagdgica).

2 Grupo de Estudos em Cultura, Educacio e Infancia (EnlaCei) coordenado pela professora doutora Vanessa Ferraz
Almeida Neves que tem como foco estudos e pesquisa longitudinal sobre bebés, criancas pequenas e educacao
infantil.

3 Grupo de Estudos em Psicologia Histérico-Cultural na sala de aula (GEPSA) coordenado pela professora doutora
Maria de Fatima Cardoso Gomes que tem como foco estudos e pesquisa longitudinal sobre a sala de aula pela
perspectiva do dialogo entre a Psicologia Histérico-Cultural e a Etnografia em Educacéo.

4 EMEI TUPI é um nome ficticio para preservar a identidade da instituicdo e dos servidores que nela atuam.
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Assim, a minha pesquisa de doutorado, cuja fase de campo teve inicio em 2017 e
continuou em 2018, teve como objetivo geral compreender o processo de constituicdo das
identidades de criancas que, no ano de 2017, frequentaram o bercério e, no ano de 2018,
frequentaram a turma de 1 ano da EMEI Tupi® (Escola Municipal de Educacéo Infantil). Dessa
forma, buscamos compreender como as identidades das criancas se constituem a partir da
apropriagéo da cultura institucional, que entendemos ser permeada de regras e combinados.

O termo “constituicdo de identidades” fundamentou a primeira versdo da revisdo
bibliogréfica e as primeiras andlises, que foram apresentadas na qualificacdo em fevereiro de
2019. No exame de qualificacéo, as professoras que estavam na banca, Vanessa Ferraz Almeida
Neves (FaE/UFMG) e Patricia Corsino (FaE/UFRJ), fizeram apontamentos sobre o conceito
que estava sendo trabalhado na tese e defenderam a ideia de que, para o campo da Educacao
Infantil, especialmente em pesquisas com bebés, era necessario modificar o conceito de
“identidades” para “subjetividade”. Segundo elas, a mudanga do conceito ampliaria a discussdo
e me permitiria focar no processo de individuacédo e de constituicdo de singularidades de cada
bebé participante da pesquisa. Ainda de acordo com as referidas professoras, o termo
“identidade” poderia ser explorado apds a analise do processo de constituicdo das
subjetividades dos bebés.

Concordamos com o posicionamento da banca de qualificacdo e decidimos realizar
nossa revisdo bibliografica utilizando o termo “subjetividade”, bem como utilizar tal conceito
para a construcdo do material empirico.

Nesse momento da pesquisa, ndo era apenas 0 conceito que seria alterado, outras
mudancgas na minha vida profissional estavam acontecendo. Naquele ano, assumi a vice-
direcdo do Ensino Médio da escola em que atuo. Sendo assim, no dia da qualificacdo, percebi
que 2019 seria um ano de mudancas e aprendizados.

Entre 0 exame de qualificacdo e a retomada da escrita da tese, diante da alteracdo
conceitual proposta, foi necessario um tempo para que eu refletisse sobre as mudancas
solicitadas e aceitas e, também, para que eu pudesse me organizar na mudanca da vida
profissional. Sendo assim, retomei a escrita em maio de 2019.

Ao retomar a revisdo de literatura, percebi que os pesquisadores que investigam
subjetividade o fazem pela filosofia, pela psicanélise e pela Psicologia Historico-Cultural,
sempre discutindo o que a subjetividade significa para cada area do conhecimento, mas nunca

pensando no processo de constituicdo da subjetividade humana a partir do nascimento. No

> EMEI TUPI Tupi é um nome ficticio aceito pela escola para manter o sigilo e preservar a identidade dos
profissionais que atuam nessa institui¢éo.
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inicio, estranhei essa realidade pela dificuldade de encontrar trabalhos que me dessem a resposta
gue eu buscava. Mas, ap0s ler os trabalhos encontrados, percebi a importancia que esta tese
teria ao enlacar esses trabalhos j& publicados, utiliza-los como embasamento tedrico-
metodoldgico para construir o material empirico e contribuir com reflexdes, especialmente no
campo educacional, sobre a constituicdo da subjetividade do ser humano desde 0 momento em
que somos bebés.

Assim, para compreender o processo de constituicdo da subjetividade de bebés, partimos
do pressuposto de que é necessario investigar os sentidos atribuidos por cada participante as
acdes que aconteceram no coletivo do bercario e da turma de 1 ano de idade. Isso significa que
observamos as agOes individuais nos momentos de atividades coletivas, seja no parquinho, no
refeitorio ou na sala de atividades dos bebés, para a construcéo e analise do material empirico.
Tal processo de investigacdo, construcdo e analise do material empirico tem como
fundamentacdo tedrico-metodoldgica a Psicologia Historico-Cultural, a Etnografia em
Educacdo e a Analise do Discurso.

A fim de fazer uma andlise contrastiva, que € uma das propostas da orientacdo tedrico-
metodoldgica, escolhnemos dois bebés: Valéria e Henrique. A escolha de tais bebés como casos
expressivos foi feita de acordo com os seguintes critérios: (1) necessidade de romper com 0s
paradigmas que ndo consideram o desenvolvimento dos bebés por género, aspectos étnico-
raciais, socioecondmicos e familiares; (I1) considerar os diferentes usos da linguagem pelos
bebés, seja ela falada, escrita, do desenho, dos gestos, das expressdes faciais, dos olhares, do
choro, do abraco, dos afetos e, por fim (I11) a producédo de discurso/linguagem em uso a partir
das relagOes desses bebés com os demais bebés, professoras e pesquisadoras tendo como foco
as seguintes questdes: com quem? onde? quando? Por qué? Sob quais condi¢bes? Com quais
resultados?

Para nds, torna-se necessario pontuar que a elaboracdo daqueles critérios esta
relacionada a nossa orientacdo teérico-metodologica e, também, a forma como a insercdo no
campo de pesquisa afetou a constru¢do do material empirico. Ao longo da tese € apresentando
como 0s eventos me afetaram e permitiram a reflexdo sobre o processo de constituicdo das
subjetividades da pesquisadora, das professoras e dos bebés, constituicdo esta que é um
processo complexo, contraditorio, que envolve o outro — os meios - familia e instituicdo de
educacdo infantil, os interesses pessoais, 0s compartilhamentos e as transformacdes das pessoas
e dos meios.

Na construcdo do material empirico o entrelacar da constituicdo das subjetividades de

Valéria e Henrique afetou a forma como podemos compreender 0s bebés e as criancas bem
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pequenas, ou seja, Como seres sociais, culturais e historicos se individualizam, constituindo suas
subjetividades, para além dos aspectos politicos que definem bebés e criangas bem pequenas
(BNCC, 2017) centrados na dimensao bioldgica, ou seja, na faixa etéria. Nossa ontologia do
ser, baseia-se na Teoria Historico-Cultural, que defende que o ser humano é um ser social que
se individualiza e, 0s bebés, sdo os seres sociais ao maximo (VIGOTSKI, 2010).

Para melhor explicitar a organizacdo deste trabalho, apresentamos um panorama da
organizacao dos capitulos. No capitulo I, trazemos a reflex@o sobre o conceito de subjetividade
a partir da revisdo de literatura realizada nos portais da Associacdo Nacional de Pés-Graduagéo
e Pesquisa em Educacdo - ANPED, Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - Capes e do Scientific Eletronic Library online - Scielo. Essa reflexdo contextualiza
nosso estudo e evidencia nossa compreensdo sobre o conceito de subjetividade, que auxilia na
construcdo de nosso material empirico. No capitulo Il esta nossa fundamentacdo teorico-
metodoldgica, momento em gque exploramos 0s conceitos essenciais para a construcao e analise
do material empirico. O didlogo entre a Psicologia Histérico-Cultural e a Etnografia em
Educacdo séo a base dessa fundamentacdo e nos permite explicar a entrada em campo e 0
dialogo entre o papel de pesquisadora e 0 embasamento tedrico. No capitulo 111, apresentamos
0 processo de constituicio da subjetividade de Valéria e Henrique®, bem como o entrelagamento
entre familia e escola nesse processo durante o bercario em 2017. No capitulo 1V, apresentamos
o0s desdobramentos dos eventos de 2017 no ano de 2018, quando Valéria e Henrique j& estavam
na turma de 1 ano, e, também, no entrelacamento familia e escola. No ultimo capitulo,
apresentamos a reflexdo sobre a tese que defendemos neste trabalho e, por fim apresentamos as

consideracdes finais.

® Bebés que acompanhei durante a pesquisa de campo. Para preservar a identidade deles, foram utilizados
pseuddénimos.
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CAPITULO |
JUSTIFICATIVA DA PESQUISA E REVISAO DA LITERATURA

Toda pesquisa dialoga com o contexto histérico, social, politico, econémico e cultural
no qual esta inserida. Sendo assim, buscamos, neste capitulo, explicitar o contexto desta tese,
que, como ja mencionado, ndo se limita ao ano em que foi desenvolvida. Além de dialogar com
0 grupo de pesquisa ja apresentado na Introducdo (GEPSA), pretendemos dialogar com
trabalhos ja publicados que se encontram disponiveis em plataformas de pesquisas cientificas.
E diante desse dialogo que o problema de pesquisa se justifica e se contextualiza, podendo vir
a contribuir com as demais pesquisas que serdo desenvolvidas, seja em nosso grupo de pesquisa
e trabalho ou em outros que tiverem interesse em discutir o tema aqui desenvolvido.

Partimos do principio de que a direcdo do desenvolvimento de bebés, segundo Vigotski
(1983/1995), acontece do social para o individual, ou seja, partimos da concepcdo de que as
criancas sdo seres sociais e, ao se apropriarem das culturas em que vivem, produzem suas
singularidades de ser, estar e sentir o mundo, construindo a consciéncia de si e do outro.

E necessario ressaltar que essa revisdo de literatura deu suporte & construcéo, analise e
interpretacdo do material empirico e a defesa da tese de que o processo de construcdo de
subjetividades de bebés é social, singular e situado nos contextos culturais de sua producéo.

Ao longo do desenvolvimento de nosso trabalho, percebemos que a constituicdo das
subjetividades acontece de forma social, individual, singular e situada, bem como ha conceitos
que sdo essenciais para a compreensdo de tal processo. Nesse momento, buscamos dialogar
com trabalhos que esclarecam esses conceitos (tais como: subjetividade, préaticas de letramento,
pensamento e fala, consciéncia de si e do outro, vivéncia) para que, a partir do 3° capitulo,
guando apresentarmos, analisarmos e interpretarmos 0s eventos, possamos evidenciar a relacdo
entre tais conceitos e nosso objeto de pesquisa: 0 processo de constituicdo das subjetividades
de Valéria e Henrique. E importante ressaltar que nosso trabalho retrata o que se tornou
essencial para que pudéssemos compreender o processo de construcdo das subjetividades de
cada um ao longo de 2017 e 2018.

A partir da investigacdo proposta, conseguimos identificar os trabalhos que se
aproximam e que se distanciam da nossa perspectiva de pesquisa, que é 0 processo de
constituicdo da subjetividade de bebés a partir da apropriacdo cultural em uma Escola
Municipal de Educagéo Infantil — EMEI TUPI. Tal investigacdo nas bases de dados constitui

nossa revisao de literatura, que apresentamos abaixo de acordo com os critérios que seguimos.
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A revisdo da literatura foi realizada nos portais da Scielo, da Capes e ANPED com o
recorte inicial de 10 anos, ou seja, de 2008 a 2018’. A escolha por esse recorte é que nos
permitiu ver a perspectiva de mudanga no olhar sobre o campo de pesquisa, bem como a
formulacédo de construcGes tedricas sobre o tema.

Pela densidade do trabalho foi necessario realizar a revisao de literatura em quatro
momentos. No primeiro momento revisamos os trabalhos que traziam em suas palavras-chave
ou desenvolviam o conceito de consciéncia de si e do outro. No segundo momento, realizamos
a revisdo de literatura dos trabalhos que tinham suas palavras-chave ou o desenvolvimento do
conceito de fala e subjetividade. No terceiro momento, a revisdo foi dos trabalhos que
apresentaram em suas palavras-chave ou desenvolveram o conceito de subjetividade,
individuacéo, singularidade e bebé. Nestes trés momentos, seguimos 0 mesmo padrao, ou seja,
identificamos a quantidade de trabalhos publicados na CAPES, na ANPED e no Scielo, para
depois filtrar para os trabalhos que nos ajudariam na reflexdo e contextualizacdo dessa pesquisa
para, entdo, fazer a leitura detalhada e trazé-los para o texto. Esses trés momentos se tornaram
necessarios, pois desde o texto preparado para o exame de qualificacdo haviamos notado que o
processo de constituicdo da subjetividade é complexo e o estudo sobre tal processo com 0s
bebés é ainda pouco explorado. Sendo assim, nos propomos colocar em nossa revisdo de
literatura os trabalhos que trouxessem importante contribuigdo para o desenvolvimento deste
trabalho e sobre a complexidade da constituicdo da subjetividade em bebés.

Comecamos pelas pesquisas, trabalhos e artigos que discutiram a consciéncia de si e do
outro. Nosso cuidado foi o de escolher pesquisas sobre essa tematica que se baseiam no olhar
para tal consciéncia a partir da unidade “pensamento e fala”. A explicag¢ao de Vigotski é de que
a fala possui um desenvolvimento peculiar que depende dos aspectos bioldgicos, sociais,
culturais e histéricos da pessoa, ou seja, ndo basta ter desenvolvido biologicamente as cordas
vocais e demais 6rgaos, é necessario apreender e compreender os significados das palavras, do
mundo e de si mesmo. Com isso, compreendemos que a fala € aprendida e “a crianca aprende
a utiliza-la para seus processos internos e a transforma em instrumento do seu préprio
pensamento” (PRESTES, 2012 p. 182), ndo apenas para se comunicar com os outros. Essa

discussao sera aprofundada no capitulo dos pressupostos tedrico-metodoldgicos.

A investigacdo para a revisdo de literatura foi focada neste recorte, no entanto, em alguns momentos foi necessario
ampliar para o recorte entre 2006 a 2020, devido & complexidade do tema.
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No Scielo, encontramos trés artigos publicados entre 2006 e 2014. No caso dessa
revisao, foi necessario ampliar o recorte para 2006, ja que Toassa (2006) aborda o conceito de
consciéncia na perspectiva de Vigotski, o que muito contribuiu com nossa analise.

O artigo “O conceito de consciéncia em Vigotski”, publicado na revista Psicologia da
USP, em 2006, por Gisele Toassa, traz uma complexa discussdo que permeia os trabalhos de
Vigotski. O ponto que nos interessa tanto quanto nos instiga é a referéncia e analise feita pela
autora sobre a consciéncia de si ser relacionada ao autoconhecimento. Instiga-nos porque nos
permitir pensar sobre quando os bebés iniciam essa construcdo do conhecimento de si, ou seja,
esse processo de autoconhecer-se. Toassa continua essa reflexao afirmando que “a consciéncia
de si implica, pois, numa relacdo de alteridade da pessoa para consigo mesma, adquirida através
da autoestimulagdo produzida pela palavra”. (TOASSA, 2006, p.64). Nesse ponto, ela faz a
analise da unidade “pensamento e fala” proposta por Vigotski e nos permite, mais uma Vez,
pensar nessa unidade no processo de constituicdo da subjetividade dos bebés Valéria e
Henrique, ou seja, desde muito pequenos, por volta dos 10 meses de idade, eles ja
compreendiam o significado das palavras. Podemos, entdo, afirmar que o processo de
consciéncia de si e do outro ja esta acontecendo? Esse processo é chave para a constituicdo de
suas subjetividades?

Tais perguntas sdo pertinentes e nos fortalecem para continuar a reflexdo proposta,
ampliando-a para o processo de constituicdo das subjetividades dos bebés em um contexto de
vida coletiva proporcionada pela escola de Educacdo Infantil. Sobre esse processo, Toassa
(2006, p. 74) “assinala que o bebé precisa tomar consciéncia de que alguém cuida dele para
poder engajar-se no processo de comunicagdo emocional (atividade fundamental do primeiro
ano de vida). Como préxima aquisi¢cdo, num periodo subsequente, a crianga precisa separar
figura e fundo na sua atividade psicologica”. Tal reflexdo sobre figura e fundo muito nos
interessa, pois durante a construcdo do material empirico percebemos como tal processo se da,
inclusive entre os bebés, e como ela se tornou fundamental nos processos de constitui¢do das
subjetividades de Valéria e Henrique.

E valido ressaltar que o didlogo com o trabalho de Toassa (2006) alimenta 0 nosso,
especialmente quando ela retoma a afirmacéo de Vigotski de que a consciéncia de si e do outro
se constitui de forma socialmente mediada, especialmente pela fala.

O segundo trabalho, que é “A formacao do conceito de consciéncia em Vigotski e suas
contribuigdes a Psicologia” de Carvalho et al. (2010), apresenta uma reflexdo que nos indica

uma continuidade ao trabalho feito por Toassa (2006), principalmente por utiliza-lo enquanto
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referéncia. Nesse trabalho, ha uma explicitacdo da relacdo entre subjetividade e consciéncia a

partir de Vigotski que muito nos interessa. Os autores nos dizem que,
O processo de formacdo da consciéncia, por meio da internalizacdo, constitui a
subjetividade através das situacdes de intersubjetividade, possibilitadas pela mediacéo
simbodlica, em que a linguagem assume papel principal na formac&o do sujeito. Nesse
sentido, podemos compreender o conceito de consciéncia em Vigotski como uma
funcdo de origem social, em que os signos possuem papel imprescindivel em sua
formacdo. Sua transformac&o implica em motivacdes mediadas por emogdes, sentidos

e significados, constituindo-se, dessa forma, como um processo que filtra 0 mundo e
coordena as a¢oes humanas. (CARVALHO et al., 2010, p.18).

O conceito de intersubjetividade apareceu em outro trabalho e sera discutido mais a
frente. Neste momento, destacamos a origem social da consciéncia, que nos permite construir,
interpretar e analisar nosso material empirico levando em consideracdo que a consciéncia ndo
¢ inata e que o ser humano é social e se desenvolve nas e pelas relacdes sociais de forma
dialética. E necessério ressaltar, antes de prosseguir que em nossa perspectiva “a dialética
defendida por Vigotski diverge da proposta idealista de Hegel e seus seguidores, pois se baseia
na concepcao marxista de dialética. Apesar de ter sua formacao filosofica e politica inicial sob
as bases Hegelianas, Marx acabou abandonando o idealismo e elaborando uma filosofia
prépria” (DIAS, 2015, p. 71). Ainda sobre a definicdo que nos orienta sobre a perspectiva

dialética de Vigotski temos que a

historia é entendida por Vigotski de duas maneiras: em termos genéricos, significa
“uma abordagem dialética geral das coisas”; em sentido restrito, significa “a
histéria humana”. Distingdo que ele completa com uma afirmagdo lapidar: “a
primeira historia é dialética; a segunda é materialismo histérico”. Podemos afirmar
entdo, com bastante seguranga, que a nota que abre o “Manuscrito” define o lugar
de onde Vigotski fala e a matriz que Ihe serve de referéncia nas suas analises: o
materialismo histérico e dialético. Consideramos isto de suma importancia, pois
nos da o perfil do autor como pensador da natureza humana, constituindo o ndcleo

duro da sua obra. (PINO, 2000, p. 48)

A historia humana a que Pino (2000) se refere é marcada por evolucgoes, revolucdes e
contradi¢cBes que constituem a perspectiva dialética da constituicdo do ser humano como
humano da Teoria Historico-Cultural.

Para finalizar a analise do trabalho de Carvalho et al (2010), citamos quatro categorias
produzidas pelos autores para analisar a consciéncia a partir de Vigotski: 1) Consciéncia como
funcdo de origem social que regula o contato com outros individuos; 2) Consciéncia e sua
relagdo com sentido e significado; 3) Consciéncia e signo; 4) Consciéncia como mecanismo
que filtra 0 mundo. Em todas as categorias ha uma revisdo sobre o papel da fala, da mediacéo,
da construcdo de sentido e significado. Assim, a que mais nos chamou a atencdo foi a quarta

(Consciéncia como mecanismo que filtra 0 mundo), inicialmente pelo titulo, que nos permite
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indagar como a consciéncia filtra 0 mundo. Ao ler a descri¢do e analise dessa categoria fica
evidente que os autores trazem algo que ndo apareceu no trabalho anterior, ou seja, a analise
sobre o nascimento social da vontade. Tal vontade é definida por Vigotski como uma funcéo
psicolégica superior e 0s autores a analisam a partir de um processo que se inicia por
interconexdes sociais, que transitam entre 0s niveis interpessoais e intrapessoais, ou seja,
também ndo é algo inato, mas construido socialmente e dependente das vivéncias pessoais e da
atribuicdo de sentidos que se constituem por meio do afeto.

O terceiro artigo encontrado no Scielo foi publicado em 2014 por Yves Clot, tem como
titulo “Vigotski: a consciéncia como relagdo” e nos proporciona uma importante reflexao para
findar a reviséo feita no Scielo.

Clot (2014) tem como discussao central, como o préprio titulo apresenta, a consciéncia.
Esse trabalho ndo traz como referéncia bibliografica os trabalhos anteriormente citados e tem
como referéncia principal os textos presentes na traducédo francesa do trabalho de Vigotski que
tem como titulo Conscience inconscient, émotion, traduzido como “A psique, a consciéncia e o
inconsciente”, de 1930 de ; e “As emogdes e seu desenvolvimento na infancia”, de 1932. O
autor propde um didlogo com a psicanalise, afirmando-nos que tal dialogo foi feito por Vigotski
para discutir o conceito de consciéncia. Ao longo dessa discussdo, Clot (2014) define, a partir
das leituras de Vigotski, que a consciéncia sé existe na relagdo, quando h4 movimento e
enunciagdo, assim como no conceito de enunciacdo de Bakhtin. Por fim, ele define que “a
consciéncia é a retomada de uma atividade por uma outra atividade. E um trabalho. Um trabalho
de conexdo sempre sujeito a desconexao”. (CLOT, 2014, p. 137). Ao finalizar com essa
reflexdo, ele nos remete ao conceito de trabalho que, no livro “Estudo sobre a historia do
comportamento: simios, homem primitivo e crianga”, de Vigotski e Luria, ¢ definido como uma
atividade que tem o propésito de aprimoramento da natureza para beneficio proprio e que nos
permite interpretar a relacdo entre cérebro e maos para transformacéao dos recursos naturais em
artefatos culturais e tecnologia.

Nessa perspectiva, compreendemos que para Clot (2014), a partir de Vigotski, a
consciéncia ndo pode ser estudada e analisada sem um contexto, sem o meio fisico e psiquico
e sem olhar para a unidade afeto e intelecto, pois € no movimento dessa relagdo que se encontra
sua génese.

No portal da Capes, ha 5.746 trabalhos publicados cuja palavra-chave é “consciéncia de
si e do outro”. Contudo h& muitos trabalhos da psiquiatria e, sendo assim, foi necessério refinar
a busca para trabalhos que contemplassem bebés e tivessem sido publicados entre 2008 e 2018,

0 que resultou em 4.616 trabalhos. Isso indica que a maior producdo de trabalhos sobre a
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consciéncia de si e do outro foi desenvolvida entre 2008 e 2018. Os trabalhos que se centram
na consciéncia de si e do outro com bebés resultam em 147, que incluem pesquisas na area da
educacdo e da psicologia, bem como hé trabalhos voltados a Sartre. Destacamos o trabalho de
Cooley (2017), traduzido por Mauro Guilherme Pinheiro Koury e intitulado “The social self:
the meaning of I/ O self social: o significado do eu”. Esse texto ¢ a tradug¢ao do capitulo 5 do
livro “Human Nature and Social Order”, de Charles Hornor Cooley, publicado em 1922 nos
Estados Unidos. A fundamentagdo tedrica desse autor é da &rea de Psicologia, mas ndo a
Histdrico-Cultural, e sua questdo nesse texto € a relacdo entre o eu e 0 autossentimento. Ao
discutir esse autossentimento, ele explica que é necessaria a conscientizacdo sobre si e as
sensacOes que o ser humano experimenta ao tornar seus 0s sentimentos e as sensacoes. E, assim,
ele explica que
Os primeiros pensamentos definidos que uma crianca associa ao autossentimento séo
provavelmente os de seus primeiros esfor¢os para controlar objetos visiveis - seus
membros, seus brinquedos, sua garrafa, e coisas do género. Entdo ela tenta controlar
as agBes das pessoas sobre ele e, assim, o seu circulo de poder e de autossentimento
se alarga sem interrupcdo aos objetos mais complexos da ambi¢do madura. Embora
ele ndo diga eu ou meu durante os dois primeiros anos, ele, contudo, expressa tao
claramente através de suas acBes o0 sentimento de que os adultos associam com essas

palavras que ndo podemos negar-lhe um self desde as primeiras semanas. (COOLEY,
2017, p. 178).

Essa reflexdo de constituicdo do eu na relagdo com objetos e pessoas se aproxima de
nossa percepcao, uma vez que compreendemos que tais objetos sdo artefatos culturais e, ao se
apropriar de objetos e materiais, essas criancas se constituem e se transformam social e
culturalmente. Contudo, o autor faz essa afirmacdo sem deixar claro em seu texto se houve
construcdo de material empirico, ou seja, se essa é apenas uma reflexdo baseada na literatura
da época ou se criangas participaram de algum tipo de pesquisa empirica.

No portal da ANPED, ndo encontramos trabalhos especificos sobre a constituicao de si
e do outro, mas encontramos trabalhos sobre desenvolvimento da linguagem. Entendemos que
tais trabalhos sobre desenvolvimento da linguagem nos auxiliam a compreender a constituicdo
de si e do outro, ja que ndo analisamos a linguagem sem considerar a unidade pensamento e
fala.

No portal da ANPED, no GT 07 (Grupo de Trabalho sobre Educacéo de criangas de 0 a
6 anos), o trabalho encontrado foi o de Castro (2013), cujo titulo € “A constituigdo da linguagem
entre os e dos bebés no espaco coletivo da educagao infantil”. Nesse trabalho, a autora relata
que ficou em campo por 4 meses e acompanhou 13 bebés de sete meses a um ano e meio de

idade. Sua fundamentacdo tedrica e metodoldgica se deu a partir dos estudos da sociologia da
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infancia e da etnografia. Ao analisar seus dados, ela considerou que as relacdes sociais sdo
“arenas da constituicdo da linguagem” (p. 5). Com tal afirmacdo ela explica que os bebés
utilizam uma multiplicidade comunicativa para compreender o que acontece ao redor, na sala e
na escola, bem como quem esta envolvido e os motivos que constituem a situacdo observada.
Essa autora aponta questbes por nds também pensadas, como 0 tempo que 0s bebés
permanecem na instituicdo, a relacdo com o adulto e o processo de significacdo das praticas
culturais no processo de subjetivacdo. Diante dos apontamentos e reflexdes, ela chega a
conclusdo de que as emocgdes e o enunciado na relacdo dialégica sdo fundamentais no
desenvolvimento da linguagem pelos bebés.

Ao ler e refletir sobre o trabalho de Castro (2013), podemos inferir que as emogdes € 0s
enunciados, a partir da teoria de Bakhtin, ndo se limitam & constitui¢do da linguagem e, sim,
sdo pecas fundamentais para o reconhecimento de si e do outro. Sendo assim, percebemos a
contribuicdo do trabalho de Castro (2013) como uma reflexdo inicial sobre a linguagem e os
bebés, o que nos incita a buscar em Vigotski mais elementos sobre o desenvolvimento da fala,
da linguagem e da conscientizacdo sobre si e sobre o outro no processo de constituicdo da
individuacdo. Usamos fala e linguagem para diferenciar uma acdo da outra, pois, entendemos
gue o conceito de linguagem € mais amplo e inclui a fala e a outras formas de comunicacdo e
constituicdo do pensamento que ndo sao verbais, como o gesto, o olhar, a expressao facial, entre
outras. Nessa perspectiva, o conceito de fala difere-se de linguagem, e tal diferenciacao foi
estudada e explicada por Vigotski.

Na pesquisa realizada com as palavras “fala” e “subjetividade” no portal de teses e
dissertacOes da Capes, foram encontrados 36.440 trabalhos. Assim, foi necessario especificar
tempo e area da pesquisa, ou seja, trabalhos entre 2010 e 2020, publicados na area da educacao
e da psicologia, o que resultou em 13.106 trabalhos. Entre esses, apds se aplicar o filtro “bebé”
(j& que havia muitos trabalhos sobre o processo de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
e trabalhos com reflexdes filosoficas que se distanciam da nossa proposta), chegamos a 250
trabalhos. Em seguida, tivemos o cuidado de selecionar trabalhos que pudessem contribuir com
a reflexdo sobre a unidade fala e pensamento, tal como a consciéncia de si e do outro.

Sendo assim, focamos no trabalho de Costa (2012), cujo titulo ¢ “Significagdes de bebés
com seus pares de idade”. A pergunta que orientou essa pesquisa de mestrado foi: “qual a
relagdo e a construgdo de significagdes entre bebés sobre suas proprias acoes e as dos pares?”.
Diante dessa questéo, a pesquisa foi desenvolvida a partir do conceito de rede de significacdes
que fundamenta as pesquisas do grupo do Centro de Investigacdo sobre o Desenvolvimento e

Educagdo — CINDEDI — da USP/Ribeirdo Preto. Ao final do estudo, a concluséo foi de que as
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significacOes sobre si e sobre o outro sdo construidas e reconstruidas a partir das interacdes e
vivéncias dos bebés, o que inclui as negociagdes. Segundo a pesquisadora, a linguagem néo se
limita ao verbal e, para ela, isso significa que linguagem ¢ “a interagdo, o corpo, a
expressividade e acOes realizadas pelo bebé reconhecendo-o como ator, autor e sujeito nas
relagdes com os outros parceiros sociais” (COSTA, 2012, p. 12).

Essa dissertagédo nos leva a refletir sobre o papel das linguagens no desenvolvimento da
consciéncia de si e do outro, do processo de constituicdo de subjetividades na relagdo com as
praticas culturais, que ela nomeia como acontecimentos que incitam negociacfes entre bebés.
O que distancia tal trabalho da presente pesquisa € a orientacdo tedrico-metodoldgica, ja que
ndo construiu o material empirico a partir do didlogo entre a Psicologia Historico-Cultural e a
Etnografia em Educacdo. Mas podemos ponderar que tal trabalho nos impulsiona a seguir com
a pesquisa e investigar demais aspectos relacionados ao processo de individuacdo dos bebés
gue tem a linguagem/fala como elemento fundamental.

No portal Scielo — com as palavras-chave fala e subjetividade, encontramos quatro
trabalhos, sendo que dois séo relevantes para esta pesquisa e foram publicados na revista
Psicologia: Teoria e Pesquisa entre os anos 2012 e 2015.

O primeiro foi publicado em 2012 por Katia de Souza Amorim: “Processo de
significagdo no primeiro ano de vida”. Esse trabalho possui relacdo com a dissertacdo
“Significagdes de bebés com seus pares de idade”, que foi orientada por Kétia de Souza
Amorim, dando-nos a ideia de complementaridade entre o artigo e a dissertacdo. No artigo, a
autora aponta que tanto a linguagem quanto a corporeidade sdo essenciais no processo de
significacOes dos bebés. Para ela, tais conceitos a permitiram analisar um grupo de bebés de
cinco a doze meses de idade e concluir que o bebé é um ser de linguagem e, portanto, de
significacbes sobre si e sobre 0 mundo, sendo que tal processo de significacdo perpassa pelo
gesto, pelo uso do corpo para se expressar e significar. Por fim, a autora ressalta o papel das
relagdes sociais e do uso do corpo nesse processo vivenciado pelo bebé.

O segundo trabalho, de Monica Roncancio Moreno e Angela Maria Uchoa Branco,
publicado em 2015, tem como titulo “Desenvolvimento do Self dialégico nos primeiros anos
de vida: teorias e pesquisa”. Nesse trabalho, as autoras apontam, inicialmente, a necessidade de
analise microgenética das interacdes sociais entre as criangas. Tal apontamento € por elas
desenvolvido em uma secédo do artigo que analisa a teoria do self dialogico de Hubert Hermans,

especialmente nos primeiros 24 meses de vida do ser humano. Nessa parte elas consideram que:
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Quando a crianga vem ao mundo, ja existe um espaco sociocultural esperando por ela
e, nesse espaco, serdo negociados sentidos e significados ao longo do curso de vida.
Assim, a dialogicidade consiste na caracteristica inerente ao sistema de Self dialdgico,
que é imerso na cultura em que o bebé esta envolvido desde antes do nascimento, em
especial, nos didlogos estabelecidos entre os adultos em seus contextos culturais
(MORENO; BRANCO, 2015, p.426).

O conceito de self dialégico que as autoras utilizam para o desenvolvimento do trabalho
nos diz que a pessoa se constitui na relacdo com o outro, e tal constituicdo tem como base a
linguagem, o didlogo, como explicito na citacdo acima, em que elas afirmam que a natureza do
self dialogico esta nos contextos culturais. Logo, compreendemos que esse trabalho se aproxima
de nossa concepcdo de unidade entre pensamento e fala, ja que é a partir de tal unidade que
nasce a consciéncia de si e do outro e, portanto, do self (eu).

No portal da ANPED, com as palavras-chave fala e subjetividade, o interesse centrou-
se nos trabalhos publicados nos Grupos de Trabalhos GT 7 — Educacéo de criangas de 0 a 6
anos — e GT 20 — Psicologia da Educacéo. Foram encontrados quatro trabalhos que discutem e
apresentam o termo subjetividades, seja na relagdo com brincadeiras de faz de conta, na analise
da subjetivacdo na formacgéo docente ou no processo de individuacé&o.

O primeiro trabalho encontrado sobre subjetividade foi apresentado na 33? Reuniéo da
ANPED, no GT 07, em 2009. O trabalho de Schramm (2009), cujo titulo € “A constitui¢cao do
sujeito crianca e suas experiéncias na pré-escola” ¢ fruto de uma pesquisa realizada em uma
turma de 5 anos que revelou excessiva tonica disciplinar na relacdo entre adultos e criancas. Tal
tonica, para a autora, € um elemento constituidor de sujeitos submissos ao mesmo tempo que é
desafiador a algumas criancas que se posicionam frente ao excesso de controle por parte das
professoras. Para a realizacdo da pesquisa, Schramm (2009) fundamentou-se na obra de Henri
Wallon, a fim de analisar e compreender o processo de subjetivacdo e, concordando com a
perspectiva de Wallon, a autora define em seu trabalho que o processo de subjetivacdo é o
caminho para a individuacéo. Para tal processo, Schramm (2009) pontua o papel da escola como
ambiente que proporciona experiéncias para as criangas constituirem suas subjetividades, seja
de insubordinacdo ou o contrario, dependendo das praticas estabelecidas na instituicdo. Nessa
mesma perspectiva, temos Ramos (2018), que € membro do GEPSA, e desenvolveu pesquisa
de doutorado com o titulo “Analise contrastiva das estratégias de resisténcia das criangas frente
aregulacdo dos adultos em uma institui¢do de educacao infantil brasileira e duas colombianas”.
Ramos (2018) fez sua pesquisa em torno do tema resisténcia das criancgas frente a regulacao dos
adultos em uma instituicdo de Educacéo Infantil brasileira e duas colombianas. Nesse trabalho,
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assim como no trabalho de Schramm, ha a discussdo sobre o processo de constituicdo das
criangas frente ao excesso de regras e atitudes regulatorias por parte dos adultos.

Diante desses dois trabalhos é possivel compreendermos que o0 processo de constitui¢ao
da subjetividade perpassa pela relagdo com o outro. Sendo assim, as regras institucionais tém
peso no processo de individuacdo de cada criancga, de forma unica.

Na 342 reunido da ANPED, encontramos, no GT 20, o trabalho de Scotton (2010), cujo
titulo ¢ “Contribuicdo da obra de Dostoievski para a compreensdo da subjetividade”. Nesse
trabalho, a autora analisa a obra de Dostoievski e cita Vigotski e Wallon como aportes tedricos.
Contudo, ao longo do texto, esses autores sao utilizados de forma aleatdria e ndo subsidiam a
andlise dos dados de pesquisa. Sendo assim, ndo ha andlise pormenorizada do conceito de
subjetividade a partir de Vigotski e Wallon, sendo somente um relato da obra de Dostoievski.
Tal relato é interessante e nos possibilita pensar que a constituicdo social perpassa crises
econdmicas e sociais.

Na 362 reunido da ANPED, encontramos, no GT 07, o trabalho de Teixeira (2013), cujo
titulo ¢ “A relagdo cultura e subjetividade nas brincadeiras de faz de conta de criangas
ribeirinhas da Amazonia”. A autora baseia-se nos trabalhos de Vigotski para estabelecer didlogo
e relacdo entre cultura e subjetividade, afirmando que a subjetividade é constituinte da cultura.
Para Teixeira (2013, p.2), subjetividade “é compreendida como um nivel de produgao psiquica,
inseparavel dos contextos histérico-culturais em que acontece a agdo humana”. A partir dessa
definicdo, ela se propbe a analisar o papel das brincadeiras de faz de conta na forma de pensar
e agir diante da realidade, possibilitando, assim, a constituicdo das subjetividades pelas
criangas. Acrescentamos a essa perspectiva da autora que a cultura também é constituinte das
subjetividades.

A analise proposta por Teixeira (2013) aproxima-se de nossa pesquisa sobre a
constituicdo das subjetividades e nos indica a necessidade de investigar, analisar e compreender
profundamente as praticas culturais no processo de constituicdo da subjetividade dos bebés em
um contexto cultural especifico, em que as préaticas culturais que possibilitam a brincadeira sao
particulares, histéricas e socialmente situadas.

Na 372 reunido da ANPED, encontramos, no GT 20, o trabalho de Cavalcante (2015),
cujo titulo € “A subjetividade historico-cultural no ingresso docente na rede publica de ensino”.
A pergunta que conduz o trabalho é sobre o processo de constituicdo das subjetividades dos
professores da rede publica e a analise desse processo se da a partir do trabalho de Fernando
Gonzalez-Rey, que se baseia na Psicologia Histdrico-Cultural, especialmente em Vigotski.

Sendo assim, a autora discute que a subjetividade se constitui a partir da producéo de sentidos
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subjetivos, que dependem da comunicacgéo entre pessoas. Nessa perspectiva, compreendemos
que Cavalcante (2015) define que a constituicdo da subjetividade é um processo que depende
das relagdes sociais, bem como dos sentidos individuais atribuidos a essas relagdes.

O trabalho de Cavalcante (2015) aborda o conceito de subjetividade a partir da teoria da
subjetividade, que, segundo a autora, foi desenvolvida por Fernando Gonzalez-Rey a partir da
Psicologia Historico-Cultural. Além do embasamento tedrico, a autora faz uma interessante
revisao de literatura, sem explicitar o recorte temporal, sobre o conceito, apontando-o como um
processo que permeia a vida das pessoas no ambito profissional e pessoal. Cavalcante (2015)
ndo analisa o processo de constituicdo da subjetividade de bebés, mas nos indica que, de fato,
€ um processo constituido de elementos internos e externos a pessoa. Na nossa perspectiva, isso
seria 0 entrelacamento entre os niveis interpessoal e intrapessoal, que acontece de forma
dialética. Sendo assim, entendemos que o processo de constituicdo das subjetividades de bebés
relaciona-se as praticas culturais, 0 que nos instiga a aprofundar o estudo sobre essa questao.

Ao pesquisar, no portal da Capes, teses e dissertagdes com as palavras-chave
subjetividade, individuagdo, singularidade e bebé, foram encontrados, inicialmente, 6768
trabalhos, dois quais 229 eram de programas de p6s-graduacao na area da educacdo e foram
realizados entre 2008 e 2012. A partir desse resultado, foi necessario analisar os trabalhos
encontrados a fim de selecionar os que nos possibilitariam uma discussao que contribuisse com
o presente trabalho. Sendo assim, os critérios foram: 1) o foco do trabalho ser a Educacao
Infantil; 2) dialogar com a Psicologia Historico-Cultural e 3) ter discussdo tedrica consistente
sobre subjetividade. A partir dos critérios elencados, foi possivel selecionar quatro trabalhos,
sendo trés dissertacdes de mestrado e uma tese de doutorado. Das disserta¢des escolhidas, duas
séo da regido de S&o Paulo e uma do Rio Grande de Sul. A tese de doutorado foi realizada no
Rio Grande do Sul. Esses trabalhos séo apresentados abaixo em ordem cronolégica, iniciando-
se pelas dissertacdes de mestrado.

O trabalho intitulado “Os bebés estdo por todos os espacos: um estudo sobre a educagao
de bebés nos diferentes contextos de vida coletiva da escola infantil” é uma dissertacdo de
mestrado realizada por Carolina Golbato no ano de 2011. Nessa dissertacdo, ndo ha
explicitamente a reflex&o sobre o processo de individuacéo de bebés, mas hd uma importante
analise sobre a participacdo de bebés na vida coletiva da instituicdo de Educacdo Infantil. Essa
analise foi realizada a partir da premissa de que o0s bebés, na instituicdo em que a pesquisa foi
realizada, pouco se envolviam com as atividades desenvolvidas no coletivo. Para a
pesquisadora, tal participagdo é fundamental para o desenvolvimento social, cultural e bioldgico

dos bebés, com o que concordamos. Golbato (2011) nos proporciona uma interessante reflexdo
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sobre o desenvolvimento dos bebés na relagdo com o outro dentro do espaco escolar. Tal
reflexdo conduz o leitor ao entendimento de que os bebés participam da vida coletiva, de forma
peculiar, modificando a cultura do ambiente enquanto modificam-se bioldgica e socialmente.

A outra disserta¢ao encontrada, intitulada “Individua¢ao e escolariza¢ao de criangas de
0 a 5 anos: um cenario dindmico no palco da abordagem historico-cultural”, realizada em 2011
por Nancy Romanelli, ja tem em suas palavras-chave a individuagdo e a escolarizag&o, sendo
que a primeira muito nos interessa para este trabalho. Na pesquisa de Romanelli, o termo
individuacao ¢ definido como “continuo processo ou movimento por meio do qual o sujeito
diferencia-se, distingue-se, singulariza-se em relagdo aos seus pares e ao meio social”.
(ROMANELLLI, 2011, p. 40). A pesquisadora faz uma interessante relacéo entre o processo de
individuacdo e escolarizacdo e nos apresenta que o elo dessa relacdo é a internalizacdo da
palavra, que ela analisa como apropriacdo dos conceitos espontaneos, que atuam na formacéo
da consciéncia da crianca. Romanelli (2011) aponta, também, para o importante papel da
imaginacdo no processo de individuagdo. Diante dos aspectos apresentados sobre essa pesquisa,
é possivel notar que ha o embasamento na Psicologia Historico-Cultural e nos conceitos
trabalhados por Vigotski, assim como os conceitos de individuacéo e escolarizagcdo dialogam
com nossa pesquisa, que acontece em ambiente escolar e pretende compreender 0s processos
de constituicao da subjetividade de bebés no contexto de uma instituicdo de Educacao Infantil
que promove 0 processo de escolarizagcdo. O que ndo fica bem explicado na pesquisa de
Romanelli (2011) é como acontece o processo de subjetividade dos bebés a partir dos detalhes
e minucias que pretendemos explicitar e analisar, como a relacao familiar, o envolvimento com
0s pares e as praticas de letramentos, elementos por nos ja percebidos na construcdo do material
empirico.

A terceira dissertacdo de mestrado encontrada, cujo titulo ¢ “Da individuacdo em
Simondon ao inventar-se pela educacdo infantil”, de Gustavo de Almeida Barros, realizada em
2015, parte da questdo de como o individuo se constitui. O pesquisador se baseia em Simondon,
filésofo francés, e realiza uma pesquisa bibliogréafica sobre os trabalhos desse fil6sofo. Esse
trabalho contribui com a presente pesquisa, ja que o filosofo Simondon faz a relacdo entre o
processo de individuacado e a singularizacdo de cada pessoa. Para o autor, a partir de Simondon,
individuacéo € “um processo que se da no corpo” (BARROS, 2015, p. 65), pois 0 corpo se
relaciona com duas realidades que ele chama de pre-individual e individual, que se relacionam
em uma realidade metaestavel. A explicagdo dada ao longo da dissertagdo nos permite entender
0 processo de individuacdo como algo que ndo é estavel, ou seja, € permeado de mudangas.

Sobre a singularidade ele afirma que nao e formada por apenas uma determinagéo, ou seja, ndo
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é singular aquilo que é unico, mas aquilo que, no processo de modificacdo, ndo se fecha de
possibilidades. Para tal explicacdo, ele usa o exemplo das modificages que acontecem no corpo
e que sao particulares de cada individuo.

Contudo, mesmo Barros (2015) trazendo em seu titulo o termo Educacdo Infantil, o
pesquisador ndo a tem como foco, nem mesmo os bebés. Ele trata a Educacao Infantil de forma
generalizada para se referir a educacéo ofertada as criangas e aos seus corpos. Entretanto, ele
aborda algo importante para refletirmos sobre as mudangas nos corpos das criangas ao indicar
a producdo de singularidades e a individuacdo. Essa perspectiva dialoga com a visao de Wallon
(1968), que desenvolveu o argumento de que as mudancas no tdnus muscular das criancas
indicam seus processos de desenvolvimento com base em suas emoc6es. Tal argumento de
Wallon (1968) esta em seu livro sobre a evolugdo psicoldgica da criancga, no qual ele explica
sobre o processo de desenvolvimento humano, ou seja, 0s elementos constitutivos do ser
humano desde seu nascimento até a fase adulta. Dentre tais elementos, ele ressalta a questéo do
tdnus muscular, que possibilita ao ser humano o dominio do préprio corpo. A tal dominio esta
atrelado, segundo Wallon (1968), o desenvolvimento da relagdo com o mundo exterior. Para
explicar a conexao entre o dominio do proprio corpo e a relagdo com 0 mundo exterior ele nos
diz:

Entre o olho que observa o objeto e a médo que o agarra ndo ha nenhuma semelhanca
de 6rgdos. Entre a impressdo visual e as contragfes musculares existem sistemas

complexos de conexdes nervosas. S80 necessarios longos meses para a crianga dispor
deles. (WALLON, 1968, p. 66).

Percebemos, entdo, que o desenvolvimento do corpo e do intelecto perpassam tanto pelo
desenvolvimento bioldgico quanto pela relacdo com o mundo, com o intelecto e as emocdes. O
intelecto e as emocgBes, como 0 autor nos explica, fomentam no corpo conexdes nervosas,
reacOes e respostas, indicando que o bioldgico, o social e o cultural dialogam em todo o
processo do desenvolvimento do eu, da individualidade e da subjetividade.

A tese de doutorado encontrada, com o titulo “Bebés em suas experi€ncias primeiras:
perspectiva para uma escola da infancia”, defendida em 2014 por Gardia Maria Santos Vargas,
apresenta uma interessante reflexdo sobre bebés de zero a dois anos de idade. Tal reflexdo trata
da experiéncia humana de forma peculiar. Para Vargas (2014), experiéncia humana é a
representacdo da realidade pelo ser humano atraves de imagens e outras formas de expressar
sentimentos e pensamento, e se constitui pela comunicacao entre a pessoa e 0 mundo. Em varios
momentos do texto, ela trata o termo experiéncia como sinénimo de vivéncias. Em nosso

trabalho, ndo utilizamos o conceito de experiéncia por entender que ele ndo inclui aspectos
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relacionados as emocdes e aos sentidos atribuidos ao que foi vivido pela pessoa, por isso
utilizamos o conceito de vivéncias. As vivéncias, como define a Teoria Histdrico-Cultural, € a
unidade entre afeto e intelecto, ou seja, € 0 ponto que une a razdo e a emogao na situagdo vivida
pela pessoa, também possibilita a unidade pessoa e meio. Nessa perspectiva, a diferenca
conceitual entre vivéncia e experiéncia esta na possibilidade de dizer junto com Vigotski que
nem toda experiéncia transforma-se em vivéncia (perezhivanie), pois para ser vivéncia ha que
haver a producdo de neoformagdes, de algo novo nas mentes e nas praticas sociais das pessoas.

Retomando o diadlogo com a tese de Vargas (2014), temos que ela defende “que os bebés
sdo potentes e competentes na relacdo com o Outro e nos espacos de vida coletiva aprendem,
mas que existem aspectos e principios que devem compor as praticas pedagogicas na Escola da
Infancia”. (VARGAS, 2014, p. 192).

Sobre o conceito de subjetividade, Vargas (2014, p.154) explica que ele se remete “a
singularidade que envolve o ato de estar no mundo e estar em relagdo com o outro”. Em tal
relagdo, ela aponta um novo termo: a intersubjetividade que se constitui a partir da interacéo
entre o bebé e 0 meio. A autora ressalta como as vivéncias na relacdo com as praticas culturais
e 0 meio sdo essenciais para a constituicdo da subjetividade. O termo vivéncia, para Vargas
(2014), se relaciona as emogdes vividas, mas ela ndo cita ou faz referéncia a relacao entre esse
termo e o estudo de Vigotski sobre perezhivanie (vivéncia).

Ao buscar no portal da Capes trabalhos internacionais pelos termos subjectivity,
individuation, singularization/singularity, encontramos 2044 trabalhos publicados em inglés e
espanhol. Desses trabalhos, percebemos que ha uma quantidade expressiva de publicacfes que
investigaram aspectos relacionados & medicina. Foi necessario novo filtro em que nos fosse
apresentado apenas trabalhos relacionados ontology e psychology. Esses filtros foram opcoes
apresentadas pelo proprio portal e ndo sdo palavras-chave, mas categorias de filtro. A partir de
entdo, a pesquisa foi reduzida para 637 trabalhos. Dentre todos esses trabalhos, ressaltamos dois
que podem contribuir com a defini¢do e compreensao do processo de individuacdo de bebés, ja
que os demais sdo referentes as areas da filosofia e psicanalise e se distanciam da proposta desta
pesquisa.

O primeiro trabalho, de Rune L. Molbak, intitulado “From a phenomenology of the
subject to a phenomenology of the event: reconstructing the ontological basis for a
phenomenological psychology” (Da fenomenologia do sujeito a fenomenologia do evento:
reconstruindo as bases ontolégicas, fenomenoldgicas e psicoldgicas), desenvolve uma analise
da constituicdo da pessoa a partir das sensagdes e da memoria, dialogando, portanto, com nossa

pesquisa. Molbak (2012) faz uma analise do processo de individuagéo na relagdo com o meio,
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entendido como algo que estd para além do espaco fisico, destacando que esse processo
acontece no encontro do sujeito com esse meio, que se constitui de pessoas, contexto, espaco
fisico e possui uma histdria. A esse encontro, o autor da o nome de evento e explica que € um
momento original.

Os conceitos de evento e meio de Molbak (2012) aproximam-se de nossas concepcoes,
ja que sdo definidos como encontro original, ou seja, um evento é algo histdrico, Unico e
permeado de sentidos para 0s que 0 vivenciam, e 0 meio € o que possibilita tal encontro.
Também compreendemos que o evento € uma situacao interacional, em que ha a construcéo de
sentidos no encontro por meio da producdo de discurso e, nesse sentido, 0s eventos sao nossas
unidades de analises. A partir de tais unidades de analise, pretendemos compreender 0 processo
de subjetividade dos bebés, com base, também, no conceito Vigotskiano de Perezhivanie, em
russo, gque, traduzido para o portugués, seria Vivéncia, ou seja, aquilo que faz a unidade entre
pessoa e meio, mediada pelas relagdes sociais e eventos que constituem esse meio e a pessoa.

O segundo trabalho encontrado foi o de Matthew McDonald e Stephen Wearing,
publicado em 2013 com o titulo “A reconceptualisation of the self in humanistic psychology:
Heidegger, Foucault and sociocultural turn” (A reconceitualizacdo do eu na psicologia
humanistica: Heidegger, Foucault e a virada sociocultural). Esse trabalho nos chamou atencéo
pelo titulo, o qual aborda a ideia de reconceituacao do eu a partir da filosofia. Os autores fazem
uma releitura do trabalho de Carl Rogers, de Foucault e Heidegger, apontando as lacunas dos
trabalhos desses autores desde a definicdo até a conceitualiza¢do do processo de constituicdo
da subjetividade. Por fim, eles argumentam que o eu se constitui no discurso, na histéria de vida
da pessoa que dialoga com a histéria social, cultural e econémica em que as pessoas vivem. Os
autores enfatizam os significados presentes no discurso de cada pessoa como elemento de
investigacdo e analise. Eles ainda afirmam que tal analise sobre o discurso € importante para a
reconceitualizacdo do termo self na psicologia humanistica e sociocultural.

Esse trabalho nos mostra uma reflexdo e um questionamento sobre o conceito de self,
que pode ser interpretado como individualidade constituida pelo discurso. Na perspectiva dos
autores, o discurso acontece como resposta ao estimulo externo, desconsiderando a atribuicao
de sentidos e significados atribuidos por cada pessoa a situacéo vivida. Dessa forma, para eles,
a constituicdo do self se da como uma resposta ao estimulo externo. Em nosso trabalho,
contrapomo-nos a essa ideia, ja que entendemos que o discurso ndo se limita a uma resposta de
um estimulo externo. O discurso se constitui na relagdo dialdgica e somente acontece quando
ha producédo de sentido, além de constituir as pessoas. O gesto, a fala, a expressdo facial e as

outras formas de expressar um pensamento ou um sentimento precisam afetar o outro e € a
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partir dessa afetacdo que ha producéo de sentido e, portanto, o didlogo se forma e se transforma
na alternancia entre dois interlocutores. Assim, o que o outro fala e faz, quando me afeta,
propicia uma reflexdo que pode ou ndo mudar minha forma de pensar e sentir. Nessa
perspectiva, defendemos, em contraponto ao trabalho referenciado antes, que 0 eu e 0 outro
podem se transformar e formar novas opinides e pensamentos sobre 0 mundo em que vivem, e
que devemos entender que é necessario levar em consideracao a unidade afeto e cognicéo, meio
e pessoa na constituicdo da subjetividade de cada um de nos.

De forma geral, é possivel considerar que os trabalhos encontrados em periodicos
internacionais nos alertam sobre os aspectos culturais, vivenciais, emocionais, de espaco e
tempo como fatores preponderantes na construcdo do eu dos bebés.

Na base de dados Scielo, ao realizar a investigagcdo com o recorte de tempo de 2008 a
2018, encontramos trabalhos importantes sobre subjetividade e subjetivacdo que dialogavam
mais com a area da saude do que com a educacdo e, portanto, nao nos possibilitariam um dialogo
capaz de nos auxiliar na construgdo de uma tese sobre o processo de constituicdo da
subjetividade de bebés com suporte nas abordagens histérico-cultural e etnogréfica. Sendo
assim, expandimos o recorte de tempo para 2005 e, com isso, encontramos 4 trabalhos que tém
nas palavras-chave o termo subjetividade e/ou subjetivacdo no didlogo com a educacéo.

O trabalho de Pedroza (2005), que tem como titulo “Aprendizagem e subjetividade: uma
construcdo a partir do brincar”, define subjetividade como: “um processo do individuo como
sujeito psicologico concreto” (PEDROZA, 2005). A autora discute a relagdo entre esse conceito
de subjetividade e a aprendizagem a partir do brincar e explica que as brincadeiras organizadas
por oficinas favorecem o desenvolvimento integral da crianca. Para a analise do material
empirico, a autora baseou-se em Gonzéalez-Rey, Freud, Winnicott e Vigotski.

Em suas consideracdes finais, Pedroza (2005) pontua que a escola € um espaco
privilegiado para o processo de construcdo da subjetividade das criancas, ja que pode oferecer
novas oportunidades nas situagdes propostas. Nessa perspectiva, entendemos que a autora
compreende a subjetividade como algo processual, dindmico e dialético que, em didlogo com a
proposta pedagogica e didatica da escola e dos professores, pode proporcionar &s criangas
desenvolvimento nos aspectos social, cultural, afetivo e bioldgico, que ela nomeia como
desenvolvimento integral.

Pedroza (2005) realizou seu trabalho com foco nas criangas no 1° ano do Ensino
Fundamental, mas a sua reflex&@o sobre a subjetividade nos auxilia na construcdo da tese sobre

0 processo de constituicdo da subjetividade de bebés, especialmente quando a autora nos indica
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0 papel das brincadeiras nesse processo e 0 aborda a partir do olhar da atividade humana, nos

explicando que:

A brincadeira assume um papel essencial porque se constitui como produto e
produtora de sentidos e significados na formacdo da subjetividade da crianca. Essa
atividade proporciona um momento de descontracdo e de informalidade que a escola
pode utilizar mesmo que isso possa parecer um paradoxo ja que o seu papel, por
exceléncia, é o de oferecer o0 ensino formal, mas tendo também de exercer um papel
fundamental na formacg&o do sujeito e da sua personalidade. (PEDROZA, 2005, p.
62).

A partir desse trabalho, formulamos um questionamento que foi util na construcdo de
nosso material empirico, que é: quais sdo os eventos de brincadeiras entre Valéria e Henrique
que nos indicam elementos importantes na construcdo de suas subjetividades?

Em 2006, Camila Saboia publicou o artigo “O papel do bebé no processo de acesso a
subjetivacdo”, que nos chamou a atencao pelo termo acesso. No inicio do trabalho, ja hd uma
reflex&@o sobre o fato de o bebé ndo ser apenas um ser que apenas se alimenta e requer cuidados,
e, sim, uma pessoa em formacao psiquica e emocional. O que nos interessa nesse trabalho é a
discussdo proposta pela autora sobre a constituicdo da subjetividade do bebé na relacdo
interpessoal. Para ela a subjetividade é a imagem daquilo que pertence ao proprio sujeito, ao
intuitivo (SABOIA, 2006). Ela continua dizendo que o que é préprio e intimo do sujeito é
constituido de forma progressiva, razdo pela qual ela utiliza o termo acesso, nos informando
gue acesso é algo que ndo nos é previamente dado. Nessa perspectiva, ela nega o inatismo e
defende que o ser humano se constitui na relacdo com o outro e, portanto, a subjetividade €
constituida a partir dessa relag&o.

Esse trabalho também nos possibilita a reflexdo sobre o papel da escola, das relacGes
interpessoais possibilitadas pela instituicdo, pelas praticas pedagogicas no favorecimento da
constituicdo das subjetividades dos bebés. Logo, nos indica que a questdo sobre a cultura
institucional nesse processo precisa ser levada em consideracdo, ndo isoladamente, mas na
relacdo com a familia e com as praticas culturais.

O trabalho de Peixoto Junior e Aran (2011), “O lugar da experiéncia afetiva na génese
dos processos de subjetivacao”, analisa a concep¢ao de afeto de Daniel Stern para apresentar
reflexdes sobre o processo de subjetivacdo de bebés. Tal experiéncia afetiva, para os autores, €
essencial no desenvolvimento global do ser humano e eles afirmam, conforme Daniel Stern,
que “a vida sem afeto seria tdo dificil de imaginar como a vida sem cogni¢do (PEIXOTO

JUNIOR e ARAN, 2011, p.728)”. Essa afirmacfio vai ao encontro da nossa perspectiva, pois
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entendemos que afeto e cognicdo ndo podem ser analisados separadamente, pois juntos formam
a unidade de andlise que chamamos de vivéncias/ perezhivanija.

O trabalho de Janior e Aran (2011) n&o foi construido a partir de uma pesquisa empirica
em locus com bebés, o que nos indica que se trata de uma reflex&@o sobre trabalhos ja publicados
por Daniel Stern sobre essa tematica. Nesse quesito, esse trabalho se distancia do nosso, pois
nossa pesquisa € de carater longitudinal e etnografica, que busca, por meio da analise minuciosa
e contrastiva, compreender o processo de constituicdo da subjetividade. Entretanto, h4 uma
afirmacéo dos autores que nos indica que estamos no caminho certo:

(...) infelizmente, muitas vezes, quando falamos de afetos esquecemo-nos de que eles
sO sdo experienciados no tempo. E é exatamente por isso que nao se pode cortar uma

pequena fatia temporal — como uma fotografia o faz — de uma frase musical nem de
um sentimento, sem destruir o todo (JUNIOR e ARAN, 2011, p. 729).

Concordamos com 0 autor nesses aspectos e nos propomos, em nossa pesquisa,
encontrar a histéria dos eventos, que possuem inicio, meio e fim, que nos proporcionem
compreender melhor os processos de subjetividade dos bebés, especificamente, de Valéria e
Henrique. Os autores discutem, brevemente, sobre a imitagcdo na relacéo entre o bebé e a mée,
explicando que esse ato de imitar € um elemento do afeto de vitalidade, pois 0 bebé precisa ser
afetado pelos atos e gestos da mae para reproduzi-los, e isso envolve uma relacdo de empatia
entre eles.

De forma geral, Peixoto Janior e Aran (2011) contribuem para essa pesquisa quando
nos apontam que a empatia, a imitacdo e o afeto sdo elementos essenciais no processo de
subjetivacdo, e que esse processo deve ser analisado holistica e historicamente.

Compreendemos que a constituicdo da pessoa acontece dialeticamente na relacdo com
0 contexto, que envolve as relagdes sociais e situacionais, em determinado tempo e espaco.
Sendo assim, as mudancas que ocorrem com bebés tanto na esfera biologica, quanto cultural e
social sdo fundamentais para que eles signifiguem o mundo e suas vivéncias e, portanto,
construam suas subjetividades. 1sso porque, ao se constituirem enquanto pessoas, 0s bebés, ao
mesmo tempo constituem sua individualidade em um processo dialético, explicado por
Maheirie (2002), que envolve corpo, consciéncia, contexto social e relagGes.

Como continuidade a essa reflexdo, na construcéo do material empirico percebemos que
o letramento se constituiu como fator muito importante na subjetivacéo de Valéria e Henrique
e, por isso, a revisao de literatura sobre esse conceito fez-se necessaria, especificamente, sobre
0 processo de letramento de bebés e sua relacdo com o processo de constituicdo de suas

subjetividades. Adiantando o que sera melhor explicitado nas analises, ao longo de 2017 e 2018,
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a EMEI TUPI pesquisada, por meio das professoras, proporcionaram o contato das criangas
com a leitura e a escrita, o que identificamos como eventos de letramentos. Diante disso,
questionamos como esses eventos de letramentos se relacionaram a constituicdo das
subjetividades de Valéria e Henrique. Para contextualizar e refletir sobre esse ponto, buscamos
dialogar com trabalhos publicados nos portais de divulgacéo de trabalhos cientificos, ANPED,
Capes e Scielo, sobre os eventos de letramentos com bebés. Para tal revisdo e contextualizagdo
também fizemos o recorte temporal de 2008 a 2018.

Dos trabalhos publicados no recorte de tempo estabelecido selecionamos dois, no Portal
da ANPED, que possibilitaram um dialogo e reflexdo sobre eventos de letramentos e a
constituicdo das subjetividades de bebés. O levantamento foi realizado nos GTs 07, 10 e 20,
sendo que s6 encontramos trabalhos sobre a temética no GT 07, que se refere a Educacéo
Infantil.

O primeiro trabalho selecionado foi publicado em 2009 com o titulo “A literatura na
Educagdo Infantil: o encontro da crianga com o texto”. Apesar de, nesse trabalho, Silva (2009)
ndo discutir propriamente os eventos de letramento e a constitui¢cdo de subjetividades, ele foi
selecionado por ser o primeiro trabalho que busca compreender a relacéo entre criancas a partir
dos 2 anos de idade com a escrita por meio da literatura. Para a pesquisa, 0 autor selecionou
algumas obras literarias do Programa Institucional de Literatura Infantil Juvenil da
Universidade de Joinville — Univille. Ele organizou os livros por grupos, conforme a faixa etéria
indicada em cada obra. Nos encontros com 0s grupos, ele analisava a relacdo da crianga com a
narrativa, com a ilustracdo e como a crianca escolhia os livros. O autor traz a reflexdo de que o
contato da crianga com a literatura proporciona o olhar para a cultura, para o outro, bem como
para 0s aspectos estéticos que permitem a expressao das emocdes e impulsiona as agoes.

Alinhando essa reflexdo ao nosso material empirico, percebemos que tal contato com o
material escrito por meio do livro literéario é, de fato, algo singular e que merece atencdo no
processo de constituicdo da subjetividade, e esse contato é proporcionado, em um primeiro
momento, pelo outro, no caso do bebé, pelo adulto, professora ou familiares.

O trabalho de Neves e Corsino (2017), intitulado “Producdo académica sobre leitura e
escrita na educagdo infantil no periodo de 1973 a 2013: algumas reflexdes”, buscou, em bases
de divulgacdo cientifica (Scielo, ANPED, Ibict, Capes), trabalhos que explicitaram resultados
de pesquisa sobre a leitura e a escrita na Educacdo Infantil. As autoras se preocuparam em
apresentar quantos trabalhos foram encontrados e, também, analisa-los. Sendo assim, houve
tanto uma preocupacdo com o0s aspectos qualitativos, que dizem sobre o que foi sendo

apresentado ao longo de 40 anos, bem como com aspectos quantitativos, ja que as autoras
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apresentaram a quantidade de trabalhos divulgados nesse periodo e o intervalo de tempo entre
as publicagdes, nos informando, entéo, os periodos em que os pesquisadores manifestaram mais
interesse pelo tema e quando a quantidade de publicacGes ndo se relacionava a quantidade de
pesquisas que estavam sendo realizadas sobre a temaética, ou seja, explicitaram que
identificaram um numero significativo de pesquisas sobre o tema em teses e dissertagcdes que
ndo se transformaram em publicacdo de artigos. Para tal analise, as autoras categorizam as
publicacdes em trés periodos, sendo o primeiro referente a década de 1980, o segundo a década
de 1990 e o terceiro dos anos 2000 a 2013.

Com relacdo ao primeiro periodo, elas identificaram que as pesquisas foram
influenciadas pela ideia de ensino da leitura e da escrita na Educacdo Infantil como
compensacao para a crianca pobre. No segundo periodo, segundo elas, houve um interesse
inicial pela pré-escola, seguido pelo interesse pela creche e, ao final da década, um interesse
pela interacdo entre as criangas, bem como por incluséo, curriculo, avaliacdo e funcdo social da
instituicdo de Educacdo Infantil. Sobre o terceiro periodo, elas identificaram o crescente
interesse pela tematica, que resultou no aumento de publicacdes.

A revisdo de literatura realizada por Neves e Corsino (2017) nos mostra como a
preocupacdo com a leitura e a escrita no trabalho com bebés néo foi significativa ao longo dos
40 anos, sendo que comeca timidamente a aparecer depois de 2005. Sendo assim, elas nos
indicam a falta de pesquisas sobre as préaticas de letramentos com bebés e nos bercarios e
creches.

No portal da Capes, a partir dos termos bebés e letramento, foram encontrados dez
trabalhos registrados, sendo que dois se relacionam ao letramento matematico, que embora ndo
nos interesse no momento, foi importante no sentido de percebermos que héa pesquisadores
interessados no tema. Dos oito restantes, um se relaciona ao trabalho realizado por
fonoaudiologos; um trata da relacdo familia e escola na aprendizagem de criangas surdas, o que
tem relevancia, mas, no momento, ndo faremos o didlogo para ndo perdemos o foco; e um
trabalho analisa a performance da secretaria de educagdo de Santa Catarina, 0 que nao diz
especificamente sobre o letramento com bebés. Dos cinco trabalhos restantes, selecionamos um
que foi publicado em 2012. O critério para a selecdo desse trabalho se deu pela possibilidade
de dialogo e a possivel contribuicdo para esta tese, além de ser especificamente sobre o

letramento com bebés?.

8 Os demais trabalhos apresentam a perspectiva de letramento e citam os bebés, mas somente um, de fato, foi uma
pesquisa em que houve participacdo de bebés como sujeitos da pesquisa.
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O trabalho que apresentamos ¢ o de Hommerding (2012), com o titulo “O papel da
biblioteca publica no Letramento Infantil (Early Literacy): o modelo norte-americano e a
oportunidade brasileira”. Esse trabalho foi realizado em Miami e acompanhou a proposta norte-
americana de incentivo e trabalho com letramento com os bebés até as criangas de 5 anos. Ao
longo do artigo, a autora nos explica que, para a realizacao do trabalho nas bibliotecas publicas
de Miami, houve, inicialmente, a formacdo de professores para a conscientizagcdo da
importancia do letramento infantil. Ela explica que o intuito do projeto néo foi alfabetizar, mas
trabalhar seis competéncias que 0s norte-americanos identificam como relacionadas ao uso
social da linguagem escrita: vocabulario, motivacdo aos materiais impressos, consciéncia dos
materiais impressos, habilidade de narrativa, conhecimento das letras e consciéncia fonoldgica.

Ao analisar a importancia do trabalho realizado nas bibliotecas pdblicas de Miami,
especificamente com bebés, ela explicita que

Na verdade, a partir dos seis meses de idade as criangas comegam a interessar-se por
figuras e imagens e a associa-las a sons. E por isso que, a partir de entdo, elas devem
ter contato com os primeiros livros (feitos de materiais seguros, como cartdo grosso,
pano ou de plastico) contendo figuras simples, coloridas e facilmente identificaveis.
No que se refere ao contetdo, isso diversifica e expande a linguagem utilizada com a
crianga, amplia a realidade, estimula a imaginacdo, a associacdo de ideias, a
capacidade de concentracéo, ajuda a lidar com emoc6es e medos, transmite regras e

sistemas de valores. O livro é também uma ponte emocional entre as criangas e 0s
adultos, ajudando-os a interagir e a estar juntos. (HOMMERDING, 2012, p.181).

Ela ressalta, em varios momentos do texto, a questdo da linguagem e do vocabulério,
que, para nés, se trata da fala e da atribuicdo de sentidos aos significados das palavras. Nesse
aspecto da atribuicdo de sentidos, concordamos com a autora que ele é fundamental para o
desenvolvimento da imaginacdo, do afeto, das emocdes e da apropriacdo e transformacao
cultural pelo bebé.

Esse trabalho ndo foi realizado em uma instituigdo de Educacgdo Infantil, mas
entendemos que a biblioteca publica é um espaco institucional que possui uma cultura que
dialoga com o contexto social, econdmico, cultural e educacional dos bebés, assim como esta
tese, sendo que as reflexdes trazidas nesse artigo sobre a importancia do contato dos bebés com
a linguagem escrita por meio da literatura nos auxiliam a pensar na constituicéo dos bebés como
atuantes nos espagos publicos e como leitores desse espaco, de forma singular e especifica.

No Scielo ndo ha artigos especificos sobre o letramento com bebés ou préticas de
letramentos com bebés. Os trabalhos focam no letramento na Educagéo Infantil, especialmente
com as criangas maiores de 3 anos, e na formacao de professores para o trabalho com a leitura

e a escrita na Educacéo Infantil.
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A revisdo de literatura sobre praticas de letramentos com bebés foi a mais desafiadora
deste capitulo. Primeiro porque foi um elemento identificado na construgdo do material
empirico, ou seja, foi no exercicio de nossa perspectiva émica e ética® que identificamos o
interesse dos bebés pelo uso social da linguagem escrita, possibilitado pela acdo das professoras
e da EMEI TUPI, como explicitado anteriormente. Em segundo lugar, foi desafiador pela
escassez de trabalhos publicados com essa tematica, o que dificulta o didlogo e, também, torna-
o instigante.

Nessa perspectiva, entendemos que demos o primeiro passo nessa reflexdo,
especialmente na relacdo entre as praticas de letramentos com bebés e o processo de
constituicdo de subjetividades.

Também apresentamos trabalhos em eventos, a fim de buscar interlocutores. O primeiro
trabalho apresentado foi no evento Working Conference on Discourse analysis in Education
Research, “Emotions, cognition and writing in a Brazilian Early Childhood Education Center”,
em Ohio, no ano de 2018. Nesse Congresso, Maria de Fatima Cardoso Gomes e Vanessa Ferraz
Almeida Neves, que coordenam a pesquisa que estamos realizando, como ja apresentado na
introducdo, apresentaram o trabalho “Emotions, cognition and writing in a Brazilian Early
Childhood Education Center”. Nesse trabalho, foi apresentado um evento de letramento em que
Valéria escreve enquanto chora e é acolhida pela pesquisadora. Esse evento nos permitiu refletir
que emocdo, afeto e o letramento se tornaram essenciais no processo de constituicdo da
subjetividade de Valéria. A discussao referente a esse evento serd apresentada no capitulo em
gue analisamos o material empirico. Neste momento, cabe-nos apenas pontuar 0s aspectos
desafiadores que nos impulsionaram a buscar interlocutores e refletir sobre a temética.

O segundo trabalho que apresentamos foi no evento “21th European Conference on
Literacy”, realizado em 2019 na cidade Copenhagen/ Dinamarca. Nesse congresso,
apresentamos o trabalho “Literacy events in the constitution of toddlers' subjectivities”, em que
tratamos do evento apresentado no congresso de Ohio e seu desdobramento em outro evento de
letramento em que Valéria solicita meu caderno de campo para escrever nomes dos colegas e
seu proprio nome.

Embora nosso foco de andlise tenha sido 0s eventos de letramento que aconteceram com
Valéria, muitos outros bebé&s manifestaram interesse e relacao intima com a “leitura” dos livros
que estavam a disposicéo no tapete da sala do bercario e da turma de 1 ano de idade. Quanto a

escrita, Valéria foi o bebé que primeiro evidenciou interesse por pratica-la. Nesse evento, ndo

® Conceito de nossa fundamentagéo tedrico-metodoldgica que se encontra no capitulo 2.
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discutimos o processo de constituicdo da subjetividade de Henrique, mas, por ora, podemos
adiantar que, em contraposicao, ele demonstrou, ao longo de 2017 e 2018, interesse em ouvir
historias contadas pelas professoras, indicando-nos, também, que o processo de constituicdo de
sua subjetividade perpassa pelas préaticas de letramento e evidenciando-nos a relacdo desses
bebés com a cultura, seja se apropriando dela ou transformando-a.

No proximo capitulo, apresentamos a fundamentacéo tedrico-metodologica que embasa
a producdo da pesquisa para que possamos alcangar o objetivo proposto de apresentar a tese
sobre o processo de constituicdo da subjetividade dos bebés — Valéria e Henrique — no processo

de apropriacdo da cultura institucional de uma Escola de Educacéo Infantil de Belo Horizonte.
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CAPITULO I
FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

Neste capitulo apresentamos nossa fundamentacéo tedrico-metodologica, construida em

uma logica de investigacdo que tem base no dialogo entre a Psicologia Historico-Cultural e a

Etnografia em Educacgédo, desenvolvido pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em Psicologia

Histdrico-Cultural na Sala de Aula (GEPSA). Essa logica de investigacdo, que sera explicitada
adiante,

(...) influencia as formas em que a aprendizagem pode ser estudada em contextos

sociais, as perguntas que podem ser feitas, as decisbes de investigagdo, 0s

procedimentos utilizados e as formas de relatar e representar os resultados. (GEE,
GREEN, 2003, p, 416 traducio minha)™°.

Nessa perspectiva, buscamos construir o material empirico a partir da observacédo
participante em uma Escola Municipal de Educacdo Infantil (EMEI), a EMEI Tupi para
compreender o processo de constituicdo da subjetividade de dois bebés, Valéria e Henrique.
Para isso, nos orientamos pela compreensdo de que o ser humano é um ser bioldgico, social,
cultural e historico que se desenvolve nas e pelas relac6es sociais.

A escolha por esses dois bebés foi realizada a partir de critérios desenvolvidos ao longo
do processo de construcdo do material empirico, pois foi ao longo da imersdo em campo que
fomos reformulando e refazendo as perguntas para alcancar os objetivos propostos na pesquisa.
Nesse processo de formulacdo e reformulacdo das questdes analiticas, percebemos que
estdvamos evidenciando casos expressivos e reveladores — telling cases —, de acordo com a
perspectiva metodoldgica desenvolvida pelo antropélogo Clyde Mitchell.

Para Mitchell (1984), as particularidades das circunstancias em torno de um caso servem
para evidenciar a relacdo entre 0s aspectos tedricos e o objeto de pesquisa, possibilitando novas
construcdes teoricas, ou aprofundamento tedrico. Nessa perspectiva, ele diferencia o estudo de
caso do telling case (caso revelador), nos indicando que o telling case revela, ao longo da
construcdo do material empirico, detalhes e minucias a partir da perspectiva de um estudo de

caso etnografico.

10 This logic of inquiry influences the ways in wich learning can be studied in social settings, the questions that
can be asked, the reserach decisions and procedures used, and the ways os reporting and representing findings.
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Com isso, entendemos que o telling case se constitui durante a analise e interpretacao
do material empirico, tornando visiveis aspectos tedricos e do objeto de pesquisa a medida que
a analise e as questdes analiticas se transformam, aliadas ao referencial tedrico.

Sendo assim, entendemos que, ao longo do desenvolvimento desta pesquisa, buscamos,
nos eventos vivenciados na EMEI TUPI por nos, pelas professoras e pelos bebés, construir um
material empirico por meio de telling cases, ou, traduzindo, por meio de “casos expressivos”
(CASTANHEIRA, 2004, p. 74) que podem revelar os processos de subjetividade de Valéria e
Henrique e iluminar outros processos relacionados e constitutivos das subjetividades de bebés
em ambientes coletivos de instituicbes educacionais.

Nesse processo de construgdo do material empirico, nos demos conta de que,

Descobrir — intelectualmente, fisicamente e emocionalmente — é extremamente dificil
quando se trata das criangas. A distancia fisica, social, cognitiva e politica entre o
adulto e a crianca tornam essa relacdo muito diferente das relacGes entre adultos. Na

investigacdo com criangas nunca nos tornamos criangas, mantemo-nos sempre como
um outro bem definido e prontamente identificavel. (GRAUE; WALSH, 1998, p.10).

Graue e Walsh (1998) argumentam que 0 processo de investigacdo que conta com a
participacdo das criancas € um desafio, pois um adulto nunca se torna uma crian¢a, mas pode
compreender os sentidos atribuidos por elas ao mundo. Nosso foco foram os discursos
produzidos no bercario pelas professoras e pelos bebés de até 18 meses nos anos de 2017 e
2018.

Os trabalhos de Vigotski (1934/1993, 1983/1997), Wallon (1968, 1975), Pino (2005),
Green, Dixon e Zaharlick (2005) e Bakhtin (1975/2003) embasam a perspectiva ontoldgica e
epistemoldgica que orienta o presente trabalho e constituem o dialogo entre a Psicologia
Historico-Cultural e a Etnografia em Educacéo.

Gomes, Dias e Vargas (2017) demonstram a coeréncia entre a abordagem da Etnografia
em Educacdo e da Psicologia Histérico-Cultural, considerando que as duas abordagens primam
pela interpretacdo da cultura, histérica e dialeticamente:

(...) as abordagens consideram o carater histérico e dialético dessa interpretacéo, ndo
cristalizando momentos de interpretacdo dos eventos culturais, mas sim buscando
compreender dindmica e historicamente as rela¢des entre o individual e o social na

construcdo de oportunidades de aprendizagem para todos. (GOMES, DIAS &
VARGAS 2017, p. 122).

Para a organizacdo da fundamentacéo tedrico-metodoldgica, este capitulo foi dividido

em secdes, nas quais sao tratados, primeiro, 0s conceitos da Psicologia Historico-Cultural e os
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da Etnografia em Educacdo e, posteriormente, os pressupostos da Andlise do Discurso que

foram essenciais para a construcao e anélise do material empirico.

2.1 Psicologia Historico-Cultural

Os conceitos da Psicologia Histérico-Cultural necessarios para o desenvolvimento desta
pesquisa empirica, bem como para a analise e interpretacdo do material empirico referem-se a
vivéncias, sentidos e significados. Tais conceitos foram essenciais para que pudéssemos
compreender o0 processo de constituicdo das subjetividades de Valéria e Henrique.

Vigotski (1934/1993) ndo trabalhou com o conceito de subjetividade no processo de
desenvolvimento de bebés, mas apresentou, de forma suscinta, estudos especificos sobre a
constituicdo do self, do eu, da pessoa e da personalidade quando tratou da constituicdo do ser
humano como humano, considerando sua condicdo estrutural de vida. Neste trabalho,
aproveitamos o que Vigotski desenvolveu sobre self para compreender a constituicao da pessoa
e seu processo de subjetivacdo por meio da sociabilidade humana, vista aqui como essencial no
processo de constituicdo da subjetividade do ser humano — portanto a unidade de analise central
sera “subjetividade”.

Segundo Pino (2000a),

O termo social, visto que ele é um conceito que qualifica formas de sociabilidade
existentes no mundo natural, ndo permite por si sé explicar formas de organizacéo
social que extrapolam o campo dos fendmenos naturais, como é o0 caso da
sociabilidade humana. Quanto ao termo cultural, trata-se de um conceito entendido e
utilizado pelo autor de formas diferentes, o que exige que seja devidamente
conceitualizado no contexto préprio em que € utilizado por Vigotski. Especificar bem,
este termo, é fundamental para precisar o outro, uma vez que a existéncia social
humana pressupbe a passagem da ordem natural para a ordem cultural. Discutir a
natureza do social e a maneira como ele se torna constitutivo de um ser cultural é, sem

divida alguma, um detalhe muito importante da obra de Vigotski, o qual merece uma
atencéo especial. (PINO, 2000a, p. 47).

Seguimos um pouco mais com Pino (2000a), ao interpretar a obra de Vigotski, e
concordamos com a afirmacdo de que a constituicdo da pessoa se faz na relacdo com o meio,
com a cultura e com o outro. O meio néo se restringe ao espago fisico, mas também é o ambiente
psiquico e cultural no qual o ser humano se insere (Vigotski, 1983/1995). Sendo assim, ele se
modifica para cada um de forma singular, por exemplo a partir das mudancas bioldgicas e
psicomotoras dos bebés, no sentido de que todo ato motor é também psicomotor (WALLON,
1968), pois implica a constituicdo de unidade a partir da relagéo entre emocao e razéo, meio e

pessoa. Assim, segundo Vigotski,
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Chegamos a conclusdo de que o meio ndo pode ser analisado por nds como uma
condigdo estatica e exterior com relacdo ao desenvolvimento, mas deve ser
compreendido como varidvel e dindmico. Entdo o meio, a situagdo de alguma forma,
influencia a crianca e norteia 0 seu desenvolvimento. Mas a crianga e seu
desenvolvimento se modificam, tornam-se outros. E ndo apenas a crianca se modifica,
modifica-se também a atitude do meio para com ela, e esse mesmo meio comega a
influenciar a mesma crianca de uma nova maneira. (VIGOTSKI, 1983/1995 p. 691).

O meio, como estudado por Vigotski, € dindmico e modificavel, portanto, ndo € algo
finalizado e acabado que simplesmente influencia o desenvolvimento e 0 comportamento do
ser humano. Esse meio € constituido por pessoas, artefatos, relag@es, signos e simbolos que
dialogam entre si e se modificam. Vigotski (1983/1995, p. 683) explica que o que “determina
a influéncia do meio no desenvolvimento psicolégico, no desenvolvimento de sua
personalidade consciente € a vivéncia”.

Como ja mencionado no capitulo anterior, o conceito de vivéncia é essencial nesta tese
para construcdo, andlise e interpretacdo do material empirico sobre o processo de constituicdo
da subjetividade de Valéria e Henrique. Esse conceito de vivéncia, perezhivanie em russo, é
utilizado aqui no lugar de experiéncia, pois entendemos que experiéncia pode ser algo
superficial como experimentar algo sem ser afetado e sem lhe atribuir sentidos. Ja vivéncia é
um conceito mais amplo, pois, ao vivermos determinada situacdo e sermos afetados por ela,
atribuimos sentidos a essa vivéncia e nos transformamos. A vivéncia também depende de como
a pessoa se relaciona com o meio em determinado contexto. Por exemplo, no meio educacional
da EMEI TUPI, analisaremos os contextos do bercario e da turma de 1 ano de idade para
compreendermos 0s processos de subjetividade de Valéria e Henrique.

Sendo assim, vivéncias sdo 0s processos de produgédo da unidade que surge da relagdo
entre afeto-intelecto, entre interno-externo, entre pessoa-meio, a partir da concepcao de que ha
espaco para o entrelacamento das linhas de desenvolvimento natural (necessidade, afeto) e
cultural (reflexdo fundamentada sobre conceitos), e, em tal entrelacamento, a vivéncia leva ao
desenvolvimento da subjetividade, ou seja, da individualidade de cada pessoa. JEREBTSQOV,
2014).

Por esse vies, inspirados em Vigotski, podemos inferir que a constituicdo da
subjetividade perpassa a atribuicdo de sentidos ao que se vive, quando, com quem, como, para
que, sob quais. Portanto, “vivéncia consiste num conceito que nos permite, na analise das regras
do desenvolvimento do carater, estudar o papel e a influéncia do meio no desenvolvimento
psiquico da crianga” (VINHA; WELCMAN, 2010, p. 687).
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O conceito de vivéncia, na perspectiva de Vigotski (2010), permite analisar como,
porque, quando e em quais circunstancias o processo de constituicdo das subjetividades
acontece. Para Veresov (2016), o pesquisador que se propde a utilizar as vivéncias como
unidade de anélise busca identificar a relacdo entre o meio, que é uma situacdo social situada
com as pessoas e seus processos psicoldgicos, unidade situacdo social/subjetividade.

As vivéncias, vistas dessa forma, ndo se limitam & apropriacdo dos conceitos e da
cultura, mas inclui a forma como a pessoa lida emocional e cognitivamente com as situacgoes
da vida cotidiana.

Nas palavras de Vigotski, segundo Veresov (2016):

Vygotsky introduziu a ideia de vivéncias/perezhivanie da crianga como um prisma
que refrata do meio momentos e determina a influéncia desses momentos ambientais
no curso do desenvolvimento infantil. E possivel interpretar essa cita¢do do prisma
como uma metéfora. N6s argumentamos que o foco no prisma esta fora de lugar. Em
vez disso, a atencdo deve ser direcionada para o processo da refragdo. O principio da
refragdo desafia o principio da reflex@o que foi um fundamento basico do principio da
psicologia nesta época. Se um prisma é uma metafora, ele desafia especificamente um
espelho como metafora do principio da reflexdo; o espelho reflete, o prisma refrata. A

luz atravessa o prisma, a crianca vive emocional e intelectualmente através da situacao
social*!. (VERESQV, 2016, p.4 - tradug&o minha).

Em nossos grupos de pesquisa e trabalho — GEPSA e EnlaCei, nos debrugamos sobre
tal conceito em nossas reunifes de estudos e ha, especialmente, dois trabalhos que sintetizam
essas discussdes. O primeiro € a tese de Doutorado de Denise Alves de Araujo, cujo foco foi a
Educacédo de Jovens e Adultos (ARAUJO, 2017), e o segundo foi um capitulo de livro escrito
por Virginia Souza e Vanessa Ferraz Almeida Neves (SOUZA; NEVES, 2018) sobre o choro
dos bebés no processo de insercao na creche. Esse capitulo fez parte da dissertacdo de mestrado
de Virginia Souza.

Para Aradjo (2017), o conhecimento e as vivéncias dos estudantes possuem uma
historia, uma génese, que interferem diretamente no aprendizado. Ela defende que as vivéncias
pessoais dos participantes da pesquisa possibilitaram-Ihes estabelecer a relagéo entre o que foi
vivenciado significativamente e o conteudo apresentado nas aulas de matematica para a

constru¢do do conhecimento e da aprendizagem. Ela finaliza a reflexdo pontuando que “(...)

11 Vygotsky introduced the idea of the child’s perezhivanie as a prism that refracts environmental moments and
determines the influence of these environmental moments on the course of child development. It is possible to
interpret this quotation of the prism as a metaphor. We argue that the focus on the prism is misplaced. Rather,
attention should be directed to the refraction process. The principle of refraction challenges the principle of
reflection that was a foundational basic principle of psychology at the time. If a prism is a metaphor it specifically
challenges a mirror as a metaphor of the principle of reflection; mirror reflects, prism refracts. The light goes
through the prism, the child emotionally and intellectually lives through the social situation.

46



entendemos que as vivéncias de cada um néo sdo o ponto de partida, mas o meio pelo qual se
pode apropriar da matematica, inclusive a escolar”. (ARAUJO, 2017, p. 271).

Araujo (2017) contribui com a compreensao do conceito de vivéncias ao analisar aulas
de matematica na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e entender que as vivéncias sdo a
unidade entre o individual e o social, ja que 0 meio social e o psiquico (individual) se entrelacam
e sdo interdependentes.

Sobre o conceito de unidade, ao qual nos reportamos de forma recorrentes nesta tese,
Gomes ¢ Aragjo (2019, p. 446), com base em Vigotski (1934/1993, p. 19), o definem como “o
resultado da andlise, que diferentemente dos elementos, carrega todas as propriedades
fundamentais caracteristicas do conjunto e constitui uma parte viva e indivisivel da totalidade”.
A unidade, nessa perspectiva, € 0 que permite ao pesquisador analisar as partes e o todo de
forma peculiar, sem fazer distingdo ou separacdo entre os elementos que constituem o todo. A
partir dos estudos de Vigotski sobre 0 método da unidade, temos que “ao carregar a parte viva
e indivisivel da totalidade, a unidade a ser analisada carrega uma histéria de formacdo dessa
totalidade, e somente pela analise de sua génese, ao retornar ao ponto atual de analise, podera
ser compreendida de maneira concreta, por meio da analise histérica”. (GOMES, 2020, p. 40).

Nessa perspectiva, para que possamos compreender o processo de constituicdo da
subjetividade de Valéria e Henrique, pontuamos que essa analise das relaces entre partes e
todo sé pode ser realizada pelas vivéncias, que, segundo Vigotski (1932/2018), constituem uma
unidade que integra a analise das unidades pessoa-meio; afeto-cognicdo; instrucdo-
desenvolvimento; fala-pensamento. Em nossos grupos de estudo e pesquisa (GEPSA e
EnLaCei) compreendemos que 0 encontro entre afeto, cognigdo social situada, culturas e
linguagens em uso (ACCL) retne as unidades de andlise do desenvolvimento humano propostas

por Vigotski, em uma unidade, partindo da seguinte argumentacao:

(...) afeto e cognicdo social situada sdo constitutivos das pessoas em suas relagdes
com as culturas, com o mundo, intersubjetivamente, discursivamente. Isto é, o
processo de tomada de consciéncia de si e do mundo advém da producdo de
sentidos e significados, por meio das linguagens falada, escrita, do corpo, do olhar,
dos simbolos e signos culturais. (GOMES; NEVES, no prelo, p. 15)

Na unidade de analise (ACCL) percebemos a totalidade do ser humano, que é complexo,
contraditorio que se individualiza nas e pelas rela¢fes sociais e, que produz discursos em suas
vivéncias, que séo constitutivos de suas subjetividades.

Segundo Souza e Neves (2018), as instituicdes possibilitam vivéncias qualitativamente

diferentes aos bebés que deixam de vivenciar situa¢fes de cuidado e aprendizagem apenas em
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casa para as vivenciarem também na EMEI TUPI, que possui uma organizacao propria de
tempo e espaco que se difere da casa.

Vivenciar as praticas culturais nas escolas, familias e grupos culturais pode possibilitar
a constituicdo das pessoas, pois é por meio dessas vivéncias/unidades que atribuimos sentidos
e significados as praticas culturais vividas, bem como nos apropriamos e transformamos a
cultura. A crianca e as infancias também se constituem nessa relacdo entre ser humano e o
meio/praticas culturais.

Gomes (2020, p. 46) nos diz que os eventos do meio que podem influenciar e constituir
0 desenvolvimento das criancas, segundo Vigotski, sdo as vivéncias. Com essa perspectiva,
Vigotski (2010) afirma que a relagdo entre o bebé e 0 meio é semioticamente mediada pela fala
e pelas diferentes linguagens. Portanto, a mediacdo entre o bebé e o meio € simbdlica e se
constitui de signos e artefatos que sdo produzidos nas praticas discursivas. Sao esses signos e
artefatos que permitem a producao de sentidos e significados e, portanto, a modificacdo do meio
e da pessoa. De fato, Vigotski considerou o meio como constituinte do desenvolvimento
infantil, sendo esse meio dindmico, ou seja, modifica-se a0 mesmo tempo em que a crianga
também se modifica bioldgica, cultural e socialmente.

Tal modificacdo bioldgica, cultural e social deve ser compreendida como uma revolucao
que acontece dialeticamente entre o bebé e 0 meio, ou seja, 0s movimentos intrapsicoldgico e
interpsicoldgico agem simultaneamente no processo de mudanca a partir de atividades-guia. As
relacBes entre 0s bebés, e entre esses e 0s outros podem ou nao gerar crises. SA0 essas Ccrises a

chave para a revolucdo no processo de desenvolvimento infantil. Nessa perspectiva,

a atividade-guia que caracteriza a primeira infancia sera gestada no primeiro ano
de vida, periodo marcado pela atividade emocionalmente orientada pelo adulto e
momento em que o bebé, imerso em uma comunicagdo sem palavras, conquista
grandes mudancas em sua percepcdo (processos sensoriais) e motricidade.
(MAGALHAES, 2016, p. 50)

O olhar de Magalhées (2016) sobre a atividade guia para o desenvolvimento no primeiro
ano de vida é compartilhada por n6s, especialmente porque ao longo da tese demonstramos essa
comunicacéo e producdo de sentidos pessoais ricos em olhares, expressoes faciais, gestos, falas,
movimentos do corpo todo que indicaram a producdo dos discursos/linguagens em uso dos
bebés nas atividades-guia de seus desenvolvimentos como préaticas de letramentos, ajuda a
professora, audicdo de masicas e histdrias, dancas e brincadeiras coletivas.

Para representar esse complexo raciocinio da relacdo entre a atividade-guia para o
desenvolvimento e o processo de constituicdo das subjetividades dos bebés, apresentamos a

figura 1.
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FIGURA 1 - Esquema representativo da relagdo entre atividade-guia e o processo de

constituicédo da subjetividade

"atividade que carrega fatores
valiosos e que contém elementos
estruturais que impulsionam o
desenvolvimento, ou seja, 0
desenvolvimento psiquico infantil”.
(PRESTES, 2012, p. 184).

Atividade guia —

Imitacdo dos atos de
escrever, seja no caderno,
——> naparede, ao ler livros e
manusea-los na posicao
vertical.

Relacdes dos bebés com
os adultos

v

Signos e artefatos que
permitem a producao de
sentidos e significados e,
portanto, a modificacéo

do meio e da pessoa

Fonte: elaborado pela autora

Entendemos que a relacdo das criangas com os adultos impulsiona o que Vigotski chama
de atividade-guia para o desenvolvimento, ja que, ao conviver com o adulto, o bebé observa,
sente e pensa sobre os atos dele, que sao constituidos de culturas. Ao se apropriar dessas praticas
culturais, as criangas, assim como 0s bebés, transformam as relagbes sociais em funcdes
psicoldgicas superiores, de origem cultural.

A partir dessa perspectiva, Pino (2005) argumenta:

O desenvolvimento cultural na crianca é o processo pelo qual ela deveré apropriar-se,
pouco a pouco, nos limites de suas possibilidades reais, das significacdes atribuidas
pelos homens as coisas (mundo, existéncia, e condi¢des de existéncia humana). Mas
o0 desenvolvimento cultural estard comprometido se ela ndo tiver acesso aos bens

materiais produzidos pelos homens que sdo portadores dessa significacdo. (PINO,
2005, p. 152).
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Angel Pino (2005) ainda afirma que as rela¢fes sociais se concretizam nas préaticas
culturais. E no movimento dialético entre os niveis interpessoal e intrapessoal que o ser humano
se apropria das praticas culturais e converte as relagdes sociais em fun¢des mentais, tornando-
se Unico. Essa constituicdo dialética entre os dois niveis acontece em um contexto de praticas
culturais que é social e historico. Nesta tese, essas praticas culturais se constituem no
entrelacamento da escola e das familias da EMEI TUPI.

No sentido dessa reflexao sobre o fato de o desenvolvimento cultural acontecer por meio
da relacdo entre os niveis interpessoal e intrapessoal, temos o que Tomasello (2003) afirma e
nomeia como o “efeito catraca”, ou seja, por meio da evolugdo cultural cumulativa acontece a
transmisséo cultural, bem como o aprimoramento de ferramentas, instrumentos e o processo de
significacdo pelo ser humano. Isso nos déa pistas de que a ontogénese nao repete a filogénese, e
cada crianga tem a possibilidade de criar a partir do que vivencia em suas praticas culturais.
Sendo que

As criancas sdo capazes de participar plenamente dessa coletividade cognitiva a partir
de mais ou menos 0s nove meses de idade quando, pela primeira vez, comecam a fazer

tentativas de compartilhar a atencdo e de aprender imitativamente de e através de seus
co-especificos. (TOMASELLO, 2003, p. 9).

Concordamos com o autor no que se refere ao fato de que as criangas sdo capazes de se
apropriar e transformar préticas culturais quando as compreendem. Sendo assim, inicialmente,
por meio da imitacdo do que vivenciam. Nesse ponto, é importante refletir sobre o contexto
desta pesquisa, que aconteceu em uma instituicdo de Educacdo Infantil, em que as criancas que
ali estavam dialogavam com préticas culturais familiares e institucionais. Nesse didlogo se
apropriavam tanto das praticas culturais familiares quanto escolares e se transformavam, o que
tornou peculiar o processo de constituicao de suas subjetividades. Nessa perspectiva, podemos
considerar que o dialogo entre tais praticas culturais e 0s bebés se tornou uma unidade pessoa-
meio no processo de constituicdo das subjetividades de Valéria e Henrique.

Continuando a reflexdo, Vigotski (1983/1995) aponta, ainda, que, para se compreender
o0 processo de individuagéo, ou seja, a formagao da pessoa, & necessario compreender 0 processo
de desenvolvimento biolégico juntamente com o entendimento de como esse processo se
encontra com o desenvolvimento cultural. Para ele, na ontogénese, ha o entrelacamento do
desenvolvimento biolégico com o cultural, uma relagdo de interdependéncia, sendo que o
cultural atualiza o biolégico (VIGOTSKI, 1983/1995).
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O processo de desenvolvimento bioldgico e cultural, na perspectiva de Vigotski
(1934/1993) acontece por meio de quatro dominios genéticos que sdo: a ontogénese
(desenvolvimento genético humano individual), a filogénese (desenvolvimento genético da
espécie humana), a sociogénese (desenvolvimento da génese social e cultural) e a microgénese
(desenvolvimento humano na relagdo entre parte e todo — coletivo e individual). E importante
destacar que a perspectiva micro, pelo olhar de Vigotski, ndo significa pequeno, mas um recorte
do processo historico, social e cultural do desenvolvimento humano. Sendo que neste recorte é
que estdo localizadas as reflexBes sobre o desenvolvimento humano na perspectiva de
compreender: o que se desenvolve? Como se desenvolve? Por que se desenvolve? Em que
circunstancias o ser humano se desenvolve, entre outras questdes. Vigotski (1934/1993) explica
que o estudo do desenvolvimento psiquico humano, por meio da investigacdo genética é
entendido como a evolucdo do encontro entre a ontogénese e a filogénese, sendo que a
ontogénese nado repete a filogénese. Ha que se buscar as origens e as transformacdes desse
desenvolvimento psiquico humano individual que ndo repete a historia da humanidade, ele
mostra a evolucdo deste desenvolvimento a partir do desenvolvimento cultural, que é histérico,
social e cultural.

Sobre esse desenvolvimento cultural, Vigotski desenvolveu um capitulo chamado “El
problema de la edad cultural”, que se encontra nas obras escolhidas — tomo 111 (1983/1995).
Nesse capitulo, ele afirma que ha uma distancia entre idade cultural e cronoldgica; e o
desenvolvimento cultural, assim como o biolédgico, possui formas de acontecer e diferentes
resultados. Ao final do capitulo, Vigotski, ap6s apontar as variaveis no desenvolvimento
cultural, que inclui o papel do ensino, argumenta que um marco importante nesse
desenvolvimento é o aparecimento da linguagem, que pode ser interpretado como o surgimento,
desenvolvimento e utilizacdo da linguagem oral, ou melhor, da fala. Isso porque ele continua
seu raciocinio explicando que “a linguagem transforma o pensamento, na trilha de novos trilhos,
transforma o pensamento natural imediato, cultural, verbal e, portanto, torna-o mais abstrato”.
(VIGOTSKI, 1983/1995, p. 325).

A partir dessa relacdo, surge a indagacdo a respeito do processo de constituicdo da
subjetividade dos bebés e suas relacbes com o desenvolvimento da fala e da consciéncia de si
e do outro.

Com o pressuposto de que a fala e o pronunciamento de palavras com significados é
uma construcao cultural, Vigotski (1983/1995) nos explica que, para o desenvolvimento da fala,
0 outro se torna essencial; o outro, que também é um ser social, cultural, biol6gico e representa

para o bebé a conexdo com toda a producéo cultural da humanidade. Sendo assim, a questao de
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Vigotski é sobre o que se modifica no bebé quando ele percebe tal conexao e se apropria da fala
e da significacdo das palavras. Ou seja, 0 que se desenvolve ao se desenvolver a fala? Podemos
inferir que, ao se apropriar das palavras e de seus significados, o bebé e a crianga se relacionam
com o mundo de forma qualitativamente diferente, se conscientizando sobre o poder das
palavras sobre as acdes dos outros, sobre si mesmo, ou seja, iniciam o processo de formacdo da
consciéncia de si a partir do outro, da fala e das agdes do outro.

Para Vigotski (1983/1995), o encontro entre a fala e 0 pensamento forma uma unidade.
Tal unidade de anélise entre fala e pensamento é o significado das palavras, ja que uma palavra
sem significado é apenas um som vazio. Podemos interpretar, portanto, que essa unidade de
analise é de significativa importancia no desenvolvimento cultural do ser humano, uma vez que,
ao compreender o significado das palavras, os bebés e as criangas modificam-se e modificam o
meio, bem como iniciam o processo de tomada de consciéncia de si mesmos e dos outros por
meio da fala e das acGes com/dos outros.

Vigotski (1983/1995) afirma que as criangas se apropriam da cultura em que vivem,
atribuindo sentidos e significados para as praticas culturais ao desenvolverem as funcGes
psicoldgicas superiores nesse processo de apropriacdo das culturas. Sobre o conceito de sentido
e sua diferenciacdo do conceito de significado temos que segundo Pino (2000), para Vigotski o
sentido é a soma dos eventos psicoldgicos que a palavra evoca na consciéncia. E um todo fluido
e dindmico, com zonas de estabilidade variavel, uma das quais, a mais estavel e precisa, é 0
significado (PINO, 2000, p. 39). De acordo com Vigotski (1934/1993), portanto, o significado
é social, mais estavel e o sentido é pessoal e varia segundo as vivéncias das pessoas.

Goles e Cruz (2006) buscaram também analisar a diferenciacdo entre sentido e
significado a partir dos trabalhos de Vigotski quando ele desenvolveu em seu trabalho a
explicagdo sobre o desenvolvimento de conceitos. Nessa perspectiva “0 conceito tem uma
origem social e sua formacdo envolve antes a relacdo com os outros, passando posteriormente
a ser de dominio da propria crianca. Primeiro, a crianca é guiada pela palavra do outro e, depois,
ela propria utiliza as palavras para orientar o seu pensamento. (GOES; CRUZ, p. 31, 2006).
Isso significa dizer que o significado é uma generalizacéo e a sua utilizagdo, dependendo do
contexto, pode acontecer, a medida que a crianga vai atribuindo sentido ao uso social do
significado da palavra. O uso do significado das palavras pode ser expresso por meio da fala,
mas essa generalizacdo também é percebida nos gestos, nos olhares, no uso do corpo, durante
0 primeiro ano de vida.

Vigotski (1933/1996), principalmente no capitulo em que discorre sobre o primeiro ano

de vida do ser humano e no capitulo sobre as crises do primeiro ano, que estdo no tomo IV das
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obras escolhidas, discorre sobre a relacdo entre o desenvolvimento da fala no bebé e o processo
de desenvolvimento da consciéncia de si e do outro. No capitulo sobre as crises do primeiro
ano, Vigotski faz uma reviséao de literatura sobre os trabalhos que investigavam a vida psiquica
dos bebés. Naguela época, muitos estudiosos da psicologia afirmavam que o bebé ndo era um
ser social, com o que Vigotski ndo concordava. Para a Psicologia Historico-Cultural, o ser
humano é um ser social desde seu nascimento, condicdo necessaria para a satisfacdo das
necessidades vitais, pois 0 bebé, segundo Vigotski, é incapaz de satisfazer tais necessidades e
precisa do outro (do adulto) para sobreviver e se desenvolver. De fato, concordamos que o bebé
necessita dessa relacdo com o outro, e ndo apenas para satisfazer as necessidades fisicas, mas
também afetivas. Sobre essa relagdo afetiva, Vigotski cita Henri Wallon, concordando com os
estudos desse autor, especialmente sobre o desenvolvimento afetivo e sensorial, para
exploracdo e compreensdo do mundo em gue se Vive, seja por meio da visdo, do tato, do paladar
e dos sentimentos. Ele complementa que tal desenvolvimento acontece a medida que o cérebro
se desenvolve e explica que é muito intenso o desenvolvimento do sistema nervoso central,
indicando que:
A primeira coisa que descobrimos ao investigar as fungdes sensoriais e motoras do
recém-nascido e do bebé é o nexo inicial e ininterrupto de percepgdo e
comportamento. O elo entre as func¢Bes sensoriais e motoras pertence as propriedades
fundamentais da atividade do aparelho psiquico e nervoso. Acreditava-se,
inicialmente, que as fungdes sensoriais e motoras eram dissociadas e separadas umas
das outras e que somente depois, no decorrer do desenvolvimento, era estabelecida
uma conexao associativa entre 0s processos sensoriais e motores. De fato, a relativa
independéncia de ambos se deve a um longo processo de desenvolvimento que
demonstra o alto nivel alcancado pela crianga, mas o ponto inicial de desenvolvimento
é distinguido precisamente por uma conexao indissollvel de ambos os processos, 0

sensorial e o motor, que constituem uma verdadeira unidade. (VIGOTSKI,
1933/1996, p. 294).

Para Vigotski, é por meio dessa unidade, que surge da relacdo entre o sensorial € 0
motor, que se desenvolve a vida psiquica e intelectual do ser humano. Logo, 0s movimentos do
bebé, as relacdes sociais proporcionadas e 0 contato com as préaticas culturais sdo essenciais
para tal desenvolvimento. E dessa perspectiva que ele discorre sobre as relagdes entre a
consciéncia de si e do outro, 0 dominio do préprio corpo pelo bebé e a génese das funcdes
psicolégicas superiores.

A partir do estudo das obras de Vigotski, é possivel afirmar que a génese das funcdes
psicologicas superiores se encontra na relacdo entre o bioldgico, o social e o cultural, isso
porque tais funcgdes psicologicas podem ser compreendidas como a conversdo das funcgdes

psicologicas elementares (bioldgicas) em fungdes superiores e culturais, como a memoria
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artificial, a atencdo voluntaria e a percepcao complexa do mundo, do pensamento, da fala, de
conceitos, do raciocinio.

Sobre o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, Vigotski afirma que “no
bebé se encontram as raizes genéticas de duas formas culturais basicas de comportamento: o
uso de ferramentas e a linguagem humana. Somente essas circunstancias situam o bebé no
centro da pré-historia do desenvolvimento cultural. (VIGOTSKI, 1931/2013, p.18 traducdo
minha)*2. Desenvolvimento cultural que implica dizer que os bebés sdo seres sociais a0 maximo
que desenvolvem sua singularidade/subjetividade ao longo desse desenvolvimento.

Vigotski fala sobre o desenvolvimento cultural do bebé para nos explicar que é nesse
desenvolvimento que esta localizada a génese das fungdes psicoldgicas superiores, ou seja,
quando o bebé atribui sentidos a linguagem humana (verbal, ndo-verbal), compreende os
significados dessa linguagem, bem como do uso de ferramentas e artefatos culturais, ocorre
uma revolucdo no desenvolvimento cultural dos bebés, contribuindo para que as fungbes
elementares se transformem em superiores. Logo, as fun¢des elementares ndo deixam de existir,
mas ganham um novo formato.

Quando relacionamos os estudos sobre as func¢des psicoldgicas superiores ao processo
de constituicdo das subjetividades de Valéria e Henrique, nos perguntamos: em qual momento
tal transformacéo aconteceu com eles? Como a unidade fala-pensamento aconteceu para cada
um deles? Como ocorreu a transformacgéo cultural subjetiva de cada um? Diante dessas
questdes, cabe pontuar que, possivelmente, houve varios momentos/eventos, nas praticas
culturais do bercéario e da turma de 1 ano de idade, que nos possibilitaram perceber e
compreender o desenvolvimento e aprimoramento das funcbes psicoldgicas superiores —
unidade fala-pensamento — e como tal desenvolvimento esta relacionado ao processo de
constituicdo de suas subjetividades. Sendo assim, na analise do material empirico buscaremos
dialogar com aquelas questoes.

Sobre a constituicdo da subjetividade dos bebés, podemos complementar as ideias de
Vigotski com outros estudos que desenvolveram perspectivas afins a Psicologia Historico-
Cultural e nos permitem avangar na reflexdo proposta. Segundo Bock; Furtado; Teixeira (1996),

Os fendbmenos psicoldgicos referem-se a processos que acontecem em nosso mundo
interno e que sdo construidos durante a nossa vida. S8o processos continuos que nos

12 En la edad del bebé se encuentran las raices genéticas de formas culturales bésicas del comportamiento: el
empleo de herramientas y el lenguaje humano. Esta sola circunstancia sitda la edad del bebé en el centro de la
prehistoria del desarrollo cultural.
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permitem pensar e sentir o mundo, nos comportarmos das mais diferentes formas, nos
adaptarmos a realidade e transforma-la. Esses processos constituem a nossa
subjetividade. A subjetividade é, portanto, 0 mundo construido internamente pelo
sujeito, a partir de suas relagdes sociais, de suas vivéncias no mundo e de sua
constituicdo bioldgica; €, também, fonte de suas manifestacBes afetivas e
comportamentais. Nao € a toa que utilizamos a expressdo mundo interno, pois ele
possui a riqueza e a realidade do mundo externo, s6 que construido internamente, de
forma muito particular, por cada um de nés, em cada um de nds. E esta construcao se
déa na medida em que o0 homem vive esta realidade que o determina, de onde fluem os
conteidos para a construcdo de sua subjetividade. Criando e transformando o mundo
(externo), o homem constr6i e transforma a si proprio. (BOCK; FURTADO;
TEIXERA, 1996, p. 23).

A definicdo do conceito de subjetividade por Bock; Furtado; Teixeira (1996) completa
nosso raciocinio sobre a constituicdo da pessoa e dos processos que cada bebé vivencia na
constituicdo de suas singularidades e individuacdo. Por isso, buscamos na vida coletiva dos
bebés, especialmente de Valéria e Henrigue, a constituicdo de suas subjetividades, afinal somos
para o outro antes de sermos para n6s mesmos, como afirma Wallon (1975).

Wallon (1975) contribui para esse debate ao afirmar que a constituicdo da pessoa, que
ele chama de consciéncia do “eu”, ¢ a individuacao, que perpassa pelas relagdes sociais, pela
emocao e pelos gestos que a crianca imita do adulto:

Poder-se-ia comparar o primeiro estado de consciéncia a uma nebulosa onde estariam
sem delimitacdo propria acBes sensitivo-motoras de origem exdgenas e enddgenas.
Na massa acabaria por se desenhar um nucleo de condensagéo, o eu, mas também um
satélite, o sub-eu, o outro. A reparticdo da matéria psiquica ndo € necessariamente
constante. Ela pode variar segundo os individuos, segundo a idade deles e mesmo

perante certa alternativa da vida psiquica. Entre o eu e o outro, a fronteira pode ter
novamente tendéncia para desaparecer (...). (WALLON, 1975, p. 157).

Wallon (1975) desenvolveu em sua obra a relagdo entre emogao e a constru¢ao do “eu”.
Para ele, dos 3 meses a 1 ano de idade a crianga encontra-se em um estagio nomeado como
emocional, momento em que predomina entre a crianca e a pessoa cuidadora estabelecem um
dialogo sem palavras por parte das criangas, mas permeado pelo gesto e também pelas emocdes
gue constituem a afetividade e a pessoa. Essa relacdo é mediada pela palavra/fala do adulto que
cuida, cuidado que por nds é visto como uma pratica social, uma atividade humana segundo
Vigotski (1983/1995).

Silva e Luz (2019) concordam com essa perspectiva de que o cuidado é uma atividade
humana, mas que é necessario pensar além da relagdo “cuidadores versus quem recebe
cuidado”, ja que, para elas, todos necessitam, em alguma medida, de cuidado, ndo sendo o ser
humano um ser autossuficiente. Sendo assim, o cuidado ao bebé e a crianca deve ser
compreendido como além do cuidado de higiene e alimentacdo, incluindo o cuidado afetivo,

que compreendemos ser essencial na constituicdo do humano que cuida, que se compreende

55



como um ser que recebe cuidados e que também cuida. Nessa perspectiva, podemos inferir que
tal cuidado é essencial na constitui¢do das subjetividades dos bebés.

Wallon (1975) defende que a construgédo do eu acontece desde 0s primeiros meses de
vida a partir de uma alternancia, a qual acontece por meio da imitagdo, sendo que a crianca
imita as acdes do adulto a fim de significa-las e torna-las proprias, o que, segundo o autor torna-
se confuso para a crianga que, muitas vezes, ndo consegue distinguir suas a¢oes das do adulto.
Wallon ainda afirma que “os meios onde a crianca vive € o que ambiciona sd3o o molde que da
cunho a sua pessoa” (WALLON, 1975, p. 167). A partir dessa afirmacao, ele diz que a escola
€ um dos meios onde se constituem grupos e praticas culturais que possibilitardo a apropriacdo
da cultura institucional e a construcdo da pessoa, de sua subjetividade/ singularidade.

Neste ponto, podemos retomar as questdes feitas anteriormente, quando refletiamos
sobre o desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores, especialmente quando
guestionamos sobre a unidade fala-pensamento. Ao retomar, entdo, modificamos a questao e
nos perguntamos como a vida coletiva, em um espaco em que ha compartilhnamento de educacédo
e cuidado, auxilia na transformacédo do desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores e,
logo, na constituicdo das subjetividades de bebés?

Na analise do material empirico, evidenciaremos essa reflexdo, ja que percebemos a
necessidade de entrevistar as familias de Valéria e Henrique para refletirmos sobre o processo
de constituicdo de suas subjetividades, compreendendo-o além do espaco institucional.
Compreendemos que 0 processo de constituicdo das subjetividades acontece enquanto o bebé
se apropria das préaticas culturais, seja na familia, na escola e nos espacos que frequenta, por
meio das pessoas com quem compartilha suas vivéncias. Nesse compartilhamento, ocorre a
apropriagéo das culturas familiar e escolar, das vivéncias, por parte dos bebés.

Sobre o conceito de apropriacdo, Smolka (2000) afirma que este se refere aos modos de
tornar proprio, de tomar como seu, mas também de fazer e usar instrumentos, ou seja,

(...) a apropriacdo ndo é tanto uma questdo de posse, de propriedade, ou mesmo de
dominio, individualmente alcancados, mas é essencialmente uma questao de pertencer
e participar nas praticas sociais. Nessas praticas, o sujeito — ele préprio um signo,
interpretado e interpretante em rela¢do ao outro — néo existe antes ou independente do

outro, do signo, mas se faz, se constitui nas relagdes significativas. (SMOLKA, 2000,
p. 37).

Sendo assim, é possivel compreender que, para a apropriacdo acontecer, € necessario o
envolvimento com préticas sociais e relagdes humanas, é necessario sentir-se parte, pertencer a

algum grupo cultural, ou seja, € necessario que seja estabelecida uma relacdo de pertencimento
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ao grupo cultural, fazendo um movimento de se diferenciar dele, ressignificando a si e ao
mundo.

Viver e se apropriar do que foi construido historicamente ndo é algo linear e acontece
diferentemente para cada ser humano, pois depende dos sentidos atribuidos por cada um a
cultura e & forma como esta afeta cada pessoa. E interessante pensar que, ao atribuir sentido a
cultura, a pessoa se apropria da cultura, mas também a transforma, pois contribui com seu
posicionamento, sua forma de pensar e agir nas praticas culturais que constituem uma
comunidade ou uma instituicao.

Compreendemos, até 0 momento, que 0 processo de constituicdo das subjetividades de
Valéria e Henrique se constitui a partir da apropriacdo das vivéncias e que elas sdo marcadas
por transformacfes, que sdo tanto bioldgicas quanto culturais, sociais e historicas. Tais
transformacdes, nas palavras de uma professora da EMEI TUPI, “acontecem entre o bergario e
a turma de 1 ano, uma mudanga radical”. Mas como essa “mudanca radical” acontece nos
corpos e mentes das criangas; nas praticas culturais da instituicdo; nas relagGes das criancas
com as professoras e outros bebés?

Para compreender um pouco mais sobre essa “mudanca radical” e o processo de
constituicdo da subjetividade de Valéria e Henrique, apresentamos 0s pressupostos da

Etnografia em Educacdo com os quais vimos trabalhando no GEPSA e no EnlaCEl.

2.2 Etnografia em Educacao

Neste ponto, pretendemos explicitar os conceitos desenvolvidos pela Etnografia em
Educacdo, que, em didlogo com a Psicologia Historico-Cultural, constituem nossa ldgica de
investigagdo. Explicitamos como o0s conceitos de evento, analise contrastiva, cultura,
perspectiva ética e émica dialogam com esta pesquisa e como contribuem para o
desenvolvimento deste trabalho.

A Etnografia em Educacédo ou Etnografia Interacional, surgiu na década de 90 do século
XX, com as pesquisas do Santa Barbara Classroom Discourse Group (1992), grupo que
desenvolveu uma légica de investigagdo que pressupde uma postura do pesquisador a partir das
perspectivas ética e émica nas salas de aulas. A perspectiva émica, ou seja, daqueles que
pertencem a cultura que desejamos compreender, é fundamental para que o pesquisador entenda
a construgdo das praticas culturais, as formas de participagdo nessas praticas e os sentidos
atribuidos a elas pelos participantes da pesquisa. Essa perspectiva ndo pode ser desvinculada da

perspectiva ética, que implica a descri¢do fiel dos eventos, no esfor¢o do pesquisador para
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compreender as praticas, 0s sentidos atribuidos a tais praticas, sem julgamentos ou juizos de
valor.

A relacdo entre essas perspectivas tem como objetivo tornar o pesquisador um aprendiz
das praticas culturais, ja que é necessario vivenciar essas praticas, compreendé-las, mas também
se aproximar e estranhar o que se faz, com quem se faz, quando se faz e por que se faz. Tornar-
se um aprendiz de etnografo é essencial para que a construgdo e a anélise contrastiva do material
empirico possam “(...) revelar as maneiras pelas quais os membros do grupo percebem sua
realidade e seu mundo, como eles constroem seus padrdes de vida e como, por intermédio de
suas acdes (e interacbes), constituem seus valores, crencas, ideias e sistemas simbolicos
significativos.” (GREEN; DIXON; ZAHARLIC, 2005, p. 30).

Para tal revelacdo, o etndgrafo, segundo Heath (1982), deve mapear 0s eventos,
entrevistar, coletar informac6es sobre histérias de vida, estudar documentos relevantes sobre a
historia do grupo, gravar narrativas, conversar, entre outros. Ela complementa afirmando que
“a descricdo de um etndgrafo vai lidar com a totalidade da particular existéncia de um grupo
em seu ambiente natural”. (HEATH, 1982, p. 34- tradugdo minha)®3.

Para essa totalidade, ha o desenvolvimento das perspectivas ética e émica. Concordamos
com a necessidade desse rigor para realizar a pesquisa, mesmo porgue nosso interesse é
defender uma tese sobre o processo de constituicdo das subjetividades de Valéria e Henrique,
contudo nos deparamos com um desafio: construir uma perspectiva ética e émica de bebés e
compreender o processo de constituicdo de suas subjetividades. Isso significa que foi necessario
um aprofundamento em nossas questfes e na reformulacdo delas, como dito no inicio deste
capitulo. Sendo assim, nosso material empirico foi construido a partir desse rigor e do cuidado
com os discursos produzidos pelos bebés e professoras, de forma a ressaltar os casos
expressivos por meio da analise contrastiva. Os detalhes desse processo estdo neste capitulo
guando descrevemos a entrada em campo, no item 2.4 e na figura 4 — Representacdo da ldgica
de investigagdo em uso na pesquisa.

A construcdo do material empirico de forma contrastiva requer do pesquisador o estudo
e a compreensdo do evento por meio de uma analise descritiva sobre o contexto e as formas de
participacdo de cada membro. A partir da justaposicdo dos discursos, o pesquisador pode dar

visibilidade aos sentidos e significados produzidos por cada membro as praticas culturais. Essas

13 The ethnographer’s description will, ideally, deal with the totality of existence of a particular social group in its
natural setting.
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praticas implicam a compreensdo do conceito de cultura. Segundo Green; Dixon; Zaharlic,
cultura é vista como um
(...) conjunto de principios de pratica que 0s membros usam para nortear suas aces
uns com 0s outros, sugere que culturas, e por implicacdo, conhecimento cultural, ndo
sdo fixas, mas sim abertas ao desenvolvimento, a modificacdo expansao e revisao de

seus membros, a medida que interagem através do tempo e dos eventos. (GREEN;
DIXON; ZAHARLIC, 2005, p. 30).

Nesse sentido, nossa postura é a de compreender o que 0s envolvidos nos eventos da
sala de atividades do bercério estavam fazendo, por que, com quem, para que e sob quais
condicdes, bem como a continuidade e os desdobramentos desses eventos na turma de 1 ano.

O evento € a nossa unidade de anélise referente a dialética entre a situacédo social e a
subjetividade. Focando em eventos podemos fazer relagcbes partes-todo entre os discursos
produzidos pelos membros da sala de atividades para compreendermos a producao de sentidos
e significados que pretendemos pesquisar. E necessario considerar que 0s eventos sio situados
no tempo e no espaco e dialogam com o contexto em que acontecem, o0 que nos permite fazer
uma analise contrastiva e uma descricdo densa das praticas culturais da instituicdo. A analise
contrativa, conforme Green; Dixon; Zaharlic (2005), ampara-se na triangulagéo entre material
empirico, teoria e método, para tornar evidentes principios e praticas culturais inicialmente ndo
visiveis aos participantes e pesquisador. Ao selecionar os eventos, buscamos, por meio dessa
triangulacdo, tornar visiveis os padrfes de praticas culturais que nos permitem avancar na
reflexdo proposta nesta pesquisa. Sobre os eventos que compdem o dia na EMEI TUPI,

podemos compreendé-los como

(...) resultado de um processo interacional entre os participantes identificado a
posteriori reconhecendo seu inicio, desenvolvimento e fim. E interpretado por meio
de anélise pormenorizada de quem faz, porque, quando, onde, com quem, com qual
intengdo e consequéncias, sempre olhando para a historia e a conexdo com outros
eventos*. (NEVES et al., 2018, p. 4 traducdo minha).

Tendo em conta essa perspectiva de evento, foi necessario construir, na relacdo com as

criancgas, professoras e demais adultos, o lugar de pesquisadora como participante da sala de

14 An event is a result of the interactional process among the participants and identified a posteriori by recognizing
its beginning, development and end. It is interpreted through an in-depth analysis of who is doing what, when,
where, with whom, with what purposes and with what consequences, always looking for its history and links with
other events.
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atividades do bercario e da turma de 1 ano de idade, para compreender as préaticas culturais
daquela instituicdo. Sendo assim,
Ao realizar uma pesquisa com criancas é incontestavel que, como pesquisadora adulta,
nunca serei uma crianga e que, pelo menos, considerando a ordem geracional, sempre

0 adulto sera diferente das criancas por estar agrupado a uma outra geragdo e cultura.
(BUSS-SIMAO, 2014, p. 40).

O adulto que pretende fazer uma descricdo densa das préticas culturais deve, como
afirma Geertz (1978), descrever, interpretar, compreender e contrastar os eventos. Dessa forma,
foi necessario olhar para as praticas culturais e discursivas do ponto de vista dos seus
participantes ao longo do tempo e espaco das salas de atividades do bercério e da turma de 1
ano de idade da EMEI TUPI.

O olhar para as praticas culturais a partir do ponto de vista dos bebés, como é o caso
desta pesquisa, € feito a partir das acdes, interacdes, gestos, olhares, movimentos e ao longo do
desenvolvimento da fala e do andar dos bebés. Para esse olhar, retomamos o0 que apresentamos
no inicio deste capitulo, a concepgdo de telling case, ja que compreendemos que as mindcias e
particularidades no desenvolvimento do bebé nos permitem compreender toda histéria daquele
evento, 0 que o constituiu e, logo, o seu desdobramento, tornando-se assim um caso expressivo,
com uma densa descricdo, analise e interpretacdo contrastiva que constitui nossa logica de
investigacao.

Assim, levamos em consideracdo aspectos relacionados a fala, ao gesto, a0 movimento
corporal, as diferentes linguagens, artefatos produzidos no tempo e espaco da instituicdo de
Educacao Infantil. Tais aspectos sdo fundamentais para evidenciar o contexto e, inclusive,
nortear as perguntas que elaboramos para realizar uma analise pormenorizada da cultura
institucional e da constituigdo das subjetividades dos bebés, considerando que:

O contraste pode ocorrer em qualquer nivel de analise; o tamanho da unidade nao
importa. A chave é mostrar a relevancia desse contraste para entender o que o0s
membros estdo fazendo juntos. Uma perspectiva etnografica, portanto, envolve a
andlise das escolhas de palavras e agbes que 0os membros de um grupo usam para

interagir uns com os outros no tempo, nas agdes e na atividade. (GEE; GREEN, 2003,
p. 419 tradugio minha)®®.

De fato, mostrar a relevancia da acdo entre os participantes € um ponto

significativamente importante para destacar, analisar e interpretar tais acGes. Nesse sentido,

15 Contrast can occur at any level of analysis; the size of the unit does not matter. The key is to show the relevance
of this contrast in understanding what members are doing together. An ethnographic perscpetive, then, involves
analyzing the choices of words and actions that members of a group use to engage with each other wthin and across
time, actions, and activity.
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contrastar € como ressaltar detalhes que auxiliam a explicar, evidenciar e explicitar aquilo que
permite ao pesquisador interpretar os sentidos atribuidos as préaticas culturais.

Para que isto seja efetivado, a Etnografia em Educagdo tem como suportes teorico-
metodologicos os aportes da Antropologia Cognitiva, da Sociolinguistica Interacional e da
Analise do Discurso. Sobre a sociolinguistica interacional entendemos que “a utilizagdo da
Sociolinguistica Interacional, em pesquisas na sala de aula, tem como finalidade compreender
como os participantes desse grupo usam a linguagem para interagir nas atividades diarias, para
construir oportunidades de aprendizagem e com isso alcangar objetivos (DIAS, 2015, p. 102).”

Nessa pesquisa nao construimos nosso material empirico na sala de aula convencional
do ensino fundamental, mas em uma sala de atividades em que ndo ha cadeiras e mesas
enfileiradas, quadro para registro de contetdos e materiais didaticos como livros e cadernos; no
entanto temos uma sala onde os bebés se encontram, brincam, dangcam, manuseiam livros,
revistas, escutam estorias, almogam, dormem e, assim constroem e compartilham discursos. E
nesta construcdo e compartilhamento que conseguimos compreender os discursos que séo
sociais, conforme Gumperz (2002). Este autor discute como por meio de pistas de
contextualizacdo da conversacdo podemos compreender os discursos/linguagens em uso
produzidos pelos participantes da pesquisa. Essas pistas podem ser verbais, ndo-verbais e co-
verbais, ou seja, pelo que faz e pelo que se fala podemos analisar 0 que contou como
constituicdo das subjetividades de Valéria e Henrique.

A antropologia cognitiva tem como objetivo “entender e descrever o mundo dos
individuos, partindo dos significados que eles proprios constroem. Um conceito central para o
entendimento desse campo tedrico-conceitual é a nocdo de cultura. Segundo Spradley (1980),
cultura significa a producéo de significados pelos participantes as suas praticas culturais. Do
nosso ponto de vista, a cultura relaciona-se as préaticas sociais construidas historicamente pelas
pessoas de uma comunidade, aos significados e sentidos atribuidos a essas praticas que séo
necessarios a interpretacdo de vivéncias socioculturais e a orientacdo de seu comportamento,
bem como ao carater constituinte da atividade humana (DIAS, 2015, p.99)”

A Andlise do Discurso é o terceiro pilar que possibilita a realizacdo da andlise
contrastiva dos eventos, ressaltando os pontos significativos deles e, entdo, sobrepondo agdes,
falas, gestos e contexto.

Para iniciar a discussao do procedimento de pesquisa que implica a Anélise de Discursos
produzidos pelos participantes, formulamos algumas questdes: bebés produzem discurso? Se
produzem, como? Quando? Com quem? Sob quais circunstancias? Que tipos de discursos

produzem?
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Essas perguntas nos guiaram para que pudéssemos pensar a Analise do Discurso para
além do conteudo e do texto. Sendo assim, nos propomos a analisar a producédo de discurso que
é significativa para a atribuicdo de sentidos e, consequentemente, para a apropriacao da cultura
institucional pelos bebés, na constituicdo de suas subjetividades. Para aprofundar nessa
perspectiva, consideramos que,

(...) ao resumir os objetivos e propositos da etnografia, [Gee; Green] colocam 0 estudo
do dialogo no centro do trabalho, seja esse dialogo através do discurso ou da agdo. A
analise do discurso, entdo, quando guiada por uma perspectiva etnografica, forma a
base para identificar o que os membros de um grupo social precisam conhecer,

produzir, predizer, interpretar e avaliar em um determinado ambiente ou grupo social
para participar apropriadamente. (GEE; GREEN, 2003, p. 419 traducdo minha)*.

Nesse sentido, ampliamos a analise para os contextos de producdo dos discursos,
considerando que os eventos discursivos sdo constituidos por meio de diferentes linguagens, ou
seja, da linguagem falada, escrita, gestual, corporal, com o objetivo de compreender os sentidos
e os significados do processo de subjetividade de Valéria e Henrique. Em outras palavras, a
compreensdo do discurso dos bebés e das professoras acerca da cultura institucional pode
acontecer inicialmente por meio do que se faz, do olhar, dos gestos e, apds o desenvolvimento
da fala, com palavras e enunciados que nos obrigam a perguntar: com quem, como, quando,
sob quais condic¢des, com quais resultados.

O discurso, para Bakhtin (1975/2003) se constitui na alternancia de enunciados, que
estdo inseridos em um contexto social, que € historico, ideoldgico, cultural e dialético. Por meio
desses, é possivel compreender a individualidade do enunciador, sujeito ativo que produz e
reproduz cultura, que transforma e é transformado por meio da préatica discursiva e social.

Segundo Bakhtin (1975/2003, p. 21),

(...) quando contemplamos o outro, nossos horizontes concretos vivencidveis ndo
coincidem, isto é, enquanto sujeito singular e insubstituivel ao contemplar um homem
situado fora e diante de mim, nossas visdes de e do mundo néo séo coincidentes (...).

Em qualquer situacdo de proximidade que este outro esteja em relagdo a mim, sempre
verei e saberei algo que ele, da sua posicgdo fora e diante de mim néo pode ver.

A produgdo desses discursos possui uma alianga com o0 tempo e 0 espago que Sao
indissocidveis. Nesse contexto, o proximo passo para dar continuidade a reflexdo até aqui

construida é a apresentacdo da entrada em campo. Sendo assim, apresentamos, na sequéncia,

16 in summarizing the goals and purpose os ethnography in this way, they place study os dialogue in the center of
the work, whether that dialogue be through discourse or through action. Discourse analysis, then, when guided by
an ethnographic perspective, forms basis for identifying what members of a social grouo need to know,
produce,predict, interpret and evaluate in a given setting or social group to participate appropriately.
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como foi o inicio desta pesquisa e o desenrolar de questdes analiticas e reflexivas que esses

espaco e tempo nos permitiram.

2.3 Entrada no campo de Pesquisa

A fundamentacéo tedrico-metodoldgica que embasa a presente pesquisa permite que o
pesquisador compreenda a realidade pelo olhar do outro, a partir da perspectiva ética e émica
que tal pesquisador deve exercitar ao construir o material empirico. Dessa forma, para
compreender a realidade, as relagdes sociais e a cultura institucional da EMEI TUPI, foi
necessario definir o papel do pesquisador em campo. Essa definicdo nos orientou sobre o
trabalho a ser desenvolvido e guiou a construgio do material empirico. E necessario ressaltar
gue o comportamento e posicionamento do pesquisador também é construido ao longo do
tempo mediante seu relacionamento com os envolvidos na pesquisa. Sendo assim, inicio esta
secdo relatando, na primeira pessoa do singular, 0 meu processo de tornar-me pesquisadora em
um contexto de bercério, para investigar e compreender 0 processo de constituicdo das
subjetividades.

Meu primeiro dia na EMEI TUPI aconteceu em 13 de junho de 2017, quando o grupo
de pesquisadoras ndo estava na escola para registrar os eventos. Nesse dia, fui apresentada pela
Vanessa Ferraz Almeida Neves, coordenadora da pesquisa, a dire¢cdo e coordenacdo pedagdgica
como membro do Grupo de Estudos e Pesquisa em Psicologia Histérico Cultural na Sala de
Aula (GEPSA), do Grupo de Estudos em Cultura, Educacéo e Infancia (EnlaCei) e como aquela
gue também iria compor o grupo que estava na pesquisa de campo na escola.

Com o aceite da minha presenca pela equipe pedagégica da EMEI TUPI, comecei a
acompanhar as pesquisadoras que ja estavam realizando a constru¢do do material empirico
desde fevereiro de 2017. Os instrumentos de pesquisa que estavam sendo utilizados eram a
camera fotografica, a filmadora e o caderno de campo.

A camera fotografica era utilizada para registro de documentos, atividades realizadas
pelas criancas e relatérios elaborados pelas professoras. A filmadora ficava posicionada na
altura dos bebés no canto da sala, proximo a tomada e a porta de entrada e saida. Inicialmente,
a camera era segurada na altura dos ombros de quem estava registrando no momento, sendo
que, para ficar na altura das criangas, era necessario a pesquisadora ficar sentada no chéo da
sala de atividades dos bebés. Posteriormente, a filmadora passou a ser colocada em um tripé

que ficava ajustado para filmar na altura dos bebés. Mesmo com o tripé, ainda era necessario
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ficar sentada no ch@o para movimentar a filmadora conforme aconteciam os eventos e as
movimentagOes das criangas e professoras.

Retomando a entrada em campo, no primeiro dia ndo tivemos muito tempo para
conversar sobre minha pesquisa de doutorado, devido a rotina e as obrigacGes cotidianas da
diretora, coordenadora e professoras. Foi interessante saber, um més depois desse inicio em
campo, que as professoras acharam que eu era aluna da graduagéo e que estava realizando
estagio na EMEI TUPI. Contei a elas que, na verdade, eu era aluna do Doutorado, j& lecionava
na educacéo basica e no Ensino Superior e que estava ali para pesquisar sobre o processo de
constituicao das identidades dos bebés!’. A partir desse momento, percebi muito interesse delas
tanto pela minha atuacdo na educagdo béasica quanto pela pesquisa. Essa aproximacdo foi
benéfica para a realizacdo do trabalho, pois a partir desse momento elas se sentiram mais a
vontade para compartilhar suas reflexdes sobre o desenvolvimento dos bebés e sobre as
atividades que seriam desenvolvidas.

Sobre a minha relagdo com os bebés percebi que fui muito observada por eles desde o
primeiro dia em campo. Tive a sensacdo de que eram eles que realizavam a observacgéo e a
pesquisa, e nao eu.

Na primeira semana, nenhum bebé se aproximou de mim, mas todos me observaram
muito, com cautela. Nesse momento, me questionei sobre como seria a constru¢do do material
empirico, pois ndo seria possivel realizar entrevista com 0s bebés e era necessario pensar em
atitudes e posicionamentos que possibilitassem minha aproximacdo e compreensdo da
constituicdo de suas subjetividades.

Assim, compreendi que o registro feito a partir da filmadora me auxiliaria a conhecer os
bebés e que eles me conhecessem. Também as filmagens me permitiriam retomar os eventos
para compreender os discursos produzidos pelos bebés e pelas professoras. Tais discursos,
produzidos por meio de gestos, movimentos, olhares, balbucio e choro, aconteceram
concomitante no bercario e, muitas vezes, dificultaram o registro rapido e preciso no caderno
de campo. Com isso, foi necessario posicionar a filmadora de forma a registrar os eventos o
mais amplamente possivel, mas manter em maos o caderno de campo para anotar 0s eventos
que, porventura, a filmadora ndo fosse capaz de registar.

Diante das dificuldades de registro dos eventos, do posicionamento para filmar e da
compreensdo das interacdes entre os participantes, desenvolvi uma postura de pesquisadora

coerente com 0s objetivos do grupo de pesquisa e com a realidade do bergéario. Tal postura

17 Naguele momento, a pesquisa ainda se tratava da constituicdo das identidades, posteriormente ao exame de
qualificacdo € que o objeto de estudo passou a ser a constituicdo das subjetividades.
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adotada, que se diferencia das acdes das criancas e, também, do adulto/ professora, pode ser
definida como um posicionamento de pesquisadora que se aproxima da realidade, mas a
questiona e se afasta para compreendé-la.

Tal afastamento aconteceu em determinados momentos para questionar, refletir e
compreender 0 que essas pessoas fazem, porque fazem, quando fazem, com qual frequéncia
fazem e como fazem ao construirem suas préaticas culturais. Esse afastamento também pode ser
compreendido como uma forma de ser ver a realidade por uma perspectiva obliqua, que é néo
é de cima e nem na mesma perspectiva, ou seja, horizontalmente, mas permite ver todos 0s
movimentos.

A construcdo dessa postura para realizar a pesquisa nesse bercario aconteceu por meio
de reflexdes e desafios apresentados pelo campo de pesquisa e dialogados e estudados nas
reunides do GEPSA e do EnlaCei. Tal postura foi fundamental, inclusive, para o
estabelecimento de critérios para a escolha de Valéria e Henrique como casos
expressivos/telling cases para a compreensdo da constituicdo de suas subjetividades.

A entrada em campo, entdo, pode ser considerada como um momento delicado e
essencial para o desenvolvimento da pesquisa, ja que € nesse encontro de perspectivas que se
estabelece o dialogo entre as partes e a permissdo ou ndo para se conhecer e investigar o campo.
Portanto, é possivel afirmar que nossa entrada, realizada com respeito ao tempo e as regras da
instituicdo e da equipe pedagdgica, nos proporcionou um vinculo profissional que permitiu o
bom andamento e desenvolvimento da pesquisa.

Na proxima secao, detalhamos melhor esse contexto e os bastidores para a construgédo

da pesquisa.

2.4 Contexto de realizacéo da pesquisa

A preparacdo para a imersdo em campo, em 2017, acontecia nas reunides do GEPSA e
do EnlaCei, quinzenalmente, as quartas e sextas-feiras. Nessas reunifes, 0S grupos se
dedicavam ao estudo de textos e trabalhos referentes a Psicologia Histérico-Cultural e
Etnografia em Educacdo, alinhando-os a andlise de eventos registrados em notas de campo e
filmagens. Esse exercicio realizado nas reunibes do grupo foram fundamentais para o
embasamento teorico-metodologico necessario para o desenvolvimento da pesquisa, mas
também para o compartilhamento das questdes de pesquisa dos integrantes, 0 que nos

possibilitou a construcdo de identidades enquanto pesquisadoras.
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Diante do exposto, € necessario salientar que tal preparacdo foi importante e necessaria,
pois a construgdo do material empirico do grupo ja havia iniciado antes da entrada de alguns
participantes, como no meu caso. Foi no final do ano de 2016 que a escola assinou o termo de
anuéncia permitindo a entrada do grupo de pesquisa para a construcdo do material empirico e
foi no primeiro dia letivo de 2017 que as familias dos bebés conheceram o projeto e assinaram
o termo de consentimento livre e esclarecido, permitindo a participagdo de seus filhos na
pesquisa.

A escolha da escola para a realizacdo de nosso trabalho aconteceu apos a apresentacao
da pesquisa a Secretaria Municipal de Educacdo — SMED pelas coordenadoras da pesquisa, as
professoras da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais Vanessa
Ferraz Almeida Neves (coordenadora) e Maria de Fatima Cardos Gomes (vice-coordenadora).
A partir desse dialogo, a SMED apresentou algumas escolas que acolheriam o trabalho do
grupo. Diante das op¢bes de EMEIs, o critério para a escolha foi a menor distancia entre a
UFMG e a instituicdo de educacdo infantil e, principalmente, a boa recepcao da pesquisa pela
direcdo da EMEI. Dessa forma, teve inicio a construgdo do material empirico na EMEI TUPI
e, posteriormente, parte do grupo de pesquisa iniciou a construcdo do material empirico em
outra EMEI, que demonstrou interesse em participar e contribuir com o grupo de pesquisa, sob
a coordenacdo da professora Maria Inés Mafra Goulart. Assim, finalizamos 2017 com um vasto
material empirico construido em duas EMEIs.

Nesse contexto, a presente pesquisa foi realizada na EMEI TUPI da cidade de Belo
Horizonte. O nome ficticio foi apresentado aos profissionais da escola, que gostaram e
aceitaram tal nomenclatura a fim de resguardar a instituicdo e respeitar as questdes éticas que
envolvem a realizacdo de pesquisas com seres humanos.

A construcdo do material empirico em 2017 aconteceu por meio de registro em notas de
campo, disponibilizadas via Dropbox para os demais participantes da pesquisa, filmagens e

fotografias. Sobre o quantitativo de dias filmados apresentamos a tabela abaixo.
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TABELA 1 — Aspectos quantitativos (2017)

Més/2017 Quantidade de dias letivos acompanhados Quantidade de horas
filmadas

Fevereiro 11 39h35min46s
Marco 05 13h40min07s
Abril 07 24h6min15s
Maio 11 37h06min02s
Junho 04 14h21min35s
Julho 04 15h18min33s
Agosto 06 18h13min56s
Setembro 09 27h29min01s
Outubro 06 23h56min21s
Novembro 07 24h43min48s
Dezembro 05 14h05min52s

11 meses 75 dias 252h37min16s

Fonte: elaborado pela autora

De acordo com a tabulacdo do quantitativo de dias e horas destinadas a construgdo do
material empirico, é possivel considerar que permanecemos 37,5% dos 200 dias letivos, e
filmamos 31,6% das 800 horas do ano letivo, o quadro de 2018 esta no préximo capitulo. Esse
quantitativo de 2017 representa, de acordo com a Etnografia em Educacgéo, a importancia do
tempo para que o pesquisador possa compreender a cultura institucional, o discurso dos
participantes e as significacdes que sdo construidas por meio das vivéncias das praticas
culturais.

Foi por meio desse tempo e espaco que Nosso grupo de pesquisa conseguiu construir as
perspectivas ética e émica acerca da cultura institucional, descrever, analisar e interpretar 0s
discursos, ou seja, por meio do tempo de dois anos no espaco da sala de atividades do bercario
e da turma de 1 ano de idade, pois é por meio do outro que me constituo, 0 outro que traz um
excedente de visdo sobre mim e vice versa. Nesse tempo e espaco, construimos as notas de

campo que apresento a seguir:
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FIGURA 2 — Modelo de nota de campo (GEPSA/ENLACEI)

FICHA DE OBSERVACAD - NOTA DE CAMPO
TURMA:|
PROFESSORA(S) REGENTE(S) EM SALA
DATA DA OBSERVACAD
DIA DA SEMANA

FESQUISADORA
HORA | SUJEITOS/ DESCRICAD PALAVRAS-
LOCAL CHAVE
EVENTO SELECIONADO: A proposta & que, 3 cada dis, pelo miencs wm events moeracional sep selecionsds pard expansho e mdcho de anklise
NOTAS PESS0AIS: A proposia £ que 25 mepresslies pessoais, seatimentos, eic, sejam anoiadas em separade

NUTAS METODOLOGICAS TEORICAS: Aqu, 2 proposta & que sepam amotadas obdervagdes metodolopicas (posuhionisents da cimera

:r'-.|-_..'";.-«.".L B SIC ) IeicE

Fonte: Modelo elaborado pela professora Vanessa Ferraz Almeida Neves para o grupo de pesquisa

A selecdo de um evento para registro na nota de campo tem como objetivo que sejam
anotadas, com destaque, observacGes metodoldgicas (posicionamento da camera, relagdo com
as professoras etc.) e teoricas para salientar aquilo que foi importante no dia para analise
pormenorizada. As impressdes pessoais consistem nas questdes, reflexdes e relacdes
estabelecidas entre os estudos do grupo e a construgdo do material empirico, que podem auxiliar
na anélise aprofundada do evento escolhido, tendo em vista 0s casos expressivos selecionados
— constituicdo de subjetividades de Valéria e Henrique. As notas metodologicas e teoricas,
como visto na figura acima, sdo ponderacgdes para a reflexdo pelo grupo sobre a utilizacdo dos
instrumentos de pesquisa para a construcao do material empirico e estabelecimento de relacdes
tedricas iniciais.

De acordo com nossa fundamentacdo tedrico-metodoldgica, compreendemos que as
praticas culturais sdo construidas por meio das relagcdes sociais em um contexto que dialoga
com o tempo e 0 espago. Por isso, 0 registro e a consciéncia do tempo investido para a
compreensdo das préaticas culturais sdo importantes e necessarios, o que justifica a quantidade
de horas destinadas a observagdo participante e a filmagem dos eventos. Sobre a postura do
pesquisador na relagdo com o contexto para o desenvolvimento da pesquisa, concordamos que
“(...) os investigadores pensem nas criancas como vivendo em contextos especificos, com

experiéncias especificas e em situacoes da vida real”. (GRAUE; WALSH, 1998, p. 22).
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Assim, nos propomos a descrever, analisar e interpretar esse contexto e os discursos
produzidos pelos bebés, professoras e pelas familias por meio da transcricdo desses discursos

em message units/unidades de mensagem:

as unidades de mensagem ndo sdo sentencas; e seus limites ndo seguem as regras de
formacdo de sentengas, frases e oracdes. Ao contrario, a procedéncia tedrica para
determinar os limites das unidades de mensagem é que participantes em interagédo
precisam construir limites de unidades, de forma compartilhada, para estabelecer sua
comunicagdo e construir significados, e esses significados que os participantes
utilizam séo os mesmos que o pesquisador deve identificar'®. (BLOOME et al, 2005,
p. 19, traducdo nossa).

Para a transcricdo em unidade de mensagem levamos em consideracdo as pausas, a
entonacdo, 0s gestos, a expressao facial, as aproximacdes, distanciamentos, acdes e interaces
que sdo pistas sobre o que se diz, como se diz, para quem se diz, o que se faz, com quem, para
que, sob quais condigdes e resultados. Tais pistas contextualizam os discursos — 0 que se disse
e 0 que se fez no bercario em 2017 e na turma de 1 ano de idade em 2018.

Como ja apresentado anteriormente, 0s eventos sdo historicamente produzidos em
dialogo com o contexto. Sendo assim, construimos mapas para o estudo dos eventos. Esses
mapas contém a descricdo com os detalhes sobre a duragdo dos eventos, data, participantes,
formas de participacdo e os pontos relevantes (AGAR, 2002) que surgem das interacGes e séo
significativos para a compreensdo do discurso produzido a partir das relacdes estabelecidas no
evento.

O mapa de eventos constituiu-se também dos subeventos que aconteceram ao longo do
dia na turma do bercario e na turma de 1 ano de idade da EMEI TUPI. A relacdo entre parte e
todo € o que da visibilidade a coeréncia das acOes, intera¢bes e discursos que sao produzidos,
pois entendemos que entre o micro (partes) e 0 macro (todo) existe uma relacdo dialética que

constitui as praticas culturais da instituicdo e dos participantes.

18 Message units are not sentences; their boundaries do not follow the prescriptive rules for forming written
sentences, phrases or clauses. Rather, the theoretical warrant for determining the boundaries of message units is
that participants in interaction with each other need to construct shared unit boundaries in order to communicate
and construct meaning, and the means they use for doing so are the same means that research must use for
identifying unit boundaries.
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Como mostramos no quadro abaixo:

QUADRO 1 - MAPA DE EVENTOS

Tempo

Fala, gestos e acgoes
dos bebés

Fala, gestos e acoes
das professoras

Videoframes

Neste campo registramos
0 tempo da
videogravacéo. Esse
tempo nos orientou na
construgdo do material
empirico, ja que por meio
dele respondemos
questdes relacionadas a

duracéo dos eventos.

Neste campo registramos
as falas, o0s gestos,
expressdes faciais e acdes
dos bebés de acordo com
0 tempo que aconteceram
no evento, buscando
identificar as producdes
de discurso. E
respondemos as questdes:
como, quando, porque, e
em que circunstancias o

evento aconteceu.

Neste campo registramos,
também de acordo com o
tempo da videogravacéo
as falas, gestos e acles da
professora, buscando
identificar a producdes de
discurso. E respondemos
as  questdes:  como,
guando, porque, e em que
circunstancias o evento

aconteceu.

Neste campo
apresentamos os recortes
da videogravacao que nos
auxilia na construcéo,
analise e interpretagdo do
evento. Esses recortes,
que sdo fotografias da
filmagem trazem
significativos elementos
das a¢0es, do tempo e das
circunstancias em que o

evento aconteceu

Essa relacdo entre partes e todo é muito importante para compreendermos 0S processos
individuais de constituicdo de subjetividades como sendo sempre processos sociais, coletivos
de acordo com Vigotski (1983/1995), que ndo analisa elementos, mas unidades que constituem
0s seres humanos.

O olhar para esse macro faz parte de nossa logica de investigagdo que pressupde “que o
campo de estudos do investigador que deseja aplicar o método da unidade ha que considerar a
conexdo entre intelecto e afeto e procurar superar as dicotomias entre individual/social e
interno/externo”. (GOMES; DIAS; VARGAS, 2017, p. 114).

O método da unidade é o olhar para a totalidade que € contraditéria, dialética e é
construida ao longo do tempo e por meio das relagdes interpessoais. A unidade se constitui pela
perspectiva holistica. Isso significa que “a analise deve considerar como as partes se relacionam
com o todo (...). Um determinado evento, portanto, pode ser analisado em profundidade para
explorar e identificar demandas culturais e seus elementos” (GREEN; DIXON; ZAHARLIC,
2005, p. 43), assim como casos expressivos.

Para a construcdo do material empirico, na perspectiva holistica, € necessario, segundo
Vigotski, um olhar para “a génese dos processos psicologicos particulares no curso das
interagdes dos processos sociais”. (GOMES; DIAS; VARGAS, 2017, p. 115). O olhar para a
génese dos processos psicologicos é o que Vigotski nomeia como microgénese. Segundo Goes

(2000), a abordagem microgenética se insere na proposta da etnografia na reconstrucdo ou
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descricdo analitica do cenério e das regras de funcionamento de um grupo cultural. A expressdo
micro, segundo a autora, é utilizada para dar énfase as mindcias e genética para focalizar tais
minucias ao longo tempo, o que implica buscar no passado as explicacbes para 0 presente e
suas possiveis projecoes futuras.

Para alcancar nosso objetivo de compreender o processo de constituicdo das
subjetividades dos bebés, a analise microgenética é coerente e essencial, pois nos permite olhar
para a génese dos discursos produzidos pelos bebés e professoras nas praticas culturais, bem
como a atribuicdo de sentidos por eles a essas praticas, sua apropriacdo e transformacao das
praticas e de si mesmos.

No processo de escolha dos eventos, organizamos a anélise a partir da seguinte l6gica

de selecdo:

FIGURA 3 — Organizacao da logica de selecdo de eventos

-/
s

—
N

Fonte: elaborado pela autora

Esse diagrama demonstra o nosso olhar para os eventos analisados que dialogam com
0s eventos que acontecem na EMEI TUPI.

Para a analise dos eventos em unidades de mensagem, como descrito anteriormente,
transcrevemos as falas dos membros do grupo nos preocupando com as sequéncias
interacionais, ou seja, “o que, como, com quem, em quais condi¢gdes pensam, sentem, agem,
uns com os outros, de forma nao linear”. (GOMES; DIAS; VARGAS, 2017, p. 126). Para a
transcri¢do das falas, nos apropriamos do quadro produzido por Gomes; Dias; Vargas (2017),
fundamentado em Castilho; Preti (1986). A transcricdo dos discursos dos participantes e

membros do grupo serd realizada juntamente com a descri¢do dos gestos e do contexto, por se
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tratar de uma pesquisa em uma turma de bercario e de 1 ano de idade, onde a comunicacao esta
no corpo, nos gestos e nos movimentos desses bebés, mas também das tentativas de falas dos
bebés e nas falas das professoras.

QUADRO 2 - Sinais utilizados nas transcri¢oes*®

Ocorréncias Sinais Exemplos
Entonacdo enfatica Letras maiusculas PODE
Alongamento de vogal ou Papar:::
consoante
Silabacéo - Brin-ca-dei-ras
Interrogacéo ? E o Henrique/Que vocé quer
aqui?/Vou pegar ele entdo.
Superposicdo de vozes Chegou papa!
F Balbucio
Unidades de mensagem — Muito bem/ o que disse/
separadas por
Pausa Eu ja sei por que...
Incompreensdes (inaudivel) Papa (inaudivel)/Mais
Hipoteses do que se ouviu (hipbtese) (Coloquei)
Acbes — mimica, gestos, (@) ((Henrique brinca com a mesinha
expressdes faciais. do cadeirdo))

Fonte: elaborado pela autora

Ao longo desta secdo, apresentamos 0s principais conceitos que sao essenciais para a construgdo
do material empirico que constituem nossa ldgica de investigacdo, a qual, como ja apresentado
anteriormente, ndo se limita a métodos e técnicas para a pesquisa, mas orienta nosso trabalho
na compreensao, analise e estudo de uma cultura que se constitui por meio de praticas culturais,
a partir do didlogo entre a Psicologia Historico-Cultural e a Etnografia em Educacdo. Dessa
forma, assim como Gomes; Dias; Vargas (2017, p. 129), ao considerar esses aspectos,
“percebemos que tanto para a etnografia em educagdo quanto para a abordagem historico-
cultural o desenvolvimento individual é construido por meio do desenvolvimento coletivo”.

A logica de investigacdo adotada nesta pesquisa pode ser representada por meio de um
esquema que contempla a questdo geral, questdes analiticas que sdo construidas a partir da
questdo geral e da fundamentacao tedrico-metodologica, da representacdo do material empirico,

da anélise dos eventos e de outras questdes que sdo construidas a partir de tais analises.

19 Discursos constituidos por falas, acdes e interagdes.
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Abaixo apresentamos, na figura 4, esse esquema que representa nossa logica de
investigacao, que foi desenvolvido pelo GEPSA e que vem sendo utilizado no desenvolvimento

das pesquisas do grupo.

FIGURA 4 — Representacdo da logica de investigacdo em uso ha pesquisa

Questdo Geral: Como é o processo de constituicdo das subjetividades dos
bebés a partir da apropriacdo da cultura institucional EMEI TUPI Tupi?

Propondo questdes analiticas: Quais elementos sdo essenciais no processo de
constituicdo das subjetividades dos bebés?

¥

~

4

Representando o material empirico: Revisao de literatura sobre a constituicao
de subjetividade de bebés. Aprofundamento do conceito a partir da
fundamentacdo teodrica.

o T mm mm e —

—p———
o o o e o o o o - -

N

7

Propondo questdes analiticas: quais casos expressivos auxiliam na
compreenséo da constituicdo das subjetividades de bebés?

Representando o material empirico: Construcao de critérios para a escolha de
casos expressivos e elaboracdo de mapas de eventos para descri¢do e analise das
trajetorias do processo de constituicdo das subjetividades dos dois bebés/casos

{ expressivos. )

\
O S N
-

e

Analisando os eventos: Descri¢cdo e mapeamento de casos expressivos ao longo
de 2017 e 2018.

Propondo questdes analiticas: Quais discursos produzidos pelos bebés podem
ser analisados contrastivamente evidenciando o processo de constituicao das

\
/
—_—— e ——————

~

Representando o material empirico: Selecédo, analise e interpretacdo
contrastiva de eventos vivenciados por Valéria e Henrique.

~
~

-_-———m—m—_——_————
N\

/
\

“Analisando eventos identificacdo da transformacdo desses discursos em nivel
individual e coletivo.

Propondo questdes analiticas: Como entrelacar os discursos de Valéria e
Henrique, que dialogam com a cultura institucional e de suas familias ao
constituir suas subjetividades?

—— e o o o o o e o

~

7
N\

Fonte: elaborado pela autora

A partir dessa representacao, € possivel perceber que partimos de uma questéo geral e

a partir dela, propomos questfes analiticas e retomamos a contextualizacdo para, entéo,
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pensarmos na construcdo do material empirico de modo que ele seja coerente com nossa
perspectiva ontoldgica e epistemoldgica.

Para dar continuidade ao nosso trabalho, apresentamos o contexto institucional da
pesquisa —a EMEI TUPI.

2.5 EMEI TUPI

A EMEI TUPI esta localizada em um bairro residencial da cidade de Belo Horizonte
distante da regido central e proximo da divisa com a cidade de Contagem. Préximo a EMEI
TUPI, hd um posto de saude, uma escola municipal e comércio para atendimento aos moradores
da regiéo.

No ano de 2017, estavam matriculadas na EMEI TUPI 400 criancas de 0 a 5 anos e 8
meses. Do total de criancgas, 14 estavam matriculadas no bercario e ficavam tempo integral na
escola. Segundo a diregcéo da escola, a demanda de criangas em situacdo de vulnerabilidade
social alcanca quase 70% dos alunos matriculados. O perfil socioeconémico do bercario, que

era a turma de nosso interesse, sera apresentado conforme grafico a seguir:

GRAFICO 1 - Renda per capita das familias (2017)

RENDA PER CAPITA - BERCARIO 2017

B Renda per capita

4 4
2 2
1 I I

RS 100 A 200 RS 201 A 300 RS 301 A 400 ACIMA DE R$ 401 NAO DECLARADO

Fonte: Banco de dados da pesquisa

De acordo com a declaracdo das familias, registrada nas fichas de matricula, em 2017

ndo havia nenhuma familia em que a renda por pessoa fosse inferior a 100 reais. J& em 2018
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ndo houve esse registro, mas sabemos que havia uma familia em que a renda era inferior a 100
reais por pessoa, o que indica que essa familia vive em situagdo de vulnerabilidade social e
pobreza. A crianca dessa familia entrou na EMEI TUPI em 2018.

E importante refletirmos que essa EMEI TUPI esta inserida em uma rede, a Rede
Municipal de Educacdo de Belo Horizonte. Dessa forma, compreendemos que é necessario
estabelecer um didlogo entre esses dados com os que sdo divulgados em trabalhos sobre a
Educacdo Infantil e pela propria prefeitura de Belo Horizonte.

Sobre o0 quantitativo de criancas que sdo matriculadas na Educacéo Infantil, a prefeitura
de Belo Horizonte afirmava, em 2014, que,

(...) o atendimento para alunos de 4 a 5 anos é universalizado, contudo trabalha-se
para estender a0 méaximo o atendimento para criancas de 0 a 3. A rede recebe cerca
de 40 mil criancas em prédios proprios, sejam escolas que oferecem Educacéo Infantil
ou Unidades Municipais de Educacgdo Infantil (Umeis). Além disso, outras 23 mil
criangas sdo atendidas, hoje, em creches conveniadas, que sdo instituicbes privadas,
confessionais ou comunitarias de carater filantrépico, sem fins lucrativos,

credenciadas pela Secretaria Municipal de Educagéo (SMED) para receber alunos da
Educacéo Infantil. (BELO HORIZONTE, 2014).

Na cidade de Belo Horizonte, o processo de institucionalizacdo da Educacdo Infantil
tem sido gradual e lento. Esse processo, iniciado em 1908 (fundacéo da Escola Estadual Delfim
Moreira), contou com as mudangas no contexto social, 0 aumento na demanda, o atendimento
em espacos destinados a educacdo de criangas pequenas, que foi se ampliando até meados da
década de 2000.

Segundo Silva (2002), ¢é no final da década de 1970 e inicio da década de 1980, em Belo
Horizonte, que eclodiu um amplo movimento social de mées trabalhadoras que buscavam néo
s6 um espago onde pudessem deixar suas criancas, mas também um espaco educativo. Tal
movimento, que recebeu o nome, inicialmente, de Movimento de Luta por Creches e,
posteriormente, de Movimento de Luta Pro-Creche (MLPC), buscava atendimento a crianca
pequena na Regido Metropolitana de Belo Horizonte e conseguiu, como resultado, a criacdo de
creches comunitarias. De acordo com Silva, “em sua trajetoria de luta, uma das estratégias
adotadas pelo MLPC era a de lancar cartas abertas a populacdo e encaminhé-las as diferentes
instancias de governo”. (SILVA, 2002, p. 71).

Mas as creches comunitarias ndo possuiam estrutura fisica para atendimento coletivo.
Até mesmo as professoras eram reconhecidas como crecheiras e educadoras e ndo possuiam
vinculo empregaticio com as creches — recebiam pequenas gratificagdes.

Em 1990, com a Lei Orgéanica do Municipio, a equipe técnica da Secretaria de Acéo

Social, elaborou o Projeto de Diretrizes para Implantacdo de Creches Publicas no Municipio de
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Belo Horizonte. Esse projeto apresentava criticas ao funcionamento das creches conveniadas e
ao processo de selecdo dessas creches em gestGes anteriores, afirmando que os critérios
adotados sofriam influéncias e intromissfes de politicos com interesses eleitorais e
demagaogicos, com a conivéncia do Poder Publico. (SILVA, 2002, p. 88).

Desde a criacdo da primeira instituicdo de educacao destinada as criangas pequenas ate
0 ano de 1990, percebemos 0 aumento na producéo cientifica, a modificagdo dos textos juridicos
acerca da crianca e a preocupagdo acerca do ambiente que era destinado a essas criangas.
Contudo, notamos, também, os interesses politicos, sociais e econdmicos que orientavam tais
modificagdes, como nos demonstrou Silva (2002).

Em 1994, a Prefeitura de Belo Horizonte implementou o Projeto da Escola Plural.
Segundo Monteiro (1996), esse Projeto estava situado em um contexto histérico de movimentos
pedagdgicos que procuravam refletir sobre os principios e a fungédo da educacao escolar. Em
relacdo a Educacdo Infantil, essa autora afirma que o Projeto Escola Plural permitiu o
reconhecimento da realidade das criancas pequenas, bem como seus interesses e conflitos.

A proposta pedagdgica da Escola Plural defendia que a Educacdo Infantil se constituisse
enguanto etapa da educacdo basica, com uma identidade, e ndo como preparacdo para o Ensino
Fundamental, reconhecendo a crianca como cidada e a Educacdo Infantil como direito subjetivo
do cidadédo e dever do Estado, comumente € prestado em dois tipos de instituicdo: creches e
pré-escola (TERRA, 2008).

Naquele momento, a SMED definiu como prioridade a ampliacdo do atendimento as
criancas de 4 a 6 anos em pre-escolas municipais. Diante dessa ampliacédo, houve a preocupacéo
com a melhoria do atendimento, do cuidado com as criangas, da socializagéo e da educacéo.
Para isso, a SMED firmou convénios com instituigdes externas de Educacédo Infantil e contou
com o auxilio da Secretaria Municipal de Desenvolvimento Social?®. Em relagdo a qualidade
do atendimento, a SMED tinha como meta, a ser alcancada até o ano de 1996, a implantacédo
de, pelo menos, um Centro de Educacgéo Infantil (CEIs) em cada uma das nove Regionais de
Belo Horizonte. Foram formadas equipes de professores responsaveis pela discussao das
politicas educacionais relativas & Educagdo Infantil e, principalmente, pela formacdo de
professores das escolas e das creches comunitarias conveniadas com a Prefeitura de Belo
Horizonte.

Do ano de 1996 ao ano de 2000, de acordo com os documentos oficiais da PBH cerca

de 20.000 criancas de 0 a 6 anos foram atendidas nas creches conveniadas, e 6.000 criangas de

20 Tal Secretaria, em 2002, passou a ser chamada de Secretaria Municipal de Assisténcia Social (SMAS) e, em
2005, foi renomeada como Secretaria Municipal Adjunta de Assisténcia Social (SMAAS).
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3 a 6 anos foram atendidas pelas treze escolas de Educacdo Infantil da Rede Municipal de
Ensino de Belo Horizonte. Contudo, a ampliacdo de vagas ndo era suficiente para o atendimento
da demanda. Segundo Gouvéa (2000), havia cerca de 55.000 criancas de 0 a 6 anos, na cidade
de Belo Horizonte, que ndo tinham acesso as creches conveniadas ou as Escolas Municipais de
Educacao Infantil.

Foi a partir de 2004 que a prefeitura da cidade passou a atender criangas de 0 a 5 anos
nas Unidades Municipais de Educagéo Infantil (UMElIs), hoje chamadas de Escolas Municipais
de Educacdo Infantil (EMEIs)?:. Ao mesmo tempo, a prefeitura manteve e ampliou o0s
convénios com as creches comunitarias para atender a essa mesma faixa etaria.

Sobre a estrutura fisica, a escola conta com trés pavimentos, sendo que, no primeiro, se
encontram a portaria, um parquinho e o estacionamento; no segundo, o hall, a secretaria, 0
refeitdrio e a cozinha, dois banheiros, a sala da coordenacdo, o bercario e seu banheiro, trés
salas de atividades, uma biblioteca, um parquinho e o galinheiro; no terceiro, as salas de
atividades destinadas as criancas de 3 a 5 anos, seis banheiros e a sala de professores. No total,
a escola possui 13 salas de atividades. Nas fotos abaixo mostramos a estrutura fisica da EMEI
TUPI.

2L LEI N° 11.132, DE 18 DE SETEMBRO DE 2018. Estabelece a autonomia das Unidades Municipais de
Educagdo Infantil - Umeis, transformando-as em Escolas Municipais de Educacgdo Infantil - EMEI Tupis, cria o
cargo comissionado de Diretor de EMEI Tupi, as fungdes publicas comissionadas de Vice-Diretor de EMEI Tupi
e de Coordenador Pedagégico Geral, o cargo comissionado de Secretario Escolar, os cargos publicos de
Bibliotecario Escolar e de Assistente Administrativo Educacional e da outras providéncias.
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FIGURA 5 — Estrutura fisica da EMEI TUPI TUPI

RECEPCAO HALL

REFEITORIO CORREDOR — BERCARIO E TURMA

DE 1 ANO

i
[
iy NN

-~

BERCARIO — SALA DE ATIVIDADES SALA DE ATIVIDADES - TURMA DE
1 ANO

Fonte: acervo da pesquisadora

Em 2017, o espaco utilizado pelos bebés era a sala de atividades do bercério, a sala do
sono e o solario. O refeitorio ndo era utilizado, pois o formato do banco e a altura da mesa nao
atendiam as necessidades dos bebés. Além disso, a comida oferecida as criancas no refeitdrio

ndo é a mesma do bergario.
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A diferenca de alimentos ofertados as criangas maiores de 1 ano e aos bebés é
regulamentada pela prefeitura a partir da assessoria de nutricionistas, 0s quais indicam o
cardapio adequado a cada idade e a consisténcia do alimento que serd ofertado. Tal informagéo
estd exposta no quadro de avisos da escola, para conhecimento de todos, sendo uma importante
fonte de informacdo sobre o olhar para a alimentacdo dos bebés pela prefeitura e pela

instituicdo:

FIGURA 6 — Consisténcia do alimento dos bebés

e L TS

Tipos de allmentos | 4-5 meses (Pastosa- bem amassada) 67 meses (pastosa - amassada) 811 meses (Branda - textura da e

Carne Bem cozida e desfiada Bem cozida e desfiada Bem cozida em pedacos / Desfiada

Ovo Gema bem cozida e amassada Ovo inteiro (gema e clara) - Cozido e amassado Ovointeiro gema e cara) - Cozido e picado em pedagos pequenos /Mexido /
Omelete em pedagos

Arroz Papa Bem cozido Bem cozido

Feijdo Batido Amassado Amassado

Legumes Bem cozidos e bem amassados Cozidos e Cozidos e picados em pedagos pequenos

Verduras Bem cozidas e bem picadinhas Bem coridas e bem picadas

Frutas Bem raspadas ou bem d das / Amassad Pouco amassadas (com pedacinhos) / Pedacos pequenos

OBSERVAGOES: 3 :

105 alimentos deverdo ser preparados e servidos, de acordo com a tabela de consisténcia, por faixa etdria,

0 leite e 0 suco n3o deverdo ser adogados.

0 leite deverd ser diluido em 4gua filtrada ou fervida. )

Ressaltamos que todos os alimentos deverdo ser oferecidos a0 bebé, SOMENTE quando liberados pelos pais e/ou pediatra efou nutricionista.

Fonte: Quadro de avisos da EMEI TUPI

Conforme a figura 6, a consisténcia dos alimentos oferecidos aos bebés nos momentos
das refeigdes modifica-se ao longo dos meses de vida. Esses alimentos sdo preparados na
cantina da escola e levados ao bercario onde as professoras alimentam as criangas. Somente a
partir de dezembro de 2017 os bebés comecaram a frequentar o refeitério em momentos em que
o0 alimento condizia com o documento que regulamenta a sua consisténcia.

Como apresentado nos paragrafos anteriores, a EMEI TUPI dialoga com o contexto
historico de constituicdo da Educacédo Infantil em Belo Horizonte, mas também apresenta suas
peculiaridades, que dialogam com as relagbes construidas com a comunidade, com o0s
profissionais e com as praticas culturais que a constituem cotidianamente.

Na proxima secdo apresentamos as singularidades do bercario no ano de 2017.

2.6 O bergario: Turma da Coruja

O bercario, na EMEI TUPI, ndo se restringe ao espaco fisico destinado aos bebés. Ele é
um contexto formado por bebés, professoras, auxiliares, cuidados, alimentacgéo, atividades e as

praticas culturais construidas ao longo do tempo a partir das e nas relagdes sociais.
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Sobre o espaco fisico, apresentamos sua planta baixa onde é possivel visualizar a

conexdo entre 0s espagos onde acontecia a rotina do bercario:

FIGURA 7 — Planta baixa da sala de atividades do bercario
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Fonte: SOUZA; NEVES (2018)

A planta baixa nos mostra o contexto da construcdo do material empirico. Esse contexto
ndo se limita ao espaco fisico, ele consiste no dialogo entre o espaco fisico, as praticas culturais
e as relacGes sociais.

Um contexto é um espaco e um tempo cultural e historicamente situado, um aqui
e agora especifico. E o elo de unido entre as categorias analiticas dos
acontecimentos macrossociais e micro sociais. O contexto € o mundo apreendido

através da interagdo e o quadro de referéncia mais imediato para atores
mutuamente envolvidos. (GRAUE; WALSH, 1998, p. 25).

Nesse sentido, entendemos que os envolvidos nas préaticas culturais compdem esse
contexto. Assim, na sequéncia, apresentamos os bebés, as professoras e as praticas culturais
gue construiram o contexto do bercario em 2017.

Carlos, Danilo, Henrique, lsaura, Larissa, Lucia, Maria, Marcela, Paulo, Simone,
Valéria, Yara e Diogo?? eram 0s bebés que constituiram a Turma da Coruja, do bercario da
EMEI TUPI, em 2017. Todos nasceram entre abril e julho de 2016, portanto, no inicio da
construcdo do material empirico tinham entre 7 meses a 1 ano de vida.

Como apresentado anteriormente, esses bebés pertencem a familias que apresentaram

situacdo socioecondmica com configuracdes diversas, desde a situacdo de vulnerabilidade

22 Todos os nomes séo ficticios.
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social a familias que possuem renda per capita acima de R$ 401,00 e formacdo em nivel superior
de escolaridade, conforme dados fornecidos pelos pais na ficha de matricula.

A matricula desses bebés aconteceu apds o sorteio das vagas no final de 2016. Somente
Yara e Valéria tiveram suas matriculas efetivadas por meio de deciséo judicial. O processo
judicial para a garantia da vaga de Yara aconteceu pelo fato de ela ser uma crianca em situacao
de vulnerabilidade social e ter sido entregue a adocdo. J& o processo de Valéria aconteceu
porque, segundo a familia, eles sabiam que havia vaga ociosa e receberam orientagdo de outras
familias a recorrerem a vaga judicialmente.

Assim, a turma do bercario foi constituida por esses bebés no didlogo entre o contexto
das familias e da instituicdo, que sera analisado no proximo capitulo. Esse dialogo é
significativo e importante para a compreensdo do processo de constituicdo das subjetividades
dos bebés.

Para a realizacio do trabalho no bercario, a EMEI TUPI tinha sete professoras? sendo
Verbnica, Telma, Soraia, Cristina, no turno da manha e, lvana, Luciola e Valquiria no turno da
tarde e Samanta como auxiliar em tempo integral. Essas professoras que atuaram no bercario
em 2017 possuem formacédo em nivel superior, graduacdo em pedagogia, e uma das professoras
também tem formacé&o superior em enfermagem, e a auxiliar possui formacdo em nivel médio.

Em 2017, o trabalho no bercério se iniciava as 7 horas da manh e era finalizado as
17h30min. Assim, as criangas eram recebidas por duas professoras, que eram as responsaveis
por oferecer a primeira mamadeira e que, por volta das 8 horas da manhd, ofereciam a primeira
fruta. Elas ficavam com as criancas por 3 horas, ou seja, até as 10 horas da manha. As outras
duas professoras chegavam as 10 horas da manha e eram responsaveis pelo almoco e, depois,
por organizar os bebés na sala do sono. As professoras do turno da tarde chegavam as 13 horas
e a logica de troca de professoras seguia a organizacdo do turno da manha. Na parte da tarde, o
jantar era oferecido as 15h30min e as 16 horas as criangas iam para a sala do sono. A saida
tinha inicio as 17h20 min.

No quadro 2 apresentamos 0s eventos que constituiram a rotina diaria dos bebés e das
professoras. Ressaltamos que a rotina € uma forma da instituicdo de educacéo infantil organizar
0s momentos de atividade coletivas e usos dos espacos de forma escalonada para que todos
possam usufruir deles. J& os eventos sd0 0s momentos que constituem essa rotina, marcados

interacionalmente, por meio de conversacdo entre seus participantes e tem principio, meio e

23 Inserimos nomes ficticios para preservar a identidade das professoras.
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fim. Cada item da rotina é construido por eventos e subeventos em cada sala de atividades de

forma diferente, Unica.

QUADRO 3 - Rotina da turma do bercario (2017)

Horario Rotina Eventos

7h Entrada Recepcdo das criancas
Café da manha — 1* mamadeira

8h Atividades (pintura, desenho, | Brinquedos, manuseio de livros

brinquedos, mdasicas, livros de | Troca de fraldas
literatura)

10h Higiene Banho
Preparacéo para o almogo

11h Alimentacédo Almocgo é levado para a sala de atividades. As
criancas sdo colocadas nos cadeirfes

12h Horéario do sono Sala do sono onde h& berco e camas pequenas
para 0s bebés dormirem

13h Organizacdo da sala

13h10 Lanche 22 mamadeira

13h40 Atividades Brinquedos, manuseio de livros de literatura
Exploracdo da area externa/ visita a biblioteca

14h30 Higiene Troca de fraldas

15h30 Jantar Comida é levada para a sala de atividades. As
criancas séo colocadas nos cadeirdes.

16h Sono Sala do sono onde h& berco e camas pequenas
para os bebés dormirem

17h — | Saida Criancas brincam até os pais chegarem

17h30

Fonte: elaborado pela autora

A Rotina desta turma foi pensada para que os profissionais que trabalham na escola,
professores, funcionarios do servico de limpeza e de alimentagdo pudessem atender a turma do
bercario e, também, atender as outras turmas da escola.

Como ja mencionado, a Unica turma que ndo se deslocava para fazer as refeicGes no
refeitdrio era o bercario. Todos os alimentos eram preparados na cozinha do refeitorio e levados
a sala de atividades para que as criancas se alimentassem. Dessa forma, os profissionais da
cozinha se organizavam para preparar os alimentos do bercério e das outras turmas, o que fazia
com que os horarios de alimentacéo fossem os que apresentamos no quadro 2.

A troca de fraldas acontecia em dois momentos fixos, como mostramos no quadro 2,
mas, em caso de necessidade das criancgas, outras trocas de fralda também aconteciam em
horarios flexiveis. Eram as professoras e a auxiliar de turma que realizavam as trocas
alternadamente, isso significa que a troca e o banho das criangas ndo eram funcgdes apenas da

auxiliar de turma.
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Apds 0 momento da higiene, as crian¢as comecgavam a ser organizadas para o horario
do almoco. Essa organizagdo consistia em colocar as babetes (nome comum dado aos
babadores) nas criangas e trazer para dentro da sala os cadeirdes (cadeiras altas de alimentacéo),
que ficavam na parte externa da sala quando ndo estavam sendo usados. Quando o almoco
chegava, as criancas ja estavam sentadas nos cadeirdes e cada professora alimentava de 2 a 3
criangas a0 mesmo tempo. Terminado o tempo de almogo, as criangas eram levadas a um anexo
da sala, a sala do sono, nome dado pelas professoras, onde havia bergos e caminhas onde as
criancas dormiam de 11h30 as 12h50. Nesse intervalo, acontecia a troca de turno entre as
professoras.

As 13 horas, as criangas recebiam a segunda mamadeira de leite do dia e, assim como
no turno da manhé, inicialmente, tomavam suas mamadeiras deitadas no carrinho, no colo da
professora ou no tatame e, no final do ano, ja recebiam as mamadeiras sentadas no tatame.

Entre o horario da mamadeira e o horério da fruta, as criancas ficavam brincando com
brinquedos que as professoras colocavam no tapete da sala de atividades.

As 14 horas, chegava a fruta. Ao longo do ano houve um incentivo para que as criancas
comessem as frutas sozinhas, mas, mesmo com o incentivo, é possivel afirmar que havia ajuda
a todas as criancas e o cuidado para que todas se alimentassem.

Ap0s esse momento, as criangas iam ao solario, que pode ser descrito como uma varanda
da sala de atividades. Nesse solario havia arvores, brinquedos e um espaco para as criangas
engatinharem e as gque ja andavam, andarem, pois era um espaco plano.

Por volta das 14h30, 0 momento da higiene comecava. Assim como no periodo da
manhd, as professoras e a auxiliar de turma se revezavam no trabalho de banho e troca de
fraldas.

O jantar, assim como no momento do almoco, era servido pelas professoras, que
alimentavam de 2 a 3 criancas ao mesmo tempo. Ao finalizar o jantar, as crian¢as voltavam a
sala do sono onde dormiam até o momento da saida.

Na saida, os pais buscavam as criangas na sala de atividades e em varios momentos foi
possivel observar as criancas indo embora dormindo no colo de seus familiares.

Sobre esse contexto de construcdo do material empirico, que aconteceu ao longo do ano
de 2017, vimos que “fazer investigagcdo com criangas pequenas €é tdo complexo, gratificante e
turbulento como viver e trabalhar com elas. (...) Requer atengéo as circunstancias especiais que
permitem as criangas mostrar-nos os seus mundos” (GRAUE; WALSH, 1998, p. 29).

Na turma do bercario, havia treze diferentes bebés, sete professoras e uma auxiliar de

turma. Foi necessario selecionar os discursos de bebés e professoras que nos possibilitariam
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uma anélise contrastiva sobre os sentidos atribuidos a cultura institucional, bem como as
mudangas de desenvolvimento cultural das criangas. Para a escolha desses discursos, como ja
mencionado, usamos 0s seguintes critérios: (I) necessidade de romper com os paradigmas que
ndo consideram o desenvolvimento das criancas por género, aspectos etnico-raciais,
socioeconémicos e familiares; (1) diferentes usos da linguagem, seja por meio da fala, de
gestos, do corpo, de olhares, da escrita, entre outros, no desenvolvimento cultural; e, por fim
(1) a producédo de discurso a partir das relagfes dessas criangas com os demais, a partir das
questdes: Com quem? Onde? Quando? Por qué? Sob quais condi¢des? Com quais resultados?

Tais critérios dialogam com nossa perspectiva tedrico-metodologica, principalmente
porque pensamos que “com efeito, desde 0s primeiros instantes da sua existéncia, diferentes
mecanismos culturais entram em a¢do que conferem as acdes do bebé humano um caréater cada
vez menos automatico ou instintivo e cada vez mais imitativo e deliberativo”. (PINO, 2000b,
p. 45).

Os bebés apropriam-se da cultura em que vivem desde 0 nascimento e se constituem
humanos por meio dessa apropriacdo, que € Unica, singular e peculiar a cada um. Sendo assim,
tornou-se fundamental pensar na relacéo entre esses bebés e seu desenvolvimento cultural, bem
como a relacdo desse desenvolvimento cultural e a producdo de discursos nos eventos
analisados.

Valéria e Henrique permitiram-nos formular questdes que orientaram a realizacdo de
uma analise contrastiva do processo de constituicdo de suas identidades: quando e como esses
bebés chegam a EMEI TUPI? Ficam mais deitados? Quando assentam, engatinham, arrastam,
andam, falam, se alimentam com ajuda e depois sozinhas? Brincam com outros bebés? Quais
sé0 0s bebés preferidos delas? Batem? Fazem carinho? Choram muito? Em quais situagdes?
Brincam com quais brinquedos? Gostam de musica? Gostam de dancar? Gostam de
instrumentos musicais? Gostam de ver filmes? Gostam de livros? Gostam de revistas?

Em outras palavras, “0 que se procura no bebé humano sdo indicios ndo-verbais que
atestem a existéncia em marcha de um processo de transformacédo da natureza sob a acdo da
cultura, processo responsavel pela sua constitui¢ao cultural. (PINO, 2000b, p. 38).

A transformac&o da ontogénese, como afirmado por Vigotski, ndo repete a filogénese,
e isso significa que os bebés buscam indicios para se inserir, se apropriar e se constituir como
humanos, em um tempo historico, transformado culturalmente. Essas reflexdes nos auxiliaram
a compreender as transformac@es de Valéria e Henrique tanto na turma do bercéario quanto na

turma de 1 ano de idade.
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2.7 Aturma de 1 ano de idade: Turma do Abraco

Para retomar a pesquisa, em 2018, nos propusemos a conversar com as professoras,
principalmente com as que ndo participaram da pesquisa em 2017, a fim de nos apresentar e
apresentar o projeto de pesquisa.

Essa conversa e apresentacdo foi agendada com a direcao pedagdgica para acontecer no
primeiro dia escolar, momento em que ndo ha alunos e acontece quando as professoras retornam
as atividades na escola, apos as férias.

Assim, no dia 1° de fevereiro de 2018, na EMEI TUPI, foi realizada uma reunido com
0 grupo de professoras para a apresentacdo do andamento da pesquisa, dos pesquisadores e dos
instrumentos de pesquisa. Nesse dia, as professoras novatas fizeram perguntas sobre o que é
filmado na sala, se ha retorno da pesquisa para o grupo, quando é filmado e o que é feito com
as filmagens.

Nesse rico dialogo, as professoras mostraram entusiasmo ao contar casos de criangas de
1 ano de idade e sobre situacdes que, provavelmente, encontrariamos nessa turma. Contudo,
guando perguntamos qual professora seria a referéncia da turma, o grupo manifestou falta de
interesse, ndo pela pesquisa em andamento, mas pelas mudancas que acontecem na turma e com
as criancas dessa idade. Nesse momento, a fala da professora?* Daniela, nos chamou a atencao.
Ela afirmou que veriamos uma “mudanca radical” entre o bergario e a turma de 1 ano. Para ela,
a “mudanca radical” estd na relacdo entre as criancas e dessas com a rotina da escola,
principalmente nos momentos de alimentacao, ja que no bercéario as refeicdes sao realizadas na
sala de atividades e, na turma de 1 ano, as refeicdes sao realizadas no refeitério da escola.

Mesmo com a explicagdo sobre a mudanca que envolve a rotina, a alimentagdo, as
mordidas, a fala, os movimentos de andar das criancas, ficamos com duvidas sobre tal
“mudanc¢a radical” dos bebés. Propusemo-nos, entdo, a compreender o que significava a
“mudanga radical” para as professoras da EMEI TUPI.

No dia 05 de fevereiro de 2018, iniciamos a pesquisa de campo na turma de 1 ano. Nesse
dia, os bebés ficaram apenas na parte da manhd, acompanhados de seus responsaveis. No dia
seguinte, os bebés ficaram apenas no turno da tarde, também acompanhados de seus
responsaveis.

Aproveitamos a presenca dos responsaveis para nos apresentar, mesmo que eles ja

soubessem de nossa pesquisa e do andamento do trabalho. Nesse dia havia apenas uma bebé

24 vamos dar o nome de Daniela a esta professora para preservar sua identidade.
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novata, que ja apresentamos anteriormente quando relatamos o perfil socioecondmicos dos
bebés e de suas familias. O pai que acompanhava essa bebé assinou o termo de consentimento
livre e esclarecido e nos ouviu sobre 0 andamento da pesquisa.

A partir do terceiro dia, os bebés ja ficaram na instituicdo por tempo integral. Vale
ressaltar que, em 2018, houve alteracdo no horario de atendimento e funcionamento das EMEI
TUPIs, que passaram a receber as criangas a partir das 7h30, ao invés de 7h da manhd e realizar
a saida as 17h ao invés de 17h30. Essa mudanca de horério, que resultou na reducdo de 1 hora

no cotidiano da EMEI TUPI?,
Abaixo mostramos a sala de atividades da turma de 1 ano, a Turma do Abraco.

FIGURA 8 — Fotos da sala de atividades da Turma do Abraco
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Fonte: acervo da pesquisa

Como apresentado na figura 8, a sala de atividades dos bebés, em 2018, ndo contava

com a sala do sono e, no momento da soneca, eram colocados colchdes no chao para os bebés,

como mostramos na figura 9.

2 Essa mudanga nos despertou para a reflexdo sobre como tal reducéo afetou as familias e as criangas e se houve
guestionamentos por parte das familias e dos profissionais que trabalham na instituicdo. No entanto, percebemos
que tal questdo seria mais complexa e ampla demandando todo um trabalho sobre o tema. Por isso pontuamos aqui
essa breve reflexdo que aparecerd nos demais trabalhos dos membros do grupo de pesquisa.
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FIGURA 9 — Momento da soneca (2018)
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Fonte: acervo da pesqmsadora

Até o momento, é possivel identificar duas mudancas, uma que impacta na organizacao
da instituicdo, que é a mudanga de horario de funcionamento e atendimento, e a outra que é a
sala disponibilizada para os bebés quando completam 1 ano de idade.

Na perspectiva de reflexao sobre as mudancas, apresentamos abaixo o quadro de eventos

diarios dos bebés na turma de 1 ano.

QUADRO 4 — Rotina da Turma do Abraco (2018)

7h30 Entrada Recepcdo das criancas
Café da manhd — Refeitdrio/ Fruta ou
suco/leite

8h Atividades (pintura, desenho, | Brinquedos

brinquedos, mdasicas, leitura de | Troca de fraldas
livros literérios)

10h Higiene Banho
Preparacéo para 0 almogo
11h Refeitdrio As criancas véo até o refeitorio para almocar.
12h Horario do sono Os colchdes sdo colocados no chdo, forrados
com lenc@is para as criancas dormirem.
13h Organizacéo da sala Retirada dos colchdes.
13h10 Lanche Refeitorio — fruta, bolo, biscoito ou vitamina
13h40 Atividades Bringuedos, manuseio de livros
Exploracdo da area externa/ visita a biblioteca
14h30 Higiene Troca de fraldas
15h30 Jantar As criancas véo até o refeitorio para jantar
16h Atividades (pintura, desenho, | Brinquedos, manuseio de livros

brinquedos, musicas) T de frald
roca de fraldas

16h50 - | Saida Criangas brincam livremente até os pais
17h chegarem
Fonte: elaborado pela autora
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As duas mudancas relatadas e as mudancas que vamos registrar neste momento também
tém reflexos em nossa postura enquanto pesquisadoras. Sendo assim, em 2018, tivemos que
repensar o local de onde filmdvamos e, até mesmo, nossa postura corporal dentro da sala de
atividades dos bebés, pois, se antes organizavamos o tripé em um canto da sala e, muitas vezes,
nos mantinhamos abaixadas na altura dos bebés, em 2018, a situacdo ndo nos permitia tal
postura. Isso porque, em 2018, todos j& estavam andando, havia deslocamento para o refeitorio
no momento de alimentacéo e alguns ja utilizavam a linguagem oral para se comunicarem.

A mudanca no corpo dos bebés os permitia se deslocar mais rapidamente pela sala de
atividades, bem como para o refeitdrio, e a utilizacdo da linguagem oral para comunicagéo
exigiu que nos movimentassemos pela sala para que pudéssemos registrar o que estava sendo
dito, o contexto da fala e as minucias dessa nova forma de se comunicar.

Essa nova postura de pesquisadoras foi sendo construida pela percep¢do das mudancas
e, também, com os erros cometidos. Digo erros, pois movimentar a cAmera rapidamente para
acompanhar um evento ou até mesmo a falta de deslocamento para acompanhar o que estava
acontecendo nos levou a perder detalhes minuciosos de eventos. Sendo assim, foram
necessarias algumas reunides em que todos os membros do grupo de pesquisa puderam assistir
as filmagens e opinar, bem como contribuir com a definicdo de como produzir o material
empirico levando em conta os deslocamentos e uso da fala pelos bebés.

Ap0s as reunides, que nos proporcionaram estudos sobre o campo de pesquisa, a postura
das pesquisadoras e a retomada de estudos sobre a etnografia em educacdo, construimos uma
relacdo interativa com os bebés e professoras, adquirimos novas baterias para a cAmera e nos
organizamos para estar na Turma do Abragco em duplas de pesquisadoras.

A bateria reserva nos proporcionou o funcionamento da cdmera em tempo integral, ja
gue sempre tinhamos carga suficiente para registrar os eventos que aconteciam dentro e fora da
sala de atividades, sem necessitar de tomadas. E a organizacdo das duplas de pesquisadoras foi
fundamental, ja que nos dividiamos em quem filmava e quem fazia os registros dos eventos no
caderno de campo. Em 2017 as pesquisadoras que se revezavam era Vanessa, Virginia, Luiza
e eu. Em 2018, no més de fevereiro tivemos a colaboracdo de Maf4 e de marco em diante
Vanessa, Luiza, Elenice e eu revezavamos nas filmagens. Ao final do dia no campo de pesquisa,
cruzavamos as informacdes da dupla, produziamos uma nota de campo fundamentada no olhar
de duas pesquisadoras e compartilhavamos com o grupo via Dropbox.

Diante das mudangas que aconteceram na instituicdo e com os bebés, percebemos a

importancia do dialogo com a cultura institucional e, no caso de pesquisa longitudinal com
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bebés, da atencdo as mudancas e transformacdes proporcionadas pelo desenvolvimento
bioldgico, cultural e social do ser humano.

Diante do exposto, € possivel considerar que 2018 foi um ano de amadurecimento
enguanto pesquisadora e para 0s membros dos grupos, um ano de estudos e fundamentacéo para
0 andamento das pesquisas quem vém sendo realizadas em niveis de mestrado e doutorado.

Nesse ano, acompanhei presencialmente a turma até o més de setembro, mas continuei
aacompanhar os eventos por meio das filmagens e das discussdes que aconteciam nos encontros
do grupo de pesquisa. As outras pesquisadoras permaneceram em campo e deram continuidade
a construcdo do material empirico. Tal afastamento se deu pela quantidade de material
construido pelo grupo e pela necessidade de analise minuciosa de tal material, seja para a
qualificacdo seja para esta tese. Apo6s a qualificacdo, ficou decidido que o ideal para a
compreensdo do processo de constituicdo das subjetividades de Valéria e Henrique seria
analisar e interpretar os eventos até o final do ano de 2018. Sendo assim, para a qualificagéo,
analisei 31 dias letivos até o més de julho de 2018, sendo este um semestre marcado por greves?
e manifestacOes das professoras de Educagédo Infantil, que reivindicavam melhores condicGes
de trabalho e equiparacdo salarial com as professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Essa situacdo impactou no tempo e no acompanhamento dos eventos. No aspecto quantitativo
representou um tempo menor de observacdo, mas nos deu informagdes sobre a reivindicacao
das professoras por melhores condi¢gdes de trabalho e saldrio. Sendo assim foi possivel

acompanhar de 60 dias letivos, até dezembro de 2018, como se pode ver na tabela a seguir:

26 De acordo com Sind-rede BH, com a greve que ocorreu no 1° semestre de 2018 a Educacdo Infantil teve sucesso
com as reivindicagdes, especialmente em relagdo as condigdes de trabalho, salario e progressdo na carreira.
Informacéo disponivel em: Educacdo Infantil é Vitoriosa! Fez uma greve forte e conquistou 80% da carreira! |
Sind-Rede BH acesso em 15/02/2021
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TABELA 2 — Aspectos quantitativos (2018)

Mé&s/2018 Quantidade de dias letivos acompanhados Quantidade de horas
filmadas
Fevereiro 12 68h09min08s
Margo 01 45min43s
Abril 05 26h49min55s
Maio 01 52min44s
Junho 08 40h54min21s
Julho 04 21h31min40s
Agosto 08 31h57min50s
Setembro 08 42h50min05s
Outubro 07 25h23min43s
Novembro 03 12h46min01s
Dezembro 03 10h15min01s
11 meses 60 dias 282h16minlls

Fonte: elaborado pela autora

Como mencionado anteriormente, o primeiro semestre de 2018 foi marcado por
movimentos e greves das professoras da Educacdo Infantil, o que nos permitiu o afastamento
do campo para estudo, reflexdo sobre a pesquisa e dialogo entre a cultura institucional, a cultura
da cidade, da legislacdo, das decisdes governamentais e a construgdo da subjetividade dos
bebés.

Assim, foi possivel acompanhar a producdo do material empirico ao retomar as
filmagens, que nos proporcionaram reconhecer os detalhes das modificagfes da cultura
institucional e do desenvolvimento social, cultural e bioldgico dos bebés. Tal afastamento e
aproximacdo nos permitiu, enquanto pesquisadoras, exercitar nossa postura ética e émica, ou
seja, perceber pelo discurso do outro os sentidos das praticas realizadas pelas professoras da
Educacdo Infantil, bem como compreender como tais sentidos renovam, transformam e
remodelam a cultura institucional, que também tem impacto na constitui¢do das subjetividades
dos bebés.

Neste capitulo, buscamos explicitar a construcdo de nossa postura enquanto
pesquisadoras ao longo dos anos de 2017 e 2018, o que aconteceu a partir de nossa
fundamentacdo teorico-metodologica em didlogo com a construgdo do material empirico. No
préximo capitulo, apresentamos as histdrias de Valéria e Henrique, a chegada desses bebés na
EMEI TUPI, bem como a descricdo, a analise e os eventos que nos indicaram o processo de

constituicdo das subjetividades desses bebés nos anos de 2017 e 2018.

90



CAPITULO Il
O PROCESSO DE CONSTITUICAO DAS SUBJETIVIDADES DE VALERIA E
HENRIQUE EM 2017

No processo de escrita do capitulo de fundamentagdo tedrico-metodoldgica, precisei
pensar em meu papel como pesquisadora, me apropriar do que significava a etnografia como
I6gica de investigacao e, certamente, a observacgéo participante apareceu e precisou ser definida.
O que achei mais interessante desse segundo capitulo foi que ao escrevé-lo eu estava me
preparando para a escolha dos eventos que seriam analisados nos capitulos seguintes; foi
quando percebi que a observagédo participante ndo se limita a nossa postura e olhar enquanto
estamos em campo, ela esta presente no nosso olhar, na nossa postura e em nossa interpretagao
dos eventos que selecionamos. Penso isso, pois, de alguma forma, estamos participando da
observagdo quando fazemos esse movimento de analise minuciosa, de interpretagdo contrastiva.
Nesse sentido, o capitulo 3, assim como o capitulo 4, se constituem desse exercicio proposto
pela nossa logica de investigacdo.

Nos capitulos anteriores, apresentamos 0S conceitos essenciais para a construcdo do
material empirico desta tese, bem como a contextualizacdo de realizacdo da pesquisa. Tal
apresentacdo foi fundamental para o desenvolvimento deste e dos préximos capitulos, pois é
neste momento que o0s aspectos de fundamentacdo tedrico-metodoldgicos se encontram e
sustentam os eventos que selecionamos, analisamos e interpretamos contrastivamente.

A fim de contextualizar o processo de construcdo da tese, torna-se essencial relatar os
passos que seguimos para o estabelecimento dos critérios de selecdo, andlise e interpretacdo

dos eventos.

3.1 Da qualificagdo para a tese: ampliacéo do olhar

No trabalho desenvolvido para a qualificacdo da tese, limitamos as analises ao ano de
2017, momento em que Valéria e Henrique estavam no bercéario. Tal limitacdo se deu pelos
significativos eventos que aconteceram naquele ano. No entanto, durante o exame de
qualificacdo, foram levantadas questdes sobre a histdria dos eventos e seus desdobramentos no
ano de 2018, o que nos instigou a continuar a investigacdo. Assim, para a tese, Nos propusemaos
a dar continuidade a anélise de eventos na mesma turma no ano de 2018, quando as criancas ja

estavam com 1 ano e se aproximavam dos 2 anos de idade, ja que é nesse desenrolar da historia
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que o processo da constituicdo de subjetividades pode ser evidenciado. Entéo, para iniciar as
andlises apresentamos, neste capitulo 3, a turma do bercéario e algumas questdes que nos
orientaram na realizacdo da analise pormenorizada.

Ja apresentamos, anteriormente, de forma rapida e suscinta, a escolha dos bebés; mas
cabe, neste momento, retomar detalhadamente esse processo que sustenta e fundamenta os
eventos selecionados, analisados e interpretados.

Assim, na turma do bercério, tinhamos 13 bebés, que produziram, nas vivéncias da
turma, diferentes discursos reveladores dos processos de construcao de suas subjetividades. 1sso
nos exigiu selecionar os discursos que nos possibilitariam uma analise contrastiva sobre os
sentidos atribuidos pelos bebés a cultura institucional, bem como as mudangas de si mesmos e
dessa cultura. Para a escolha desses discursos, visto que todos possuem peculiaridades, foi
necessario partir dos seguintes critérios: (I) a necessidade de romper com os paradigmas que
desconhecem o desenvolvimento das criangas com base na diferenca entre géneros, etnias,
aspectos socioeconémicos e configuragdo familiar; (I1) o uso pelos bebés de diferentes
linguagens, como fala, gestos, olhares, escrita, emocdes; (I1l) a forma como aconteceu a
producdo de seus discursos: Com quem? Onde? Quando? Por qué? Para qué? Sob quais
condi¢des? Com quais resultados?

Com base nesses critérios, escolhemos 0s bebés Valéria e Henrique, primeiro porque
seus movimentos de apropriacdo da cultura institucional possibilitaram-nos fazer uma anéalise
contrastiva dos processos de constituicdo das suas subjetividades e, segundo, porque, ao
analisar a trajetoria desses bebés, foi possivel formular algumas questbes que julgamos
essenciais para a compreensao do desenvolvimento cultural desses e de outros bebés.

Tais questdes sdo: quando e como os dois bebés chegaram a EMEI TUPI? Ficaram mais
tempo deitados? Quando assentaram? Engatinharam, arrastaram, andaram, falaram, se
alimentaram com ajuda e depois sozinhas, brincaram com outros bebé&s? Quais foram os bebés
preferidos delas? Batiam? Eram carinhosas? Choravam muito? Em quais situa¢fes? Brincavam
com quais brinquedos? Gostavam de musica? De dancar? De instrumentos musicais? De ver
filmes? De livros ou revistas?

As questBes anteriores, além de nos auxiliarem na escolha dos bebés para a construgdo
do material empirico, também nos possibilitaram evidenciar os detalhes do processo de cada
um, o que foi significativamente relevante para a analise contrastiva.

Diante dessas questdes e de acordo com nossa logica de investigacdo, construimos uma
linha do tempo que evidencia a escolha que realizamos dos eventos que nos permitiram a

analise, o contraste e a compreensédo do processo de constituicao das subjetividades de Valéria

92



e Henrique. O total de dias observados e 0s meses que ficamos em campo estdo no capitulo
anterior, sendo que, neste momento, fazemos um desdobramento do quadro, personalizando-o

em forma de linha do tempo.

QUADRO 5 - Linha do tempo: eventos Valéria e Henrique (2017)

13/03/2017 03/04/2017 07/04/2017
20/02/2017 Valéria demonstra Valéria chora e Valéria chora e
1° dia de Valéria na sono antes do estica os bragos para estica os bragos para
EMEI TUPI almoco. Pede colo ser carregada. ser carregada.
as professoras. Demonstra sono Demonstra sono
antes do almocgo. antes do almoco.
10/04/2017 24/05/2017
Evento 24/04/2017 Henrique explora e
“Compartilhando Valéria investiga o investiga o contexto
atencdo da contexto do bercario da sala de atividades
professora” do bercério.
31/05/2017 10/07/2017
Henrique chora e
estica os bragos para
ser carregado.

09/06/2017

Valéria chama por
Henrique

Valéria se aproxima
de Telma que estava
com Henrique no
colo.

31/10/2017 17/11/2017
Evento “Livros e Entrevista com a
revistas” com mée de Henrique na
Valéria e Henrique EMEI TUPI

Fonte: elaborado pela autora

Evento “Vamos
papar” com Valéria
e Henrique

22/05/2017
1° dia de Henrique
na EMEI TUPI
06/06/2017 [ }
14/08/2017

Entrevista com a
familia de Valérian
re3|den0|a de sua

Evento “Hora do
almogo” com
Valéria e Henrique

Y YS

=
=

No quadro acima, apresentamos a linha do tempo diferenciando os acontecimentos por
cores, ou seja, 0s que se referem a Valéria sdo os vermelhos; a Henrique, os azuis; a ambos, 0s
roxos, simbolizando, por meio da mistura de cores, 0s eventos em que as duas criangas estéo

juntas desde o inicio da producéo deste material empirico.
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Desde sua chegada a EMEI TUPI, Valéria demonstra, como representado no quadro
acima, sono antes do horério estabelecido pela instituicdo para a soneca, demandando atencéo
do adulto, ou seja, das professoras, e manifestando tal necessidade pelo choro. Além disso, a
partir da linha do tempo, identificamos que, ela inicialmente explorou e investigou 0 ambiente
pelo olhar, pelo gesto, pelo choro, engatinhando e pela fala, posteriormente, quando comecou
a andar explorou de outras formas esse contexto.

Henrique chega depois & EMEI TUPI, como apresentado na linha do tempo. Diferente
de Valéria, ja investiga 0 ambiente em seus primeiros momentos em pé, andando e, depois,
passa a demandar a atencdo das professoras.

O momento em que as historias se entrelagam é apresentado, analisado e contrastado ao
longo da tese, pois compreendemos que esse encontro € um marco no processo de constitui¢do
das subjetividades desses bebés.

Como mencionado anteriormente, pelas questdes apresentadas antes do quadro,
focamos, inicialmente, no ano de 2017. Contudo, percebemos que tais questdes nos indicavam
a necessidade de acompanhar o desenrolar dos eventos em 2018. Um ponto essencial e muito
discutido no exame de qualificacdo, sobre a continuidade das analises para o ano de 2018, foi
o fato ocorrido no dia 01 de fevereiro de 2018 na EMEI TUPI. Nesse dia, como ja mencionado
no capitulo anterior, foi realizada uma reunido com o grupo de professores para a apresentacdo
do andamento da pesquisa, dos pesquisadores e dos instrumentos de pesquisa, 0 que permitiu
as professoras formularem perguntas sobre o que é filmado na sala, se ha retorno da pesquisa
para o grupo, quando é filmado e o que ¢ feito com as filmagens.

Dessa conversa 0 que nos chamou a atencdo foi a fala de uma professora que
caracterizou a diferenca entre o bergéario e a turma de 1 ano como mudanca radical. Assim, nos
perguntamos o que seria a mudanca radical? O que caracteriza tal mudanca? Ela é um marco
na constituicdo das subjetividades?

J& respondendo a essas perguntas, vimos que essa mudanca presente na fala da
professora estd muito préxima do que Vigotski nos explica sobre o primeiro ano de vida, quando
0 ser humano desenvolve a fala, comeca andar, expressa sua vontade com o corpo, com as
expressoes faciais, morde e elabora de forma mais complexa as relagdes sociais e as emogcades.

Propomo-nos, entdo, a investigar e compreender essas mudangas no bercario e na turma
de 1 ano de idade a partir da unidade de analise [afeto/cognicdo social
situada/culturas/linguagens em uso] — (ACCL), j& que compreendemos que tais mudancas ndo

sdo isoladas, mas acontecem no encontro entre as praticas culturais familiares e da institui¢éo
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de educacao infantil. Sendo assim, compreendemos que tais mudangas acontecem nas situagoes

sociais de desenvolvimento e nessa perspectiva temos que:

A situacdo social de desenvolvimento pode ser lida como 0 meio em que acrianca
vive; mais precisamente, interessa-nos conhecer o papel e o significado desse meio
no seu desenvolvimento. No inicio da vida das criancas, o (tero é o seu meio
privilegiado, que se amplia ao nascer, articulando-se em torno de espacos estreitos,
como seu quarto, ou quarto coletivo, dependendo da escolha da familia ou das
condicBes impostas pela situacdo social em que se nasce; passando aos outros
cdmodos da casa, a outras casas de familiares e amigos, e, no caso dos bebés que
acompanhamos, na EMEI Tupi. (GOMES, NEVES, no prelo p.10)

As linguagens em uso, sejam verbais, gestuais, corporais permitem a comunicacao, a
expressao dos sentimentos e a producao de discursos, que por sua vez permitem a atribuicdo de
sentidos aquilo que afeta as criancas e adultas, que Ihes faz pensar e produzir algo novo. E nesse
complexo envolvimento entre o que se faz, se fala, com quem, quando, onde, em que
circunstancias que se constitui a ACCL, unidade que significa a totalidade do ser e a
necessidade de se analisar todo esse movimento dialético e contraditorio que constitui as
subjetividades humanas.

Assim, é por meio da ACCL que analisamos o processo de constituicdo das
subjetividades de Valéria e Henrique. Inicialmente, vamos apresentar quem sdo Valéria e
Henrique. Depois vamos descrever e analisar as transformacgdes que aconteceram com eles e
que entendemos serem permeadas pela apropriacdo e transformacéo da cultura institucional, em

suas vivéncias no bercario, em 2017, e seus desdobramentos em 2018.

3.2 Primeiro ano de vida: o inicio da histéria

Compreender o processo de constituicdo das subjetividades de bebés requer um
exercicio de investigacao e reflexdo sobre a constituicdo do ser humano como pessoa, 0 que
acontece por meio da relacdo entre a pessoa e 0 meio. Essa relacdo dialética envolve as
mudangas que ocorrem nos niveis intra e interpessoal em dialogo com o contexto e com as
vivéncias dos bebés.

Antes de apresentar a historia individual de Valéria e Henrique, é necessario refletir
sobre aquilo que esses bebés tém em comum com a turma do bergério, ou seja, a faixa etéria e
a composic¢ao da turma, com meninos e meninas. Ambos completaram, em 2017, 1 ano de
idade, o que, para Vigotski (1934/1993), representa um importante marco na vida do ser
humano. Para melhor compreender essa importancia, recorremos aos trabalhos desse autor a

fim de dialogar e iniciar nossa analise do material empirico. Nas palavras de Vigotski,
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O bebé depende dos adultos que cuidam dele em todas as circunstancias. Devido a
isso, relagBes sociais muito peculiares sdo formadas entre a crianca e os adultos em
seu ambiente. Tudo o que a crianca pode fazer mais tarde sozinho, durante o processo
de sua adaptacdo individual, agora, devido & imaturidade de suas fun¢des bioldgicas,
S0 pode ser executado através de outros, apenas na situacao de colaboragdo. Portanto,
0 primeiro contato da crianga com a realidade (mesmo quando cumpre as funcdes
biolégicas mais elementares) esta socialmente mediado. (VIGOTSKI, 1934/1993, p.
285 tradugdo minha)?’.

A relagdo com o adulto no primeiro ano de vida é um fator de importancia para o
desenvolvimento social e cultural do ser humano, pois é por meio dessa relacdo com o outro
gue nos constituimos humanos, que aprendemos e nos apropriamos de habitos e acOes
aparentemente simples, mas que possuem uma historia cultural, por exemplo, alimentar-se
utilizando artefatos como garfos, colheres e copos.

Para esse autor, 0 marco importante do primeiro ano de vida das criancas se encontra no
desenvolvimento da fala, pois é por meio dela que o ser humano se comunica, expressa seus
sentimentos, indica seus interesses, nomeia lugares, pessoas, objetos e organiza Seu
pensamento. A fala e o significado da palavra também dependem de uma imersao cultural que
acontece ao longo das vivéncias dos bebés, sendo que é por meio da atribuicdo de sentidos que
nomeamos pessoas, objetos, lugares.

Para Vigotski (1983/1995), o desenvolvimento da fala € um processo que acontece ao
longo do primeiro ano de vida, mas, mesmo antes da fala, o ser humano ja desenvolve a
linguagem, ou seja, utiliza de outras formas, como gesto, choro, sorriso, imitagdo e 0 corpo
todo, para se comunicar e compreender 0 mundo e a si mesmo. Em suas palavras:

(...) embora a crianca dependa inteiramente de adultos, embora todo o seu
comportamento esteja imerso no social, ela ainda carece dos meios fundamentais
da comunicacdo social na forma da linguagem humana. Precisamente esta segunda
caracteristica, em conjunto com a primeira, confere a peculiaridade ja mencionada
a situacdo social em que o bebé se encontra. A organizagdo de sua vida obriga-o a
manter a maxima comunicagdo com os adultos, mas essa comunicagdo € uma

comunicacdo muitas vezes silenciosa, sem palavras, uma comunicacdo de género
totalmente peculiar. (VIGOTSKI, 1983/1995, p. 285-286 tradugdo minha)?®,

27 E| bebé depende de los adultos que le cuidan en todas las circunstancias; debido a ello se configuran unas
relaciones sociales muy peculiares entre el nifio y los adultos de su entorno. Todo lo que podréa hacer el nifio mas
tarde por si mismo, durante el proceso de su adaptacion individual, ahora, por la inmadurez de sus funciones
biolodgicas, puede ser ejecutado solo a través de otros, solo en la situacion de colaboracion. Por tanto, el primer
contacto del nifio con la realidad (incluso cuando cumple las funciones biol6gicas méas elementales) esta
socialmente mediado.

28 (...) aunque el nifio dependa por completo de los adultos, aunque todo su comportamiento esta inmerso en lo
social, carece todavia de los medios fundamentales de la comunicacién social en forma de lenguaje humano.
Precisamente esta segunda caracteristica, en unién con la primera, confiere la mencionada peculiaridad a la
situacion social en que se encuentra el bebé. La organizacion de su vida le obliga a mantener una comunicacion
maxima con los adultos, pero esta comunicacion es una comunicacion sin palabras a menudo silenciosa, una
comunicacion de género totalmente peculiar.
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Para Vigotski (1983/1995), essa comunicacao é fundamental para que o bebé estabeleca
o0 vinculo com o adulto, compreenda as formas de utilizagdo da linguagem humana e se torne
humano. Essa apropriacdo da linguagem humana insere o bebé no contexto social, cultural e
historico, sendo essencial para o seu desenvolvimento cultural e, portanto, para a constitui¢do
de diferentes subjetividades.

Wallon (1942/2008) analisa esse primeiro ano de vida dos bebés, especialmente o
desenvolvimento da fala e o desenvolvimento psicomotor, que envolve processos psiquicos e
bioldgicos. Ele explica que, ao longo do primeiro ano de vida, o balbucio da crianca faz parte
do processo de apropriacdo da linguagem humana. Em suas palavras:

A crianga ndo faz outra coisa em seu periodo do murmurio, que a leva a descobrir, ao
mesmo tempo em seu registro fonador e em seu registro auditivo, uma grande

quantidade de sons articulados, muitos dos quais serdo utilizados pela lingua que ela
ird falar. (WALLON, 1942/2008, p. 121).

A dialética dos aspectos bioldgicos e culturais, de acordo com Wallon (1942/2008),
mostra que, ao longo do primeiro ano, o simples balbucio da crianca € um exercicio de
apropriacdo cultural, ja que, a medida que emite os sons, 0 bebé faz a relacdo entre o que escuta
das pessoas que 0s cerca e 0S proprios sons que emite, provocando nos adultos a necessidade
de produzir sentidos para esses sons. Essa atividade realizada pelo bebé permite a ele
estabelecer uma relacdo de identificacdo, de pertencimento com o contexto em que vive.

A apropriacao da linguagem humana, que acontece ao longo do primeiro ano de vida do
ser humano, ndo acontece por meio de transmissdo ou de absorcdo pela crianca. Essa
apropriacdo € processual, dialética e, segundo Vigotski (1934/1993), se constitui em um periodo
de crise. Sobre essa crise, Vigotski (1934/1993) explica que 0s aspectos positivos se destacam
sobre os negativos, afirmando que, “no desenvolvimento das idades criticas o essencial ¢ o
surgimento de novas formacgdes mais peculiares e especificas (p. 286)”.

Entendemos por novas formacBes, 0 novo tipo de estrutura da personalidade e sua
atividade, as mudancas psiquicas e sociais que ocorrem pela primeira vez em cada
idade e determinam, no aspecto mais importante e fundamental, a consciéncia da

crianga, sua relagdo com o meio ambiente, sua vida interna e externa, 0 curso inteiro
de seu desenvolvimento no periodo dado. (VIGOTSKI, 1983/1995, p. 254)%,

29 Entendemos por formaciones nuevas el nuevo tipo de estructura de la personalidad y de su actividad, los cambios
psiquicos y sociales que se producen por primera vez en cada edad y determinan, en el aspecto mas importante y
fundamental, la conciencia del nifio, su relacion con el medio, su vida interna y externa, todo el curso de su
desarrollo en el periodo dado.
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Diante da discussé@o sobre o primeiro ano de vida do ser humano, fica evidente que o
desenvolvimento ndo acontece por meio de estimulo e resposta, mas por a¢des, significacdes,
crises e movimento de evolugdes, revolugdes e involugdes dos bebés.

No primeiro ano de vida, o desenvolvimento biolégico tem importéncia significativa
para 0 ser humano no que tange ao funcionamento dos 0rgaos e ao seu crescimento. Esse
desenvolvimento bioldgico dialoga com o desenvolvimento cultural e social. Tal didlogo é
perceptivel em processos como o engatinhar e o andar. O movimento do corpo para
deslocamento acontece em um contexto em que a crianca se desloca de um lugar para o outro
para alcancar alguém ou alguma coisa. Assim, o desenvolvimento biolégico do corpo, 0
crescimento e o funcionamento dos 6rgdos dialogam com aquilo que estd no contexto, no
ambiente, possibilitando que a crianga tenha a interagdo com o outro e se desenvolva para o
outro e para si. Nesse sentido, o engatinhar, o andar, o sentar-se, 0 apoiar-se manusear objetos
sdo constituintes do ser humano biologico, social e cultural.

Sendo assim,

A razéo de procurar as origens do processo de constitui¢do cultural da crianca funda-
se no seguinte raciocinio: a) se o desenvolvimento humano é de natureza cultural; b)
se a cultura ndo é obra da natureza, mas do proprio homem, o qual €, ao mesmo tempo,
produtor e produto dela; ¢) entdo o desenvolvimento cultural deve ter um comeco que
ndo pode ser confundido com o nascimento bioldgico, pois este é condicdo da
concretizacdo daquele, mas néo razdo suficiente da sua existéncia. Os itens a e b s&o
premissas que fazem parte do repertorio de ideias que constitui 0 pensamento de

Vigotski a respeito do desenvolvimento psicoldgico. O item C é apenas a concluséo
I6gica de tais premissas. (PINO, 2005, p. 34).

E a partir dessa linha de raciocinio que Angel Pino argumenta que a consciéncia de si e
do outro ¢ construida por cada individuo ao longo do primeiro ano de vida, ja que, para ele, “a
insercdo do bebé& humano no estranho mundo da cultura passa, necessariamente, por uma dupla
mediacao: a dos signos e a do outro, detentor da significagao”. (PINO, 2005, p. 61).

Nesse sentido, somos para 0 outro antes de sermos para n6s mesmos. 1sso implica
pensarmos que Valéria e Henrique, ao chegarem a EMEI TUPI, construiram uma histéria
cultural e social que os constituiram, para seus familiares e adultos da instituicdo de Educacéo
Infantil e, para serem eles mesmos em uma perspectiva dialética. Isso porque o bebé vai sendo
para 0 outro e para si mesmo, a0 mesmo tempo, que continua sendo para o outro e modifica a
si mesmo.

Dessa forma, o processo de constituicdo deles mesmos, de suas subjetividades, passa
pelo processo de apropriacao da cultura familiar e institucional, por meio da fala, do sorriso, do

choro, das emocdes, da cognicdo social situada no contexto escolar, dos movimentos do corpo,
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do engatinhar e do andar propriamente humanos, marcos que, certamente, aconteceram de
forma diferente para cada um.
Assim, damos sequéncia a essa reflexdo apresentando, primeiramente, a histéria de

Valéria a partir da fala de sua familia e da observacéo participante feita na EMEI TUPI.

3.3 Valéria e o processo de construcdo de sua subjetividade em 2017

Valéria nasceu em 02 de abril de 2016 na cidade de Belo Horizonte e, segundo a familia,
residia, no ano da pesquisa, com 0s pais, uma irméa adolescente e a avo, totalizando cinco
pessoas na residéncia. Conforme ficha de matricula, a familia reside em uma casa cedida em
regido que ndo é considerada de risco e declarou ter renda per capita de R$ 600,00. Sobre a cor,
a familia declarou Valéria como branca.

Sua matricula na EMEI TUPI foi realizada ap6s inicio do ano letivo, em 16 de fevereiro
de 2017, ja que sua vaga foi concedida por meio de acdo judicial. Segundo a familia, eles foram
instruidos, a partir do auxilio de um advogado, a comprovarem a necessidade da vaga para
Valéria na EMEI TUPI, que foi concedida ap6s o inicio do ano letivo. Em entrevista, realizada
em sua residéncia em 22 de novembro de 2017, a familia contou como foi o0 processo para
conseguir a vaga na EMEI TUPI, a expectativa com relagdo a instituicdo e a opinido sobre o
trabalho realizado na escola, bem como a relacdo de Valéria com os colegas, as professoras e 0
seu desenvolvimento a partir desse trabalho.

Na entrevista, perguntamos sobre os primeiros dias de vida de Valéria e 0s pais nos
contaram que ela ficava com uma cuidadora antes da concessdo da vaga, estabelecendo uma
comparacgdo para nos explicar a diferenca. Na fala da mée, o termo Ia se refere a casa da
cuidadora, que, segundo ela, ndo tinha uma rotina, como a da EMEI TUPI, como transcrevemos
abaixo:

Entdo l1&/a diferenca de l&/foi sd colocar a rotina/tipo assim/o horario dela
dormir/porque 14 ela dorme de:::/ 10 horas/mais ou menos/até as 13 ou 14/ tem hora
que/assim que acaba o0 almocgo/coisa assim/ela ja dorme/entdo foi s6 0 periodo mesmo
de/ de rotina certinho/porque 1&/ tipo/por exemplo/ ela chegava la 7 horas da
manhé&/também/ ai/ja tinha tomado mamadeira/entdo tinha l&/o horario que ela ia

lanchar/entdo era o horario dela/ndo era coisa certinha/na agenda/porque era uma
senhora de 75 anos/ (Entrevista realizada no dia 27/11/2017)

Pela fala da mae de Valéria, € possivel compreender que, na casa da senhora de 75 anos,

h& uma organizacdo do tempo e do espaco para 0s bebés e as criancas, diferente do tempo e
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espaco da EMEI TUPI: por exemplo, a organizacdo da cuidadora acontece sem registro na
agenda e sem horario definido.

A mae de Valéria explica que os momentos de alimentagdo aconteciam de acordo com
a vontade dos bebés, diferente da EMEI TUPI, em que ha a definicdo do horério para
alimentacéo, assim como 0 momento do sono de acordo com o tempo da instituicdo. Diante das
diferencgas apontadas sobre o tempo de alimentagéo e sono, perguntamos a mée sobre como ela
poderia descrever os primeiros dias de Valéria na EMEI TUPI e ela diz: Entdo::: esses dois
dias/de quinta e sexta/pra mim/ foi uma coisa muito tranquila (Entrevista realizada no dia
27/11/2017). Podemos compreender que foi tranquilo para a mae porque nao houve ligacéo da
EMEI TUPI informando choro ou mal-estar de Valéria nos dois primeiros dias.

No primeiro dia de Valéria na EMEI TUPI, 20 de fevereiro de 2017, ela estava com 10
meses, ficava sentada e engatinhava. Definido pela escola como um periodo de adaptacao das
criancas, Valéria ficou, nesse dia, apenas no turno da manha. Tal proposta de adaptacdo da
crianga a escola nos foi explicado como um cuidado que a instituicdo tem com o0s bebés e as
criangas que sdo matriculadas no periodo integral.

No dia seguinte, seu segundo dia de adaptacdo, Valéria ficou apenas no turno da tarde e
se revelou muito observadora das pessoas, dos objetos e, também, demonstrou gostar muito de
se movimentar pelo bercario, engatinhando.

Depois de 21 dias na EMEI TUPI, no dia 13 de marco de 2017, Valéria demonstrou
necessidade de estar perto dos adultos/professoras de outras formas: olha para as professoras,
estica as maos pedindo colo, se mostra atenta quando escuta as professoras dizerem os nomes
dos outros bebés, dorme antes do almogo® e chora quando é acordada, indiciando o que sua
mée havia dito dos tempos diferentes do dormir, acordar, alimentar-se, que seguiam as
necessidades de Valéria quando ela ficava com a cuidadora. Na EMEI TUPI isso se modifica,
pois 0s tempos sdo instituidos pelas necessidades de a instituicdo funcionar para todos,
professores, cantineiras, bebés, no plural, e ndo mais no singular, como na casa da cuidadora.

A escolha desses trés dias para iniciar a analise do processo de constituicdo da
subjetividade de Valéria a partir da apropriacéo da cultura institucional foi importante porque
ja nos deram pistas de sua singularidade, como: 1) observagdo do ambiente, das pessoas,
principalmente dos adultos; 2) uso de gestos para comunicagao; 3) uso do choro para manifestar

seus desejos. Diante dessas constatacGes, identificamos que Valeria fez uso do corpo,

30 No capitulo anterior apresentamos a rotina da escola e mostramos que o horario de sono acontece apds o almogo
e 0 jantar.
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especialmente do olhar e dos gestos, para se comunicar com os adultos, para manifestar seus
interesses e seu descontentamento inicial com as regras da rotina da cultura institucional.

Nos dias 03 e 04 de abril de 2017, Valéria chorou muito, pediu colo, o que fez com que
as professora se questionassem se ela estava com a fralda suja, se estava com fome ou com
sono. No dia 03 de abril, a professora Telma, do turno da manha, se lembrou de que Valéria ja
havia manifestado vontade de dormir antes do almoco e a colocou no carrinho para uma soneca.
Quando foi acordada, Valéria retomou o choro e, ao abrir a boca, a professora viu algumas
“bolinhas”, o que a fez suspeitar de o motivo do choro ser afta, pelo incomodo do machucado
na boca. A escola avisou a familia sobre o fato e, no dia seguinte, Valéria retornou a escola ja
medicada, mas com choro constante. Foi possivel notar que, ao ser colocada no colo e se sentir
acolhida, Valéria se acalmava e o choro cessava.

No dia 07 de abril de 2017, Valéria ja ndo estava chorando, mas, ao olhar para a auxiliar
de turma, logo esticou os bracos para receber colo. Como a auxiliar estava realizando as trocas
de fralda, ndo a carregou. Valéria, entdo, se aproximou da pesquisadora e ficou sentada ao seu
lado, por algum tempo, observando a cdmera. Ao longo do periodo da manhd, engatinhou pela
sala, movimentou o corpo, dangou ao ouvir a professora cantar. Préximo ao horario do almoco,
Valéria comecou a chorar e logo a professora identificou que aquele choro era fome. A
professora a colocou no carrinho e Valéria continuou a chorar e erguer o corpo para sair, mas,
ao ver o prato de comida, ela permaneceu sentada, sem chorar. Ap6s o0 almoco, voltou a chorar
até que a professora a tirou do carrinho e a colocou para dormir. Aqui, podemos ver que o choro
tem uma dimensao bioldgica (fome, sono), mas também social, pois diante dele, o adulto acolhe
0 bebé e satisfaz suas necessidades béasicas, de cuidado, atencdo, carinho, alimentacéo,
higienizagéo e descanso.

Sobre a demanda pelo adulto, identificamos, na entrevista com a familia de Valéria, um
detalhe importante, quando a Julia, mae de Valéria, nos diz:

Agora/ A coisa que eu acho diferente/ foi o que/ por que la na Tia Nané& n&o tem o
processo de alfabetizag@o/l4 mesmo era a questdo de cuidados/era olhar ela/tem
crianga/brincar/de relacionamento/de alfabetizacdo ndo tinha/ entdo que que
acontece/quando ela chegou la/por que Valéria voltava/toda cheirosinha/lindinha/de

maria Chiquinha/aquela coisa toda pra mim/quando veio de 14/ eu falei/no:::ssa/ o
que aconteceu? (Entrevista realizada no dia 27/11/2017).

Julia nos explica que quando Valéria estava com a cuidadora todas as necessidades eram
atendidas de acordo com a demanda do bebé. Ela compara os dois contextos e nos indica que a
diferenca é que a EMEI TUPI se preocupa com a alfabetizacdo; e a cuidadora, com o
atendimento das demandas dos bebés.
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O pai de Valéria, Roberto, também participou da entrevista e, ao descrever a filha,
complementando o que Jalia nos relatava, disse:

Eu tava indo embora com ela hoje/me sai a mulher da cantina/que fala o::: Valéria

ja vai embora?/ai to vendo Valéria/baby/baby/que baby é esse?/ai na hora que foi

ver/a mulher da cantina/o apelido dela é baby/Valéria sabe 0 nome das meninas tudo.
(Entrevista realizada no dia 27/11/2017).

Roberto fala de Valéria demonstrando satisfacdo em ver a filha tdo pequena se
relacionando com as funcionarias da EMEI TUPI, chamando-as pelo nome. Ele continua sua
fala dizendo sobre o apetite da filha e de como eles compreendem o que ela gosta de comer e a
forma, quando nos relata: se der um biscoito ela ndo quer/ tem que ser dois biscoitos/pra ela
segurar/um em cada mao. (Entrevista realizada no dia 27/11/2017)

E Jdlia acrescenta:

Uma novidade recente/é que/ela t querendo comer sozinha/novidade recente/é essa
do momento/ela t4 querendo comer sozinha/ela ja ta brigando/pra querer sentar e
comer sozinha/porque la ela come a fruta/ e aqui/ a banana/sempre foi/ e tipo assim/

se vocé da um pedaco de banana/a metade/ ela ndo aceita/tem que ser a banana
inteira. (Entrevista realizada no dia 27/11/2017)

Diante do que descrevemos e analisamos, recorremos a abordagem histérico-cultural
para compreender melhor a constituicdo das subjetividades na relacdo com as necessidades
bioldgicas e sociais no ambito individual e coletivo, e, no caso desta pesquisa, das
particularidades de Valéria e dos bebés:

(...) as funcdes psicologicas superiores da crianga, as propriedades superiores
especificas a0 homem, surgem a principio como formas de comportamento coletivo
da crianca, como formas de coopera¢éo com outras pessoas, e apenas posteriormente

elas se tornam fungdes interiores individuais da propria crianga. (VIGOTSKI, 2010,
p. 699).

Dessa forma, Valéria dialoga com o meio da EMEI TUPI, no contexto do bercério, que
ndo se constitui apenas em espacos fisicos, mas, sim, em praticas culturais que permitem ao
bebé se apropriar delas e torna-las suas, de forma singular, constituindo-se como pessoa, com
identidade prdpria, diferenciada de todos 0s demais.

Tal constituicdo, nas palavras de Vigotski nos revela que:

Da acdo exterior que se dava entre a crianca e as pessoas ao redor, surgia uma das
mais importantes fungdes interiores, sem as quais 0 raciocinio da propria pessoa seria
impossivel. Esse exemplo ilustra essa posicdo em geral, no que diz respeito a

compreensdo do meio como uma fonte de desenvolvimento. No meio existe uma
forma ideal ou final que interage com a forma priméria da crianca e, em resultado,
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uma dada forma de acdo se torna uma aquisi¢do interna da crianca, torna-se dela
proépria, torna-se uma funcéo de sua personalidade. (VIGOTSKI, 2010, p. 699).

A partir dessa relacdo entre Valéria e 0 meio da EMEI TUPI, transformagdes vao
acontecendo com ela (como querer “comer sozinha”, relacionar-se com outros adultos
nomeando seus nomes- sendo esta uma relagdo com a “alfabetiza¢do” segundo sua mae e seu
pai), com 0s outros bebés, com as professoras, funcionarias e com a propria instituicéo.

Vejamos o que aconteceu no dia 10 de abril de 2017. Valéria observou a sala, engatinhou
um pouco, olhou para a professora e comecgou a chorar, demandando a atencdo do adulto
somente para ela. O evento a seguir, que nomeamos como “Compartilhando a atengdo da
professora”, € significativo para percebermos as minucias da relacdo que Valéria vai
construindo com 0 meio e que sdo significativas para o processo de constituicdo de sua
subjetividade como forma proépria de ser, sentir e estar no mundo.

Valéria é a bebé que esta no canto direito da imagem, com o bico na primeira, em

posicao de engatinhar.
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QUADRO 6 — Evento “Compartilhando a atencio da professora” 10/04/2017

professora, que 0 joga em
direcdo a Valéria, mas quem
pega é Paulo, que o coloca na
boca. Valéria para de chorar e
estende a mao para que Paulo
a entregue o brinquedo.

Tempo Ac0es, gestos e falas dos Ac0es, gestos e falas das Videoframes
da bebés professoras

gravacao

0:00:04 | Valéria que esta de frente para | Bebés e  professora
a camera, de blusa verde | Cristina estdo na sala de
engatinha pela sala. Os outros | atividades do bergario,
bebés estdo proximos a | enquanto a professora
professora. Telma e a auxiliar

Samanta fazem as trocas
de fralda.

0:00:51 | Agora, Valéria, assentada no | Professora Cristina
chdo da sala, tira o bico, olha | estica o braco, fazendo
para a Cristina e comecga a | sinal com a mao,
chorar. Valéria permanece | chamando Valéria.
olhando para ela e chorando. | Cristina diz: vem ca/vem
As outras criangas observam
Valéria.

0:01:02 | Valéria acena com a mao para
a professora, que retribui e
acena para ela.

0:01:14 | Valéria para de acenar, olha
para a pesquisadora e volta a
chorar. A professora, se
movimenta para pegar um
brinquedo para lhe distrair.

0:01:31 | Valéria oferece o bico para a | Cristina  envia  um
professora pegar. Simone, que | carrinho, mas Valéria
esta a direita, escuta a|ndo pega. Entdo, a
professora e estica a mao | professora estica a méo
oferecendo outro brinquedo a | diz: Da/da
professora.

0:01:51 | Simone entrega o brinquedo a

Fonte: elaborado pela autora

Como vimos anteriormente, Valéria chorava, olhava para a professora e conseguia sua

atencdo sendo acolhida no colo. Contudo, nesse dia, a professora estava sozinha na sala de

atividades, tendo de atender as necessidades de mais quatro bebés, enquanto as outras
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professoras faziam as trocas de fraldas. Dessa forma, ela ndo acolhe Valéria em seus bracos o
que provoca o seu choro.

O detalhe importante desse dia é a percepcdo de Valéria de que as outras criangas
também demandavam a atencdo e cuidados da professora, quando essa professora diz: Déa/da.
Simone escuta e, solidariamente, entrega seu brinquedo a professora, a0 mesmo tempo em que
Valéria estende a mao com o bico e o oferece a professora. A professora ndo se levanta para
pegar o bico e pega o brinquedo de Simone, para entregd-lo a Valéria. Porém, Paulo, que
observava a situacao, pega o brinquedo antes de Valéria e o coloca na boca. Para ter o objeto e
atencdo da professora, Valéria tenta trocar o seu bico pelo brinquedo, que estava com Paulo, 0
qual sai engatinhando e é seguido por Valéria. Poucos segundos depois, outra professora entra
na sala e Valéria, que ja ndo chorava, assenta-se proximo a ela e comegca a manusear 0S
brinquedos e objetos que estavam no chéo. Realgcamos, aqui, a manifestacdo de solidariedade
de Simone diante do choro de Valéria e, por outro lado, a atitude de Paulo, em ficar com o
brinquedo, possivelmente, por ndo ter se dado conta de que ele era destinado a Valéria.

Desse dia em diante, foi possivel perceber que Valéria passa a explorar o ambiente,
engatinhando, apoiando-se nos mdveis para ficar em pé, manuseando livros, brinquedos e
objetos que estavam no chdo da sala. Os momentos de choro de Valéria, que interpretamos
como solicitagdo de atencdo do adulto, diminuem consideravelmente, o que nos indica que ela
passa a interagir com outros bebés e outros artefatos que compdem o meio daquele bercario, se
sentindo mais confortavel, mais confiante, embora ndo tenha o colo da professora o tempo todo.
Considerar a presenca da professora referéncia, de outras professoras e dos outros bebés a fez
sentir como pertencente aquele grupo pode ter lhe acalmado.

No dia 24 de abril de 2017, podemos ver Valéria apropriando-se da cultura institucional,
do espaco, do contexto e do meio do bercario, o que nos possibilita, mais uma vez, a analise
das acBes/eventos que constituiram, naquele dia, o processo de transformacdo da Valéria na
EMEI TUPI. Nomeamos o evento que vamos analisar como “Investigagdo do contexto do
bercario”.

Como é um evento que possui mais a¢6es do que falas, optamos por destacar as imagens
gue o constituiram e ressaltar os movimentos de Valéria, com roupa vermelha. Esse evento tem

inicio quando a professora a recebe na porta da sala e a coloca no chéo:
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QUADRO 7 — Evento “Investigacio do contexto do bercario” 24/04/2017

4 s B
(10) (11)
Fonte: Elaborado pela autora

O evento “Investigacdo do contexto do berc¢ario”, que aconteceu no dia 24 de abril de
2017 ndo estéa isolado de outros eventos, pois ele se constituiu ao longo dos dias e das vivéncias
de Valéria no bercario. Assim, entendemos que o choro, a demanda por atencéo do adulto, as
acOes dos adultos e dos pares em relacdes a Valéria é que possibilitaram que ela construisse
uma relacéo de confianga com esse meio, explorasse o0 ambiente, seja para compreendé-lo, seja
para se apropriar dele e do outro, transformando a si propria. Ela engatinha, fica de pé, segura-
se a professora, no carrinho e nas paredes, interagindo com Simone quando assentadas no tapete
com um livro nas maos e, depois, descansando na cadeirinha. O que se destaca desse dia é a
postura observadora e exploradora de Valéria, 0 que para n6s marca 0 momento de
transformacao desse bebé em relagdo a apropriacdo da cultura institucional, que é permeada de
regras que s@o organizadas para o funcionamento da instituicdo, seja para o atendimento das

pessoas ou para o proprio funcionamento.
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Amorim e Rossetti-Ferreira (2008), ao refletirem sobre os aspectos culturais
vivenciados pelo bebé, concluem que:

(...) ndo s6 os bebés agem de acordo com as regras e concepgdes culturais do seu

grupo, como, em um curto espaco de tempo, modificam seu comportamento de acordo

com os diferentes adultos (familiares, educadoras, técnicas da creche) (...). Mais

ainda, era possivel verificar que, desde muito cedo, os bebés ativamente negociam

sentidos e inten¢des, nas suas diversas relacfes. (AMORIM e ROSSETI-FERREIRA,
2008, p. 245).

A concluséo das autoras indica como os bebés sdo participativos nas préaticas culturais,
apropriando-se delas, mas também as transformando, enquanto transformam a si proprios,
constituindo suas singularidades e subjetividades diferenciadas.

Essa constituicdo, segundo James (2000), indica as questdes histdricas e culturais que
envolvem o corpo, suas transformacg6es e movimentos. 1sso instiga-nos ainda mais a pensar nos
aspectos corporais dos bebés e suas relacbes com a constitui¢ao de subjetividades do ponto de
vista historico e cultural.

Assim, concordamos com Coutinho quando diz que

Reconhecer o corpo como componente importante da acdo social nos permite
reconhecer que os bebés séo atores sociais competentes, tendo em vista que o corpo é
para eles ndo s6 meio de comunicagdo, mas, sobretudo, uma forma de ser e estar no

mundo, de colocar-se em relagdo com o outro e produzir cultura. (COUTINHO, 2011,
p. 232).

De fato, o corpo do bebé, que ainda néo fala, € o lugar do verbo, da comunicacdo e o
instrumento de produzir significacdes para as relagcdes sociais e culturais vivenciadas. Por isso,
a forma como esse corpo é visto e compreendido é importante no processo de constituicao de
subjetividades. Ainda no dizer de Coutinho,

O corpo é um corpo que fala, que comunica a todo o momento, gue convoca o outro
para uma determinada acdo. E um corpo que se desloca, que se aquieta, que se abaixa,
deita-se, que busca determinados objetos. E um corpo comunicante, um corpo
brincante, um corpo pulsante. Para as crian¢as, de modo geral, a dimenséo corporal
ocupa um lugar bastante importante, o corpo ndo “¢” apenas um dado biologico, mas
ele “estd” em constante comunicagio e relagdo com o mundo social, algo que observei

durante todo o tempo de permanéncia em contato com as criangas na creche.
(COUTINHO, 2011, p. 222).

Como € possivel ver pelas imagens que compdem o evento, hd uma intensa
movimentacdo corporal de Valéria. Sobre esse trabalho corporal, Wallon (1942/2008) nos alerta

sobre o papel do ténus muscular e sua relagdo com o social, pois o ténus muscular:
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(...) acompanha o movimento, dando-lhe o0 suporte necessario a sua progressao
regular, a dosagem exata que as resisténcias encontradas podem exigir. (...). Assim,
ele ndo sO é o sustentaculo do movimento que é efetuado, mas prepara-lhe a
continuagao, contém-no em poténcia, e este papel pode tornar-se exclusivo do préprio
movimento. (WALLON, 1942/2008, p.140).

O dominio do corpo como uma atividade humana € essencial para a producdo de
singularidades, de diferentes subjetividades entre os bebés e, relativo a Valéria, podemos
perceber, na sua intensa movimentagéo corporal, suas tentativas de comunica¢ao com 0s outros,
aproximando-se e distanciando-se das professoras, dos colegas, dos artefatos disponiveis na
sala de atividades do bercario.

Continuando nosso trabalho, apresentamos, agora, Henrique e os significativos
momentos em 2017 que nos instigaram a pesquisar sobre o0 processo de constituicdo de sua
subjetividade. Assim como no processo de Valéria, também serd possivel perceber a
movimentacdo do corpo, da comunicacdo de Henrique em relacdo a cultura institucional, mas

de forma diferente, ja que tal cultura afeta diferentemente cada individuo.

3.4 Henrique e o processo de construgdo de sua subjetividade em 2017

Henrigque nasceu no dia 27 de abril de 2016, na cidade de Belo Horizonte e, segundo a
familia, reside com a mée e o pai, totalizando 3 pessoas na residéncia. Conforme ficha de
matricula, a renda per capita da familia é de R$1.033,00 e eles residem em moradia propria em
um bairro que ndo é considerado de risco. Sobre a declaracdo de cor, a familia declarou que
Henrique é pardo. Ele foi matriculado na EMEI TUPI em maio de 2017, apds a liberacdo da
vaga devido a transferéncia de outra crianga que a familia optou por matricular em outra EMEI
TUPI, proxima da sua residéncia.

Henrique chegou a EMEI TUPI com 12 meses, ou seja, 1 ano de idade completo, no dia
22 de maio de 2017, e seu processo de adaptacdo aconteceu conforme a orientacdo da escola,
sendo que, nos dois primeiros dias, 0 bebé permanece em apenas um turno, inicialmente no
turno da manha e, posteriormente, no turno da tarde, como regra da instituicdo para o periodo
de adaptacdo do bebé e, depois permanece horario integral na EMEI TUPI.

Henrique, em seu primeiro dia, ja estava andando, balbuciando e sorrindo. A
peculiaridade da relacdo de Henrique com o ambiente é que ele explorou o ambiente por meio
da movimentacdo corporal, os pares, 0s objetos desde seu primeiro momento. Henrique néo
chorou nesse primeiro dia e ndo manifestou necessidade de proximidade maior com a

professora. Contudo, essa forma de se relacionar com o ambiente ndo se manteve.
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Interessante notar que, em entrevista com Barbara, mae de Henrique, realizada em
outubro de 2017, ela relatou sobre o processo de entrada de Henrique na EMEI TUPI, sob um
pontode vista que nos sinaliza a necessidade de um olhar pormenorizado para o processo de
constituicdo da subjetividade desse bebé, dentro do bercario:

E porque assim:::/ eu sou mae de primeira viagem:::/ né/ ai::: nos primeiros dias::/
nossa/ ele sentiu muito::: coitadinho::/ a foto da agenda dele eu ndo posso ver que eu
choro:::/ ele tava muito abatido:::/ mas assim/ foi questao de vinte dias/ ai depois:::
ele adaptou / mas no inicio::: / no::ssa::: eu sofri mu:::ito::: tanto pra vim trazer

ele::: ou as vezes pra buscar::: porque eu via que::: ele tava tristinho:: mas gracas a
Deus essa fase passou::: (Entrevista realizada no dia 17/11/2017).

Conforme essa fala, nos primeiros vinte dias na EMEI TUPI, Henrique “tava muito
abatido”, “tristinho”, mas se acostumou e passou a demonstrar alegria ao ir 8 EMEI TUPI. O
abatimento e a tristeza de Henrique mobilizaram o sofrimento em sua mae, levando-a ao choro
ao olhar sua fotografia na agenda. Entretanto, ao adentrar a sala do bercario, Henrique nédo
demonstrou esse sofrimento.

A tristeza e abatimento sentidos por sua mae parecem se dissipar quando Henrique
adentra a sala de atividades do bercério. Isso pode ser evidenciado pelo que aconteceu no dia
24 de maio de 2017, dois dias depois que entrou na EMEI TUPI. Henrique se movimenta,
andando com firmeza pela sala de atividades do bercario, se olha no espelho, movimenta as
méaos quando escuta a musica do pintinho amarelinho, sorri para a professora, bate palmas.
Nesse dia, ndo chora e é possivel perceber que ele explora o ambiente a fim de conhecé-lo,
como descrevemos no quadro abaixo, no evento “Exploracao e apropriagdo do contexto da sala

de atividades do bergario”®!, quando a professora lvana convida os bebés para dangar.

31 Evento também analisado por Virgina Souza Oliveira, membro do EnLaCei, em sua dissertagdo: “O processo
de inser¢ao de bebés em uma escola municipal de educacdo infantil de Belo Horizonte”, defendida em 2019.
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— Evento “Exploracao e apropriacao do contexto da sala de atividades do
QUADRO 8-E “Expl a iacdo d da sala de atividades d
ber¢ario” 24/05/2017

Tempo da Ac0es, falas e gestos dos Ac0es, falas e gestos das Videoframes
gravacéo bebés professoras
00:00:10 | Henrique estava segurando o | Professora Ivana
maobile que fica no centro da | chamou os bebés para
sala de atividades. dancar e colocou a
musica “Pintinho
Amarelinho”.
00:00:19 | Henrigue vai até as cadeiras,
préximo de onde estava 0
som. Ao escutar a musica bate
com as maos na cadeira.
00:01:03 | Henrigue entdo anda em | lvana se aproxima dos
direcdo ao mdbile novamente. | trés e sugere que eles
facam um passeio, pois
estavam proximo da
tomada.
00:02:04 | Ao escutar a professora cantar
“Pintinho amarelinho”
Henrigue deixa o mdbile e
caminha em direcdo a
professora sorrindo e
movimentando as maos.
00:02:13 | Henrigue percebe o espelho e
logo vai conferir.
00:02:37 | Caminha em direcdo a
cadeira, que estava proxima
do som. Nesse momento
tocava a musica “Escravos de
jo”.
00:02:47 | Ela sorri para ele e logo | Ivanapercebe o interesse

Henrique caminha em dire¢&o
a ela batendo palmas e
sorrindo.

de Henrique e diz:
Isso:::

Fonte: Elaborado pela autora
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De acordo com a descri¢ao das agdes ¢ do contexto do evento “Exploracéo e apropriacao
do contexto da sala de atividades do ber¢ario”, que aconteceu no dia 24 de maio de 2017, vimos
que, em aproximadamente 3 minutos, Henrique tocou 0 maébile, fez batuque na cadeira, olhou-
se no espelho, interagiu com a professora e bateu palmas ao escutar a musica.

O ambiente constitui 0 contexto da sala de atividades do bercéario e conhecé-lo por meio
das vivéncias com a masica, com brinquedos, interagindo com a professora e outros bebés é
parte importante do processo de identificagdo com esse ambiente, de se perceber como
pertencente a esse ambiente e ao contexto que o constitui. Sobre 0 ambiente, as autoras Silvia
Cruz e Rosimeire Cruz (2017), apoiadas no trabalho de Loris Malaguzzi, afirmam que

a escola ser um lugar habitavel, também significa que ela seja um espaco de encontro
e comunicagdo (entre pessoas e entre estas e 0 espaco, 0s objetos etc.), um lugar

dindmico, interrelacional, qualificado e aberto as multiplas possibilidades de atua¢des
humanas. (CRUZ e CRUZ, 2017, p.75).

Esse espaco de encontro é fundamental para o processo de constituicdo da subjetividade,
ja que nos constituimos humanos na relagdo com o outro ser humano. Nesse sentido, Henrique
inicia o processo de constituicdo de sua subjetividade explorando esse ambiente, as pessoas que
nele se encontram e as suas préaticas culturais. O modo como o ambiente é explorado por
Henrique e por Valéria é possivel de ser contrastado. Apesar de serem formas diferentes de
exploracdo do ambiente, em alguns aspectos, elas se aproximam, apresentando algumas
similaridades.

O lugar do corpo como verbo, assim como no processo de Valéria, pode ser destacado
nesse evento vivenciado por Henrique, que utiliza seu corpo para se comunicar e se apropriar
do contexto, pessoas e ambiente. Ele utiliza de seu corpo para compreender o que estava
acontecendo, conhecendo a si e ao outro.

Mas essa forma de se comunicar e relacionar com o ambiente vai se modificando. No
dia 31 de maio de 2017, diferentemente dos nove dias anteriores, Henrique chora e demanda a
atencdo e cuidado das professoras. Como o dia se constitui de varios eventos significativos e
longos, destacamos videoframes que mostram a demanda de Henrique pelo adulto e a menor
movimentacdo pelo ambiente. Como ha poucas falas e mais a¢des, priorizamos as imagens, que

sdo significativas e nos possibilitam evidenciar e analisar 0 evento.
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QUADRO 9 — Evento “Demanda pela atencao e cuidado do adulto” 31/05/2017

Fonte: Elaborado pela autora

Percebe-se que, nesse dia, Henrique chega a EMEI TUPI chorando e é acolhido pela
professora Telma. Como havia outras criangas chegando, a professora o entrega para a auxiliar
de turma que o acolhe em seu colo e caminha pela sala para acalma-lo. Ao ver a outra
professora, Soraia, Henrique estica o braco para que essa professora o receba. Novamente ele é
acolhido e cessa o choro, 0 que faz com que Soraia 0 coloque no carrinho para lhe dar a primeira
mamadeira do dia. Ele recusa a mamadeira e, algum tempo depois, é retirado do carrinho para
que possa brincar com os outros bebés. Henrique se direciona para a porta de vidro, atrds dos
carrinhos e fica ali observando a area externa da sala de atividades até que a auxiliar Ihe convida
para se juntar a turma que estava brincando no tapete e na piscina de bolinhas que estava na
sala do sono. Novamente Henrique comeca a chorar e Ihe ddo o bico.

Sobre o choro, Pino (2005) explica que ele € um indicio do desenvolvimento humano
de dificil interpretagdo, mas que permite falar da “acdo do meio cultural sobre uma fungao
biologica (p. 204)”. Tal dificuldade se da pelo fato de o choro ndo ser apenas uma manifestagao
de fome ou sono, mas poder ser passivel de vérias interpretacdes que abrangem o emocional e

0 cognitivo. Nesse dia, o choro de Henrigue esteve além das necessidades de fatores biologicos
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e, como afirmado pelo autor, € de dificil interpretacdo. No entanto, entendemos que ele utiliza
de outras formas para demonstrar suas necessidades, do outro, de estar perto e de cuidado.
Continuando a descricdo e analise, Henrique recebe o bico, fica parado em pé
observando a movimentacao de outros bebés e professoras na sala do sono e ndo manifesta
interesse em se movimentar, como fez nos outros dias. Ele olha para a professora, a quem
anteriormente ele havia pedido colo, esticando os bragos. A professora atribui ao olhar de
Henrique um pedido de colo e o acolhe. Sobre o olhar, Pino (2005) diz:
Os olhos constituem um dos componentes do drgdo da visdo cuja funcdo é captar
estimulos visuais que, uma vez transformados em impulsos elétricos, caminham para
a area visual do cérebro onde sdo processados para dar origem as imagens visuais, as

quais possibilitam a percepcdo que cada organismo tem do mundo. (PINO, 2005, p.
211).

Como afirma Pino (2005), os olhos e a visédo ndo séo exclusividades do ser humano,
mas quando se tornam uma funcdo simbdlica, ganham uma peculiaridade. E por meio de tal
peculiaridade, ou seja, pelo fato de ser atribuido sentido ao olhar do outro, que Henrique
estabelece uma comunicagdo e um vinculo com a professora. O papel do olhar no evento
descrito € maior do que enxergar, ele € uma forma de expressar um sentimento, um pedido, uma
insatisfacao.

No caso de Henrigue, assim como o olhar desempenhou um importante elemento no
processo de constituicdo de sua subjetividade, seu movimento e suas a¢Ges também foram
destacados nos eventos selecionados.

Diante dos eventos, podemos dizer junto com Wallon (1942/2008), que o movimento
motor é sempre psicomotor. Quando Henrique estava bem, movimentou-se com firmeza e
alegria pela sala. Quando estava triste, sua movimentagdo diminuiu consideravelmente. A
atitude de bater palmas, sorrir, andar com as proprias pernas desaparece para dar lugar ao choro,
a permanecer parado diante da professora e a volta a condicdo de bebé no colo.

Em poucos dias, Henrique muda sua forma de se relacionar com o ambiente, demonstra
seus interesses e necessidades bioldgicas, sociais, de carinho e de atencdo, assim como Valéria.
A mudanga na forma de se relacionar com o ambiente e de se comunicar sdo detalhes da
transformacéo que integram o processo da constituicdo da subjetividade desse bebé.

Na entrevista com Bérbara, realizada em 17 de novembro de 2017, ela nos fala sobre
essa mudanca quando relata sobre a alimentagéo dele, dizendo:

Ah::: e é engragado porque::: sO esses dias que a moga mandou na agenda/ a

professora/ que ele aceitou o leite:::/ eu fiquei até feliz (inaudivel) mas tem muita
coisa que ele ndo aceita mais na mamadeira/ por exemplo::: é::: na agua no inicio a
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gente dava (na mamadeira) mas ja cortou (agora) s6 da no copo:::e é bom também
que ele toma mais quantidade::: é::: 0 suco também eu ja adaptei/ comprei o
copinho::: ai é s6 o leite mesmo que dou na:: na:: mamadeira ai o leite também eu
fiz assim::: eu dou s6 de madrugada::: né:::/ a noite quando ele pede:::/ e na hora
que ele chega da escola::: e ai a gente/ na hora que vai dormir também ele toma:::
Entrevista realizada no dia 17/11/2017).

Ela continua relatando que:

mas eu t0 muito::: feliz::: dele t& aqui:::/ eu::: vejo que ele ja consegue comer com
talher:::/ por exemplo eu pico uma bananinha em casa::: e dou ele um garfinho
pequenininho/ entdo ele ja/ a coordenagdo motora dele ja ta 6:::tima:::/ ele consegue
levar (o0 garfo) na boca certinho::/ faz uma bagunga danada:::/ né::: Entrevista
realizada no dia 17/11/2017).

Barbara nos relata que Henrique manifestou interesse em se alimentar sozinho, assim

como Valéria, e diz:

E::: foi:::/ no feriado nds fomos pra casa da minha so:::gra:: ai eu::/ a gente deixou/
a gente queria dar comida na boca dele/ ele ndo aceitou:::/ ai minha sogra falou
“mas o que que ta acontecendo?” Eu falei assim “ah:::/ndo sei:::/ entdo vamo tentar
da ele sozinho:::” Ai eu coloquei o pratinho::: / sentei ele no chdo e::: ele pegou.::
Entrevista realizada no dia 17/11/2017).

Mas as transformacdes ndo se limitam a essas, ja que outras situacdes foram vivenciadas

por ele nos dias que se seguem. E, com nossa insercdo prolongada em campo foi possivel

retomar nossas questoes iniciais e as filmagens dos meses de junho e julho de 2017 para destacar

eventos significativos que evidenciaram as transformacdes vivenciadas por esse bebé e os

movimentos de aproximacdo e distanciamento entre ele e Valéria na sala de atividades do

bercario.

3.5 Aproximacdes, distanciamentos, interesses e constituicdo de si na relagdo com o outro

Em nossa fundamentacdo tedrico-metodolégica pontuamos a relacdo com 0 outro no

processo de constituicdo das subjetividades e a relagdo com a cultura, com o coletivo e o

processo dialético dessa constituicéo.

Sobre o papel do outro no processo de constituicao da subjetividade de Valéria e
Henrique, partimos do principio de que “¢é pela reagdo com o Outro que a crianga
descobre a significacdo do seu movimento, o qual na auséncia da fala, torna-se um
meio de comunicar aos outros o seu desejo”. (PINO, 2005, p. 166).

Nessa perspectiva, entendemos que, ao agir e compreender os sentidos atribuidos pelo

outro ao seu movimento, o bebé também atribui sentido ao seu préprio movimento e passa a
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utilizé-lo para ter seu desejo atendido. Contudo, assim como ja afirmado por Pino (2005), ha
indicios que séo de dificil interpretacdo e, ao nosso ver, Valéria compreende a dificuldade dos
adultos de perceber seu desejo por atengédo e colo, mas nota que esses mesmos adultos atendem
as necessidades de Henrique quando ele chorava.

Henrique chora do dia 31 de maio de 2017 até dia 09 de junho de 2017 todos os dias no
momento da entrada e sempre era acolhido pelas professoras que Ihe davam colo e atencdo. No
dia 06 de junho de 2017, os bebés estavam proximos a piscina de bolinhas que, neste dia, estava
na parte onde ficam os bercos e as caminhas. Valéria vé que a professora Soraia, que estava
sentada no chéo, estd com Henrique no colo e se aproxima demandando a atencédo dela. Soraia
conversa com ela, mas ndo Ihe da colo, pois j& estava com Henrique. Ao ser chamada pela
professora Telma para auxiliar em outras tarefas da sala, Soraia deixa Henrique, que comega a
chorar novamente e sai andando em direcdo a professora, e Valéria, ao ver o que estava
acontecendo, pega um bico que estava no chéo e estica seu braco oferecendo o bico a Henrique,
que ndo Vvé a acdo de Valéria e continua andando atras de Soraia. Valéria cumpre a funcdo de
acolher Henrique e mostra solidariedade para com ele. Essa mesma atitude solidaria e
acolhedora pudemos ver por parte de Simone, outra bebé, em relacdo a Valéria, 0 que nos
permite afirmar que os bebés ndo sdo centrados neles mesmos, mas sdo 0s seres sociais ao
extremo (VIGOTSKI, 1932/2018).

As imagens da pesquisa mostram ao leitor nossas impressdes e percepgoes, tanto no dia
da filmagem, como na analise pormenorizada que realizamos ao construir o material empirico.
Sendo assim, trazemos abaixo os videoframes deste evento, que tem inicio minutos antes do
acontecimento propriamente dito. Isso reforca a histéria do evento e seus desdobramentos, bem
como a linguagem, a comunicacao e o olhar dos bebés para o que estdo vivenciando.
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QUADRO 10 - Evento acolhimento de Valéria a Henrique 06/06/2017

'*—‘, = e
39min09s (com zoom para
ressaltar expressao facial —
12 video)

21mind4s (22 video) 22min06s (22 video) 22min10s (com zoom para
ressaltar a agdo - 22 video)

22min27s (com zoom para ressaltar a agdo — 29 video)

Fonte: Elaborado pela autora

O que aconteceu nesse dia foi sentido e percebido pelos envolvidos de formas diferentes,
mas o que podemos ressaltar, neste momento e apds assistir, analisar e interpretar as gravacdes
de 2017 e de 2018, é que essas agOes, 0s olhares e a comunicagédo entre esses bebés sdo um
marco nas escolhas que eles fazem, em seus interesses e, portanto, na constituicdo de suas
subjetividades.

Ja no dia 09 de junho de 2017, na &rea externa da sala, Henrique ja ndo chorava e estava
andando pelo espaco quando Valéria o percebe longe da professora e comeca a chamé-lo
dizendo “que-que”. A professora Veronica, que estava com eles, percebe que Valéria chamava
Henrique e diz: “Td chamando Henrique/Valéria? ”. \aléria continua chamando o outro bebé
e vai em direcdo a ele. Veronica confirma que ela estava chamando e sinaliza a pesquisadora
sobre 0 que estava acontecendo.
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A postura observadora de Valéria nos mostra que ela esta interagindo com o meio e se
apropriando desse meio ao agir e falar. Ela percebe que Henrique, assim como ela, também
demanda atencédo do adulto. Ele o faz por meio do choro enquanto ela por meio da solicitacdo
do alimento quando diz “papd” e bate palmas, como veremos no evento do dia 14/08/2017.
Entendemos, entdo, que, para compreender a atencdo que Henrique recebe dos adultos, ela se
aproxima, observa, fica perto, demonstra-se simpéatica por meio de sorrisos, fala e palmas,
auxiliando Henrique ao oferecer-lhe o bico quando ele chora e ndo h& o adulto por perto. Essa
postura de Valéria, proxima de Henrique, possibilita-lhe aprender a pronunciar o nome dele,
mas, inicialmente esse interesse nao parece ser reciproco. O uso da fala por Valéria inicia outra
forma de comunicacéo e producado de sentidos da interacdo entre os dois bebés e as professoras.

O fato de Henrique ainda ndo fazer uso da fala e Valéria sim ndo impede o
relacionamento interpessoal desses bebés, mas evidencia a ideia de que nos constituimos na
relacdo com o outro e que somos para esse outro antes de sermos para n0s mesmos. Henrique
entendia o que Valéria e as professoras falavam com ele, antes de fazer uso da fala; 0 mesmo
aconteceu com Valéria. Isso significa que o processo de constituicdo da subjetividade de Valéria
e de Henrique perpassou, naquele contexto, pela producdo de sentidos de como é possivel
conseguir a atencdo do adulto, do artefato bico enquanto forma de carinho, cuidado e
acolhimento, utilizado em momentos de tristeza e cansaco — pela mediacdo semiotica das
significagbes dos movimentos do corpo, do choro e da fala.

Depois do dia 09 de junho de 2017, Henrique teve poucos momentos de choro e
demanda pelo adulto, o que fez com que Valéria ndo ficasse tdo préxima dele fisicamente,
porém ela o observava de longe e o chamava pelo nome (“que...que”), tentando imitar as
professoras. Uma hipétese que se pode levantar, ao imitar as professoras pela mediacdo
semidtica da fala, é que Valéria ndo precisa estar tdo proxima de Henrique, ja que a fala faz um
elo entre eles e ndo mais somente seus corpos.

Nos dias que se seguem, Valéria continua explorando o ambiente, os alimentos que sdo
oferecidos nos momentos de refeicdo, se comunicando com o0s outros bebés e com as
professoras que passam pelo bercario. Henrique também vivencia os dias que se seguem
explorando o ambiente, chorando quando desejava a atencdo das professoras, rejeitando a
primeira mamadeira do dia, aceitando os alimentos oferecidos nas demais refeigdes, sorrindo,
movimentando o corpo quando ouvia uma mauasica de seu interesse. Esses bebés permanecem

em movimento e
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Mais que funcéo, 0 movimento € a expressao da propria vida a qual ajuda a organizar.
A observacdo atenta da sua evolucdo desde o nascimento revela, como mostra Wallon
de forma magistral em seus escritos, que ele é o arquiteto da vida emocional que
prepara a crianga ao estabelecimento de vinculos sociais. Quando 0 movimento se
torna expresséo, 0 ato motor torna-se o signo de humanidade que permite diferenciar,
sem sombra de dividas, a crianca de qualquer filhote de mamifero. (PINO, 2005, p.
210)

Os movimentos de Valéria ao encontro de Henrique sdo carregados de sentido pessoal
e significado social. As professoras significam essa aproximacéo de Valéria como interesse em
ficar perto de Henrique. E, para Valéria, o que significou, qual foi o sentido da aproximacéo e
do distanciamento em relagdo ao Henrique?

O fato de Valéria manifestar preocupacdo com ele, quando lhe oferece o bico, ou quando
0 chama, revelou para nds a sua capacidade de ser solidaria com o outro, assim como ela
também poderia obter a atencdo e carinho, pois o choro e o olhar de Henrique foram
interpretados pela professora como necessidade de atenc¢do do adulto, o que ndo aconteceu com
ela, que era vista como uma bebé esperta, carismatica e que ndo demandava tanta atencéo.
Contudo, ao retomar as filmagens e realizar a analise pormenorizada dos eventos, constatamos
que ela demandava muito do adulto, seja esticando as méos, olhando fixamente, ou ficando
proxima da professora, até mesmo buscando Henrique para aproveitar da atencdo que ele
recebia.

Quando Henrique cessa o choro, ela o chama pelo nome, mas ja ndo o procura com tanta
frequéncia, pois busca outras formas de atencdo e carinho dos adultos que estavam presentes,
ou seja, professoras e pesquisadoras. As professoras incentivavam a aproximacao desses bebés,
pois interpretam a acdo de Valéria de aproximar e pronunciar o nome de Henrigue como o
nascimento de uma amizade, algo muito valorizado pela instituicdo EMEI TUPI.

Nessa perspectiva, retomamos as filmagens a fim de selecionar um evento, com indicios
observaveis da amizade entre Valéria e Henrique, a qual se constituiu enquanto eles se
apropriavam da cultura institucional, no primeiro semestre de 2017, momento em que ambos
ainda poderiam ser considerados bebés, pois ainda tinham menos de 18 meses.

Para essa analise, selecionamos o evento “Vamos papar”, que aconteceu no dia 10 de
julho de 2017 entre Valéria, Henrique e a professora na sala de atividades do bercario, minutos
antes da hora do almoco. Esse evento possui 45 segundos, sendo curto, mas significativo, pois
ha acdes e gestos dos bebés e professora que constituem a apropriacdo de uma regra: para
almocar é necessario colocar a babete. Ele tem inicio quando Henrique vé a babete na mao da

professora e escuta quando ela pergunta “quem vai almocar?”

118



Antes de descrever esse evento, pensamos ser importante destacar o papel da instituicao
de Educacdo Infantil no processo de constituicdo de subjetividades. Assim, buscamos nos
documentos oficiais, especialmente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), orientacGes
sobre esse papel no processo de constituicdo das subjetividades na Educacdo Infantil. Para esse
documento, o ato de conhecer-se é um direito:

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias

de cuidados, interac@es, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar
e em seu contexto familiar e comunitario. (BRASIL, 2017, p. 36).

Podemos notar que, nesse documento oficial, ha a previsdo da construcdo da propria
imagem na relagdo com seu grupo. Isso ressalta a ideia de que é na relacdo com os pares que
nos constituimos.

Conforme esse documento, as institui¢des de Educacédo Infantil precisam assegurar que
as criancas desenvolvam seu aprendizado em situaces significativas. Assim, a BNCC define
que a constituicdo das subjetividades é construida e a instituicdo de Educacdo Infantil precisa
possibilitar situacdes significativas para que cada crianca construa sua subjetividade. Aqui €
preciso ressaltar que a BNCC argumenta a favor dos “direitos de aprendizagem” das criancas,
0 que, do nosso ponto de vista, pode limitar a compreensao do desenvolvimento cultural das
criancas, das novas formacdes que as instituicdes escolares podem proporcionar a elas. 1sso
implica a responsabilidade da instituicdo, do papel dos professores, do ensino, das atividades —
como, por exemplo, contacdo de estorias, brincadeiras, musicas, filmes, alimentacdo — que
podem ou ndo levar ao desenvolvimento cultural e, também, pode levar ou ndo os bebés a
aprendizagens.

Retomando a citacdo, € possivel evidenciar que a BNCC indica que essa constituicdo da
subjetividade acontece por meio da interacdo social, a partir da Educacdo Infantil, o que inclui
0s bebés e se aproxima do que estamos analisando e refletindo.

Assim como a BNCC, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil
(DCNEI) também nos subsidia na reflexdo sobre o processo de constituicdo das subjetividades,
ja que nos indica a definicdo do conceito de crianga, de curriculo, de escola de Educacéao
Infantil. O conceito de criancga, presente tanto nas DCNEI quanto na BNCC, é

(...) sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,

deseja, aprende, observa, experimenta, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2017, p. 12).
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Para esses documentos, o curriculo da Educacéo Infantil, ou seja, as praticas cotidianas

de cuidado e aprendizagem, deve ser elaborado e pensado a partir dessa concepcdo. Nessa

perspectiva, a BNCC propde que tal curriculo seja desenvolvido a partir de campos de

experiéncias, que sao: “(I) eu, outro e nos, (II) corpo, gesto e movimento; (III) trago, sons, cores

e formas; (IV) escuta, fala, pensamento e imaginacdo, (V) espacos, tempos, quantidades,
relagdes e transformacgoes”. (BRASIL, 2017).

Seguimos nossa reflexdo com a descricdo do evento que aconteceu no dia 10 de julho

de 2017.
QUADRO 11 — Evento: “Vamos papar” — 10/07/2017

Tempo de | Gestos, acOes e falas Gestos, acgdes e falas dos Videoframes
gravacao | dos bebés adultos

Henrigue caminha Verobnica diz: Quem vai
3minl5s | olhando para a papar?

professora Verénica, Depois pega as babetes e

que esta com as babetes | caminha em diregdo as

na médo, e a escuta criancas.

narrando a agao.

Henrique fica parado Verobnica coloca a babete em
3min2ls | aguardando a professora | Henrique

colocar-lhe a babete.

Valéria, que observava a | Verdnica termina de colocar a
3min34s | acdo da professora babete em Henrique e vai em

Veronica, logo se direcdo a outras criancas.

levanta e caminha em A professora vé Valéria se

direcdo a ela, para aproximando e diz: Vocé ja vai

também receber a la/ficando de costas/pra eu

babete. colocar a babete.

Valéria esta de costas Verdnica coloca a babete em
3min55s | aguardando a professora | Valéria e diz: Muito bem!

colocar-lhe a babete.
Valéria comeca a andar
atréas da professora
acompanhando-a
enquanto ela colocava as
babetes nas outras
criangas.

Valéria bate palmas e
diz papa, quando a
professora coloca as
babetes nas criancas.

Fonte: Elaborado pela autora
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No inicio do evento, Henrique escuta a professora e, logo olha para ela, se posicionando
para receber sua babete. VVeronica entende a acdo e o olhar de Henrique. Nesse momento, havia
outras criangas que brincavam e manuseavam objetos pela sala de atividades. Valéria, que era
uma dessas criangas e estava mais distante do que outras, ao escutar a professora e ver a acao
de Henrique, se levanta e caminha em direcdo a VVeronica.

Nesse evento, hotamos novamente a aproximacao de Valéria e Henrique no momento
em que ele é acolhido por Veronica e recebe o que deseja, sem pronunciar uma palavra.

Aos 3min34s da gravacdo, Valéria se aproxima da professora e ja posiciona seu corpo
para receber sua babete e, logo, estar pronta para almocar. Vendo a agdo desse bebé, a
professora diz: Vocé ja vai la/ficando de costas/pra eu colocar a babete.

A partir desse evento, podemos refletir sobre o processo subjetivo de Valéria enquanto
a bebé que demanda pelo alimento, que ja decifrou o significado das babetes, que fala “papa”,
bate palminhas e ndo mais chora para obter o almoco. Ela ressignifica os sentidos de se
alimentar em um ambiente coletivo, mostrando que entendeu que esse evento precisa de muitas
pessoas para constitui-lo, ndo sendo a hora em que somente ela ird almocar. Ja que:

O caréter social, cultural e histérico de nossa subjetividade ndo é o resultado de
influéncias externas diretas agindo sobre as pessoas, como expressou bem Vigotski;
de fato, toda experiéncia vivida se torna subjetiva dentro da rede de sentidos subjetivos
que caracteriza a inserc¢do social do sujeito em uma multiplicidade de espacos sociais,
cujas consequéncias sobre a subjetividade aparecem integralmente dentro das

configuragcbes subjetivas que se organizam em toda expressdo humana.
(GONZALEZ-REY, 2009, p. 15 tradug&o minha)®2.

Os autores nos indicam um importante elemento: os sentidos e significados da inser¢ao
social. Tal insercdo é complexa, dialética e contraditdria, pois aquilo que realmente o individuo
deseja pode ser compreendido de outra maneira e incide na sua forma de ver, interpretar e agir
no mundo.

Como exemplo dessa complexidade, temos que Valéria foi significada pelo grupo de
professoras, e também por sua familia, como o bebé que néo recusava comida, que era esperta,
carismatica; ja Henrique ndo foi significado dessa maneira e, sim, como aquele que gosta de

musica, de ouvir estorias.

32 E| caracter social, cultural e histérico de nuestra subjetividad, no es el resultado de influencias externas directas
gue actdan sobre las personas, como bien expres6 Vygotski; en realidad, toda experiencia vivida se torna subjetiva
dentro de la red de sentidos subjetivos que caracteriza la insercién social del sujeto en una multiplicidad de espacios
sociales, cuyas consecuencias sobre la subjetividad aparecen de forma integral dentro de las configuraciones
subjetivas que se organizan en toda expresion humana.
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Se Valéria foi se constituindo como bebé que ndo recusa alimentos, nos perguntamos:
ela tem fome de qué? Chamamos ateng¢ao para o final do evento “Vamos papar”, quando Valéria
recebe sua babete, diz papéa e bate palmas. Esse gesto e fala constituiram o discurso de Valéria,
que revelou satisfacdo por poder se alimentar tanto literal quanto simbolicamente, ao receber a
atencdo da professora. Compreender esse gesto como constituinte de sua subjetividade nos
remete & analise psicanalitica da fome e do desejo de comer. Nessa perspectiva, encontramos o
artigo “Vocé tem fome de qué?”, de Ana Paula Gramacho Varela, publicado em 2006, que
analisa a relacdo entre a pessoa e 0 desejo de comer. Nesse artigo, ela faz uma breve analise

sobre a relagéo do bebé com a comida e nos explica que

No bebé, as excitagbes provenientes das urgéncias somaticas e das experiéncias
interativas invadem seu precario e embrionario aparelho psiquico e ndo encontram
ainda possibilidade de escoamento por via de representacdes, pois o aparelho psiquico
estd sendo formado; entdo, essas excitacBes circulam de volta para 0o somaético,
sobrecarregando-o0. Esse vazio representacional vai depender de trés processos que
marcam a diferenca em cada individuo: a intensidade das excita¢des, a descarga nos
sistemas somaticos e a para-excitacdo. A para-excitacao é o aspecto principal desse
inicio de desenvolvimento pulsional. E um momento composto por um aspecto
objetivo, representado pela eficiéncia no atendimento as urgéncias fisicas e psiquicas
do bebé, e por um aspecto subjetivo, representado pelo significado que o “outro da
maternagem' (ou mae), a partir de seus proprios referenciais inconscientes, da aos
gritos e demandas do bebé, supondo que este seja um sujeito que grita, sofre. Ha um
carater fantasmatico nessa interacdo, pela qual as representagcdes psiquicas véo
inscrevendo-se no sistema mnémico do bebé e vao constituindo seu aparelho psiquico.
A sensacdo de desconforto vai sendo suportada pelo bebé conforme a inscri¢do
mnémica ou ‘meméria’ das experiéncias de satisfacdo, que é acionada, havendo,
assim, uma realizagdo alucinatéria do desejo que origina a experiéncia psiquica do
vazio, protétipo da angustia. (VARELA, 2006, p. 89).

N&o é nossa intencdo aprofundar em estudos psicanaliticos, mas, neste momento, tal
explicacédo sobre a satisfacdo proveniente da alimentacdo se torna importante para compreender
a constituicdo de Valéria enquanto uma bebé que sente prazer em comer e a0s poucos, suporta
o desconforto de ndo ser atendida imediatamente pela professora, pela instituicao.

O final desse evento demonstrou a sensibilidade da professora em estabelecer a
comunicacdo com Valéria, diante da satisfacdo apresentada por essa bebé ao bater palmas e
dizer — papa. A continuidade desse evento revelou-nos o crescimento da proximidade entre

Valéria e Henrique, continuidade que denominamos como “Hora do almogo”.
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QUADRO 12 — Evento “Hora do almog¢o” — 14/08/2017

Tempo Gestos, acgoes e falas Gestos, acgdes e falas dos Videoframes
da dos bebés adultos
gravacio
Valéria ja estad no Professora Ver6nica conversa
cadeirdo, balbucia papa | com Valéria e pergunta: E o
Omin20s | e movimenta as mdos e | Henrique/Que vocé quer
comeca a falar: aqui?/Vou pegar ele entéo.
Henrique (pronuncia
sons bem proximos da
sonoridade do nome
Henrique — ndo apenas
silabas como fazia
anteriormente)
1min02s | Valéria continua Veronica coloca Henrique ao
balbuciando e lado de Valéria.
movimentando as maos. | Verdnica: E o Henrique/que vai
Valéria repete Verdnica | sentar aqui? Entdo/vamos
guando ela diz que sentar/entéo.
Henrigue vai sentar: Ao colocar Henrigque a
ta/ta professora diz: A sua
companheira/de cadeirinha/é
Valéria diz: O/Papa::: Veronica se afasta para
1min53s | Henrique brincacoma | organizar as outras criangas para
mesinha do cadeirdo o horério do almoco.
Simone que estava em Verdnica diz as criangas:
3min24s | distante, escuta a falada | Chegou o papd!
professora e vé a A funcionaria da cozinha entra
funcionaria da cozinha | na sala do bercéario com o
com o almogo e bate almocgo.
palmas.
Valéria vé a professora | Verdnica diz a Valéria: Eu
4minl8s | pegando os pratos com o | sei/que vocé esta com
almoco e comeca a fome/espera.
chorar.
5minl3s | Valéria diz: Papa/ Veronica ao oferecer o almogo

(inaudivel)/Mais
enguanto Verbnica dava
comida a Henrique.
Henrigue mostra em sua
expressao facial que ndo
gostou do ovo, enquanto
Valéria diz: mais/mais
Henrique cospe 0 ovo.
Valéria observa a a¢éo
da professora e de
Henrique e diz:
Papé/papé

aos bebés, dizendo: Olha
s6/0Olha s6 que delicia/feijao/o
feijdo/gostou/gostou?/arroz:::/u
m:::/olha:: ovinho/ovo/
Professora reveza as colheradas
de comida, ora Valéria, ora
Henrique, para alimentar as
criangas a0 mesmo tempo.
Verdnica ri da acdo de
Henrique, limpa a boca dele e
diz: Acho que ele ndo gostou/Eu
errei ndo é o Carlos que néo
gosta/é vocé

Fonte:

Elaborado pela autora
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A conversa da professora com Valéria marca o inicio do evento “Hora do almogo”. Ao
retomar as filmagens, percebemos que os sons emitidos por Valéria sdo proximos do nome
verdadeiro de Henrigue. Assim, como descrito na linha 1 do quadro 11, a partir do balbucio de
Valéria, a professora lhe pergunta se € o Henrique quem ela deseja ao seu lado, interpretando
sua fala. E interessante pontuar que a professora ndo parte apenas do balbucio de Valéria para
compreender que ela desejava que o0 colega se sentasse ao seu lado, mas da histéria do inicio
dessa amizade e da afinidade entre esses dois bebés. Depois de ter seu pedido atendido, Valéria
para de balbuciar e, somente aos 4min18s da gravacdo (linha 5), é que comeca a chorar,
momento em que o0s pratos com o almogo chegam a sala. Novamente, a professora estabelece
a comunicacdo com Valéria, interpretando seu choro ao dizer: Eu sei/que vocé estd com
fome/espera. Nesse momento, estd em jogo ndo apenas aprender a esperar, mas também os
sentidos do esperar para se alimentar junto com outros bebés pelas méos da professora. 1sso
pode levar a novas formas de compreensao do contexto do bercario e do mundo ao seu redor.
Podemos interpretar esse momento do evento como um processo de significagdo por parte de

Valéria, que se relaciona a unidade fala-pensamento em que,

Os processos de significagdo sdo, portanto, dependentes das relagdes das criangas com
0 meio, de como elas sentem, se apropriam, pensam e manipulam a fala e as diferentes
formas de linguagem nas diferentes situa¢fes sociais de desenvolvimento. Estamos
nos referindo a uma fala viva, concreta, intimamente ligada as vivéncias das criancas,
a unidade pessoal-social. (GOMES, 2020, p. 49).

Compreender o sentido pessoal e o significado social da palavra “esperar” denota um
grande desenvolvimento cultural de Valéria que implica a unidade afeto-cognicao, no suportar
os desconfortos e angustias de ter que se adequar aos tempos da instituicdo para se alimentar.
E por causa dessa dependéncia do adulto para se alimentar que, nesse evento, Valéria podera
vivenciar novas formacGes das unidades fala-pensamento e afeto-cognicdo, ou seja, da
formacdo das funcbes psicolégicas superiores, que, segundo Vigotski (1983/1995), sdo
especificamente humanas.

O bebé precisa dos adultos para sua sobrevivéncia, diferentemente de outros animais.
Contudo, essa relacdo ndo se limita ao cuidado e a alimentagdo, ela é afetiva, cognitiva, social
e cultural. Ela se constitui como um grande salto qualitativo no desenvolvimento da ontogénese,
que, no dizer de Vigotski (1983/1995) e Luria (1990), ndo repete a filogénese, sendo um outro
desenvolvimento, que constitui a unidade bioldgico-cultural e converte as relaces sociais em

funcgdes psiquicas superiores. No dizer de Vigotski (1983/1995),
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O enraizamento de uma crianga normal na civilizagéo é quase sempre fundido com os
processos de maturagdo organica. Ambos os niveis de desenvolvimento - natural e
cultural - coincidem e se misturam. As mudangas que ocorrem nos dois planos
intercomunicam e constituem, na realidade, um processo Unico de formacao
biolégico-social da personalidade da crianga. Na medida em que o desenvolvimento
organico ocorre em um ambiente cultural, ele se torna um processo bioldgico
historicamente condicionado. Ao mesmo tempo, o desenvolvimento cultural adquire
um caracter particular, que nao pode ser comparado com qualquer outro tipo de
desenvolvimento, uma vez que ocorre simultaneamente e em conjunto com o processo
de maturacdo organica e uma vez que a forma de utilizacdo modifica o corpo da
crianga no processo de crescimento e maturacdo. O desenvolvimento da linguagem
infantil pode servir como um exemplo bem-sucedido dessa fusdo dos dois niveis de
desenvolvimento: natural e cultural. (VIGOTSKI, 1983/1995, p. 36 - traducéo
minha)*?

Nessa citacdo, Vigotski ressalta a importancia dos processos bioldgicos e culturais no
desenvolvimento das func@es psicoldgicas superiores e, neste momento, podemos ampliar essa
importancia para o desenvolvimento das unidades fala-pensamento e afeto-cogni¢do. A forma
como o momento da alimentacdo afeta esses bebés é Unica e particular, enquanto Valéria
demonstra satisfacdo e insatisfacdo com esse momento, Henrique demonstra que nao gosta de
0vo0 ao cuspi-lo no prato, provocando a fala da professora de que havia confundido seu gosto
com o de Carlos.

Dessa forma, percebe-se que Henrique brinca com a mesinha do cadeirdo e aguarda pelo
almoco, sem choro, sem balbucio, nos indicando que ele se apropriou da cultura institucional
de que é necessario esperar pelo almogo (linhas 5 e 6 do quadro 11). Ele observa tanto a
professora buscando os pratos, quanto o revezamento de colheradas que ela faz para alimenta-
lo, juntamente com Valéria. Ele também observa enquanto a professora utiliza da linguagem
oral ao alimenta-los, dizendo “mais”; “papa” e os nomes dos alimentos que oferecia a eles.

A apropriagdo dessa cultura institucional e a transformacéo de si e dos outros por meio
dela incidem no desenvolvimento da vida psiquica e, portanto, na constituicdo das
subjetividades desses bebés. Henrique e Valéria ndo haviam desenvolvido a coordenacao
motora fina para se alimentarem sozinhos e necessitavam da ajuda da professora para isso.
Ajuda essa que os fortalece, pois permite que eles a imitem posteriormente e facam uso dos

talheres para se alimentar sozinhos no refeitorio ao completarem 1 ano de idade.

3 El arraigo de un nifio normal en la civilizacion suele estar estrechamente fusionada con los procesos de su
maduracién orgénica. Ambos planos de desarrollo —el natural y el cultural— coinciden y se amalgaman el uno
con el otro. Los cambios que tienen lugar en ambos planos se intercomunican y constituyen en realidad un proceso
Unico de formacion biolégico-social de la personalidad del nifio. En la medida en que el desarrollo orgéanico se
produce en un medio cultural, pasa a ser un proceso biolégico histéricamente condicionado. Al mismo tiempo, el
desarrollo cultural adquiere un caracter muy peculiar que no puede compararse con ningun otro tipo de desarrollo,
ya que se produce simultanea y conjuntamente con el proceso de maduracién organica y puesto que su portador es
el cambiante organismo infantil en vias de crecimiento y maduracién. El desarrollo del lenguaje infantil puede
servir de ejemplo afortunado de esa fusion de los dos planos de desarrollo: el natural y el cultural.
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Ao retomarmos as videogravacgdes, identificamos que, além dos eventos selecionados,
havia eventos de letramentos que se mostraram essenciais no processo da constituicdo das
subjetividades desses bebés. Assim, constatamos que, ao longo de 2017, aconteceram 68
eventos de letramentos no bercario. Se ndo tivéssemos o suporte das videogravacgoes,
certamente, tais eventos ndo seriam percebidos, tamanha a sutileza e peculiaridade que os
constituiram.

Os livros de literatura ficavam disponiveis no tapete de borracha ou na estante nomeada
“Cantinho da leitura”, ao alcance dos bebés, que manuseavam e exploravam esse artefato de
acordo com seus interesses e vontades e, também, por vezes, por iniciativa das professoras.

Nesse processo de compreender quem manuseava os livros, por que, quando, em que
circunstancias e com quem € que percebemos a quantidade de momentos em que as professoras
liam as estorias, narravam 0s acontecimentos por meio das ilustracdes e conversavam com 0S
bebés tendo o livro como suporte. Nessa revisdo das videogravacoes, identificamos como
Valéria e Henrique foram participativos nesses eventos. Notamos que pelo menos cinco eventos
de letramentos tiveram continuidade pela acdo desses bebés, seja de pegar o livro e manusea-
lo, seja de solicitar a leitura de um livro ou até mesmo de disputar o livro com outro bebé.

No processo de constituicdo da subjetividade de Valéria, os eventos de letramentos
estiveram presentes de forma muito significativa, o que nos permitiu explorar a relagcdo desse
beb& com a linguagem escrita e seu processo de constituicdo da subjetividade. Esse interesse
aconteceu pelo entrelacar das acbes da familia e da escola (NEVES et al., 2018). Nesse
entrelacar, apontado por (NEVES et al., 2018) se desenvolve um processo de conscientizacdo
tanto pelas criancas em relacdo ao meio, quanto pelos adultos sobre as interacGes entre as
criangas e delas com o mundo. Para as professoras, segundo as autoras, € necessario um esforco
para compreender processos cognitivos e emocionais, e, para as criangas, um esforco para se
apropriar, dialogar e construir as praticas culturais de suas familias e da escola.

Com relacdo a Henrique, percebemos que ele também manifestava interesse pela leitura
no bercario e, posteriormente, pela escrita, com semelhancas e diferengcas em relacdo ao
interesse de Valéria.

A selecdo do evento de letramento que aconteceu no dia 30 de outubro de 2017 pode
nos ajudar a elucidar os contrastes entre os dois bebés. Nesse dia, uma ac¢do de Henrigue nos
chamou atencéo por ser inusitada, enquanto Valéria nos mostra outro tipo de relagdo com esse

colega e com o material impresso. Esse evento nomeamos como “Livros e Revistas”.
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QUADRO 13 - Evento “Livros e Revistas” 30/10/2017

Tempo de | Fala, gestos e a¢Ges dos Fala, gestos e ac6es dos Videoframes
Gravagao adultos bebés
00:00:01 | Professora Luciola:
Olha/Que legal.
Valéria observa a a¢éo da
professora.
Luciola pega um livro,
00:00:16 | mostra a Valéria e diz:
Olha esse/Eraumavez | Valéria a imita, segurando
uma o livro na vertical, enquanto
menininha/chamada/ Henrigue observa uma capa
Branca de Neve. de livro na horizontal.
Professora faz som de
00:00:35 | dinossauro: UA:::/UA:::
Valéria larga o livro e volta
a atencdo a acdo da
Professora vé que professora que fazia o
00:00:45 | Henrique a observa e barulho do dinossauro.
diz: Olha esse aqui
Henrique/Olha
Professora pega outro
00:01:34 | livro e coloca no colo de | Valéria balbucia: Pa/Bo
Valéria. Henrique continua na
mesma posicao e esta
manuseando os livros que
estavam disponiveis.
Valéria comeca a manusear
o livro. N&o é possivel
00:01:52 identificar o titulo.
Valéria deixa o livro,
00:02:28 balbucia: pa/bo e levanta-se

para andar pela sala.
Henrique permanece
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00:03:07

00:04:09

00:04:24

00:04:54

00:05:29

00:06:30

00:06:56

Professora: T4 um
siléncio né/ Eles estao
interagindo.
Pesquisadora: E:::
Professora: Ai/daqui a
pouco/comeca:::

manuseando e observando
0s livros.

Valéria pega outro livro
para manusear. Henrique
observa a professora que
esta entregando livros para
0S outros bebés.

Valéria escolhe uma revista
e comeca a passar as
paginas. Uma revista
rasgada e sem capa, com
muitas imagens.

Henrique deixa os livros, se
levanta, anda pela sala e se
senta ao lado de Valéria.

Valéria observa a revista,
passa as paginas, lendo as
imagens. Henrique
engatinha até Valéria e toca
na revista que ela esta
folheando.

Ela esté ao lado de
Henrique com o livro “Jodo
e o pé de Feijao” que a
professora Ihe deu.

Valéria ainda estava lendo
a revista quando Henrique
deitou-se em seu colo.
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00:07:15

00:08:22

00:08:50

Henrique sai engatinhando
e Valéria permanece
manuseando a revista.

Valéria pega o livro
“Pindquio”, coloca-0 em
posi¢do vertical e comega a
ler balbuciando (inaudivel)
por 20 segundos.

Valéria fecha o livro,
levanta-se e vai em direcdo
a professora, para depois
caminhar pela sala até que a
professora pede a todos
para guardarem os livros.

Fonte: Elaborado pela autora
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Como apresentado no mapa de eventos, é possivel perceber que todos os bebés estdo
envolvidos com a atividade, manipulando e observando as fotos nos livros e revistas. E como
disse a professora Luciola: em siléncio eles interagem, ou seja, pela mediacdo semiotica, dos
sentidos que produzem para os livros que manuseam. Aproveitando que Valéria estava com um
dos livros aos 16s da videogravacao, a professora pega um livro e diz a Valéria "Olha esse/Era
uma vez uma menininha/chamada/Branca de Neve". Henrique, que estava de frente para a
professora e para Valéria, observa as agdes discursivas por 4min24s, rindo e manuseando 0S
livros que estavam disponiveis proximos de onde ele estava sentado.

Luciola imita os sons dos animais do livro que estava nas mdos de uma bebé e diz:
"UA::/UA:::". Valéria para de segurar seu livro e se vira para 0s sons onomatopeicos da
professora, que, neste momento, oferece a ela outro livro. Ela deixa esse livro no chdo, balbucia
"pa/bo" e caminha pela sala sem segurar nenhum livro. Nao parece para n6s que se trata de um
som de algum animal, imitando a professora. Aos 4min09s, ela pega uma revista e vira suas
paginas, fica com essa revista por aproximadamente 2 minutos, manuseando e observando. Aos
4min54s, Henrique anda pela sala sem livro ou revista, em seguida senta-se proximo a Valéria
e a observa manusear a revista. Enquanto ele se movimenta, as outras criangas estdo envolvidas
com os livros, e a professora reflete sobre a situacdo dizendo: Ta um siléncio né/ Eles estdo
interagindo. Essa reflexdo direcionada a pesquisadora pode ser compreendida como o
entendimento da professora de que os bebés se interessam pelos livros e de que aquela proposta
feita por ela foi aceita pela turma. Segundo a teoria de Vigotski, bebés sdo 0s seres mais sociais
que existem — mesmo no siléncio interagem pela mediacdo semidtica dos sentidos que
produzem para as estdrias dos livros. O fio que 0s conecta é o interesse e encantamento pelos
livros.

Na sequéncia, ela afirma que logo eles perderdo o interesse e diz “Ai/daqui a
pouco/comega:::”, nos indicando que o siléncio tera fim e em pouco tempo algo vai acontecer.
Ao analisar o evento, percebemos que ela se referia @ movimentacao dos bebés pela sala e as
constantes exploragdes do ambiente que eles fazem enquanto estdo na sala de atividades.
Quando a professora percebe que o siléncio estd acabando e as criangas comegam a se
movimentar pela sala, ela pede ajuda dos bebés para recolher as revistas e os livros. Depois,
pega a bandeja com as garrafinhas de agua e as oferece as criangas que bebem a dgua assentadas

préximas a professora.
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Por volta dos 5min29s, a professora v& Henrigque se movimentando e Ihe entrega um
pequeno livro dizendo que ¢ o livro “Jodo e o pé de Feijdo”. Ele pega o livro e se apoia em uma
almofada grande que ficava proxima a parede, ali perto estava Valéria. Ele manuseia o livro e
observa a professora que estava guardando os brinquedos de montar em um balde. Ele se
levanta, vai até o balde e se senta, ainda segurando o livro. E nesse momento que ele percebe a
acdo de Valéria de manusear uma revista. Aos 6min30s, Henrique deixa o livro que estava
manuseando e se aproxima um pouco mais de Valéria em posicdo de engatinhar, observa a
revista que ela esta folheando, toca na revista, sorri e volta a tocar na revista. Depois se
aproxima um pouco mais, se senta ao lado dela e deita a cabeca no colo de Valéria por alguns
segundos — aos 6min56s da videogravacao. Valéria d& um beijo na cabeca de Henrique, passa
a médo em seu cabelo e, gentilmente, da tapinhas na sua cabeca; ele se levanta e vai embora. A
acao de Valéria e Henrigue nos chama a atenc¢do e nos indicia que havia afeto entre eles. 1sso
nos permitiu perguntar o que se desenvolveu naquele evento de letramento. Do nosso ponto de
vista, por meio de gestos de carinho, balbucios e contatos corporais desenvolveram-se unidades
como afeto-cognicdo, fala-pensamento, constituindo um sistema de significados para aquele
evento tanto para Valéria quanto para Henrique (GOMES, 2020, p. 50). Tal sistema de
significados € a forma de ver e interpretar 0 mundo de cada um no seu processo de
individualizagdo. Sendo assim, o ato de Henrique de deitar-se no colo de Valéria ndo aconteceu
simplesmente por uma necessidade biol6gica de descansar, ou seja, esse ato possui uma histéria
de lacos afetivos e significacbes para ambos. Da mesma forma que a acdo de Valéria de dar um
beijo e depois tapinhas para que Henrique se levantasse significou seu carinho por ele e também
que queria retornar ao que estava fazendo.

Outro ponto que nos chamou a atencdo foi quando Valéria recebe outro livro da
professora e também passa suas paginas, observando cuidadosamente suas imagens e
balbuciando, “lendo” a estdria, por 20 segundos, alternando entre manter o livro na posi¢ao
vertical, imitando um leitor experiente, ora na posic¢éo horizontal, possivelmente, pelo fato de
o livro ser grande e ela ndo conseguir manté-lo na posicao vertical por muito tempo.

O envolvimento de Valéria e seus colegas com os livros e revistas tornou-se visivel
nesse evento. Os afetos e a cognicao social e situada no bergario também estéo evoluindo, como
Valeria e Henrique demonstraram ao se apropriarem dos eventos de letramentos. A linguagem
escrita € um outro mundo a ser compreendido pelos bebés e, para tal, € necessario o papel do
outro, que faz a leitura de estdrias, que deixa disponivel livros de literatura e lhes apresenta o

uso social da linguagem escrita.

131



Na turma do bercério, ndo era apenas nos livros e revistas disponiveis no tapete que a
linguagem escrita estava presente, mas no quadro de avisos sobre os banhos e medicamentos
aos bebés, nas agendas, na biblioteca, no corredor em que ha murais de avisos e divulgacéo dos
trabalhos feitos pelas criancas de outras turmas.

Entretanto, a apropriacdo da linguagem escrita ndo se da somente pela cultura
institucional, mas no didlogo entre tal cultura e aquela que é constiutida no &mbito familiar.
Sendo assim, fomos as familias desses alunos, em 2019, com o objetivo de saber: 1) em suas
casas, ha livros de literatura infantil disponiveis? 2) os pais ou familiares fazem leitura de
estorias? 3) como a linguagem escrita circula no ambiente familiar?

Essas perguntas serdo respondidas no préximo capitulo, ao descrevermos e analisarmos
os eventos de letramentos de 2018 que envolveram Valéria, Henrique, a escola e suas familias,

quando eles completaram 2 anos de idade.
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CAPITULO IV
CONSTITUICAO DAS SUBJETIVIDADES DE VALERIA E HENRIQUE NOS
DESDOBRAMENTOS DOS EVENTOS EM 2018

Para iniciar a reflexdo proposta neste capitulo, retomamos a finalizacdo do capitulo
anterior, quando indicamos que 2018 foi um ano de reflexdes e desdobramentos dos eventos
que aconteceram em 2017. Tais desdobramentos nos indicam que 0s eventos possuem uma
historia e, nessa perspectiva, entendemos que essa histdria sé é possivel para as a¢bes que
possuem sentido, que afetam as pessoas participantes.

Como ja mencionado, o dia 01 de fevereiro foi um marco na constru¢do do material
empirico, pela fala de uma professora sobre a mudanca radical.

Ao escutar o posicionamento da professora entendi que, naquele ano, teriamos
novidades, situacbes completamente diferentes das observadas, analisadas e interpretadas no
ano anterior. Contudo, por ja ter sido professora de uma turma de 2 anos, fiquei me
questionando sobre o significado dessa mudanca. Lembrei-me das constantes mordidas entre
as criancas, dos choros, das reclamacdes das familias e de suas cobrangas para a compreensao
do processo de desenvolvimento delas, da rotina a ser seguida, da relagcédo entre tempo e espaco
na instituicdo. Naquele momento, percebi que havia uma aproximacéo e um compartilhamento
meu de preocupacdes com as professoras, mas, novamente, a postura de pesquisadora precisava
ser construida a fim de investigar, analisar, interpretar e compreender aquele momento.

Sendo assim, a fim de estranhar o que era familiar, me propus a questionar ora
aproximando-me, ora distanciando-me do campo de pesquisa. Esse movimento de aproximar e
distanciar aconteceu em momentos de conversas informais com as professoras que decidiram
assumir a “Turma Abrago” —nome recebido pela turma naquele ano — para conhecé-las melhor,
saber suas opinides sobre o trabalho docente, sobre o desenvolvimento das criangas, que, nesse
ano, conforme os documentos oficiais que regulamentam a Educacéo Infantil (DCNEI, BNCC),
ja ndo eram bebés, mas criancas pequenas. Em meu caderno de campo fazia anotacfes e
perguntas sobre o que havia observado e conversado com as professoras com o objetivo de me
distanciar da situacédo social da pesquisa e poder produzir conhecimento com e sobre 0 que via,
conversava e sentia. De forma geral, aproximar significa fazer perguntas, conversar com 0s
participantes (professoras, funcionarios, direcdo, pais, criangas), e distanciar é refletir, fazer

siléncio para compreender o que foi dito pelos participantes. Ao longo do desenvolvimento da
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pesquisa, tomei consciéncia da importancia desse movimento de aproximar e distanciar, de
fazer perguntas e pensar sobre o problema de pesquisa, j& que é somente por meio desse
processo que podemos construir o material empirico enxergando a realidade do campo nas
perspectivas ética e émica, o que a etnografia em educacdo aponta como fundamental.

No momento de aproximagdo por meio de conversas, as professoras manifestavam
interesse em saber 0 que eu registrava no caderno de campo e, em alguns momentos, elas me
pediram para ler o que eu registrava. Quando as mostrava, elas comentavam e, inclusive
sabendo do nosso interesse por alguns aspectos especificos, no meu caso sobre Valéria e
Henrique, até relatavam eventos em que ndo estdvamos presentes, sempre auxiliando na
construcdo do material empirico.

Retomando a questdo das “mudangas radicais”, que, de fato, aconteceram, pontuamos
algumas para contextualizar o que vamos contrastar em nossa investigacao.

As mudancas identificadas logo de inicio, relativas ao padrao cultural de funcionamento
da escola com criancas de 1 ano de idade, estavam visiveis na relacdo entre as criangas e entre
essas e a rotina da escola, principalmente nos momentos de alimentacéo (ja que, no bercario, as
refeicbes eram realizadas na sala de atividades e, na turma de 1 ano, no refeitorio da escola) e
no momento do sono, que, na turma de 1 ano de idade, limitava-se a soneca depois do almoco.
No ano de 2018, também houve uma mudanca estrutural determinada pela Prefeitura de Belo
Horizonte, que foi a diminui¢do em 1 hora no periodo em que as criangas ficavam na instituicao.
Essa reducdo se deu com a entrada meia hora depois e a saida meia hora antes do que no ano
anterior.

As vivéncias de cada pessoa estdo no contexto da relacdo entre tempo e espaco. 1sso
significa que cada discurso é particular e depende de como cada um vivencia e significa essa
relacdo. Nessa perspectiva, os discursos, entendidos aqui como linguagens em uso, foram
constituidos nas vivéncias, no tempo e no espaco daquela institui¢do, e provocaram “mudangas
radicais” nas criangas, nas professoras e nas familias.

Identificadas as primeiras mudancgas, nos perguntamos: 1) Tais mudancas interferiram
na relagdo das criancas com a instituicdo? 2) Houve manifestacédo de insatisfagéo ou satisfacéo
das familias em relacdo & mudanca de horéario de funcionamento da EMEI TUPI? 3) Houve
interferéncia no planejamento didrio das professoras? 4) Como essas mudancas foram
significadas pelas familias de Valéria e Henrique?

A mudanc¢a no horario de atendimento é um ponto que, no inicio do ano, teve um

impacto na relacdo entre as criancas e a instituicdo, especialmente nos momentos do sono e da
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alimentacdo, contudo essas mudancas aconteceram atreladas a troca de professoras de um ano
para o outro e, ao assistir as videogravacoes e analisar essa questdo, percebemos que essa troca
foi mais sentida pelas criancas do que a relacdo com o tempo do sono e da alimentacao.

Com relacéo as professoras, percebemos, ao longo do primeiro semestre de 2018, a
insatisfacdo delas em relacéo ao tempo, expressa em questionamentos sobre o cumprimento do
planejamento proposto por elas no inicio do ano, ja que, com a diminuicdo do tempo das
criancas na escola e a rotina de funcionamento da instituicdo a ser cumprida (lanche, almoco,
sono, higiene, jantar), elas se questionavam sobre a sobrecarga de atividades para as criancas e
sobre a qualidade do envolvimento delas em tarefas pedagdgicas. Na finalizacdo do primeiro
semestre de 2018, esses questionamentos foram desaparecendo e uma possivel explicacéo foi a
reelaboracdo do padrdo da cultura escolar por parte das professoras para realizar as tarefas
pedagdgicas propostas por elas dentro da relacdo espago e tempo que era possivel naquele
momento.

Sobre o impacto dessas mudancas para as familias de Valéria e Henrique, percebemos,
nas entrevistas realizadas, que ndo houve prejuizos, ja que ambos os pais possuem flexibilidade
de horario durante o dia para levar e buscar as criancas. O maior impacto, que ficou evidente
nas entrevistas com as familias, foi a mudanca de horario para o ano de 2020, ja que a oferta
passaria a ser de meio periodo e ndo de periodo integral. No entanto, como fiquei em campo
apenas em 2017 e 2018, e no ano de 2020 vivenciamos a pandemia da COVID-19, que fechou
temporariamente as escolas, ndo foi possivel saber detalhnadamente o impacto da mudanca de
oferta de horario para meio periodo.

Consideramos que essas mudancgas, que podem ser vistas como radicais, nos
forneceram importantes argumentos para a compreensdo do processo de constituicdo das
subjetividades de Valéria e Henrique no ano de 2018, especialmente quando focamos nos
discursos produzidos a partir dessas mudancas, que aconteceram na relacdo entre tempo e
espaco, isto é, a “visibilidade do tempo é aquela que acompanha as transformagdes e as
mudangas: ver o tempo no espaco; as idades dos seres e das coisas; as épocas dos
acontecimentos”. (MACHADO, 2010, p. 215).

A producéo de praticas sociais nessa interacdo entre tempo e espago evidencia como
cada um vivencia a realidade e constitui sua subjetividade — considerando a unidade dialética
[afeto/cognicdo social situada/culturas/linguagens em uso] (ACCL) — como um sistema
semantico, um construto tedrico-metodolégico com sentido e significado que constituiu cada

um daqueles alunos e professoras na situagao social pesquisada (GOMES, 2020).
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Nessa perspectiva, apresentamos uma linha do tempo dos principais eventos que
selecionamos de 2018, os quais nos auxiliaram a compreender as chamadas “mudangas
radicais”. Nessa linha do tempo, mantivemos a utilizagao das cores para diferenciar os eventos
protagonizados por Valéria (vermelho) e Henrique (azul). E, para os eventos em que ha a

participacgdo dos dois, utilizamos a cor roxa para mostrar a intersubjetividade entre eles.

QUADRO 14 - Linha do tempo dos eventos com Valéria e Henrique em 2018

08/02/2018 21/02/2018 \ 02/04/2018 06/04/2018
Evento “Escrita Evento “Hora da _Manuseip e Rodinha de
no caderno de soneca” leitura de livros conversa sobre a
campo” literarios rotina da turma
J
19/04/2018 19/04/2018 21/05/2018 15/06/2018
Contacéio de Valéria rabisca o Vglert')aldfsenha Valéria desenha
estorias azulejo com giz oros'a no no caderno de
) caderno de campo campo
15/06/2018 04/07/2018 11/07/2018 16/07/2018
Brincadeira de Henrique é o Valéria escreve Henrique danca,
roda com ajudante do dia nomgs no caderno bate palmas com
Henrique € campo a professora
11/10/2018 11/12/2018
04/09/2018 09/11/2018
Pintura de rost Desenho no Evento “A Escrita da carta
niura de rosto quadro clom amizade” para o Papai Noel
pince

Fonte: Elaborado pela autora

Como mostramos na linha do tempo de 2018, os encontros entre Valéria e Henrique
comegam a partir do més de abril e, nesse ano, fica mais evidente os interesses em comum entre

eles. Tais momentos serdo descritos e analisados ao longo deste capitulo e interpretados para
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gue possamos avancar no estudo proposto sobre o processo de constituicdo das subjetividades
de Valéria e Henrique.

4.1 Mudancgas e processo de constituicdo das subjetividades de Valéria e Henrique em 2018

Para o comeco desta reflexdo, torna-se necessario apresentar os primeiros dias em
campo em 2018. Nesse ano, a presenca das criancas teve inicio no dia 05 de fevereiro de 2018,
sendo que, nesse dia, elas ficaram apenas no periodo da manha, acompanhadas por algum
familiar. No dia seguinte, as criangas ficaram apenas no periodo da tarde, também
acompanhadas por algum familiar. Nesses dois dias, aproveitamos a presenca dos pais para
esclarecer e responder questfes sobre 0 andamento da pesquisa, apresenta-la a um pai de uma
beb&3* que acabara de ser matriculada naquela turma e pedir que ele assinasse o termo de
consentimento livre e esclarecido.

Nesses dias de adaptacao, ja filmamos os eventos e 0s registramos no caderno de campo.
Tal periodo de adaptacéo consiste em apresentar as criangas as novas professoras, a nova sala
de atividades e nova rotina. A instituicdo adota esse procedimento para evitar sofrimentos por
parte das criancas que estdo voltando de férias e, portanto, de um longo periodo com os
familiares, vivendo outra rotina, possivelmente, muito diferente da rotina escolar. Como os pais
precisam estar presentes nesses momentos, eles também vivenciam e compreendem a rotina
que é proposta para as criancas, 0 que, certamente, Ihes dd mais seguranca com relacdo a
instituicdo e ao trabalho pedagogico realizado naquela escola de Educacéo Infantil.

A partir do 3° dia letivo, as criangas ficam na escola em tempo integral, ou seja, chegam
as 7h30min e a saem as 17h, totalizando 9 horas e 30 minutos de permanéncia na EMEI TUPI.
O primeiro contato com essa totalizacdo de horas nos instiga a pensar sobre o longo periodo
que as criangas ficam na instituicdo. De fato, essa quantidade de tempo representa mais de um
terco do dia e se aproxima da ideia de uma jornada de trabalho de um adulto. Contudo, é preciso
voltar o olhar para as a¢Oes de cuidado e desenvolvimento e suas relages com o afeto, a
cognicdo social situada, as culturas, as linguagens em uso, as vivéncias que se estabelecem
nesse espago e nesse tempo que constituem as subjetividades de Valéria e Henrique.

Dessa forma, argumentamos que ndo basta olhar para o quantitativo, € necessario um

olhar para o qualitativo, para se compreender 0 que aconteceu, COmo aconteceu, com quem,

34 A chamamos de bebg, nesta turma, pois ela tinha 1 ano e 3 meses, enquanto 0s outros ja estavam na média de 1
ano e 8 meses — criangas pequenas — conforme documentos oficiais.
137



com quais objetivos, sob que circunstancias, gerando quais resultados a partir dos eventos na
sala de atividades da turma de 1 ano em 2018.

Do nosso ponto de vista, 0 contexto de produgdo do que aconteceu naquela turma esta
vinculado com a politica de Educacdo Infantil, expressa nos documentos oficiais que
regulamentam o tempo e o espaco dessa instituicao.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional — LDB (1996),
especificamente o artigo 31, a Educacéo Infantil deve ser organizada com o minimo de 200 dias
letivos e 800 horas anuais; o atendimento a crianca deve ser de no minimo 4 horas para as que
ficam tempo parcial e, no minimo 7 horas para as que ficam em tempo integral. 1sso nos indica
que a Prefeitura de Belo Horizonte cumpre o previsto e fornece as criangas que ficam em tempo
integral um tempo maior do que o estipulado. A guestédo, entdo, € sobre a forma de organizacéao
desse tempo no espaco coletivo de cuidado e desenvolvimento.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil — DCNEIs — a
instituicdo de Educagdo Infantil deve “prever condigdes para o trabalho coletivo e para a
organizacdo de materiais, espagos e tempos” [...] para assegurar educagdo em sua integralidade,
a indivisibilidade das dimensdes motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e
sociocultural da crianga” (2009, p. 19), entre outros aspectos que envolvem a interagéo entre as
criangas.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC — (2017) reforga o previsto pelas DCNEIs
e inclui a ideia dos campos de experiéncias como forma de organizacdo pedagogica dos tempos
e espacos na Educacdo Infantil. Para além dos campos de experiéncia, vamos tratar das
vivéncias das criancas na EMEI TUPI, ja que compreendemos que as vivéncias constituem a
unidade pessoa-meio e, portanto, nos permitem um olhar para além da experiéncia individual,
relacionada com o meio, proporcionando intersubjetividades entre criancas e entre criancgas e
adultos.

Assim, entendemos que é essencial compreender a relacdo entre as criancas e a cultura
institucional que estd em constante didlogo com os documentos oficiais. Nessa perspectiva,
apresentamos como foram vivenciadas as mudancas, o didlogo com a cultura institucional por
Valéria e, posteriormente, por Henrique, em 2018, para, entdo, contrastar os eventos e

identificar os pontos relevantes para conduzir nossa reflexao e tese sobre esses processos.
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4.2 Valéria na Turma do Abrago

Em 2018, Valéria completou 2 anos de idade e, nesse ano, sua fala, a expressao de seus
sentimentos e vontades comecaram a tomar uma forma e um conteldo que nos permitiram
compreender 0 processo de constituicdo de sua subjetividade com detalhes qualitativamente
diferentes do que em 2017. Entendemos a fala como uma fungdo psicolégica superior
(VIGOTSKI, 1934/1993) que ndo pode ser analisada sem outra funcéo psicoldgica superior —
0 pensamento. A relacao entre essas fungdes forma um sistema de sentidos e significados das
palavras que promovem um salto qualitativo no desenvolvimento cultural das criangas, e com
Valéria ndo foi diferente. No terceiro capitulo desta tese discutimos o desenvolvimento da
unidade fala-pensamento e vimos que ela se constituiu como essencial no processo de
subjetividade de Valéria, inclusive distinguindo-a de seus colegas. Em 2018, ela apresenta um
outro diferencial em relacdo aos seus colegas — seu interesse pelo uso da linguagem escrita — 0
que vamos incorporar como fundamental no processo de constituicdo de sua subjetividade.

Quando fazemos pesquisa com bebés e criancas bem pequenas como Valéria e
Henrique, precisamos nos atentar aos sentidos e significados das palavras, que estdo expressos
em suas falas, nos rabiscos, nas garatujas, nos gestos, nos movimentos corporais, nas mimicas,
nas expressoes faciais, nas imitacdes. Todas essas formas de linguagem foram identificadas no
processo de constituicdo da subjetividade de Valéria, mas a linguagem que sobressaiu € nos
indicou uma peculiaridade dela foi a linguagem escrita, analisada nos eventos de letramento®.

Valéria participou com destaque de 19 eventos de letramentos que aconteceram em
2018, entre os quais seis estavam relacionados & contacéo de historias; 10 estavam relacionados
a escrita, seja com giz de cera, ou giz para escrita no azulejo, ou caneta para escrita no quadro,
ou a escrita e desenho no caderno de campo da pesquisadora; e trés desses eventos estiveram
relacionados ao manuseio de livros e revistas quando ela estava sentada no chdo da sala de
atividades ou em pé. No quadro 14, apresentamos 0s principais eventos de letramentos, em
numero de nove, protagonizados por Valéria em 2018. Desses eventos, selecionamos dois para
analisar pormenorizadamente, o evento do dia 08 de fevereiro de 2018 e o evento do dia 11 de
julho de 2018.

% A analise desses eventos também compdem o capitulo de livro: “Literacy in the making: Integrating infant’s
emotions, embodiment and cognition in a Brazilian Early Childhood Education Center.” EScrito por Vanessa
Ferraz Almeida Neves, Maria de Fatima Cardoso Gomes e Isabela Costa Dominici.
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QUADRO 15 - Eventos de letramentos com Valéria em 2018

08/02/2018 —Escrita no 02/04/2018 — Leitura de 19/04/2018 — Contagéo de
caderno de campo livros estdria

s . p ,_,ﬁ" OI
19/04/2018 — Valéria rabisca o 21/05/2018 — Valéria desenha  15/06/2018 — VValéria desenha
azulejo com giz uma borboleta no caderno de campo

11/07/2018 — Valéria escreve 11/10/2018 — Desenho no 11/12/2018 — Escrita da carta
nomes no caderno de campo quadro com caneta. para o Papai Noel

Fonte: Elaborado pela autora

Ao destacar os eventos de escrita em diferentes suportes, como no caderno de campo da
pesquisadora, em azulejos e em folhas de papel avulsa, nos perguntamos sobre as origens do
interesse de Valéria pela linguagem escrita e a relacdo de tal interesse com o processo de
constituicdo de sua subjetividade. Assim recorremos ao trabalho de Vigotski sobre o
desenvolvimento da linguagem escrita, no qual ele afirma que:

Fica claro pelo que foi dito que o desenvolvimento da linguagem escrita tem uma
historia longa e extremamente complexa, que comega muito antes de a crianca
comecar a estudar escrita na escola. A primeira tarefa da pesquisa cientifica é
descobrir a pré-histéria da linguagem escrita da crianca, mostrar o que a leva a
escrever, 0S momentos mais importantes pelos quais a pré-histéria passa, a relacdo

que ela tem com o ensino escolar. A pré-historia da linguagem escrita da crianga
geralmente ocorre de maneiras que requerem analise especial, pois sem ela é dificil
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conhecer as etapas preparatérias desse desenvolvimento. (VIGOTSKI, 1931/2013, p.
185 traducéo minha)3®

Nessa perspectiva, entendemos que é necessario investigar em quais momentos ela teve
interesse em leitura e escrita, com quem compartilhou esse interesse e o desdobramento dos
eventos de letramentos na escola e na familia, para, assim, compreendermos a historia, a génese
do desenvolvimento da linguagem escrita de Valéria no processo de constituicdo de sua
subjetividade.

Para continuar nossa investigacdo, escolhnemos o evento que aconteceu no dia 08 de
fevereiro de 2018, que possibilitou significativa reflexdes e foi essencial para retomar as
filmagens anteriores e investigar os eventos de letramentos vivenciados pelos bebés. Apos a

apresentacdo desse evento, retomaremos algumas questdes para analise e interpretacao.

QUADRO 16 — Evento “Escrita no caderno de campo” — 08/02/2018

Gestos, acoes e falas dos Gestos, acoes e falas dos adultos

bebés

Tempo de
gravacéo

Videoframes

29min42s Ilvana fala: Ei:::/Cadé
abraco?
Professora carrega Valéria, a

abraca e diz: Gostosa/Tudo bem?

Valéria chega ao parquinho
apos tomar banho e, ao ver
Ivana, corre para abraga-la.

meu

31min3s | Valéria acompanha 0s
passos de Ivana e observa
guem ela abraca e com

quem ela conversa.
Valéria se aproxima de

Ivana se abaixa para abracar trés
criangas.

39min6s Ivana assenta-se no banco e

Ivana, depois sobe no banco
e caminha em direcdo a
professora.

carrega no colo uma crianga da
turma de 2 anos. Antes que Valéria
se aproximasse ela se levanta, pois
era momento de chamar as
criangas para retornarem a sala.

40min53s

Valéria chora alto, repete
titia e, caminha em direcéo
a sala de criancas de dois
anos, que estava com a porta

Pesquisadora Mafa vé Valéria
chorando, aproxima-se dela e diz:
Titia?/Mas olha a titia aqui/6/Tem
outra titia/aqui/o/

fechada.

% De lo dicho se desprende claramente que el desarrollo del lenguaje escrito posee una larga historia,
extremadamente compleja, que se inicia mucho antes de que el nifio empiece a estudiar la escritura en el colegio.
La primera tarea de la investigacion cientifica es la de descubrir la prehistoria del lenguaje escrito del nifio, mostrar
lo que lleva al nifio a la escritura, los importantisimos momentos, por los cuales pasa la prehistoria, la relacion que
guarda con la ensefianza escolar. La prehistoria del lenguaje escrito del nifio transcurre a menudo en unas formas
que requieren un analisis especial ya que sin €l resulta dificil conocer las etapas preparatorias de tal desarrollo.
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42min31s | Valéria para de chorar | Mafa carrega Valéria no colo e a
enquanto esta no brinquedo. | leva ao brinquedo, um tdnel de
Ao descer do brinquedo ela | pléstico.
volta andando e chorando.
43min3s | Valéria aceita o colo da | Mafa se aproxima de Valéria
pesquisadora. Ela continua | novamente e diz: Vem ca/no meu
chorando, mas o choro | colo/vem?/Sua titia/daqui a pouco
agora € baixo. volta/ta?
Mafé continua registrando as notas
de campo e Valéria observa.
Valéria pde sua mado no caderno de
campo e Mafa desenha a méo de
Valéria nele.
45min53s | Valéria fala novamente titia | Pesquisadora Mafa: O que esta
e, também, mamae | escrito?
enquanto estava sentada no | Pesquisadora Mafa: Mamael/titia?
colo da pesquisadora e | Mafa conversa com Valéria sobre
passando a caneta sobre a | a escrita no caderno de campo.
folha.
Valéria para de chorar e
conversa com a
pesquisadora.
48min24s | Valéria: Titia Pesquisadora Mafa: Escreve pra
ela[titia]/Escreve ai
Valéria enquanto escreve no | Mafa pede Valéria para escrever
caderno de campo diz: | para a titia.
titia/volta/titia.
Valéria pde a mdo no | Professora: Pessoal:::/Vamos
51min8s | caderno de campo e tenta | entrar
desenhar a propria mao,
como Mafa ja havia
desenhado. Pesquisadora Mafa: Olha
l1&/Vamos entrar?
Mafa chama Valéria que esta
concentrada no caderno de campo.

Fonte: Elaborado pela autora

Com base no Mapa de Eventos, aproximadamente aos 39 minutos de gravagéo, lvana
se levanta e chama as criangas de sua turma; nesse momento, Valéria caminha junto com Ivana
e com as criangcas mais velhas em direcdo a sala da turma de dois anos. Ao entrar na sala da
turma de criangas mais velhas, a professora Ivana explica a Valéria que aquela ndo era sua
turma e a encaminha para junto de seus pares, que estavam no parquinho. Em seguida, a
professora volta para a sala e fecha a porta. Como néo teve permissdo para entrar na sala da
outra turma, VValéria comega a chorar, indicando-nos um sofrimento pela separacdo imposta por
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Ivana, que, naquele momento representa uma “mudanca radical” imposta pela institui¢do, a
mudanga de professora quando se completa 1 ano de idade. lvana foi sua professora no ano de
2017, no bercario.

Ao ver esse sofrimento e a constante repeticdo da palavra “titia”, que depois
compreendemos que € uma palavra carregada de sentidos para Valéria, Mafa aproxima-se dela.
Tal aproximacg&o se torna um ponto relevante para a analise e compreensdo do processo de
constituicdo da subjetividade de Valéria, pois Maféa nédo apenas fica perto, mas a carrega no
colo, interage com Valéria e Ihe permite expressar seus sentimentos por meio do choro, da
linguagem escrita (rabiscos/escrita no caderno de campo), da fala e do gesto de apoiar a méo
para ser desenhada no caderno de campo da pesquisadora.

Valéria fica com Mafa, escrevendo, desenhando e repetindo titia/volta/titia por
aproximadamente 10 minutos. Como Mafa percebe que a acdo de Valéria ndo era apenas um
passatempo de riscar a folha do caderno de campo, mas sim uma forma de dizer, significar e
compreender seus sentimentos, ela comega a conversar com Valéria sobre 0 que estava
acontecendo. Essa compreensdo da continuidade ao dialogo entre as duas aos 45 minutos de
gravacao.

Aos 48 minutos de gravacdo, aproximadamente, ao ouvir Valéria dizendo titia, apds
dizer mamae, Mafé diz a Valéria que escreva Ivana, denominada por Valéria como titia. A
pesquisadora prop@e tal escrita a Valéria por compreender a linguagem escrita como uma
pratica social, cuja funcdo naquela situacao era permitir a VValéria expressar seus sentimentos e
elaborar a separacdo da professora com quem ainda mantinha vinculo afetivo forte de
identificacdo. Aos 53 minutos de gravacao, Valéria se levanta e vai em diregdo a sala, sem
chorar, apés ser chamada pela atual professora a seguir com a turma e Mafé ter dito a ela para
entrar na sala.

A seguir apresentamos, na figura 10, a escrita de Valéria no caderno de campo de Mafa:
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FIGURA 10 — Escrita de Valéria em 08/02/2018

Fonte: Acervo da Pesquisa

Ap0s transcrever o evento, refletir sobre o processo que ali ocorrera e analisé-lo,
podemos afirmar, junto com Bruner (1997) e Vigotski (1983/1995), que cognicdo e afeto
constituem uma unidade socialmente situada. E junto com o GEPSA defendemos que,

(...) estudar o desenvolvimento cultural dos bebés, das criancas, dos jovens e adultos
passa necessariamente pela unidade dialética — [afeto-cognicdo social situada-
culturas-linguagens em uso (ACCL)]- linguagens que envolvem fala, linguagem

escrita, linguagem corporal, gestos, mimicas, expressfes faciais, o corpo todo.
(GOMES, 2020, p. 83).

Em nossas discussdes nas reunides de trabalho do GEPSA, chegamos a conclusdo de
que essa unidade de andlise, como um construto tedrico-metodologico, se constitui nas
atividades humanas quando atribuimos sentidos a atividades sejam elas de leitura, de escrita ou
desenho, brincadeiras etc.

Valéria, ainda muito pequena, estava vivenciando um drama de estar em uma nova sala
de atividades, com arquitetura diferente da anterior e com professoras diferentes que
organizavam suas formas de ensinar peculiares, mesmo que estivessem na mesma escola e
agindo sob as mesmas bases dos documentos oficiais norteadores da Educacdo Infantil.
Professoras e criancas produziram, portanto, vivéncias e relacdes peculiares com a instituicdo
que nos possibilitaram a compreensdo do processo de constitui¢do da subjetividade de Valéria

naquele momento.
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Dessa forma, Valéria, por meio dessa vivéncia, que envolveu diferentes linguagens em
uso — falada, escrita, corporal, gestual —, pdde evidenciar seu afeto pela professora Ivana ao
chorar por sua saida do parquinho com sua nova turma e, a0 mesmo tempo, precisar
compreender, possibilitada pela cognicéo social situada, o0 novo padrao cultural, que causou um
choque com a cultura escolar, um rich point/ponto relevante quando toma consciéncia de que
nédo se pode estar perto de quem se quer, de qualquer maneira, na EMEI TUPI. Esse padréo
cultural se explicitou na necessidade de Valeria compreender que a professora havia mudado e
que ela deveria estabelecer relagdes com a nova professora — deixando claro a
indivisibilidade/totalidade da unidade de analise [afeto-cognicdo social situada-culturas-
linguagens em uso - ACCL] (GOMES, 2020) na constitui¢do da subjetividade dessa crianca.

Diante da reflexdo aqui levantada, percebemos que esse evento ndo afeta apenas Valéria,
mas pesquisadoras, em especial a Mafa, que vivencia o evento junto com Valéria. Isso significa
que o evento vivenciado por Valéria e Mafé afeta a constituicdo das subjetividades de Valéria
ao mesmo tempo em que afeta Mafa enquanto pesquisadora, nos mostrando o movimento
individual, que é social, do processo de constituicdo de subjetividade, que é modificavel ao
longo do tempo.

Esse evento apresenta desdobramentos ao longo de 2018. No dia 11 de julho, por
exemplo, Valéria novamente demonstra seu interesse pela linguagem escrita quando pede meu
caderno de campo para escrever. Naquele momento, ela ja expressava melhor seus sentimentos,
suas vontades e interesses por meio da fala, ou seja, se em fevereiro ela utilizou as palavras titia
e mamae, e chorou muito para expressar seu sofrimento e angustia, em julho, ela ja formulava
frases completas e solicitava aquilo que desejava.

O evento “Escrita de nomes”, do dia 11 de julho de 2018 tem 3 minutos e 16 segundos
de duracdo. Apresentamos, a seguir, sua transcri¢do, que tem inicio quando Valéria, ao me ver
com o caderno de campo, diz: Deixa/eu escrever? E logo Ihe pergunto: O que vocé/vai

escrever? E ela responde: 0 nome/meu.
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QUADRO 17 - Evento “Escrita de nomes” — 11/07/2018

Tempo de
gravacao

Gestos, falas e a¢oes das
criancas

Gestos, falas e agdes dos
adultos

Videoframes

02 seg

Valéria: Deixal/eu escrever?

Valéria: O nome/meu

Entrego o caderno de campo,
ligo a camera e pergunto: O
que vocé/vai escrever?

07 seg

Valéria estd apoiada no
banco de azulejo, com o
caderno de campo,
segurando a caneta para
escrever seu nome.

30seg

Ela responde: O
nome/meu/[Valéria]

Pergunto: vocé

escreveu?

O que/

56 seg

Henrique se aproxima de
Valéria para observar o que
ela estava fazendo.

Pergunto: Vocé sabe/escrever
0 nome/ de mais alguém?

1min32s

Valéria anuncia que esta
escrevendo o0 nome de
Henrique e Lucia e diz
apontando pra sua escrita:
Lu ::: cia / Henri:::que/
Henri:::que/Lu:::cia

2min6s

Valéria olha para a
professora, que percebe sua
acdo. Chama a auxiliar e
dizz Fabiana/ eu to
esquevendo. Ela ndo ouve o
chamando de Valéria.

Vejo a professora e lhe digo:
Ela esta escrevendo/ o nome
dela.

Telma diz: Que lindo/ O nome
dela/ Valéria

2minl4s

Outra crianca se aproxima e
Valéria se move para a
direita, acompanhada por
Henrique que
cuidadosamente observa a
acao dela.

3minl5s

Valéria termina a escrita de
nomes.

Responde minha pergunta:
é a mamae

Pergunto: Quem te ensinou
escrever?

Fonte: Elaborado pela autora

O evento “Escrita de nomes” tem duragao de 3minl6s e se inicia com o pedido de

Valéria para escrever no caderno de campo da pesquisadora Isabela e termina quando Valéria
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devolve o caderno de campo a pesquisadora e vai atender ao chamado da professora para ir
jantar. Ela protagoniza esse evento do inicio ao fim.

Retomando os videoframes, aos 7 segundos de gravacao, temos Valéria com o caderno
de campo e caneta iniciando a escrita, na sequéncia é possivel identificar alguns tragos nas
linhas que sdo semelhantes a escrita em letra cursiva. Logo a pesquisadora pergunta: o que/
vocé escreveu? E ela reafirma: o nome/ meu/. Aos 56 segundos da gravacdo, Henrique se
aproxima de Valéria para observar o que ela fazia. A pesquisadora pergunta: Vocé sabe
escrever/ 0 nome de mais alguém? E ela responde: Lucia procurando pela colega. Logo em
seguida Valéria anuncia que est4 escrevendo o nome de Henrique e diz: L0:::cia/Henrique!
Henri:::que/ Lucia, olhando para sua escrita.

Por volta dos 2 minutos de gravacao, outras criancas se aproximam e Valéria procura
um espaco mais vazio no banco, e Henrique a acompanha para continuar observando o que ela
fazia.

Apds “escrever os nomes”, em forma de garatujas, ela se propde a mostrar o que
escreveu apontando com o dedo indicador cada garatuja, dizendo os nomes dos colegas e 0 seu
préprio nome. Na sequéncia, chama a auxiliar de turma e diz: Fabiana/eu t6 esquevendo. Mas,
como estavamos no parquinho e havia outras criangas falando ao mesmo tempo, Fabiana néo a
escuta. A professora se aproxima e lhe digo: Ela est& escrevendo/ o nome dela. A professora
Telma me escuta e interage com Valéria dizendo: Que lindo!/seu nome/ Valéria, elogiando sua
escrita.

Aproximando-se dos 3 minutos de gravagdo, ela finaliza a “escrita dos nomes”. A
pesquisadora pergunta: Quem te ensinou escrever? E ela responde: E a mamae.

Essa “escrita de nomes” permite-nos dizer o que Valéria ja havia aprendido sobre a
principio do escrever em nossa lingua: a) a escrita entre linhas; 2) o espacgo entre o que ela
chamou de nome dos colegas; 3) a proximidade com o tracejado da escrita cursiva; 4) a direcédo
convencional, da escrita ocidental, da esquerda para a direita e de cima para baixo.

Ao retomar a videogravacdo e realizar a descricdo por meio dos videoframes, foi
possivel destacar caracteristicas proprias de Valéria, como: o desejo pela escrita de seu nome e
dos pares, o interesse pela escrita desses nomes no caderno de campo e a forma como a caneta
foi manuseada, demonstrando habilidades motoras de movimento de pinca, o tempo destinado
a producdo da escrita e a relacdo com a pesquisadora e com a mée, que a ensinou escrever.

Consideramos que a escrita do proprio nome € relevante, especialmente quando

pensamos no processo de subjetivacdo de bebés. Tal processo envolve o reconhecimento de si
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e dos outros, mudancas e transformac6es que acontecem inter e intrapessoalmente, mediadas

pela significacdo da relacdo com os outros ao escrever algo para alguém. Quando Valéria diz

que vai escrever seu nome e de seus pares ela se distingue deles a partir do uso social da

linguagem escrita. Esse uso ndo é um uso qualquer, o que procuramos mostrar a seguir na foto

da pégina do caderno de campo da pesquisadora.

FIGURA 11 — Escrita de Valéria

"'\/\N e
= » 1 - Valéria diz ser seu nome.
-
r A :,J_A_
A~ ‘P/' f\~
]
e = = 2 - Valéria diz ser os nomes de
\«,J.:\ ’ . .
TS Lucia e Henrique.
A

3 - Valéria diz ser seu nome as outras
garatujas que ndo estdo nos quadros
vermelhos. Ela escreve essas garatujas
apods escrever seu nome e dos colegas.

Fonte: Acervo da pesquisadora

Esse evento — “Escrita de nomes” —, assim como o evento “Escrita no caderno de

campo” evidenciam,

para nés do GEPSA, a unidade dialética [linguagem escrita-

desenvolvimento cultural] de Valéria, que expressa um traco de sua subjetividade que a

diferenciou das outras criancas. Nas palavras de Vigotski (1983/1995), encontramos fortes

argumentos para essa compreenséo:

Do ponto de vista psicolégico, o dominio da escrita ndo deve ser representado como
uma forma de comportamento puramente externo, mecénico, dado de fora, mas como
um certo momento no desenvolvimento do comportamento que surge inevitavelmente
em um determinado ponto e é geneticamente ligado a tudo o que preparou e tornou
possivel. O desenvolvimento da linguagem escrita pertence a primeira e mais evidente
linha de desenvolvimento cultural, pois esta relacionada ao dominio do sistema
externo de meios elaborados e estruturados no processo de desenvolvimento cultural
da humanidade. No entanto, para que o sistema de midia externo se torne uma funcéo
psiquica da prépria crianca, € necessaria uma forma especial de seu comportamento,
de modo que a linguagem escrita da humanidade se torne a linguagem escrita da
crianca. S0 necessarios processos complexos de desenvolvimento. (VIGOTSKI

1983/1995 p. 185 traducio minha)®'.

37 Desde un punto de vista psicoldgico, el dominio de la escritura no debe representarse como una forma de
conducta puramente externa, mecanica, dada desde fuera, sino como un determinado momento en el desarrollo del
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Pudemos demonstrar que h&a uma conversao do que é vivido por Valéria na escola e na
familia nos processos psiquicos que envolvem a unidade dialética ACCL. Para que tal
conversao aconteca, pensamos ser necessaria a atribuicdo de sentidos aquilo que é vivido pela
pessoa. Dessa forma, a apropriacdo da linguagem escrita por Valéria perpassa os sentidos
atribuidos por ela aos eventos de letramentos em que a escrita se fez presente nos meios
escolares e familiares.

Como Valéria ainda era um bebé, entendemos que tal processo de constituicdo de sua
subjetividade como uma pessoa que quer fazer parte do mundo letrado acontece na relagdo com
0 adulto, como ela mesmo afirma quando diz que sua mae a ensinou escrever.

A relacdo com o adulto no primeiro ano de vida, seja na escola ou na familia, € um fator
de essencial importancia para o desenvolvimento social e cultural do ser humano, pois é por
meio dessa relagdo com o outro que nos constituimos humanos, que aprendemos e nos
apropriamos de culturas, como a da linguagem escrita.

Podemos afirmar que os eventos “Escrita de nomes” ¢ “Escrita no caderno de campo”
ndo sdo fatos isolados, eles possuem uma histdria que comeca na familia, tém eco na escola e
na familia e nos auxiliaram a compreender uma faceta do processo de constituicdo de
subjetividade de Valéria, que demonstrou muito interesse e intimidade com o mundo da escrita
e da leitura.

Nessa perspectiva, a compreensdo do entrelacar entre familia e escola foi se revelando
ao longo de 2019 enquanto assistiamos as videogravacOes, retomavamos as questdes
norteadoras da construcdo do material empirico e durante as discussdes sobre a pesquisa nos
encontros do GEPSA e EnlaCei. Assim, diante desse contexto percebemos que era importante
entrevistar a familia de Valéria novamente, dessa vez para compreender a relacdo da familia e
de Valéria com o uso social da linguagem escrita.

No dia 26 de agosto de 2019, as pesquisadoras Mafa e Isabela foram a casa da avd
materna de Valéria, como solicitado pelos pais, 0s quais também estipularam o horario, ja que
a méae trabalha em periodo integral e tinha disponibilidade no turno da noite. Fomos recebidas

pela mée, pelo pai e por Valéria, que nos levaram para a sala da casa.

comportamiento que surge de modo ineludible en un determinado punto y esta vinculado genéticamente con todo
aquello que lo ha preparado e hizo posible. El desarrollo del lenguaje escrito pertenece a la primen y mas evidente
linea del desarrollo cultural, ya que esta relacionado con el dominio del sistema externo de medios elaborados y
estructurados en el proceso del desarrollo cultural de la humanidad. Sin embargo, para que el sistema externo de
medios se convierta en una funcidén psiquica del propio nifio, en una forma especial de su comportamiento, para
que el lenguaje escrito de la humanidad se convierta en el lenguaje escrito del nifio se necesitan complejos procesos
de desarrollo que estamos tratando de explicar en sus lineas mas generales.
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O inicio da conversa foi marcado pelo relato do pai sobre uma caminhada ocorrida

naquele dia no entorno da escola em que somente ele, entre os pais convidados, estava presente.

Ele relatou que essa caminhada era referente a Semana da Educacdo Infantil, evento que teve

como objetivo apresentar os trabalhos desenvolvidos pelas professoras com as criangas dessa

instituicdo por meio de uma volta no quarteirdo da escola com as criangas da EMEI TUPI, as

professoras e os familiares. Uma forma de fazer o lago da escola com a comunidade que vive

no seu entorno.

Apdbs essa conversa com o pai de Valéria, apresentamos e contextualizamos o que

queriamos conversar: sobre 0 evento que aconteceu no dia 08 de fevereiro de 2018, ja descrito

e analisado neste capitulo — “Escrita no caderno de campo”. ApoOs essa contextualizagio,

Roberto, pai de Valéria, toma a palavra, como apresentamos no quadro de transcricdo em

message units.

QUADRO 18 - Transcric¢ado da entrevista com a familia de Valéria — parte 1

FAMILIA DE VALERIA

PESQUISADORAS

CONTEXTUALIZACAO

Roberto: ela gosta muito/ pega
agenda/ pega papel

Julia: é:::

Roberto: pra fica desenhando /
rabiscando

Roberto: desde pequena

Julia: desde pequena / desde
pequena

Jualia: é que eu fico com ela la
brincano / igual agora

Julia: ela tem um livrinho das
letrinhas / 0 abecedario... entdo
eu fico incentivando elaa b c/
eu vo tipo lembrano / falano
com ela a letrinha a / a letrinha
a é nome de quem? / eu falei da
vovo ANGELA / ai ela vai
aprendendo / a letrinha f é de
quem? Ah é da dinda Fran
Julia: ela ja sabe / ela conhece
Roberto: ai depois de um tempo
/ cé s6 mostra a letra e ela fala
Julia: ela ja lembra / ela ja
consegue

Roberto: ja assimi::: assimila
a letra

Mafé: desde MUITO pequena?

Mafa: e vocés / incentivam? /
Como que é?

Mafa: ahn

Mafa: ela ja sabe

Estavamos na sala de estar da
casa da avo de Valéria. Roberto
e Julia estavam em um sofa e
eu e Mafa estdvamos em outro,
de frente.

Fonte: Elaborado pela autora
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Os pais dizem que Valéria tem acesso a lapis e giz de cera desde muito pequena. Esse é
um indicio da origem do interesse dela em fazer parte do mundo letrado desde os primeiros dias
na EMEI TUPI.

Dando continuidade a entrevista, mostramos a videogravacao realizada no dia 11 de
julho de 2018, que constituiu o outro evento analisado neste capitulo, “Escrita de nomes”. Ao
final do video, a mae sorri e diz estar feliz pela fala de Valéria, que, ao ser questionada pela
pesquisadora sobre quem a ensinou escrever, afirma ter sido a mae. Nesse momento, Julia inicia

uma conversa sobre a rotina da casa depois que ela chega do trabalho:

Jalia: num é que a casa da v6 / tem o quarto de brinquedo dela / aquela coisa to:::da/
entdo que acontece / chega 14 em casa eu fico por conta dela e o Roberto por conta
das coisa da casa / do jantar/ de arrumar as coisas / que a gente vai chegar a noite /
e depois que vou arrumar a mochila dela/ olhar uniforme olhar agenda/ent&o que que
acontece/ eu fico brincando com ela. (Entrevista realizada no dia 26/08/2019)

Ao dizer que “fica brincando com ela”, sua mae desperta o interesse da pesquisadora
Mafa em saber que brincadeiras sdo essas. Assim ela nos conta que brinca de escrever nomes,

de ler livros de literatura infantil, de casinha, como se pode ver em suas proprias palavras:

Mafa: e as brincadeiras que cé falou que brinca com ela/ elas também séo voltadas
pra:::/ pra escrita pra leitura/? E ela gosta de ouvir histérias/ ahn? ai que 6timo/
um:::

Jalia: é::: sim/ sim/ tamo brincano/ isso e outras coisa todos os dias/ a noite eu tenho
que contar para ela a historia do avido rosa/ e/ ai eu invento milhdes de coisa/ eu falo
ndo tem mais nada hoje pra gente falar do avido rosa/ entdo/ me conta a historinha
que vocé sabe/ ela/ eu s6 sei do chapeuzinho vermelho/ entdo conta pra mamae a
histéria do chapeuzinho vermelho/ ela conta/ cabou:::/ é:::. a mamée e a vovd/ é a
vovo/ eu sou a mamae do chapeuzinho/ e ai vai indo/ e eu falei/ entdo ta mamae/ ja
ta dormindo boa noite/ e ela vira pro canto/ e/ quando da tempo/ da gente rezar/ ainda
reza e/ ela reza/ e sabe/ conta/ ai ela pede pra todo mundo/ e eu falo/ s6 algumas
pessoas/ e ela continua entendeu?/ ai ela fala professora Silvana/ igual as vezes a
gente vai dormi/ ta nos duas na sala/ assistino televisdo/ ainda/ e ele também ta/
mamae ndo to conseguindo dormir/ entdo sé falo/ fecha o olhinho/ e ai eu pergunto
pra ela como chama a boneca da Silvana?/ A Silvana barata/ porque tem duas Silvana
na escola/ tem a Silvana aquela morena/ que tem uma barata de plastico/ a Silvana
dona da barraca/ e ela chama Silvana da barata/ e tem a Silvana do bebezinho/ ai eu
vo e falo com/ ai eu falo/ qual que é a boneca da Silvana barata?/ Como é que
chama?/ Gabizinha e a da Vania?/ Gabizona/ ai entao falei vamos dormir/ boa noite/
ai ela/ boa noite/ ai ela fecha o olho/ e ela dorme entendeu?/ Ai a gente fica criando
tudo. (Entrevista realizada no dia 26/08/2019)

Nesse ponto da entrevista, apontamos para uma reflexdo necessaria sobre a cognicao
social situada de Valéria, que esta intimamente vinculada ao afeto envolvido na contacdo de
historias e na relacdo com as colegas que ela apelida. Tal cognicgéo social situada acontece por

meio da linguem em uso — falada — contando historias — relacionando com linguagens em uso
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—escrita, televisiva, das brincadeiras (corporal) com as colegas, revelando-nos o padréo cultural
da familia. Continuamos com a entrevista para aprofundar neste aspecto da analise.
Roberto: ela pde nossos nomes na/ na histéria/ o papai é o lobo/ papai/ a vovo/ num
dia/duma brincadeira/ ela levou a tal barraca/ Silvana da barata / e tem a Silvana do

bebezinho/ e ela distingue as duas / tem a Silvana da barata e / a do bebezinho
(Entrevista realizada no dia 26/08/2019)

Roberto confirma o padrdo cultural da familia que estabelece diadlogos com Valéria,
demonstrando interesse pelo que acontece na escola, e isso favorece a construcdo de uma
relacdo de afeto entre Valéria e o meio cultural da EMEI TUPI — materializado nas pessoas,
lugares e objetos/artefatos.

Retomando as narrativas dos pais sobre a brincadeira que envolve a literatura infantil,
comecamos a compreender os eventos de letramento de 2017 e 2018 em que Valéria disputa
livros com outros bebés, fica proxima das professoras na leitura de livros de literatura infantil
e manifesta grande interesse em manusear livros, explorando-os e observando-os. 1SS0 nos
indica que o acesso a livros de literatura infantil possibilitado pela EMEI TUPI e pela familia
sdo elementos importantes no processo de constituicao da subjetividade de Valéria. O entrelacar
das acOes da familia e da escola possibilitaram a Valéria atribuir sentidos as narrativas presentes
na literatura infantil. Tais sentidos podem ser percebidos por meio de uma conversa com
Valéria, no dia da entrevista. Ela estava com o celular da mée ouvindo a estoria da Cachinhos
Dourados e, quando questionada por Mafa sobre o que fazia, tem inicio uma conversa que

envolveu seu pai (Roberto), sua mae (Jalia), Mafa e Valéria, transcrita em message units:
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QUADRO 19 - Transcrigdo da entrevista com a familia de Valéria — parte 2

FAMILIA DA VALERIA

PESQUISADORAS

CONTEXTUALIZACAO

Roberto : Nao / ndo/ Outros
aplicativos/ Sabe tudo
Julia : Ta veno desenho

Valéria: Cachinhos dourados
Roberto: Cachinhos dourados
Valéria: ela tem mée e pai

Valéria: Também tem uma
rima

Valéria: Ela correu

Mafa: cé ta jogano / Valéria?
Mafa: Desenho no celular? /
Qual desenho cé ta veno no
celular / Valéria?

Mafé: Cachinhos dourados /
x0 vé&? [ Gente que coisa mais
linda
Mafa: Ela tem mée e pai? /
Tem! / Ela tem irmaos?
Mafa: Tem irma / também
Mafa: Que ela ta fazeno
agora?/ o que vai acontecer se
ela desobedece?/ ix:::i

Valéria estava em pé na sala de
estar, segurando o celular.

Valéria mostra para Mafa o que
estava assistindo.

Valéria: Ela ta desobedeceno/
O urso gran / o pai do
pequeninho va / va / vai bater
nela
Roberto: Oh Valéria/
Valé:::ria

Depois desse dialogo ela sai da
sala de estar e continuamos a
entrevista com Jilia e Roberto.

Fonte: Elaborado pela autora

Ao longo da conversa sobre o uso do celular podemos ressaltar, novamente, que 0s pais
possibilitam a ela o acesso a estorias infantis. Contudo, ela vai além da narrativa padrdo, ela
ressalta que o urso vai bater na Cachinhos Dourados, pois ela desobedece. Valéria procura uma
explicacdo para o castigo dado a Cachinhos Dourados. Ainda sobre o contato de Valéria com
livros de literatura infantil, o pai relata a influéncia de tias que séo professoras, as quais dédo a
ela, com regularidade, livros de literatura infantil de presente de aniversario e Natal.

Logo compreendemos que o interesse de Valéria pelos livros de literatura infantil, que
se destaca em 2017 e 2018, é fruto das acdes da familia e da escola, que afeta essa bebé e Ihe
permite pensar e atribuir sentidos para a literatura infantil, seja ao relaciona-la ao cotidiano das
criancas que desobedecem e apanham, seja ao utilizar a estdria para entretenimento.

Seu interesse pela escrita tambem nos levou a perguntar aos seus pais sobre 0 acesso a
giz de cera, lapis, caneta, caderno e folhas de papel dentro de casa, como apresentamos no

quadro de transcricdo em message units.
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QUADRO 20 - Transcrigdo da entrevista com a familia de Valéria — parte 3

FAMILIA DE VALERIA

PESQUISADORAS

CONTEXTUALIZACAO

Jalia: E na verdade tinha /
porque a parede ja ta/ TODA

Isabela: E cés deixam giz assim
pra ela assim / em casa pra ela
desenhar?

Faco a  pergunta  para
contextualizar o evento e saber
mais sobre as préaticas de escrita
proporcionadas pela familia de
Valéria.

rabiscada / foi um dia sem
querer eu arrumano guarda
roupa virei / quando virei eu
falei Valéria:::za/ o que
aconteceu? ndo mamae / foi so
um rabisco/ e ai ela fez tipo um
girassol / assim sabe? / Ai eu
falei agora ja era/ cabou
Roberto: a parede ja ta toda
rabiscada/ /quando ela ta
quieta fi pé sabe/ a parede do
meu quarto / TODINHA
rabiscada

Julia: af a outro dia peguei / O/
tinha canetinha ai eu falei ta/ cé
pode rabiscar aqui / t&? Mas
ndo rabisca o sofa / ai quando
voltamo a parte do sofa tava
rabiscada / ai eu falei / olha
cabd canetinha / cabd giz de
cera / s6 quando a gente fo pra
casa vovd que cé fica no
terreiro/ ai/ cé brinca bacana /
ta? Ai/ sdbado tinha um giz de
cera que a gente encontro ali
em cima ela rabisco / quebro o
giz fez um aué

Mafa: n:::0!/ é

Fonte: Elaborado pela autora

Junto com essa narrativa de que Valéria tem, em casa, acesso a giz e papel para desenhar
e escrever, e dos pais terem tirado o lapis e giz de cera por ela fazer uso desses instrumentos
culturais para desenhar e rabiscar as paredes da casa, seus pais demonstram que participam
ativamente desse processo, ensinando-a letras e iniciais de nomes de familiares, porém impdem
limites de onde se pode escrever dentro da casa. 1sso contrasta com o padréo cultural da escola,
que permite as criancas escreverem nos azulejos, nas paredes do parquinho. De inicio, essa
diferenca cultural pode causar estranhamento e choque cultural, uma certa confuséo, até as
criancas compreenderem que os espacos familia e escola sdo diferentes, com regras de

funcionamento diferentes — ou seja, ha que se aprender o que conta como escola, 0 que conta

154



como familia, o que conta como professora e alunos — dia apds dia, més ap6s més, ano apos
ano.

Interessante também foi ter o conhecimento de que o pai de Valéria Ihe ensina palavras
em inglés, demonstrando saber da importancia desse tipo de letramento no mundo atual.

Vejamos um trecho da entrevista, transcrito em message units:

QUADRO 21 - Transcricao da entrevista com a familia de Valéria — parte 4

FAMILIA DA VALERIA PESQUISADORAS CONTEXTUALIZACAO
Roberto: Valéria / fala / fala Valéria estava em pé na sala de

com a titia aqui / que cor é a
blusa da mamae?
Valéria: Vermelho

estar. Roberto comeca o diélogo
com Valéria sobre as cores em
inglés.

Roberto: E vermelho é?
Valéria: Red/ Que cor / que é
essa da minha blusa?

Roberto: E azul / e azul é?
Valéria: Blue

Roberto: I:::sto

Valéria: que cor / que essa cor?
Roberto: qual / que é essa?
Valéria: verde

Roberto: verde é?

Valéria: Green

Roberto: isso

Mafé: muito be:::m

Mafa: a:::h que chiqu:::e
MUITO bom!

Fonte: Elaborado pela autora

A familia de Valéria demonstrava muita satisfacdo em nos relatar detalhes de seu
cotidiano, o que fica evidente na fala de Roberto. Enquanto Roberto e Julia nos relatava os
detalhes ja mencionados, Valéria entrava na sala buscando participar da conversa e, ao perceber
esse movimento, Roberto a convida para falar as cores em inglés. Para nossa pesquisa, esse
momento foi impar e nos indicou sobre a relacdo cognicéo e afeto, que sdo inseparaveis.

Finalizamos a entrevista, agradecendo a participacdo da familia de Valéria, que nos
recebeu em sua casa e nos relatou a rotina da familia, nos forneceu detalhes do processo de
constituicdo da subjetividade de Valéria em suas vivéncias.

Essa disponibilidade da familia contribuiu de forma singular para nossa reflexdo e,
certamente, para os demais trabalhos e pesquisas que buscarem aprimorar esse problema de
pesquisa. Refletindo sobre a entrevista e os eventos de letramentos vivenciado por Valéria,
compreendemos que a escola se tornou uma extensdo do padrao cultural letrado da familia, isso
porque ambos apresentaram livros, contagdo de estdrias, bem como lapis e giz de cera para a

escrita, além de brincadeiras envolvendo leitura e escrita.
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Na proxima secdo, apresentamos o processo de constituicdo da subjetividade de
Henrique em 2018.

4.3 Henrique na Turma do Abraco

Em 2018, Henrique também completou 2 anos de idade, contudo, nesse ano, a expressao
de seus sentimentos, desejos e insatisfacdes ndo se fez essencialmente por meio da fala, o que
ndo significa que a unidade pensamento-fala ndo estivesse presente. Henrique, diferentemente
de Valéria, produziu significados e atribuiu sentidos as vivéncias na EMEI TUPI sem a
centralidade do uso da fala, o que nos instigou a olhar minuciosamente para 0 processo de
constituicdo de sua subjetividade por meio de outras linguagens: corporal/emocdes expressas
no corpo, gestos, expressoes faciais.

Esse olhar minucioso aconteceu ap0s a pesquisadora assistir novamente a toda as
videogravacOes de 2018, ler os registros no caderno de campo para construir 0 material
empirico, dialogar com os eventos e com a fundamentacdo teérico-metodoldgica, propondo
outras questdes analiticas, conforme a figura de representacdo da logica de investigacdo em uso
que esta no capitulo 2. Em tal figura, comecamos com a questdo: Como é o processo de
constituicdo das subjetividades dos bebés a partir da apropriagdo da cultura institucional da
EMEI TUPI? A essa questdo acrescentamos outras: 1) Quais elementos sdo essenciais no
processo de constituicdo das subjetividades dos bebés 2) Quais discursos produzidos pelos
bebés podem ser analisados contrastivamente, evidenciando o processo de constituicdo das
subjetividades? 3) Como entrelacar os discursos de Valéria e Henrique, que dialogam com a
cultura institucional e de suas familias ao constituir suas subjetividades?

O uso da palavra discurso pode soar estranho ao leitor quando se trata de bebés e
criancas pequenas, porém, para nés do GEPSA, discurso € linguagem em uso que envolve
linguagem falada, escrita, linguagem do corpo, do olhar e uso de signos e simbolos (KELLY;
LICONA, 2018, p. 11), o que nos autoriza a dizer que os bebés e criancas pequenas também
produzem discursos.

Henrique inicia o ano letivo de 2018 com uma postura observadora e exploradora do
ambiente, produzindo discursos por meio da linguagem corporal, sem a presenga da pronuncia
de palavras para expressar desejos, insatisfacdes e significar suas vivéncias na EMEI TUPI. O
fato de Henrique néo fazer uso da palavra preocupou uma das professoras que o acompanhou

no ano anterior, pois ela parte do padrdo de desenvolvimento ja estruturado pela Psicologia
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tradicional de que, ao se completar 2 anos de idade, as criangas ja se manifestam mais oralmente

do que corporalmente.

Entdo, diante dessa interrogacdo da professora sobre o desenvolvimento de Henrique,

buscamos nas videogravacgdes quais eventos poderiam evidenciar pistas para compreendermos

melhor o processo da constituicdo de sua subjetividade. Sendo assim, voltamos ao més de

fevereiro de 2018, quando foi identificado o interesse de Henrique pelas atividades realizadas

com o coletivo de danca, de musica, de manuseio e leitura de livros e de brincadeiras, e a

dificuldade para dormir no horario proposto pela instituicdo. Comeg¢amos nossa analise, ent&o,

pelo evento “Hora da soneca”, que aconteceu em 21 de fevereiro de 2018.

QUADRO 22 - Evento “Hora da soneca” — 21/02/2018

Tempo de
gravacao

Gestos, agoes e falas das
criancgas

Gestos, agdes e falas
das professoras

Videoframes

35 seg

Henrique ndo fica no
colchédo, levanta e anda
pela sala.

Professora carrega
Henrique no colo e o
coloca no colchdo

2min9s

Henrique estava em pé,
no canto da sala, fora do
alcance da filmadora

Fecham a  cortina
deixando a sala mais
escura.

Professora diz:
deitar/Henrique

Vai

3min54s

Ldcia comeca a chorar e
Henrique a observa.

As outras criangas estdo
no colchdo algumas
deitadas e outras
sentadas.

Professora senta-se
préximo de Henrique e
Simone passa a mao
pelas costas dele para
gue conseguisse dormir

13min

Henrique
sentado, na
posicao

permanece
mesma

A professora  que
substituia a regente
senta-se proximo dele e
0 observa.

13min25s

Henrigue estava sentado
com os olhos fechados.

Professora o deita no
colchao
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14min8s | Henrique senta-se | A professora fica por
novamente perto observando-o
16min Henrique esta cochilando | A professora estava
sentado. fazendo o0s registros
diarios.
18minl2 | Henrique continua | A professora se
cochilando sentado. aproxima dele
novamente.
18min26s | Henrique chora quando a | A professora o deita no
professora o deita e senta- | colchao.
se novamente.
18min 40 | Henrique coca os olhos Professora diz: ele nédo
quer/vou  ter  que
deixar/assim
23min Henrique permanece | Professora continua
sentado. observando-o enquanto
Todos as criangas estdo | faz os registros diarios.
dormindo.
25minl6s | Henrique recusa deitar-se | Professora Gabriela

e volta a se sentar.

chega, vé& Henrique e se
aproxima para deité-lo
no colché&o.
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26min25 | Henrique se movimenta | Em sua cadeira Gabriela
no colchao. faz gesto, colocando a
mao no rosto para que
Henrique se deite.

40min55s | Henrique se recusa a ficar | Gabriela tenta
deitado novamente colocar
Henrique deitado no

colchao.

51min27 | Henrique finalmente | Gabriela deita
dorme deitado embalado | Henrique, segura seu
pelos carinhos de | brago e faz carinho em
Gabriela. seu rosto.

Fonte: Elaborado pela autora

No més de fevereiro de 2018 éramos cinco pesquisadoras e nos revezavamos nos
momentos de filmagens (Luisa, Elenice, Monalisa, Maria de Fatima e eu), pois entendiamos
que essa era uma tarefa exaustiva, que demandava muita atencao e esforgo corporal de segurar
a camera, fazer anotac¢6es no celular ou no caderno de campo e de ficar por muitas horas em
pé. Tal esforco se dava porque, em 2018, as criancgas ja estavam mais rapidas e andavam por
todo o espaco, o que lhes permitia pegar a cdmera e manusear 0s instrumentos de pesquisa.

Nesse sentido, para que todas soubessem o que era filmado, criamos um grupo de
conversa em um aplicativo de mensagens e ali passamos a compartilhar os eventos. Tal
compartilhamento permitia saber como prosseguir com as filmagens, especialmente no turno
da tarde, e em quais eventos focar com mais atencao.

Assim, o dia 21 de fevereiro de 2018 foi acompanhado por Monalisa, de forma na parte
da manha e por mim, na parte da tarde. Quando a pesquisadora que acompanhava o turno da
manha identificou esse evento, ela compartilhou em nosso grupo de conversa o0 que estava
acontecendo para que pudéssemos propor questdes analiticas para a construcdo de nosso
material empirico: Por que Henrique recusa-se a deitar? Por que estd cochilando sentado?
Estava doente naquele dia? O que ele desejava com essa atitude? Por meio dessas questdes e
das outras questfes apresentadas anteriormente, construimos a légica de investigacdo desta
pesquisa.
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Como todo evento possui uma historia, o primeiro passo foi investigar a historia desse
evento para responder nossas questdes analiticas e construir nosso material empirico.

Ao voltar nas videogravagdes de 2018, identificamos que o longo tempo gasto por
Henrique para deitar-se, tranquilizar-se e dormir se repetiu nos dias 22, 27 e 28 de fevereiro de
2018. Ao analisar todas as videogravagOes desses dias, foi identificado um elemento em
comum, que é a atencdo e o carinho do adulto. Em todos esses dias, Henrique somente se
entrega ao sono e dorme quando a professora se aproxima e lhe toca, varias vezes, seja fazendo
carinho e/ou colocando-o no colo.

Tal atengdo e carinho do adulto ndo € algo novo no processo de constituicdo da
subjetividade de Henrique, pois, ja que, como ja destacamos, em 2017, também existia essa
demanda, identificada nos momentos de choro por varios dias quando iniciou sua vida escolar
na EMEI TUPI, quando ele se acalmava quando era colocado no colo ou recebia atengéo
diferenciada de alguma professora.

Voltando ao evento “Hora da Soneca”, ele nos possibilita pensar sobre o didlogo dessa
crianca com a cultura institucional, ou seja, o fato de Henrique se recusar a deitar nos indica o
que vivenciava em sua cultura familiar e pde em questdo a cultura da instituicdo de que todas
as criangas devem dormir no mesmo tempo e da mesma forma. Essa cultura do sono néo se
restringe a EMEI TUPI, pois bem sabemos que, em outras instituicdes de Educacao Infantil,
existe essa pratica, ja que hd um reduzido nimero de professoras para a quantidade de criangas
e € necessaria uma organizacdo dos tempos e espacgos para que todas as atividades previstas
para o dia possam acontecer e atender as necessidades de cuidado da instituicdo para todas as
criangas.

Henrique se apropria dessa cultura institucional, ou seja, comega a dormir no momento
organizado para soneca, ja que percebe, talvez ndo de maneira consciente, que nao dormir traz
consequéncias como o cansaco e o limite do corpo para brincar, desenvolver e aprender.

Sobre a entrevista realizada com os pais de Henrique, combinamos de nos encontrar na
EMEI TUPI e, com isso, solicitamos a direcéo da escola autorizacdo para utilizar uma sala vazia
para realizar a entrevista. Com o consentimento da escola, agendamos a entrevista no periodo
da tarde do dia 19 de novembro de 2019. Nesse dia, a mée de Henrique entrou em contato com
a pesquisadora informando que foi agendada uma reunido em seu trabalho e que ndo poderia
comparecer, mas preferiu ndo desmarcar a conversa, pois queria muito saber o que tinhamos a
falar e que o pai de Henrique compareceria a entrevista. Respeitando a vontade da familia e a

disponibilidade deles, nos encontramos com Elber, o pai de Henrigque, na data agendada, quando
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nos apresentamos, eu e Maria de Fatima Cardoso Gomes (coordenadora da pesquisa e minha
orientadora), e solicitamos permissao para gravar a conversa. Elber autorizou que gravassemos
a entrevista e, para preservar sua identidade, utilizamos nome ficticio, assim como fizemos com
0s demais participantes da pesquisa. Para realizar essa entrevista organizamos um roteiro, que
se encontra nos anexos, para orientar nossa conversa. Neste roteiro colocamos o assunto
principal, mas conforme nossa orientagdo tedrico-metodoldgica conduzimos a entrevista a fim
de deixar o entrevistado confortavel, e conduzimos como uma conversa.

Para compreender um pouco mais sobre o processo de constituicdo da subjetividade de
Henrique, no momento da entrevista do dia 19/11/2019, perguntei ao pai sobre 0 momento de
dormir, j& que, como mencionado anteriormente, o evento que aconteceu no dia 21 de fevereiro
de 2018 nos chamou a atencdo pelo tempo gasto por Henrique para se entregar a0 momento da
soneca e deitar-se no colchdo. Nosso dialogo, transcrito abaixo, nos permite compreender
melhor aquilo que haviamos pensado anteriormente sobre a diferenca entre 0 momento de
dormir da EMEI TUPI e da casa.

Isabela: ele dorme sozinho? Vocés fazem ele dormir?

Elber: nédo a principio / ele dorme com a gente / ele dorme no mesmo quarto / que
onde a gente mora tem dois quartos / s6 que é muito apertado / ai tem o berco dele /
ai como eu trabalho a noite / ai/ isso acaba estragando/ ele dorme na cama com a
mae/

Isabela: ah/ entendi

Elber: mas quando eu td em casa final de semana / parece que ele / como meu pai ta
aqui/ eu vo pro ber¢o / o berco ta do lado da cama / ele dorme no bergo/

Isabela: que até teve / voltando nesses videos todos que eu te falei / tem um dia que
ele demora 50 minutos que é no inicinho do ano passado / que a professora ja coloca
os colchdozinho pra eles deitarem e ele fica sentado/ todo mundo dorme/ e/ ai/ ele
fica sentadinho 1a / ai s6 50 minutos depois / quando a professora pega ele / que ai
ele dorme/

Elber: ai/ ele dorme / eu acho provavel isso no passado / no passado era mais assim
/ ele demorava mais pra dormir / hoje acho que com as atividades que ele tem de
escola / essas coisas ele dorme mais rapido / em casa quando ele apronta também /

tem um castigo que a gente tira desenho / ele deita 14 dois minutos/ ele apaga/
(Entrevista realizada no dia 19/11/2019)

Elber ressalta, na entrevista, que Henrique demorava mais para dormir, mas que essa ja
ndo era a realidade daquele momento, novembro de 2019. Diante dessa fala, nos perguntamos:
0 que acontece em casa pode ter reflexo na escola ou refratar e mudar o que acontece em ambos
0S contextos?

A apropriacao da cultura institucional e as mudancas no nivel intrapessoal e no nivel
interpessoal das duas criangas reflete e refrata a situacdo social de desenvolvimento. A
compreensdo da organizacao do tempo e do espago institucional demanda tempo e ndo acontece
de forma linear e passiva. Tal compreenséo acontece por meio da apropriacéo e transformacéo
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da cultura institucional. Isso significa que, ao longo do tempo e de suas vivéncias na EMEI
TUPI, Henrique e as demais criangas, além de se apropriarem dessa cultura, com seus desejos,
individualidades, satisfacdes e insatisfacdes também transformaram essa cultura. Diante desse
evento, questionamos: houve algum indicio de modificacdo dessa pratica por parte das
professoras? Ficaram mais relaxadas? Admitiram criangas sem dormir nessa hora?

Percebemos que a professora Gabriela promove um tipo de relaxamento em relagéo ao
Henrique quando admitia que ndo havia outro jeito, devendo deixa-lo “dormir” sentado até
qguando o cansaco o0 vencesse e ele sentisse o carinho da professora ao promover 0 seu sono
deitado.

Para continuar essa reflexdo, retomamos o estudo feito por Angel Pino no livro “As
marcas do humano”, quando ele explica a relagdo entre os signos, os sinais e a realidade. Nesse
estudo, ele nos diz que os signos sdo invengdes humanas utilizadas para representar a ideia que
construimos sobre a realidade:

Isso € algo extremamente complexo que traduz ndo apenas a capacidade do homem
de distanciar-se de algo que faz parte de seu proprio ato de percep¢do, mas também a
capacidade concomitante de pensar a realidade, ou seja, procurar saber o que ela é, a

razdo de sua existéncia, coisa que ndo e dada imediatamente no ato da percepcao.
(PINO, 2005, p. 146).

Diante da releitura e estudo de Pino da obra de Vigotski e da Teoria Histérico-Cultural,
podemos entender que o fato de Henrique ndo dormir na sequéncia de dias apresentados pode
ser considerado um sinal que foi interpretado pelas professoras como uma forma de apropriacao
de Henrique da rotina/cultura escolar. A partir dessa interpretacdo, elas entenderam que, para
ele compreender o tempo da cultura institucional, poderia demorar algum tempo, mas gque, em
certo momento, ele iria dormir no horario estabelecido pela instituicdo. Realmente isso acontece
e, com isso, podemos entender que houve um processo de significacdo por parte de Henrique,
que se esforca para compreender a cultura institucional e se apropriar dela, evidenciando a
indivisibilidade da unidade afeto/cognicao social situada/culturas/linguagens em uso (ACCL).
O rich point aqui descrito e analisado nos mostra o choque cultural socialmente situado, entre
0 dormir na escola e o dormir em casa, 0 dormir sozinho ou com ajuda de alguém, expresso
pela linguagem corporal de Henrique e ac¢Ges de afeto e carinho por parte da professora, por
varias vezes, até que ele se rende ao cansago e/ou a confiangca na professora de que poderia
dormir.

Apo0s a andlise desse evento, nossa questdo foi investigar, ao longo de 2018, como

Henrique se apropriou da cultura institucional em diferentes eventos. Nessa investigacao,
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observamos que a relacdo que Henrique constréi com a cultura institucional ndo € linear e
progressiva, mas se constitui em um movimento dialético que fica evidente para nds quando
ele passa a manifestar interesse em participar das atividades coletivas, apropriando-se delas e
as transformando.

Esse movimento dialético de se apropriar e transformar a cultura institucional pode ser
percebido quando Henrique demonstra interesse em colaborar com as professoras, o que foi por
elas interpretado como o desejo dele de ser o ajudante, pois ele manifestava alegria em
contribuir com o momento de guardar brinquedos e de levar o diario de registros da professora
para a secretaria da escola. Henrique entendia o que as professoras diziam, mas ainda ndo fazia
uso da fala.

No dia 04 de julho de 2018, a professora escolheu Henrique para levar o Diario de Classe
a secretaria da escola, acolhendo seu interesse por ser seu ajudante. A professora Veronica
adotou essa pratica de escolher as criangcas como ajudantes do dia, e cada dia escolhia uma

crianga diferente.

FIGURA 12 - Ajudante do dia — 04/07/2018

Fonte: Acervo da pesquisa

Na figura 12, Henrique segura a pasta que contém o diario de registros da professora
que seré entregue por ele, junto com outra crianga, na secretaria da escola. O sorriso estampado
no rosto dele demonstra sua satisfacdo em realizar tal tarefa pela primeira vez. O sorriso também
nos indicia o que ele ndo verbaliza, mas pela linguagem corporal soubemos de sua satisfacao
em ser 0 ajudante da professora.
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No dia 17 de julho de 2018, Henrique faz uso da fala — uma palavra-frase — e da
linguagem corporal para expressar seu desejo quando a professora Veronica termina de
preencher o diario, por volta 14h10min, e o coloca em uma pasta rosa. Henrique aponta para si
e ela diz: Vocé/o qué? E ele diz: Eu. Ela continua o didlogo e diz: Vocé/ que vai levar? Ele
responde balangando a cabega afirmativamente. Simone, uma coleguinha dele, observava o
didlogo entre Henrique e Veronica e, quando a professora pergunta Quem vai/com vocé hoje?,
Simone se desloca para perto deles e diz: Eu. Verbnica pede que Simone cologue o chinelo e
entrega a pasta com o diario a Henrique. A professora posiciona as méos das criancas, dividindo
0 peso da pasta entre eles e abre a porta da sala para que eles possam ir & secretaria. O que se
destaca nesse evento € o interesse em ajudar e fazer parte dessa cultura institucional,
demonstrando satisfacdo. Pela fala da professora Verénica de que em nenhuma outra turma de
1 ano foi possivel ter ajudantes, percebemos como Henrique transformou a cultura institucional
de que criangas de 1 ano de idade ndo se interessam em ajudar alguém. Possivelmente essa
cultura da instituicdo reproduz um conhecimento psicoldgico tradicional de que criangas dessa
idade seriam centradas nelas mesmas e nao se importariam com o0s outros. Portanto, surge a
questdo: de onde vem esse interesse de Henrique em ajudar a professora?

Ao longo de 2018, o interesse de Henrique em participar de atividades coletivas com os
colegas e professoras e de ser solidario com os pares torna-se visivel ao contrastarmos as
relacfes que ele constrdi com as professoras e colegas da Turma do Abraco, o que fortalece o
argumento de Vigotski (1932/2018) de que os bebés sdo os seres mais sociais do mundo e que,
por meio dessa sociabilidade, constituem suas subjetividades, suas individualidades, como
vimos acontecer com Henrique.

Dando continuidade as nossas andlises da constituicdo da subjetividade de Henrique,

apresentamos sua participacdo nas acoes coletivas da Turma do Abraco.
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QUADRO 23 - Eventos coletivos com participacéo de Henrique — 2018
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15/06/2018 — 16/07/2018 - danca e bate 04/09/2018 — Pintura de rosto
Brincadeira de roda palmas, imitando a
professora.

Fonte: Elaborado pela autora

Como ja demonstramos, ao longo do ano de 2018, Henrique manteve-se muito
observador sobre as a¢des de seus colegas, das professoras e até mesmo das pesquisadoras. Sua
participacdo teve destaque em momentos de atividades coletivas de contacdo de estorias,
brincadeiras de roda, pinturas nos rostos, rodas de conversa sobre a rotina da turma, musicas
acompanhadas de danca e palmas marcando o ritmo delas.

No Quadro 23 apresentamos cinco eventos que representam como foi a participacdo de
Henrique nos momentos coletivos da turma e é notavel a presenca de Valéria em quatro desses
eventos.

Dos quatro eventos, escolhemos os dois que aconteceram no dia 02 de abril de 2018,
pois, como j& mencionamos anteriormente, entendemos que 0S eventos possuem
desdobramentos, 0 que nos permite entender o carater historico e genético da construcdo do
padréo cultural dessa sala por meio de eventos e do tempo. Sendo assim, voltamos ao dia 02 de
abril de 2018 para compreendermos a constituicdo da subjetividade de Henrique e dialogar com
0 que aconteceu nos dias 04 e 17 de julho de 2018, assim como com a fala do pai de Henrique,
Elber, na entrevista que realizamos em 2019.

O primeiro evento, que chamamos de “Organizagdo dos brinquedos” e que aconteceu

no dia 02 de abril de 2018 aproximadamente as 14 horas e 15 minutos, teve duracdo de 43
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segundos. Nesse dia, foi a terceira vez que os brinquedos foram guardados. A diferenca entre
esse momento e os outros foi a fala da professora Veronica, que disse cantando: Quem
ajuda:::/quem ajuda::: . Neste momento, Henrigue rapidamente se levantou para ajudar. Nos
outros dois momentos anteriores, ele ndo havia se disposto a ajudar Veronica a guardar os
brinquedos, mesmo diante de seu pedido, possivelmente porque, em um desses momentos
Henrique, estava comendo uma banana e, no outro, ele andava pela sala, interessado em

observar o gque estava acontecendo ali. Também pode néo ter ouvido o que a professora dizia.

QUADRO 24 - Evento “Organizacao dos brinquedos” — 02/04/2018

Tempo Gestos, agdes e falas Gestos, agoes e falas das Videoframes
de das criancgas professoras
gravacio
00:00:04 Verbnica diz cantando: Quem

ajuda:::/ quem ajuda:::

00:00:11 | Henrique se movimenta | Veronica diz a Simone: Da/da
rapidamente para pegar | a bonequinha/pra tia Veronica
a boneca que estava no guardar/

chéo Verbnica vé que Henrique foi
buscar e diz: Da ai/ Henrique/

00:00:14 Henrique vai buscar Veronica agradece a Henrique:
outra boneca que esta no Obrigada/amor/
chdo, deixada por outra

crianga.

00:00:37 | Henrigue pega a boneca Depois de guardarem os
para entregar. brinquedos, a professora alerta
Simone também estava | Henrique que apenas ele estava
ajudando a guardar os sem chinelo para ir ao
brinquedos parquinho e diz: S falta

vocé/Henrique/
00:00:43 | Ap0s entregar a boneca Fabiana recebe a boneca de

a professora, Henrique Henrique e vai buscar o
aguarda Fabiana pegar chinelo de Henrique
seu chinelo que esta na

estante.

Fonte: Elaborado pela autora

A primeira questdo que pensamos é o porqué de Henrique manifestar interesse em ajudar
Verbnica naquele momento, mas ndo manifestar em outros momentos do mesmo dia, com as
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outras professoras. Ao analisarmos os videos e retomarmos a historia deles, percebemos que ha
uma relacdo de afeto iniciada no ano anterior. No capitulo 3, mostramos, nos eventos
selecionados, como Verdnica conversa com Henrique, principalmente nos momentos de
alimentacdo, quando identifica o que ele gosta de comer e 0 que ndo gosta, quando também
dialoga com ele sobre Valéria, acatando a vontade deles de estarem proximos no momento de
almoco, por exemplo.

Revelada a relacédo de afeto entre Verdnica e Henrique, compreendemos 0s eventos que
aconteceram nos dias 04 e 17 de julho de 2018, em que Henrique se torna o ajudante dessa
professora no contexto escolar. Entretanto, foi na entrevista com Elber, pai de Henrique, no dia
19 de novembro de 2019, que pudemos saber as origens da disponibilidade e alegria dessa
crianca em ser o ajudante da professora.

Assim, na referida entrevista foi possivel saber mais sobre o interesse de Henrique em
ajudar a professora, sobre a manifestacdo e alegria quando € escolhido, e de insatisfacdo quando
a professora ndo o escolhe para realizar alguma tarefa, como entregar o diario de registros na
secretaria. O pai entdo tece a seguinte narrativa:

E: isso é culpa minha / é porque desde bebé / a palavra ndo € obrigar / a palavra é...é
trabalhd ele pra vida / porque eu fui criado assim / e queria que ele fosse / tenho
trauma nenhum/ e s¢ satisfeito / me sobressai muito nisso / é::: tudo que eu vo fazé /
eu tento encaixa ele / seja fazé comida / seja limpa casa / seja lava o carro / a moto /
é terminamos de brinca / Henrique vai junta seu brinquedo / entdo acho que isso foi
fazendo/ trouxe ja reflexo fora de casa pra ele / contanto que em casa vamo supor /
minha esposa trabalha muito / se é que t6 dando faxina / eu pego um pano e dou ele
/ Henrique/ esse moével aqui/ vai tird poeira / enquanto isso eu td fazendo outras coisas
e por ai/ vai / vd da banho na cachorra / Henrique vem cé/ cé vai me ajuda / e por ai

vai / acho que isso/ ai/ ajudd a construir nele essa questao ai/ (Entrevista realizada
em 19/11/2019).

Elber nos relata que ensinou Henrique a ser prestativo e a gostar de ajudar e participar
de situagdes coletivas. 1sso nos mostra como Henrique leva a escola o que aprendeu com o pai
e como tal aprendizado o constitui como a crianga que gosta de ser ajudante. O sentido que
Henrique atribui ao posto de ajudante da professora se relaciona a unidade afeto-cognigéo social
situada-culturas-linguagens em uso (ACCL). Isso significa que Henrique foi ensinado por Elber
que participar das tarefas domésticas € bom e traz alegria para a familia. Certamente tal
sentimento de alegria em seu nacleo familiar o afetou e o fez atribuir um sentido positivo a essa
pratica cultural e, assim, Henrique se prop8e a vivenciar tal pratica cultural por meio da
linguagem corporal, da expressdo facial de alegria e das palavras-frase no contexto situado da
escola. Dessa forma, compreendemos que os sentimentos de compartilhamento construidos por

Henrique a partir de uma concepc¢éo de vida de seu pai € um fator importante no processo de
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constituicdo de sua subjetividade. Fator esse que muda o padrdo cultural da instituicdo e o
entendimento de que criancas de 1 ano de idade ndo poderiam ser ajudantes da professora, pois
Henrique e Simone mostram que podem dividir tarefas com o outro.

Um pouco antes de conversar com Elber, na entrevista realizada em novembro de 2019,
a direcdo da escola nos apresentou um dado novo e importante para o andamento da pesquisa
do grupo para 2020%, que era a oferta de vagas em tempo parcial. Isso significou uma divisio
entre as criancas que participam da pesquisa, ja que as familias teriam que escolher um turno
para realizar a renovacdo da matricula de seus filhos. Até aquele dia, alguns pais ja tinham feito
a opcao e metade da turma seria matriculada no periodo da manha e a outra metade no periodo
da tarde. Diante dessa informacdo, surgiram algumas questdes sobre como essa mudanca
afetaria 0 andamento da pesquisa. Essa mudanca estrutural de funcionamento das EMEIs de
Belo Horizonte nos obrigou a reorganizar nossa pesquisa de campo, que continuou em dois
turnos, mas com turmas diferentes — seguindo as crianc¢as que ja faziam parte da pesquisa. Com
a chegada da COVID-19 tivemos de interromper esse trabalho em final de marco de 2020.
Minha atividade de pesquisa de campo terminou em 2018, mas continuei a acompanhar as
gravacdes e discussdes por meio das reunides do GEPSA e do EnlaCei.

Quanto ao turno em que Henrique ficaria na EMEI TUPI, seu pai nos informou que
optaria pelo turno da tarde, pois seria a melhor opgdo para manter a rotina de trabalho, das
tarefas da casa e de Henrique.

Aproveitando que Elber ja comecara a falar sobre a rotina da casa que envolvia ele, a
esposa e Henrique, filho Gnico a época da pesquisa, perguntei um pouco mais sobre essa rotina,
explicando-Ihe nosso interesse em conhecer de forma mais detalhada as vivéncias de Henrique,
para que, entdo, pudéssemos compreender o processo de constituicdo de sua subjetividade.
Assim ele nos disse que:

Elber: é...6...6 / em casa durante a semana é bem corrido né / sb eu que busco ele a
tarde / que minha esposa chega mais tarde / € /no inicio quando ele nasceu / a gente
deixava ele assistindo televisao no celular / era mais facil / era muito simples / sé que
a gente comegd a nota que isso atrapalhava ele / e...e / atrapalhava até na questéo
que durante a noi:::te / ele tinha / ndo é / pesadelo/ é/ ansiedade / em querer ver /
acordava no meio da noite pedino / entdo a gente... eu pedia a minha esposa pra gente
cortd 100% / a gente cortd 100% / é/ e eu falei com ela/ olha/ ele sé vai assistir um
poquinho de desenho na hora de dormir / fora isso/ é sé brincadeira e livro / que é
uma das coisas que ele mais gosta / que é o livro / ai eu procuro / a gente fala perde
esse tempo / mas nao € que ce ta perdeno / ce ganha / ce perde hoje mas ce ganha no

futuro / eu falo isso muito com a minha esposa/ e/ pego muito pesado / ndo deixa ele
assistir video no celular/ (Entrevista realizada em 19/11/2019).

38 Essa mudanca para 2020 ndo teve impactos na construcdo do material empirico desta tese, mas, como foi
apresentado no dia, consideramos importante deixar registrado, ja que essa pesquisa integra e se comunica com as
demais pesquisas do grupo.
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Nesse momento da entrevista, Elber nos revela as regras que foram construidas em sua
casa em relacdo ao uso do celular, o que consideramos muito interessante, pois, a partir de sua
fala, foi possivel pensar sobre a tomada de consciéncia dele e da mée de Henrique: do papel de
adulto, que oferece artefatos e instrumentos culturais para o desenvolvimento afetivo,
cognitivo, cultural e social, por meio de livros de literatura, brincadeiras, coisas de que o
Henrique gosta muito.

Quando Elber falou sobre a leitura de livros e as brincadeiras com Henrique, fomos
instigadas a querer saber mais sobre esses momentos, quais eram as brincadeiras e os livros,
pois, na escola, como j& apresentado anteriormente, Henrique demonstrou muito interesse
qguando atividades coletivas com livros e brincadeiras de roda e brinquedos foram propostas.

Entdo, o pai continua dizendo que:

Elber: a gente brinca / tem os/ lego / LEGO / a gente tem as cartas que a gente brinca
de montar as figurinha/ tem vérias parte do corpo / € / a gente tem quebra-cabeca /
inclusive ele vem surpreendendo a gente agora que ele ganhou um / ja& monta e
desmonta ele todinho / ai quando foi esse final de semana ele ganhou um outro / assim
j& aprendeu a monta ele muito facil / é patinete / bola / brincadeira de mao mesmo /
de cantd musica / ele gosta muito / a gente brinca muito disso / até passeia com o
cachorro/ (Entrevista realizada em 19/11/2019).

Nessa fala de Elber sobre a brincadeira, percebemos que os pais de Henrique se
preocupam em oferecer a ele brinquedos e brincadeiras que possibilitam a interacdo no
ambiente doméstico. Nessa perspectiva, podemos interpretar a acdo dos pais como aqueles que
proporcionam a brincadeira como atividade guia para o desenvolvimento. Tal atividade, para a
Teoria Historico-Cultural, é aquela que se transforma em funcdes psicologicas superiores, que
possibilitam o desenvolvimento da imaginacdo e da criacdo, como no processo de manusear e
explorar 0 jogo de montar, a brincadeira de méo (baseadas em cantigas ou desafios como pedra,
papel e tesoura). Diante da fala de Elber sobre a interacdo com Henrique por meio das
brincadeiras, podemos nos perguntar: o que se desenvolve em Henrique? Essa questdo €
fundamental para compreendermos o processo da constituicdo da subjetividade dele e, sendo
assim, retornaremos a ela com mais subsidio para discutir o que se desenvolveu em Henrique

no processo de constituicdo de sua subjetividade.

Mafa: e livros? Que tipo de livro ele gosta?

Elber: livro/ € mais essas historias convencionais mesmo / essas historias/ tem do
principe / tem... tem dos bichinhos igual/ tem 0 som né? / tem uns que vocé aperta 0s
trés porquinhos conta historia / ele... ele escuta e depois ele/ ele / ele descreve a
histéria novamente / tem hora que a gente vai da banho nele primeiro/ que a gente
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pde ele na cama / coloca/ filho espera ai / na hora que a gente toméa banho a gente
volta/ reza/ ai/ depois/ cé vai assistir seu desenho/ nesse intervalo ele ta com o livro
na mao / vira e mexe a gente pega ele lendo livro contando historia pra parede / é
BEM legal/ (Entrevista realizada em 19/11/2019).

Nesse momento, identificamos um ponto de encontro entre a cultura institucional e a
familiar, ja que, em ambos os contextos, hd momentos com a literatura, com a contacdo de
estorias. Pela fala de Elber, percebemos que Henrique demonstra interesse por essa pratica
cultural, imita as pessoas que fazem a leitura dos livros, se apropria dessa pratica e também a
transforma ao contar, ndo para as pessoas, mas “para a parede”, talvez imaginando algum
publico ouvinte de sua leitura. Aqui vemos a unidade fala-pensamento pelo Henrique, em que
ha o encontro entre essas duas fungdes constituindo o significado da palavra na producdo de
discurso. No caso de Henrique a producdo de discurso esta no reconto, na reproducdo das
estorias que lhe foram contadas, apropriando-se delas ele ressignifica, transforma, atribuindo
sentidos e se constituindo como leitor.

Entendemos que esse processo tem inicio com a imitacdo da acdo de um adulto com
uma ressignificacdo do ato por Henrigue, que demonstra capacidade de imaginar um puablico
ouvinte e de reproduzir um contexto para sua contacdo de estérias. A atividade reprodutiva ou
reconstituidora presente na imaginagao, para Vigotski, “‘esta ligada de modo intimo a memoria;
sua esséncia consiste em reproduzir ou repetir meios de conduta anteriormente criados e
elaborados ou ressuscitar marcas de impressoes precedentes”. (VIGOTSKI, 2009, p. 11). Nessa
perspectiva, o que foi vivenciado por Henrique em relacdo a leitura literaria, de alguma forma,
estd em sua memoria e, ao ler os livros para a parede ou manusear livros na EMEI TUPI, ele
resgata essa memaria a0 mesmo tempo em que isso 0 permite criar um novo olhar e uma nova
forma de se relacionar com essa leitura, ou seja, de ouvinte a contador de estérias.

Sendo assim, ao vivenciar, imaginar, reproduzir e atribuir novos sentidos,
transformando a acéo, o ser humano conscientiza-se de si, do mundo e das relagdes possiveis
com esse mundo, 0 que nos permite perceber que tal processo torna-se essencial no processo de
constituicdo da subjetividade de Henrique.

Retomamos, agora, o segundo evento, que aconteceu no dia 02 de abril de 2018 por
volta das 16 horas e 10 minutos, depois do jantar, com duracdo de aproximadamente de 8
minutos, o qual chamamos de “Manuseio e leitura de livros”. Esse evento inicia com a
professora Verdnica dizendo: Tchan/Tchan/tcha:::n (aos 7 minutos e 51 segundos de

gravagéo).
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QUADRO 25 - Evento “Manuseio e leitura de livros” 02/04/2018

Tempo de | Gestos, a¢des e falas Gestos, agdes e falas das Videoframes
gravacio das criancas professoras
00:07:51 | Valéria vai em direcdo | Verdnica diz:
a professora e | Tchan/Tchan/tcha:::n
Henrique  permanece
sentado, observando os
movimentos da
professora.
00:08:14 Veronica: Olha sO/Estd na
hora/da estoria!/ Vem cé!
00:08:25 | Henrique se levanta e
fica proximo da
professora.
00:08:30 | Henriqgue pega um
livro.
00:09:38 | Henrique deixa o livro | Veronica: Olha s gente/ A
e se movimenta para | princesa
ver o livro de princesa
que estava com O
grupo.
00:09:45 | Henrique troca de lugar
para ver o livro de
princesa
00:09:49 | Simone pega o livro

gue se chama “A
ovelha” e Henrique se
levanta.  Os  dois
disputam o livro.
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00:10:17

Henrique se senta ao
lado de Valéria, de
frente para Simone
para ver o livro.

Veronica: Henrique/Ela
estava primeiro com o
livro/Senta e vé/vocés dois!

00:10:27

Henrigque observa o0s
movimentos e falas da
professora.

Simone segura o livro.

Verénica pega o livro e diz:
Vamos mudar/ Espera/ Olha
0 cavalo/vamos apertar o
cavalo/olha/

Professora muda a entonagéo
da voz, deixando-a mais
expressiva e diz: Eu sou o
cavalo/

Quando Simone pega o livro
a professora diz: Simone/ é
para todo mundo ver/
Quando tem uma historia
legal/todo mundo quer!

00:12:04

Simone  aperta a
imagem dos animais
que hé no livro, pois sai
0 som de cada animal e
Henrigue a observa.
Depois Henrigue
aperta o livro, que
estava com Simone.

Verbnica percebe o interesse
de Henrique e Carlos pelo
livro e diz: Simone/ depois de
vocé é o Carlos/ depois o
Henrique/ todo mundo/ um
pouquinho.

00:13:01

Simone se afasta e
Henrique permanece
sentado, mas observa
Veronica que esta com
outro livro.

Verénica: (inaudivel)

00:14:06

Henriqgue pega um
livro que estava no
tapete e 0 manuseia. O
livro estava no seu
colo, na  posigédo
horizontal.

Verbnica se levanta para
preencher o diéario.

00:15:25

Henrique se levanta e
vai em diregdo a
Simone, que ainda
estava com o livro “A
ovelha”

00:16:46

Henrique olha para a
pesquisadora e diz:
guada. Ele se levanta e
comega a pegar 0S
livros que estavam no
chdo.

Fonte: Elaborado pela autora
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Para analisar e interpretar esse evento, focamos na unidade pessoa-meio, que Gomes
(2020), a partir do Vigotski e da pergunta: qual o papel do meio no desenvolvimento das
criangas?, nos explica:

Essa pergunta é muito cara a nés pesquisadores que temos como objeto de estudo esse
desenvolvimento, atuando em meios coletivos como a escola, onde criangas estdo
juntas em uma sala de bergario ou de atividades sob a orientacdo de adultos diferentes
de seus pais. Entretanto, esse estudo ndo é do meio em si mesmo, mas sim do seu

papel e significado de sua participacdo e influéncia no desenvolvimento da crianca.
(GOMES, 2020, p. 50).

Nesse evento, percebemos que a sala de atividades, bem como a a¢do das outras criancas
e da professora sao essenciais para que Henrigue nos mostre sua relagdo com o meio e o sentido
que atribui ao evento, ou seja, para que possamos compreender esse meio como fonte de
desenvolvimento da subjetividade de Henrique.

Aos 8 minutos e 14 segundos, quando a professora anuncia a histéria, Henrique
demonstra, em sua expressao facial, que esta atento aos movimentos e as falas dela. Isso nos
indica que ele estava aguardando o que aconteceria para se movimentar. Ele se levanta e muda
de lugar quando a professora se aproxima do tapete e coloca os livros no ch&o. Henrique pega
um livro para manusear, cujo titulo ndo conseguimos identificar, mas, quando percebe que ha
um livro para o qual a professora esta chamando a atencdo, dizendo que hé princesa, ele passa
a prestar atencdo e se junta ao grupo que estava com esse livro, cujo titulo também néo foi
possivel identificar. Nesse momento, Henrique deixa o livro que estava segurando, fica na
expectativa de ouvir a historia e comeca a disputar o livro anunciado pela professora como
sendo da princesa com Simone e, quando a professora faz a organizacdo de quem ficard com
livro, ele aguarda sentado, observando-a.

Aos 13 minutos e 01 segundo de gravacdo, quando Simone se levanta e se afasta, ele
pega outro livro, cujo titulo ndo conseguimos identificar, para manusear, mas ndo fica muito
tempo com esse livro e volta a se aproximar de Simone, que ainda estava com o livro “A ovelha”
nas maos. Aos 16 minutos e 46 segundos, ele diz “guada”, se levanta e comeca a pegar os livros
que estavam no chdo, nos indicando que o evento, para ele, finalizara ali.

Podemos perceber que Henrique esta fazendo uso de uma palavra-frase para dizer o que
quer a professora. Nesse evento ele faz uso da palavra “guada” e, no evento em que ele se torna
o ajudante da professora, ele diz “Eu”. Nesses dois momentos, o uso dessas palavras-frase
revela partes da fala e o todo de seu pensamento — relativo a palavra “guada” ele quer dizer “
Hora de guardar o livro”; e, no uso da palavra “Eu”, revela-se 0 todo de seu pensamento

expresso nessa parte da fala, que seria: “Eu quero ser o ajudante”. Dessa forma, nessa vivéncia,
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fica evidente a unidade fala-pensamento como um sistema de sentidos e significados que nédo
acontecem de repente, mas séo fruto de um trabalho complexo que envolve a unidade pessoa-
meio, promovendo a constituicao da subjetividade de Henrique e das outras criancas.

No texto “A quarta aula: a questao do meio na pedologia”, Vigotski (1932/2018) nos
chama a atencdo para a necessidade de saber como as peculiaridades de cada crianga
determinam a atitude que ela terd em determinada situacdo social de desenvolvimento, leia-se
meio. Em suas palavras:

(...) a vivéncia nos ajuda a destacar quais sdo essas particularidades que
desempenharam papel para determinar a atitude frente a dada situacéo. Imaginem que
eu, pela minha constituicdo, sou dotado de certas peculiaridades - é claro que eu vou
vivenciar essa situacdo de uma maneira. Ja se sou dotado de outras peculiaridades -
claro que vou vivencia-la de outra maneira. Por isso, fala-se sobre as singularidades
constitutivas das pessoas diferenciando as excitaveis, as ,sociéveis, as animadas, as
agitadas das pessoas mais indolentes, refreadas, obtusas. E claro que se nos tivermos
em vista duas pessoas de dois padrdes constitutivos diferentes, entdo um mesmo
acontecimento suscita vivéncias distintas em cada uma dessas pessoas.
Consequentemente, as singularidades constitutivas da pessoa, de modo geral, as
particularidades pessoais da crian¢a, como que se mobilizam sob a forma de uma dada
vivéncia e vdo se acumulando para se cristalizarem nessa vivéncia, mas, a0 mesmo
tempo, tal vivéncia consiste ndo apenas na totalidade dessas particularidades pessoais
da crianca que, por sua vez, determinam como ela vivenciou esse acontecimento, mas

se constitui também nos diferentes acontecimentos vivenciados de diferentes maneiras
pela crianga. (VIGOTSKI, 2010, p. 687).

Nessa perspectiva, as vivéncias de Henrique e a escolha de suas atitudes nos dois
eventos do dia 02 de abril de 2018 relacionam-se as suas particularidades, ao seu jeito de ser,
que foi se constituindo em sua relagdo com os meios familiar, social e escolar.

Ao longo dessa reflexdo sobre o processo da constituicao da subjetividade de Henrique,
notamos, como no caso de Valéria, o entrelacar das préaticas culturais da familia e da escola,
bem como o fato de o processo de constituicdo da subjetividade de Henrique estar atrelado ao
processo de constituicdo de Valéria e vice-versa, permitindo-nos questionar quando e como
acontece a aproximacao entre eles. Uma possivel interpretagdo é o compartilhamento de
interesses, ou seja, ao assistir a todas as videogravacdes, notamos que os dois compartilham o
interesse pelos momentos de leitura de estorias, de musicas, de atividades coletivas desde os
primeiros dias na EMEI TUPI.

Sendo assim, na proxima secdo, fazemos uma analise contrastiva desse entrelagamento,
evidenciando o que compreendemos sobre 0s processos de constituicdo das subjetividades de

cada um deles.
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4.4 Encontros e desencontros no processo de constitui¢cdo das subjetividades das duas
criancas

Ao longo desta tese, buscamos apresentar o processo de constituigéo das subjetividades
de Valéria e Henrique durante os dois primeiros anos de vida deles. O que percebemos
assistindo aos videos, foi 0 quanto hd momentos de encontros entre essas duas criangas. Esses
encontros, identificados por nos desde 0 momento em que eles estavam no bercario, foram
permeados de trocas, de compartilhamento de interesse e de descobertas.

E por meio desses encontros, que podemos afirmar que nos constituimos na relagio com
0 outro. Valéria e Henrique nos ensinam sobre isso ao estabelecerem dialogos entre as suas
diferengas e semelhangas.

Sobre as histérias de vida de cada um, podemos destacar o que os torna singular.
Enquanto Henrique é filho Unico, possui pouco contato com criancas, ja que ndo tem primos na
fase infantil, VValéria € uma crianca que vive cercada por primos e outras criancas e convive
com uma irmé& que transita entre a adolescéncia e a fase jovem adulta (no momento da pesquisa,
a irmd havia completado 18 anos). Esse lugar que eles ocupam na familia nos indica muito
sobre as suas vivéncias, que se refletem no e refratam o ambiente escolar.

Entendemos que o processo de constituicdo das subjetividades de Valéria e Henrique
acontece quando esses contextos se entrelacam, ou seja, quando aquilo que é particular das
vivéncias familiares e de sua cultura dialoga com a cultura institucional por meio de gestos,
acoOes e falas das criancas. Ou também quando se cria um choque cultural, um rich point, entre
uma cultura e outra. Inicialmente, as criancas manifestaram esse choque cultural por meio do
choro — nas vivéncias das horas de dormir (Henrique) e de se alimentar (Valéria), por exemplo.

O entrelacar de tais culturas permitiu que Valéria e Henrique se aproximassem,
dialogassem e compartilhassem suas apropriacdes dessas culturas e as transformassem,
constituindo cada um a prépria subjetividade, em um processo social que contou com
intersubjetividades de muitas criancas e adultos.

Valéria, de um lado, é uma crianga que passa a expressar seus sentimentos, desejos,
satisfacOes e insatisfacGes por meio da fala muito cedo, tornando-se interessada no uso social
da linguagem escrita; enquanto Henrique, de outro lado, ao elaborar estratégias para participar
daquele contexto cultural e ter a aten¢do do adulto, torna-se a crianga que sente satisfacdo em
ajudar, que manifesta interesse e alegria nas atividades coletivas de leitura de livros e contacéo

de estorias, nas brincadeiras de roda e nos momentos de danca, predominantemente, poréem
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inicia 0 uso da fala por meio de palavras-frase, em seu meio familiar passa de ouvinte a contador
de estdrias — salto qualitativo fundamental em seu desenvolvimento cultural.

Continuando os contrastes entre 0s processos de intersubjetividades que constituiram os
desenvolvimentos culturais de ambas as criancas, chamou-nos a atengéo o evento do dia 09 de
novembro de 2018, o qual nos revelou os lacos de amizade e solidariedade entre Valéria e

Henrique. Esse evento tem aproximadamente 9 minutos de duracdo e o nomeamos de “A

amizade”.
QUADRO 26 — Evento “A amizade” — 09/11/2018
Tempo Fala, gestos e agdes das Falas, gestos e a¢des da Videoframes
de criangas professora
gravacao

13min4ls | Valéria: Vem
Henrique/Vem:::
Henrique atende ao
chamado e senta-se ao
lado de Valéria

13min45s | Valéria: Vamos cantar
parabéns?

Valéria abraca Henrique e
o0s dois comegam a cantar

13min57 | Valéria: Cadé/ o bolo?
As duas criancas fazem
gesto com a mao
indicando n&o saber.
Henrique diz: Sumiu

14min13s | Valéria propde que o bolo
imaginario esta no chéo e
diz: Derrubei o bolo

Ela diz fazendo o gesto
com o pé e Henrique
também faz 0 mesmo
gesto.
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14min18s

Valéria: Henrique/vamos
dormir agora?

14min40s

Valéria: inaudivel
Empurra Henrique, que
tenta sentar novamente e
ela diz: Eu quero
sentar/aqui:::

15min02s

Henrique vé a professora,
se levantar e vai a cadeira
vermelha para sentar-se.
Valéria permanece
assentada na almofada, no
chéo da sala de atividades.

Professora se levanta para
acompanhar a brincadeira
das outras criangas.

15min9s

Valéria: Vamos cantar?/
Fui morar/numa
casinha/nha/
Infesta/da/da:::

Henrique faz os gestos da
mausica que Valéria esta
cantando

Professora Gabriela
conversando com as
outras criangas: Que cor é
essa?

16min2

Valéria: Eu conhe¢co/um
jacaré/que gosta de
comer:::

Henrique a observa e faz
0s gestos da musica

17min18s

Valéria e Henrique
observam a conversa €, na
sequéncia, Valéria comeca
a cantar e os dois fazem os
gestos propostos pela
musica: Mao/na
cabe¢a/mao na/cintura/um
pé na frente/outro atras

Quando a professora entra
na musica Valéria propde
a troca de masica:

Professora conversa com
uma crianga que esté
chorando: inaudivel

Gabriela escuta a musica
e completa: Estatua
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Né&o/agora:::/vaca
amarela

A professora Gabriela ri
da proposta de Valéria —
cantar vaca amarela.

19min20

Henrique se levanta e vai
em direcdo a professora;
Valéria o chama e propde
brincar de adoleta e
repete:
Henrique/Henrigue/vamos
[fazer adoleta/
Henrique/Henrique

Ela vira a almofada para
ficar de frente para a
cadeira que Henrique
estava sentado

19min40

Henrigue volta com um
livro “Animais na selva”
na méo

Professora diz: Tem mais
na caixa

21min

Valéria se levanta para
pegar um livro na caixa.
Henrique se levanta e vai
até a caixa para trocar de
livro.

21min37

Valéria e Henrique estdo
manuseando os livros
escolhidos.

Professora diz para outra
crianga: placa/placa
indicando que esta lendo

21min50

Henrique se levantou para
trocar de livro.

Valéria simula a leitura da
historia do livro: o
papato/o papato/
cabou/Henrique/ pega
outro livro pra mim?

22min26

Henrique se juntou ao
grupo de criangas que
estavam proximas a
professora. Valéria o vé e
se junta também.
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22min50s Professora aponta para o
livro e pergunta: Que cor
é essa?
A professora sorri e
responde a sua propria
Henrique responde, pergunta: E rosa
confirmando a cor: Rosa
Fonte: Elaborado pela autora

Esse evento tem inicio aos 13 minutos e 41 segundos de gravacdo, mas antes é
importante contextualizar o ciclo de atividades que aconteceram na biblioteca que envolveram
Henrique e Valéria.

Ao chegar a biblioteca, as criancas brincam com as almofadas, que sdo utilizadas para
montar obstaculos para elas brincarem. As almofadas sdo arredondadas, grandes e possuem um
circulo vazado no meio, que nos indica que pode ser formado um tdnel para as criangas
atravessarem, um suporte para bebés se deitarem, entre outras fungdes. Quando Henrique vé
essas almofadas, quer disputa-las com outras criangas, mas acaba desistindo, ja que uma delas
era maior e mais forte e acaba vencendo a disputa.

Na biblioteca, as criangas também brincam com uma casinha de madeira que estava em
cima de uma mesa. Valéria se interessou pela casinha, mas logo perdeu o interesse. Logo
depois, Valéria e Henrique passam a andar pela biblioteca, explorando-a, até que Valéria
identifica uma almofada e, na disputa, consegue a almofada que tem formato de escada. Ela se
senta proximo da porta, vé Henrique, que ainda andava pela biblioteca, e decide chama-lo. E
nesse momento que o evento “A amizade” inicia-se dentro do ciclo de atividades de
brincadeiras com as almofadas.

A primeira proposta é de Valéria, para que os dois cantassem parabéns, que ele aceita
e os dois batem palmas enquanto ela canta. Em seguida, ela o pergunta sobre o bolo e ele logo
responde: Sumiu — outra vez fazendo uso de uma palavra-frase. Ela entdo propGe o inicio de
uma brincadeira de dormir, mas o espaco em que eles estavam sentados era pequeno, entdo ela
0 empurra e afirma que desejava sentar ali. Ele se levanta e vai em direcdo a cadeira vermelha
onde a professora estava sentada. Com isso, a interacdo entre eles € retomada e Valéria propde
que eles cantem outra musica. Henrique sorri manifestando interesse na continuidade da
brincadeira de cantar e dancar as musicas, que eles sabiam, pois eram mdsicas cantadas pela
professora.

Aproximadamente aos 17 minutos de gravacéo, a professora entra na interacéo, Valéria

volta sua atencéo ela e prop6e uma mausica que Henrique ndo conhece — “Vaca Amarela”. A
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professora ri da proposta, pois sabe da brincadeira popular com a rima: Vaca amarela/pulou a
janela/quem falar primeiro/come a bosta dela. Tal brincadeira € muito utilizada entre criangas
para ficar mais tempo em siléncio, aquele que consegue permanecer mais tempo ganha a rodada
da brincadeira. Possivelmente, Valéria usa desse artificio para permanecer brincando com
Henrique que, neste momento, identifica a caixa de livros e se levanta, assumindo o papel
principal na brincadeira e propondo 0 manuseio e leitura dos livros.

Valéria, pressentindo  que ele se  afastaria  dela, logo diz:
Henrique/Henrique/vamos/fazer adoleta/ Henrique/Henrique. Ela coloca a almofada em frente
a cadeira que ele estava sentado e ele volta, para junto dela com o livro “Animais da Selva” na
mdo. Ela aceita a proposta dele e também pega um livro na caixa. Eles permanecem com o
livro; ela, inclusive, faz a leitura de imagens, mas ele faz nova proposta, de se juntar ao grupo
de criangas que estavam préximas a professora. Valéria o acompanha e se junta ao grupo de
criangas. O evento finaliza apds a interacdo de Henrique com a professora, quando ela pergunta
e responde sobre a cor que estava na capa de um livro de borracha — “rosa”, palavra que ele
repete mostrando que concorda com a professora sobre a cor da capa do livro — “rosa”. Logo
depois, ele volta a andar pela sala e Valéria permanece com o grupo.

Nesse evento, percebemos que ha negociaces entre Valéria e Henrique sobre seus
interesses. Entendemos que essa negociagdo se tornou possivel pela apropriacdo que os dois
fizeram da cultura institucional, explorando ao modo de cada um as oportunidades de
desenvolvimento oferecidas a todos.

Nesse sentido a constituicdo da subjetividade € um processo que depende das relacdes
sociais, das vivéncias, do desenvolvimento da consciéncia de si, 0 que tem suporte, segundo
Gomes (2020), na indivisibilidade da unidade dialética de andlise: [afeto/cognicdo social
situada/culturas/linguagens em uso] (ACCL), vista aqui como constitutiva dos processos de
subjetividade de Valéria e Henrique.

No préximo capitulo tecemos nossas consideracdes sobre o entrelagar do processo da

constituicdo das subjetividades das duas criancas.
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CAPITULO V
CONSIDERACOES SOBRE A CONSTITUICAO DAS SUBJETIVIDADES DE
VALERIA E HENRIQUE: UMA PERSPECTIVA CONTRASTIVA

No inicio desta tese, foi apresentada a motivacdo para a sua escrita: a questdo de a
cultura institucional ser algo significativo na constituicdo das identidades dos estudantes da
escola onde atuo. Essa hipotese foi sendo aperfeicoada ao longo da construgdo do material
empirico e, conforme nossa fundamentacdo teérico-metodoldgica, elaboramos questbes
analiticas que guiam nossos estudos e a investigagdo em campo. 1sso porque

Ao procurarmos atingir os objetivos propostos, responder as questdes formuladas,
estamos conscientes do processo dialdgico entre sujeitos que ira acontecer. Processo
esse que afetard de alguma forma seus participantes, que provocard mudancas,
transformagdes nas pessoas podendo também interferir de alguma forma no contexto
pesquisado. Estamos em nossas pesquisas muito mais interessados nesse processo e

no que ele desencadeia do que em buscar resultados mensuraveis. (FREITAS, 2010,
p. 20)

Nessa perspectiva de aperfeicoamento das questdes e do envolvimento com 0 processo
de investigar, analisar e interpretar o material empirico, notamos que a constituicdo da
subjetividade humana esta intimamente relacionada as vivéncias, o que ja afirmamos
anteriormente, e, com isso, no caso desta tese, as vivéncias nao se limitam ao ambiente escolar.
Isso significa dizer que o processo de constituicdo das subjetividades de Valéria e Henrique
aconteceram em todos os ambientes em que lhes foram proporcionadas vivéncias variadas e em
que houve atribuicdo de sentidos por eles a elas.

Nessa perspectiva, entendemos que a constituicdo das subjetividades acontece no plano
individual e no plano social. Esse movimento entre o individual, o social, o coletivo e o cultural
acontece de forma dindmica, dialética por meio das vivéncias. Nesse sentido, podemos entender
que

O dialogo e a comunicacdo tém um papel decisivo na génese e no desenvolvimento
da subjetividade, porque sdo os principais canais pelos quais as emog¢des sao
produzidas, capturadas como sentidos subjetivos como resultado da presenca do
rituais simbolicos associados ao surgimento do outro, como parceiros na comunicagdo
desde a primeira infancia. Este principio permite que uma ponte entre emocdes €

subjetividade seja construida. (FLEER; REY; VERESOV, 2017, p. 5 tradugdo
minha).>®

39 Dialogue and communication have a decisive role on the genesis and development of subjectivity because they
are the main channels through which emotions are produced, captured as subjective senses as a result of the
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O que Valéria e Henrigue vivenciaram na EMEI TUPI e em suas familias, bem como a
atribuicdo de sentidos produzidos por eles aquelas vivéncias aparecem em seus discursos, que,
em muitos casos, aconteceram pelo gesto, pelo movimento, pelo olhar e, somente depois, por
meio da fala. Tais discursos, que permitem o dialogo e a comunicacgdo, foram essenciais para o
processo de constitui¢do das subjetividades dessas crian¢as. Pudemos constatar que o processo
de constituicao das subjetividades de Valéria e Henrique forma uma rede complexa, tecida de
forma social, cultural, institucional e estruturalmente pelas vivéncias no bercario, na sala de

atividades da EMEI TUPI e nas familias, rede esta que é dialética, dinAmica e estd em constante

transformacéo.

FIGURA 13 — Constituicdo da individualidade

Sapepiane

Social,
> Cultura],
Coletivg o
individUal

Fonte: Elaborado pela autora

Na figura 13 buscamos representar que cada ser, em sua individualidade, contribui para
a constituicdo da subjetividade coletiva, e vice-versa, refratando, como em um prisma, suas
vivéncias, preferéncias, desejos e suas personalidades. Nessa perspectiva entendemos que

Subjetividade significa que uma nova producdo humana é parte desse mundo, mas
nunca o reproduz, porque o mundo s6 pode ser representado pelas lentes daquele que

presence of the symbolical rituals associated with the emergence of the other, as partners in communication from

early childhood. This principle allows for a bridge between emotions and subjectivity to emerge.
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0 vivenciam — como argumenta Vigotski com o conceito de perezhivanie (FLEER,;
REY; VERERSOV, 2017, p. 5 tradugdo minha).*

Valéria e Henrique nos permitiram perceber e refletir sobre esse aspecto Unico da
constituicdo da subjetividade, de como o olhar de cada um para a realidade, para as situagdes e
para eles mesmos é interpretado a partir dos sentidos atribuidos singularmente. No capitulo
“Literacy in making: Integrating infant’s emotions, embodiment and cognition in a Brazilian
Early Childhood Education Center” que escrevemos sobre o letramento e a constituicdo da
subjetividade de Valéria apontamos que

A subjetividade da crianca € social e emocionalmente envolvida em um processo de
tomada de consciéncia, criacdo de significados e afetividade em relacdo ao que estd
acontecendo no ambiente Nos referimos a subjetividade (o sistema de funcGes
psicoldgicas) como um processo dindmico, o que significa que ela muda no curso do
desenvolvimento sempre em relacdo ao ambiente; e como um produto, o que significa
que algumas caracteristicas e sentidos atribuidos as experiéncias vivenciadas podem
se tornar estaveis ou permanentes. A subjetividade abrange os fendmenos
psicologicos que permitem ser e experimentar o mundo; a subjetividade é individual
e social. E o produto de como uma pessoa constroi sentido com outras em diferentes

contextos, mas, como é "individual" e "social", esse "produto” estd sempre em
movimento e muda com o tempo. (NEVES, GOMES e DOMINICI, 2021)

Ao pensarmos em subjetividade como processo e produto, como individual e coletivo
defendemos o espaco da escola e as préaticas pedagogicas e culturais como essenciais na
constituicdo da subjetividade dos bebés. O encontro, o entrelacar das praticas culturais
significadas, apropriadas e transformadas pelo discurso foi o que Valéria e Henrique nos
mostraram como sendo o essencial na constituicdo de suas subjetividades.

Sendo assim, apresentamos abaixo, na figura 14, um esquema do que foi vivenciado por
Valéria e, na sequéncia, por Henrique, para, entdo, contrastar tais vivéncias e identificar o que

foi relevante no processo de constitui¢do de suas subjetividades em 2018.

40 Subjectivity represents a new human production that is part of this world, but it never reproduces it; because the
world can only be represented through the lenses of those who experience it—as was argued and captured by
Vygotsky through his concept of perezhivanie.

183



FIGURA 14 - Vivéncias culturais na familia e na escola — Valéria (2018)

[— -

Préaticas culturais familiares Praticas culturais escolares
- Alimentacéo - Alimentacéo
- Descanso - Descanso
- Diviséo de tempo para realizacdo das - Brincadeiras
tarefas domésticas e de trabalho - Praticas de letramentos
- Préticas religiosas - Atividades realizadas em tempos e
- Lazer espacos previamente definidos
- Préticas de letramentos - MQSlca
-Biblioteca

Fonte: Elaborado pela autora

Na figura 14, buscamos evidenciar as praticas culturais vivenciadas por Valéria que se
constituem por acdes permeadas de escolhas que acontecem cotidianamente, tornando-se
rotineiras, e possuem um padrdo para que acontecam. Ao analisarmos a pratica cultural da
alimentacéo, sabemos que ela acontece todos os dias, mas de forma diferente no &mbito familiar
e no &mbito escolar. A escolha pelos alimentos, o local onde se alimenta, como, com quem, em
que horéarios sdo elementos diferentes em casa e na escola, bem como 0s momentos de descanso,
de brincadeiras e de envolvimento com o uso social da linguagem escrita.

Sabemos que essas préaticas culturais, tanto as escolares quanto as familiares, ndo sdo
estaticas, mas se constituem pela acdo das pessoas envolvidas e estdo em constante
transformacdo. Isso implica que tanto Valéria quanto Henrique atribuam sentidos para elas,
diferenciando-as. Por isso, ha que se tomar consciéncia do que conta como ser bebé na escola
e do que conta como ser bebé nas familias.

Nesse contexto, percebemos, por meio das acdes discursivas de Valéria, que ela
demonstrou grande interesse pelas praticas de letramento que se constituiram por meio dessas
vivéncias proporcionadas em casa e na escola. Este se mostrou um trago distintivo na
constituicdo de sua subjetividade. Entretanto, percebe-se um rich point quando, em casa,

Valéria é proibida de escrever ou desenhar nas paredes, mas, na escola, Ihe é permitida essa
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pratica na area externa — nas paredes do parquinho. Foi necessario colocar limites, pelos pais,
para que ela se apropriasse dessa interdi¢do e ndo mais rabiscasse ou escrevesse ou desenhasse
nas paredes de sua casa. Dessa forma, Valéria atribui sentidos ao uso social da linguagem escrita
explorando o que os adultos e as demais pessoas de seu convivio podem lhe oferecer como
materiais: o giz, o lapis, a folha, o caderno, o celular, os livros, as revistas e a valorizagdo desse
tipo de letramento.

Como fizemos com Valéria, passamos agora a apresentar a representacdo das praticas

culturais de Henrique, também, no entrelacar da familia e escola em 2018.

FIGURA 15 - Vivéncias culturais na familia e na escola — Henrique (2018)

[ -
Praticas culturais familiares Praticas culturais escolares
- Alimentacéo - Alimentagéo
- Descanso - Descanso
- Atividades de limpeza da casa, de - Brincadeiras
cozinhar, de lavar o carro, compartilhadas - Praticas de letramentos
com o pai - Atividades realizadas em tempo e
- Préticas de cuidado de animal de espagos previamente definidos
estimacéo - Musica
- Lazer - Biblioteca
- Préticas de letramentos
- Mdsica

Fonte: Elaborado pela autora

Henrique vivencia, no ambito familiar, acbes que foram se constituindo e se
padronizando, como o cuidado com o animal de estimagéo, j& que, como afirma o pai, eles
passeiam com o cachorro, ddo banho e brincam; da mesma forma que ele auxilia o pai nas
atividades domésticas de organizar e limpar a casa, o carro e a moto. Tais praticas culturais
vivenciadas com a familia sdo trazidas por Henrique a escola. 1sso se evidencia quando ele
manifesta interesse em ser 0 ajudante da professora — esse trago de subjetividade o distinguiu
de outros colegas e nos chamou a atencdo, assim como a atencéo da professora, pois, até aquele
ano, ela ndo havia vivenciado, com bebés e criancas pequenas, a manifestacdo, por parte dos

alunos, de interesse em ajuda-la. Henrique inova essa préatica cultural da sala de atividades,
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ressignificando os sentidos da escola com base no que vivencia em casa com seu pai — como
ajudante.

Além do que ja discutimos sobre as subjetividades das duas criancas, Valéria é
apresentada pelos pais como uma crianca participativa, alegre, que tem interesse pelas pessoas
com quem convive, enquanto Henrique é apresentado pelo pai como uma crianga carinhosa,
que participa das atividades domésticas, que cumpre horarios em casa e, de acordo com a
situacdo, pode apresentar timidez.

Se partimos do principio de que somos para 0 outro antes de ser para n0S mesmos
(WALLON, 1975; VIGOTSKI 1934/1993), entendemos que Valéria e Henrique também, além
do ja exposto, se constituiram pelos sentidos atribuidos por seus familiares as suas
caracteristicas pessoais. Sendo assim, eles dialogam com as impress@es de seus familiares sobre
eles, apropriando-se dessas impressfes e se constituindo como pessoas em um pProcesso
continuo de desenvolvimento.

No caso das préaticas culturais escolares, vimos que elas sdo as mesmas tanto para
Valéria quanto para Henrigue, no entanto, a forma como cada um se apropria e atribui sentidos
a elas esta atravessada pelas suas vivéncias familiares. As vivéncias escolares e familiares
constituiram historica e dialeticamente as individuagdes de cada um, suas formas proprias de

ser, sentir e pensar 0 mundo ao redor, suas subjetividades.

FIGURA 16 — Movimento dialético de apropriacéo de praticas culturais

Praticas
culturais dos
demais
profissionais

|

|

Praticas
culturais
das outras
familias

Fonte: Elaborado pela autora
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Para analisar a figura 16, retomamos a quarta aula: a questdo do meio, de Vigotski
(1932/2018), que nos explica que é necessario compreender 0 meio a partir de parametros
relativos, pois 0 meio funciona como fonte de desenvolvimento, ndo simplesmente influencia
o0 desenvolvimento. E ndo é o meio que se deve analisar, como um elemento em separado, mas
as relacdes das criangas com esse meio. E foi isso que pudemos perceber: as relacdes de
Henrique e de Valéria com o meio escolar foram diferenciadas porque permeadas pelas suas
vivéncias nos meios familiares.

Isso nos leva a perguntar: como essas formas de ver, analisar e interpretar o
acontecimento emergem e constituem a subjetividade de Valéria e Henrique?

Para refletir sobre essa questdo e retomando a quarta aula de Vigotski, chegamos a um
ponto ja abordado em nossa revisdo de literatura e no desenvolvimento da fundamentacéo
tedrico-metodoldgica, que € o despertar da consciéncia de si, para Vigotski, e da consciéncia
do eu, para Wallon. Nesse sentido, a forma de ver, analisar, interpretar, apropriar-se e
transformar-se diante de um acontecimento depende da vivéncia individual, que, por sua vez,
esta intimamente relacionada a consciéncia de si, a qual, nesse momento, podemos afirmar que
acontece a partir das unidades discutidas por Vigotski (afeto-cognicdo, fala-pensamento,
pessoa-meio); que foram reunidas na sintese elaborada pelo GEPSA — a unidade de analise:
afeto/cognicdo social situada/culturas/linguagens em uso (ACCL). (GOMES, 2020).

Sendo assim, é nesse processo do desenvolvimento das unidades, por meio das funcbes
psicoldgicas superiores, que Valéria e Henrique vivenciam as praticas culturais de suas familias
e as escolares, construindo a consciéncia de si como pessoas diferentes das outras pessoas,
constituindo suas subjetividades e, portanto, individualizando-se.

Sobre o processo de desenvolvimento da consciéncia, ja apontamos, no paragrafo acima,
a consciéncia de si, mas ainda podemos nos perguntar: “consciéncia de qué?”. Vimos, ao longo
de 2017 e 2018, que Valéria e Henrique desenvolveram consciéncia de si e do outro: dos
sentimentos, da vontade, das preferéncias, do corpo, bem como da familia, dos colegas,
decidindo com quem queriam brincar, estar perto e se relacionar. Sobre o desenvolvimento da
consciéncia Vigotski nos explica que

Tomar consciéncia de qualquer operacao significa transferi-la do plano de agéo para
o plano da linguagem, ou seja, reconstrui-la na imaginagdo para expressa-la em
palavras. O deslocamento da operacdo do plano de agdo para o plano de pensamento
implicara na repeticao das dificuldades e incidentes que incluiu a assimilagdo daquela

operagao no plano de a¢do. Apenas termos variam. O ritmo provavelmente continuara.
Durante a assimilagéo do plano verbal, a reproducédo dos incidentes ocorridos durante
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a assimilacdo das operacdes no plano de acdo é o que constitui a esséncia da segunda
lei estrutural da consciéncia. (VIGOTSKI, 1983/1995, p. 203 tradugdo minha)*

Quando Vigotski nos fala do movimento que acontece do plano da ac¢éo para o plano da
linguagem, ndo podemos interpretar como uma via Unica, linear e constante. Esse movimento
é o0 de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, de um processo de construcao de
conceitos sobre a realidade. Em nosso estudo, produzimos evidéncias empiricas desse
movimento no evento “ajudante do dia”, em que Henrique observa, pensa, questiona sobre essa
culturainstitucional, ndo da forma elaborada como apresentamos, mas a partir de suas emocaes,
ja que podemos afirmar, a partir de nossos estudos, que toda ideia carrega a emocao e a
transforma.

No caso de Valéria, em nossas evidéncias empiricas, identificamos esse movimento do
plano da acéo para a linguagem a partir de seu interesse pela escrita, especialmente quando ela
passa a solicitar o caderno de campo e, quando questionada sobre quem a ensinou a escrever,
ela nos responde que foi sua mae.

Sobre esse processo de tomada de consciéncia, Vigotski nos diz que

A histdria do desenvolvimento mental infantil nos ensina que o primeiro estagio do
desenvolvimento da consciéncia na infancia, caracterizado pela ndo diferenciagéo de
funcgdes isoladas, € seguido por dois outros: a primeira infancia e a idade pré-escolar.
No primeiro, ela se diferencia e segue a principal via de desenvolvimento da
percepcao, que domina o sistema de relagGes interfuncionais nesta idade e determina
a atividade e o desenvolvimento do resto da consciéncia como fungéo dominante. No
segundo estagio, a fungdo dominante é a memoria, que ganha destaque no
desenvolvimento. Consequentemente, no limiar da idade escolar, jA nos deparamos
com uma percepgao e uma memaria que mostram sinais de notavel maturidade. Essa

maturidade faz parte das premissas fundamentais de todo desenvolvimento psiquico
no decorrer desta idade. (VIGOTSKI, 1983/1995,p. 211 traducdo minha)*?

41 En efecto, tomar conciencia de una operacion cualquiera significa transferirla del plano de la accion al plano del
lenguaje, es decir, reconstruirla en la imaginacion para poder expresarla en palabras. El desplazamiento de la
operacion desde el plano de la accién al plano del pensamiento implicara la repeticion de las dificultades y de las
peripecias que incluia la asimilacion de esa operacidon en el plano de la accion. Variaran sélo los plazos. El ritmo
se mantendra probablemente. Durante la asimilacién del plano verbal, la reproduccion de las peripecias que
tuvieron lugar durante la asimilacion de las operaciones en el plano de la accién es lo que constituye la esencia de
la segunda ley estructural de la toma de conciencia. (p.203)

42 La historia del desarrollo mental del nifio nos ensefia que el primer estadio de desarrollo de la conciencia en la
edad infantil, caracterizado por la no diferenciacién de funciones aisladas, es seguido por otros dos: la infancia
temprana y la edad preescolar. En el primero se diferencia y recorre la senda principal del desarrollo de la
percepcion, que domina en el sistema de las relaciones interfuncionales en esta edad y determina la actividad y el
desarrollo del resto de la conciencia en calidad de funcion dominante. En el segundo estadio, la funcién dominante
es la memoria, que salta al primer plano del desarrollo. Por consiguiente, en el umbral de la edad escolar nos
hallamos ya ante una percepcion y una memoria que dan muestras de notable madurez. Dicha madurez forma parte
de las premisas fundamentales de todo el desarrollo psiquico en el transcurso de esta edad. (p. 211)
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Nessa perspectiva, finalizamos esta tese compreendendo que o processo de constituicéo
das subjetividades de Valéria e Henrique aconteceu no entrelace feito por eles de suas vivéncias
nas praticas culturais familiares e institucionais da EMEI TUPI. Eles nos permitiram ver e
compreender esse entrelace por meio de seus discursos, 0s quais, Nnos primeiros momentos,
estavam marcados pela necessidade de satisfacdo de alimentagéo, carinho e atencdo por meio
de choro, palmas, abraco, movimentos corporais, principalmente, e, posteriormente, por meio
de uso da palavra para dizer o que se sentiam, o que desejavam, para demonstrar satisfacdo ou
incdbmodo, angustia ou alegria, fazendo-nos atentar para a indivisibilidade da constitui¢do do
processo de individuacgéo, ou seja, fazendo-nos compreender que o desenvolvimento cultural
dos bebés passa pela unidade de analise tecida pelo GEPSA: afeto/cognicdo social
situada/culturas/linguagens em uso (ACCL). (GOMES, 2020).

Nesse sentido, compreendemos que o0 processo de constituicdo das subjetividades de
Valéria e Henrique, como talvez dos outros seres humanos também, estd atrelado ao
desenvolvimento da consciéncia de si na relacdo com o outro, com as culturas, com a linguagem
em uso, o0 afeto e a cognicdo social e situada. Entendemos, nesse processo, que a escola, bem
como a familia tiveram distintas e peculiares contribuicdes. A escola possibilitou o encontro
entre as praticas culturais que 0s bebés traziam de suas casas e a cultura institucional, que possui
suas regras proprias de funcionamento e bom convivio entre os que ali estdo. As familias Ihes
apresentaram praticas culturais que os ligaram e permitiram uma construcdo da relacdo de
identificacdo entre aqueles que vivem juntos na mesma casa, compartilhando suas vivéncias, e
aqueles com os quais conviveram na EMEI TUPI.

O que defendemos e que foi por nds percebido ao longo do desenvolvimento deste
trabalho é que, para se compreender a constituicdo da subjetividade de Valéria e Henrique, foi
necessario percebé-los em sua totalidade. A compreenséo holistica dessa totalidade é um passo
para compreender que o ser humano ndo € a soma de suas partes, mas o encontro delas em uma
unidade dialética, afeto/cognicdo social situada/culturas/linguagens em uso (ACCL),
constituindo um ser Unico que se individualiza nesse encontro. Sendo assim, defendemos nesta
tese que o processo de construgdo de subjetividades de bebés é social, singular e situado nos

contextos culturais de sua producéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos as consideraces finais desta tese compreendendo a complexidade da
constituicdo da subjetividade humana por meio do processo de individuacdo de dois bebés,
processo que é social e marcado por evolugdes, involugdes e revoluces.

Ao longo da tese, realizamos a reviséo de literatura que foi essencial para contextualizar
para o leitor e para nés o que significa constituicdo da subjetividade humana. Com essa
contextualizacdo, identificamos que o que constitui tal subjetividade depende do despertar da
consciéncia de si e do outro que perpassa pelo desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores de origem cultural, bem como pelo desenvolvimento do corpo, dos aspectos
bioldgicos e dos afetos.

Nessa perspectiva, entendemos que a subjetividade é a unidade ou o resultado do
encontro da individualidade com a coletividade. Nessa unidade dialética estdo em convivéncia
0s aspectos bioldgicos, sociais, emocionais, culturais, discursivos e cognitivos, ora se
aproximando ora se distanciando, que constituem as pessoas. Sendo assim, para se compreender
0 processo de constituicdo da subjetividade de Valéria e Henrique, foi necessario olhar,
investigar, analisar e interpretar seus processos separadamente e, entdo, em seu entrelacar.

A escolha dos casos expressivos para descricdo e andalise da constituicdo da
subjetividade dos bebés nao foi facil e demandou um longo periodo de observacéo participante,
de ver e analisar os videos e anotacdes de campo, pois todos 0s bebés possuiam historias de
vida e atitudes que possibilitam muitas teses. Sendo assim, depois de assistir novamente todas
as filmagens, identificamos dois processos de constituicdo de subjetividades que se
entrelacavam em uma historia peculiar de amizade — os de Valéria e Henrique.

Ao longo dos capitulos 3 e 4, buscamos explicitar os principais eventos de 2017 e 2018
qgue permitiram o entrelacar da constituicdo de suas subjetividades. Os eventos
“Compartilhando a atenc¢do da professora”, do dia 10/04/2017, ¢ o evento “Investigacdo do
contexto do bergario”, de 24/04/2017, demonstraram as marcas da constitui¢do da subjetividade
de Valériano ano de 2017 na relacéo inicialmente com os adultos mais do que com seus colegas,
bem como sua curiosidade acerca do espaco que estava vivenciando.

Ja os eventos “Exploracdo e apropriacdo do contexto da sala de atividades do bergario”,
do dia 24/05/2017, e “Demanda pela atengdo ¢ cuidado do adulto”, do dia 31/10/2017,
demonstraram as marcas da constitui¢do da subjetividade de Henrique no ano de 2017 e sua

necessidade de ser protegido e de ter a atengao dos adultos. E os eventos “Hora do almogo”, do
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dia 14/08/2017, e “Livros e revistas”, de 30/10/2017, marcaram o encontro do processo de
constituicdo das subjetividades de Valéria e Henrique em 2017 que demonstraram um pouco
mais de independéncia em relacdo aos adultos e mais proximidade entre eles e 0s outros bebés.

No ano seguinte, Valéria nos indica, por meio dos eventos “Escrita no caderno de
campo” e “Escrita de nomes”, que aconteceram respectivamente em 08/2/2018 e 11/7/ 2018,
como a escrita lhe afetava, sendo esta uma marca muito importante na constituicdo de sua
subjetividade. Nao percebiamos esse interesse em Henrique até este momento. Sobre 0 processo
de constituicdo da subjetividade de Henrique em 2018, destacamos sua participacéo ativa nos
eventos coletivos, como ouvir e dancar ao som de musicas infantis, de guardar brinquedos,
ajudar a professora e ouvir estorias que aconteceram nos dias 02/04/2018, 06/04/2018,
15/06/2018, 04/07/2018, 16/07/2018 e 04/09/2018. Em 2018, também vimos Valéria e
Henrique buscando aquilo que mais os afetava um em direcdo ao outro, 0 que mostrou o
fortalecimento da “amizade” entre eles.

No capitulo 5, tecemos consideracfes sobre esse entrelacar das subjetividades de
Valéria e Henrique, o que nos possibilitou defender que os bebés faziam escolhas e as
demonstravam pelo movimento do corpo, do olhar, da expressdo facial, pelo choro, abraco,
carinhos e, até mesmo, pela somatizacdo de seus sentimentos, marcada pelos momentos de
adoecimento. Mas também € desde essa fase da vida que os bebés demonstraram capacidade de
entendimento do funcionamento da instituicdo escolar, de seus tempos, regras e combinados,
mas também demonstraram seus desejos, ou Seja, 0 que queriam e 0 que rejeitavam, com guem
queriam estar, brincar e compartilhar as vivéncias do bercario e da turma de 1 ano de idade.

Valéria e Henrique se apropriaram das praticas culturais da EMEI TUPI de uma forma
peculiar e contribuiram para que as praticas culturais também se modificassem, seja pela
demanda de eventos de letramentos, de musicas, de estorias, ou até mesmo de ser o auxiliar da
professora.

O que eles nos mostraram ao longo de dois anos de pesquisa € que 0 processo de
constituicdo da subjetividade é complexo, que realmente somos para 0 outro antes de sermos
para n6s mesmos, principalmente para os bebés, os quais tém uma forma delicada e sutil de
expressar seus desejos, sentimentos, pensamentos, vontades e repulsas, interpretados pelo outro
que nem sempre acerta o que esta sendo pedido.

Para Vigotski, no tomo 11l (1983/1995) a historia do desenvolvimento cultural das
criangas nos conduz & historia do desenvolvimento da personalidade. 1sso nos indica que

entender a complexidade do processo de constitui¢do das subjetividades de Valéria e Henrique
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nos mostrou que o processo de individuacdo é dialético, ou seja, permite a existéncia de
contradicdes, ja que, a0 mesmo tempo que é interno, € externo, ao mesmo tempo que € social,
é individual, e envolve [afeto/cognicdo social situada/culturas/linguagens em uso] (ACCL),
como uma totalidade. E é a partir da compreensdo dessa historia do desenvolvimento cultural
que chegaremos a compreender a constituicdo da personalidade da pessoa, conforme Vigotski
no explica no tomo IlI: “o estudo do desenvolvimento cultural das fungbes psiquicas nos
permite tracar o caminho da personalidade da crianga. Nele se manifesta a intensao de criar uma
psicologia do ser humano, que é a meta de toda a nossa investigacdo. A psicologia esta se
humanizando. (VIGOTSKI, 1983/1995, p.89)**”. Diante dessa citagdo identificamos a
importancia da presente tese que investigou o processo de constitui¢cdo da subjetividade, que
pode ser lida como constituicdo das personalidades de Valéria e Henrique a partir do entrelacar
de suas subjetividades, no sentido que Vigotski atribui a formacdo da personalidade como um
processo dinamico, historico, dialético.

Isso indica o importante papel da Educacdo Infantil e das familias na vida dos bebés,
das criangas e dos seres humanos. Mas uma Educacdo Infantil consciente desse processo e
responsavel pelas vivéncias compartilhadas com os bebés, com espacos adequados, com
préticas pedagdgicas condizentes com o processo de desenvolvimento e aprendizagem dos
bebés em dialogo com as familias.

Sobre o papel das familias no processo de constituicdo das subjetividades de Valéria e
Henrique, percebemos, durante as entrevistas, como as a¢fes das mdes e dos pais foram
apropriadas pelos bebés e levadas para a escola enquanto brincavam e se relacionavam com 0s
pares, professoras e pesquisadoras. Eles levaram para o ambiente escolar suas praticas culturais
familiares, como: o uso social da linguagem escrita, as praticas culturais de ser ajudante do pai,
das brincadeiras, a leitura de livros infantis, o dormir com ajuda de um adulto, demandando das
professoras olhares atentos e diferenciados para cada um deles. As professoras tornam-se
leitoras, escribas, acolhedoras nos momentos do sono, choro e fome, e com as pesquisadoras
ndo foi diferente. Valéria e Henrique, inicialmente, nos viam como adultas, como seus
familiares e professoras, e demandavam de n6s 0 mesmo que demandavam dos outros adultos.
Entretanto, nossa relagdo foi sendo diferenciada, j& que, diferente de seus familiares e

professoras, como pesquisadoras nos aproximamos e nos distanciamos desses bebés e de seus

43 El estudio del desarrollo cultural de las funciones psiquicas nos permite trazar el camino del desarrollo de la
personalidad del nifio. En ello se manifiesta el intento de crear la psicologia del hombre, que es la meta de toda
nuestra investigacion. La psicologia se estd humanizando.
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colegas no tempo em que fizemos a observacéo participante, usando a filmagem e anotacdes de
campo. Por isso tinhamos camera, caderno de campo e ora fichvamos paradas na sala em pe, a
fim de compreender o que ali acontecia, ora andavamos pela sala, pelos cantos, para que
pudéssemos ter um olhar obliquo sobre o que acontecia, com quem, quando, como e em que
condicBes. E evidente que eles ndo tiveram a clareza imediata de diferenciar familiares,
professoras e pesquisadoras, mas, ao longo do tempo, identificaram as diferencas e
estabeleceram diferentes interacdes.

Finalizamos esta tese defendendo que o processo de constituicdo das subjetividades de
Valéria e Henrique foi um encontro dialético, Unico e s6 foi possivel pelo contexto social,

historico e cultural de que fazem parte.
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ANEXOS

ANEXO 1: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Aos Pais de alunos que participardo da pesquisa: Apropriacédo da Cultura Institucional na Educacéo Infantil:
um olhar para a construcéo de identidades

Prezados Pais,

A Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais, por meio do Programa de Poés-
Graduacgdo, tem o prazer de convida-los para participar da pesquisa denominada: “Apropriacdo da Cultura
Institucional na Educacdo Infantil: um olhar para a construgao de identidades”, que sera realizada na escola de seu
filho/filha. A orientacdo dos trabalhos estara a cargo da professora Maria de Fatima Cardoso Gomes, como
orientadora e membro do Departamento de Ciéncias Aplicadas a Educac&o.

Esta pesquisa tem como prop6sito investigar como acontece a construgdo das identidades das criangas e
das professoras em uma instituicdo de educagdo infantil, por meio da apropriacdo da cultura institucional. Partimos
do pressuposto de que tal cultura esti permeada de regras e combinados que séo desenvolvidos e praticados no
cotidiano desta instituicdo. Na universidade, ha o interesse em aprofundar o conhecimento acerca da demanda das
criancas pela aprendizagem de aspectos culturais, assim como compreender o desenvolvimento cognitivo e
cultural.

E por isso que estamos convidando vocés a participarem conosco desta pesquisa.

Para sua realizacéo, serdo necessarias fotografias, filmagens do espagco fisico, de atividades, brincadeiras realizadas
com as criangas da UMEI ltatiaia, e de entrevistas com os professores. O material que pretendemos coletar se
refere as atividades em sala de aula, das intera¢fes entre as criancas e das criangas com a professora. Por isso,
viemos pedir a sua concordancia formal para o uso de imagens dos seus filhos e dos demais materiais produzidos
por ele para fins de estudo. Os dados analisados serdo divulgados por meio da producéo e apresentacao de relatérios
de pesquisa para a comunidade académica da Faculdade de Educacdo — UFMG; apresentacdo do trabalho em
eventos cientificos; producio de artigos para publicacdo em periddicos nacionais e internacionais. E importante
ressaltar que manteremos sigilo quanto a identificagdo de todos os sujeitos envolvidos bem como da instituicéo.

A permanéncia na escola de Educacao Infantil sera de fevereiro a dezembro de 2018 e 0 acompanhamento
da pesquisa seré feito pela Professora Dra. Maria de Fatima Cardoso Gomes como orientadora juntamente com os
professores que participardo diretamente da pesquisa. Esta parceria é de vital importancia. Por meio dela estaremos
ndo s6 esclarecendo todo o percurso empreendido como também ampliando nossa formacéo enquanto profissionais
da Educacdo Infantil. Este serd um dos maiores beneficios que a pesquisa ir4 trazer, além da producdo do
conhecimento acerca das criangas desta faixa etaria. Durante o desenrolar da pesquisa, 0s pais serdo convidados
para reunides onde informaremos os resultados obtidos.

Gostariamos ainda de acrescentar que se, porventura, ao iniciar os trabalhos na escola vocés nao estiverem
se sentindo confortaveis com os procedimentos usados pelos pesquisadores, estardo livres para colocar restri¢des
ou mesmo retirar o consentimento da participacdo de seu filho na pesquisa sem que haja qualquer tipo de
penalizag&o.

Na oportunidade, gostariamos de esclarecer que seguiremos todos os passos da Resolucdo 466/12 para
evitar procedimento invasivo, isto €, que possa causar dor ou dano fisico ou moral aos participantes da pesquisa.
As filmagens ndo oferecem riscos as criancas e as professoras. Entretanto, ha a possibilidade de desconforto com
a filmagem e com a presenca das pesquisadoras. Sempre que necessario conversaremos sobre as filmagens. Ha
plena liberdade para os participantes de recusarem a participar ou retirar seu consentimento.

Gostariamos de agradecer a colaboracdo de vocés para a realizagao deste estudo.

Atenciosamente,

)Nﬁ:ﬁ(\ o

Orientadora: ProfDr* Maria de Fatima Cardoso Gomes

0
\S /.QCJL/L?G\ \,Ce":&)u Lornuinaes

Aluna de Doutorado: Isabela Costa Dominici
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ANEXO 2: TERMO DE CONCORDANCIA DOS PAIS E DE USO DA IMAGEM

Em vista dos esclarecimentos prestados dou o consentimento da participacdo e do uso de
imagem, para fins didaticos (analise de dados na tese de doutorado), de meu filho/filha

na pesquisa: “Apropriacdo da Cultura Institucional na

Educagao Infantil: um olhar para a construcao de identidades” realizada pela doutoranda Isabela
Costa Dominici, sob orientacdo pela Professora Doutora Maria de Fatima Cardoso Gomes, e

estou ciente dos objetivos, condi¢des do estudo e uso do material coletado.

Belo Horizonte, de de 2018.

Pai/Mé&e ou Responsavel

Em caso de duvidas ou esclarecimentos:

Isabela Costa Dominici — isabelacd@hotmail.com

Faculdade de Educagdo
Av. Antonio Carlos, 6627

Telefones: (31) 3409-6222
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ANEXO 3: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Aos Professores da escola que participardo da pesquisa:

Apropriacéo da Cultura Institucional na Educagéo Infantil: um olhar para a construgdo de identidades
Prezados Professores,

A Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais, por meio do Programa de
Pds-Graduacdo, tem o prazer de convida-los para participar conosco da pesquisa denominada: “Apropria¢do da
Cultura Institucional na Educagdo Infantil: um olhar para a construgdo de identidades”, que sera realizada pela
aluna Isabela Costa Dominici, doutoranda da Faculdade de Educacéo do Curso de P6s- Graduagao/ Conhecimento
e Inclusdo Social em Educacdo, sob orientacdo da Professora Dra. Maria de Fatima Cardoso Gomes membro do
Departamento de Ciéncias Aplicadas a Educacdo da Faculdade de Educacgédo da UFMG.

Esta pesquisa tem como propdsito investigar como acontece a construcgéo das identidades das criangas e
das professoras em uma instituicdo de educagdo infantil, por meio da apropriacdo da cultura institucional. Partimos
do pressuposto que tal cultura estd permeada de regras e combinados que sdo desenvolvidos e praticados no
cotidiano desta instituicdo. Na universidade, ha o interesse em aprofundar o conhecimento acerca da demanda das
criancas pela aprendizagem de aspectos culturais, assim como compreender o desenvolvimento cognitivo e
cultural.

Vocés sdo nossos convidados a participar desse projeto. Para sua realizag&o, serdo necessarias fotografias,
filmagens do espaco fisico, de atividades realizadas com as criancas da UMEI Itatiaia, e possivelmente de
entrevista com os professores. O material que pretendemos coletar se refere as atividades em sala de aula, bem
como producdes das criangas. Por isso, viemos pedir sua concordancia formal para o uso de suas imagens e dos
demais materiais coletados em sua sala de aula para fins de estudo. Os dados serdo divulgados por meio da
producdo e apresentacdo de relatérios de pesquisa para a comunidade académica da Faculdade de Educagdo —
UFMG; apresentacdo do trabalho em eventos cientificos; producdo de artigos para publicacdo em periddicos
nacionais e internacionais, producao de videos didaticos. E importante ressaltar que manteremos sigilo quanto a
identificacdo de todos os sujeitos envolvidos bem como da instituig&o.

A permanéncia na escola de Educacdo Infantil seré de fevereiro a dezembro de 2018 e a parceria entre a
pesquisadora e os professores da escola pesquisada é de vital importancia. Por meio dela estaremos ndo sé
esclarecendo todo o percurso empreendido como também ampliando nossa formacéo enquanto profissionais da
Educacgdo Infantil. Este serd um dos maiores beneficios que a pesquisa ird trazer, além da producdo do
conhecimento acerca das criangas desta faixa etaria.

Gostariamos ainda de acrescentar que se, porventura, ao iniciar os trabalhos na escola vocés ndo estiverem
se sentindo confortaveis com nossa presenga, ja que compreendemaos os riscos e o possivel desconforto trazido
pela videogravacdo, ou se a entrada do pesquisador em sala de aula causar perturbac6es indesejaveis, vocés estardo
livres para colocar restricdes ou mesmo retirar o0 consentimento para o prosseguimento da pesquisa em sua sala de
aula sem que haja qualquer tipo de penalizagdo. Na oportunidade, gostariamos de esclarecer que seguiremos todos
0s passos da Resolugdo 466/12 para evitar procedimento invasivo, isto é, que possa causar dor, danos fisicos ou
moral aos participantes da pesquisa. As filmagens ndo oferecem riscos as criangas e as professoras. Entretanto, ha
a possibilidade de desconforto com a filmagem e com a presenca das pesquisadoras. Sempre que necessario
conversaremos sobre as filmagens. Ha plena liberdade para os participantes de recusarem a participar ou retirar
seu consentimento.

Gostariamos de agradecer a colaboracdo de vocés para a realizagao deste estudo.
Atenciosamente,

)ﬂ%\w4
Orientadora: ProDr* Maria de Fatima Cardoso Gomes

oakdo. Lestor Nerninces

\

Aluna de Doutorado: Isabela Costa Dominici
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ANEXO 4: TERMO DE CONCORDANCIA DO PROFESSOR/PROFESSORA E DO USO DE
IMAGEM

Concordo com a minha participacdo e da utilizacdo de imagem para fins didaticos (analise de
dados na tese de doutorado) na pesquisa: “Apropriacdo da Cultura Institucional na Educagio
Infantil: um olhar para a construgdo de identidades”, realizada pela aluna Isabela Costa
Dominici e orientada pela Professora Doutora Maria de Fatima Cardoso Gomes, e estou ciente

dos objetivos, condi¢bes do estudo e uso do material coletado.

Belo Horizonte, de de 2018.

Professor/Professora

Em caso de duvidas ou esclarecimentos:

Isabela Costa Dominici — isabelacd@hotmail.com

Faculdade de Educacgdo
Av. Antonio Carlos, 6627

Telefones: (31) 3409-6222
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ANEXO 5: AUTORIZAGAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - COEP

Projeto: CAAE - 62621316.9.0000.5149

Interessado(a): Prof. Vanessa Ferraz Almeida Neves
Depto. Métodos e Técnicas de Ensino
Faculdade de Educacgdo- UFMG

DECISAO

O Comité de Etica em Pesquisa da UFMG — COEP aprovou, no dia
17 de fevereiro de 2017, o projeto de pesquisa intitulado “Infancia e

escolarizagdo em bebés: participagio, amizades, cognicdo e
cultura (Fase 1)”, bem como:

* Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
¢ Termo de Assentimento Livre e Esclarecido.

O relatério final ou parcial dever4 ser encaminhado ao COEP um
ano apo6s o inicio do projeto através da Plataforma Brasil.

Profa. Dra. Vivian Resende
Coordenadora do COEP-UFMG

Av. Pres. Antonio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa I - 2° andar - Sala 2005 = Cep:31270.90! ~ BH-MG
Telefax: (031) 34094592 - e-mail: coep@prpg.ufma by

Scanned by CamScanner
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ANEXO 6: AUTORIZAGAO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE BELO

HORIZONTE
PREF MUNICIPAL
oel s!z'{g“ﬁomzo%s SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
SMED/EXTER/883-2016.
Belo Horizonte, 28 de setembro de 2016,
Senhora Vice-Diretora,

A Faculdade de Educagfio da Universidade Federal de Minas Gerals (FAE/UFMG), por meio do
Nicleo de Estudos e Pesquisas sobre Infincia e Educagdo Infantil (NEPEI), solicitou a esta
Secretaria Municipal de Educag&o autorizagdo para realizar a pesquisa “Infancia e escolarizaco -
Bebés: participagio, amizades, cognicdio e cultura (Fase |)".

A Profa. Dra. Vanessa Ferraz Almeida Neves — coordenadora da pesquisa — ¢ a Profa, Dra. Maria
de Fatima Cardoso Gomes - vice-coordenadora da pesquisa - estiveram na Geréncia de
Coordenagio da Educagdo Infantil para apresentar a proposta da pesquisa, que tem por objetivo
“acompanhar uma turma de criangas ao longo de toda a sua trajetéria na Educagdo Infantil, por
meio de uma abordagem etnografica™.

Apds andlise do Projeto de Pesquisa ¢ didlogo com o pesquisador, o estudo foi autorizado pelo
Gabinete da Secretaria Municipal de Educacio.

Ressaltamos, entrelanto, a nacessidade de o responsavel pela pesquisa fazer contatos prévies
com a UMEI; apresentar a proposta de melodolcgia e as necessidades da pesquisa; verificar os
profissionais, aluncs e responsaveis que se mostrem interessados e disponivels para colaborar
com a pesquisa; respaitar aqueles que optarem por ndo participar e respeitar a confidenciakidade
dos dados, de modo a ndo expor a UMEI, os profissionais, 0s aluncs & os responsavels.,

Solicitamos 4 Vice-Diregdo que receba as pesquisadoras; apresente-as, junto & proposta, aos
profissionais; oriente-as, acompanhe-as e viabilize-lhes o acesso autorizado,

Agradecemos a V. Sa,, desde }a, a atengBo e os encaminhamentos.

Alenciosamente,
ﬁ Sueli Baliza Dias
ia Municipal de Educacao — SMED
m"a&al\tw
ope
Anelisia Geralda Santos Marques
Vice-Diretora da UMEI Itatiaia
UMEI ltatiaia
NESTA
C.c.:

Sra. Vanessa Ferraz Almeida Neves — Departamento de Métcdos e Técnicas de Ensino —
Faculdade de Educagdo/Universidade Federal de Minas Gerais (FAE/UFMG)

o Comgota 2T anc - e Sermo Aina - 33200240
Delo HoreorseG - 2277 BO0G - smoriudS parv be
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ANEXO 7: ROTEIRO DAS ENTREVISTAS COM AS FAMILIAS

Roteiro da entrevista com a familia de VValéria — 2019

Depois de assistir ao evento do dia 11/07/2018 (3 minutos):

1- Ouvir da familia, o que aconteceu ali? Desde quando Valéria demonstrou interesse pelos
cadernos, canetas, escrita e leitura? De onde vem esse interesse?

2 — Observar e perguntar se:
Ha a disposicdo de Valéria lapis, caderno, caneta, lapis de colorir, giz, livros de literatura ou
outros livros? Ela pede para que alguém leia livros de literatura para ela? Ou outro livro

qualquer? Ela costuma escrever, desenhar, rabiscar coisas em folhas de papel? Nos livros?

3- Algum familiar I€ histdrias para ela? Desenha com ela? Escreve algo para ou com ela?

Roteiro da entrevista com familia de Henrigue - 2019

1 — Como era a rotina do Henrique antes e depois que ele foi para a escola?
2 — Tem irmdos ou convive com outras criangas da familia, vizinhos, amigos?
3 — Em casa ele é solicitado a ajudar? Quando isso acontece?

4 — Ele gosta de musica? E habito da familia escutar musicas? Ele brinca de roda em casa ou
com outras criangas?

5 — Sobre os colegas da sala, ele fala ou demonstra mais afinidade por alguém? Se sim, como
é essa fala ou a demonstracédo?

6 — Ele tem livros de literatura infantil em casa? Gosta de ouvir historias?

7 — Em casa ele dorme sozinho? Tem quarto separado? Em 2017 e 2018 como era a
rotina de sono dele?

8 — No proximo ano ele permanecera na EMEI? Se ndo, ja ha previsao de escola para ele ser
matriculado?

9 — Sobre o tempo que ele esteve na EMEI o0 que aconteceu de positivo para ele e para a
familia?
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