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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo principal a idecdifao, classificagcdo e interpretacdo de
expressdes metafdricas relativas a conceptualiziggoocesso de ensino e aprendizagem de
Lingua Inglesa, em narrativas multimodais de apragém de alunos de uma escola da rede
particular de ensino, localizada na regido metitpw de Belo Horizonte. A partir de uma
analise das metaforas usadas por esses aprerefipesa-se ndo apenas oferecer uma maior
compreensao dos pensamentos, conviccoes, anseiigdes desse publico, mas também
proporcionar um desenvolvimento reflexivo por pateprofessores e pesquisadores acerca
do processo de ensino e aprendizagem desse idmsajas atuais. Este trabalho configura-
Se como uma pesquisa essencialmente qualitativ@ndéiéise de documentos. Os materiais
originais utilizados para analise foi um conjunte &4 narrativas multimodais de
aprendizagem elaboradas pelos préprios aprendizesiderando-se a natureza dos dados -
textos narrativos que agregam elementos multimodéismportante ressaltar que a analise
ndo priorizou apenas as metaforas verbais, masétanduas ocorréncias néo verbais,
presentes nas imagens que ilustram as narrativasetddologia adotada foi a de Koch e
Deetz (1981), que consiste em uma analise lingaistdos dados. As metéforas encontradas
foram analisadas qualitativamente a luz das teat@advietafora Conceptual (LAKOFF e
JOHNSON, 1980), da Mesclagem Conceptual (FAUCONNEHRURNER, 2002) e dos
Esquemas Imagéticos (LAKOFF, 1987), e organizadpgntitativamente, em quatro
categorias, coincidentes com os dominios alvo tigedos: (1) aprendizagem de inglés, (2)
inglés, (3) aprendizes de inglés e (4) professdeesglés. A partir da andlise, evidencia-se
gue este grupo de aprendizes conceptualiza a apageth e a propria lingua inglesa como
um meio de acesso ao mercado de trabalho. A lieguea aprendizagem sdo metaforizadas e
justificam-se, portanto, como meios de ingressscergsao profissional. Os aprendizes foram
conceptualizados principalmente como pessoas g@sfegzam, e 0s professores, como 0s
incentivadores da aprendizagem. E inegavel a odmsiei destes aprendizes sobre a
importancia e presenca macica do inglés nos disssatassim como sua consciéncia sobre
seu papel ativo e sobre as dimensdes cognitiveieas que envolvem o processo de ensino
e aprendizagem.

Palavras-chave:Metéforas; Narrativas multimodais; Aprendizageniifgua Inglesa.



ABSTRACT

This research aims to identify, classify and interpmetaphorical linguistic expressions
related to the conceptualization of the procegeathing and learning English in multimodal
Language Learning Histories of students from agtevschool, located in the metropolitan
area of Belo Horizonte. By analyzing the metaphsesd by these learnersis expected not
only to provide better understanding of the thosghieliefs, desires and distresses of this
audience, but alsceflective development of teachers and researciieosit the process of
teaching and learning this language nowadaiss work is a qualitative research based on
the analysis of document3he original materials used for analysis weresed of 64
multimodal Language Learning Histories written e tearnersConsidering the nature of
the data -harrative texts with multimodal elements - it ispiontant to emphasize that the
analysis prioritized not only the verbal metaphdmg, also the nonverbal ones present in the
images illustrating the histories. Koch and Dd@@81)’'s methodology was adopted, which
consists of a linguistic analysis of the dathe metaphors found were qualitatively analyzed
according to the Conceptual Metaphor Theory (LAKORF JOHNSON, 1980), the
Conceptual Blending Theory (FAUCONNIER & TURNER,@) and the Image Schemas
(LAKOFF, 1987), and they were quantitavely orgadizato four categories, according to
the target domains investigate(lt) English language learning (2) English, (3) Hsigl
language learners, and (4) English language tesachbe results show that the group of
learners investigated conceptualizes English legrand English itself as a way to access job
market. Language and its learning are, therefore, concéptuhand justified as a way of
entering the job market and career advancementnéeawere primarily conceptualized as
people who make an effort to learn, whereas teachare conceptualized as learning
promoters.It is undeniable that these learners are awarehefimportance of English
nowadays, as well as its massive presence. Theglsmeaware of their active role in the
learning process and the cognitive and affectiveedtisions related to the process of teaching
and learning.

Keywords: Metaphors; Multimodal Language Learning HistorigSnglish Language
Learning.
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1 INTRODUCAO

A metafora € objeto de estudo desde a antiguidadsica até os dias atuais. Muito se
discutiu e ainda se discute sobre o processo mem@fé sua importancia em relagdo a
linguagem. Extremamente complexa e ao mesmo terapcnfinte, ela é estudada em
diversas areas como a Linguistica, a PsicologiaFdoaofia. Compreender a metafora, no
entanto, é uma tarefa ardua, o que faz com queediés posturas metodoldgicas sejam
adotadas.

Na visdo tradiciond) a metafora era considerada a partir de seu eslkstico e seu
estudo ficava limitado a Literatura. Contudo, cosl raudancas em diversas areas do
conhecimento e com o rompimento de alguns paradigroasignificado passou a ser
entendido como uma construgcdo cognitiva, de mod» agipalavras ndo mais continham
significados, mas sim orientavam a construcao dedse(FERRARI, 2011, p. 14). No novo
paradigma, a metafora passou a ser compreendida waonienémeno cognitivo fundamental
que, embora percebida na linguagem, esta em nossakes, conectada as nossas acoes,
estruturando nossos pensamentos. Como defendegaidtica Cognitiva, seu significado e
sua interpretacdo dependem do modo como o mungiweéralido e experienciado. Dessa
forma, segundo Zanotto (1998), a interpretacao el@fora merece uma atencéo especial e é,

de acordo com Cameron (2003, p. 2), um importarte fle investigacao, pois

entender como a metafora é utilizada pode nos mjadentender melhor
como as pessoas pensam, como elas compreendem do reunmas as
outras e como elas se comunicam. A metafora papectgnto, merecer a
atencao de linguistas aplicadds”

Desse modo, considerar a metafora como um meiveféé investigacdo sobre a maneira
como as pessoas conceptualizam o mundo, pareceambagn escolha. No entanto, apesar de
estudadas ha tanto tempo, ha apenas algumas désmdastaforas vém sendo estudadas

como modo de investigagdo no ambito escolar egipaimente, no ambito escolar brasileiro.

1 0 termo ‘tradicional’ esta sendo usado apenas cabj@tivo de marcar uma ruptura paradigmatica erfaz
portanto, um recorte temporal, no intuito de difierar os pesquisadores que adotaram uma abordagésn m
contemporénea da metafora.

2 Esta e as demais traducées sédo de minha respateddi Traducdo de: “Understanding how metaphaséesi
may help us understand better how people think, thew make sense of the world and each other, ancdtey
communicate. Metaphor would therefore seem to gegbie attention of applied linguists”.
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Ha cinco anos, quando participei do projeto de gisaq intitulado Narrativas
multimidia de aprendizagem de lingua inglegaeintegrou o projeto AMFALE deparei-me
por acaso, ao investigar as imagens nas narratigagprendizagem, com os estudos da
metafora e pude perceber como as metaforas sdoend®s ao se narrar o processo de
aprendizagem de uma lingua estrangeira (doravaile Os alunos utilizam diversas
representacdes metaféricas como, por exemplo,joimada ou umaaventuraao falarem do
proprio processo de aprendizagem,amigoe pai para descreverem o professor. Fato € que
essas metaforas ainda nao recebem, na literaturdevala atencdo por parte dos
pesquisadores. Embora diversos trabalhos sobrdaratade aprendizagem ja tenham sido
realizados, existem ainda algumas lacunas a sereenghidas no que diz respeito, por
exemplo, a investigacdo de metaforas utilizadasapoendizes de LE de diferentes faixas
etarias. Esta pesquisa se propés, portanto, sgressupostos da Linguistica Cognitiva, a
ajudar a preencher essas lacunas e, de certa foomtapuir com os estudos sobre metaforas
de aprendizagem, colaborando também com o aprinemtando ensino de Lingua Inglesa
(doravante LlI).

A motivacao para a realizacdo desta pesquisa ifitensse com a leitura do livro
Metaphors We Live Byle Lakoff e Johnson (1980), o primeiro trabalhbreanetaforas que
conheci e que norteou esta pesquisa, e com aaeitutrabalho de Cortazzi e Jin (1999), que
investigaram as metaforas utilizadas por professooecontexto de ensino e aprendizagem e
evidenciaram que elas podem: (a) adicionar um cefeitamatico as narrativas de
aprendizagem; (b) expressar um significado maisigoe(c) promover a interacao; (d) ajudar
os alunos a se identificarem com suas experiéngiés), funcionar como clichés que acabam
funcionando como modelos para os alunos. O estum rdetaforas produzidas por
professores e alunos, segundo esses pesquisagorda,informacdes importantes sobre suas
percepcdes profissionais, seus pensamentos e mralaagem. E de interesse da Linguistica
Aplicada (doravante LA) usar abordagens que sejemguikticamente orientadas para
compreender as concepg¢Oes de professores e alobos & aprendizagem e, a0 mesmo
tempo, aumentar a consciéncia deles sobre a lieguag sobre o processo de ensino e
aprendizagem (CORTAZZI e JIN, 1999, p. 150).

Considerando, portanto, a metafora como um candehmnstru¢éo do conhecimento
e diante da necessidade de mais pesquisas condapseadolescentes de LE, pareceu-me

pertinente investir em uma pesquisa que priorizasa® desses aprendizes. Apesar de serem

¥ AMFALE - Aprendendo com memérias de aprendizeslantes de linguas estrangeiras, sob a orientacdo e
coordenacao da professora Dra. Vera Licia Menez&lideira e Paiva.
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muitas as questdes que podem emergir, opto postigae a luz das teorias de Lakoff e
Johnson (1980), Lakoff (1987) e Fauconnier e Tur{#802), as conceptualizacdes de
aprendizes adolescentes de LI sobre: (1) a aprgehz de inglés, (2) o idioma, (3) seus
professores e sobre (4) si mesmos, agentes nospmddgma analise mais aprofundada destas
representacdes metaféricas pode revelar concepgiEstantes sobre a aquisicdo de LI,
conscientizando os alunos sobre o seu préprio dizgao e os professores sobre a sua
pratica em sala de aula. E importante que todoissiohal tenha conhecimento sobre o
universo no qual pretende se inserir ou no qualieserido, assim as metaforas relacionadas
ao ensino, a sala de aula e a aprendizagem podetar aja compreensao desse universo.
Dessa forma, € importante o levantamento de questii®o: quais tipos de metaforas séo
utilizados pelos alunos ao descreverem suas erp&gcom a LI? e qual € a contribuicdo

dessas metéaforas para uma analise do ensino des ldias atuais?

1.1 Justificativa

O estudo sobre a aquisicdo de uma LE é entendiodm aon fenbmeno altamente
complexo, como apontam Ellis (2001) e Oxford (20@1yma interpretacdo desse fenémeno
precisa, portanto, ser realizada a partir de suasptas realidades (ELLIS, 2001, p. 65) para
gue ele possa ser melhor compreendido.

Ao aprenderem um idioma, os alunos criam sua @amnstru¢cdo do mundo através
das interagbes sociais das quais participam (OXFEGRD1), sendo a interacdo professor-
aluno uma das mais intensas e importantes. Assimmetaforas utilizadas por esses
aprendizes sdo muitas vezes, de acordo com B2 convencionalizadas e refletem suas
percepcdes sobre o processo de ensino e aprendizage

Para dar voz aos aprendizes e compreender com@ e$se sentido as suas
experiéncias, as narrativas de aprendizagem toseaadequadas, pois as histérias de vida
dos participantes revelam-nos dados importantesapéoas sobre as singularidades de cada
aprendiz, mas também sobre as percepc¢fes do edsindE e os papéis de alunos e
professores que séo construidos social e cultunddmAs narrativas de aprendizagem de LE,
de acordo com Paiva (2007, p. 1969),
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descrevem sequéncias de acdes, estados mentagpse\eucacionais,
experiéncias pessoais, crencas, medos, desejoferémaas, relacdes
pessoais e institucionais, situacdes estaveisurpagdes e desequilibrios
caracteristicos do processo de aprendizagem.

Entretanto, no campo da educacéo ainda sdo potuttadas e, como aponta Bell (2002), tém
se concentrado principalmente nos professores moun como eles narram a sua pratica,
fazendo com que, de certa forma, as vozes dos dipesnsejam marginalizadas. Para a
autora, a narrativa deve oferecer oportunidades garpos marginalizados participarem na
construcdo do conhecimento na academia. Ademaisacdedo com Bolivar (2002), as
narrativas de alunos sao uma fonte legitima de gjactimplementar as abordagens mais
tradicionais de pesquisa. Elas permitem aos pesdprigs obter informacgdes que as pessoas
desconhecem sobre si mesmas; a analise dessasabigtérmite que opinides escondidas
venham a superficie. E, de acordo com Bell (2082as suposicdes podem ter implicacbes
diretas para o ensino e para a aprendizagem.

Esse género textual ainda permite que diversodsfisapos sejam conferidos a
contextos de aprendizagem, quando, segundo P&0&)(Zagregamos diferentes modos e/ou

midias em um texto narrativo.

Os sentimentos adquirem novas dimensdes e o usmuas de diferentes
naturezas para a construcdo do texto estimula mgdse do leitor. Um
elemento — texto, imagem ou som — amplia o sigadficdo outro e juntos
restringem a ambiguidade, dando ao produtor dm taxpossibilidade de
construgcdes de sentido mais préoximas de sua irger(AIVA, 2007,

p.1969).

Para a construcao de sentido, um dos elementosngeta empregado € a linguagem
figurada, em especial, a metafora. E bastante coidentificar metaforas no discurso de
alunos. Eles utilizam metéaforas para se referiremp@dprio aprendizado, ao ensino, ao
professor e ao ambiente escolar. Dessa forma, unleestas metaforas em narrativas de
aprendizagem multimodais torna-se importante poeditarmos que (1) as narrativas de
aprendizagem permitem que os pesquisadores e pggarParticipantes entendam e reflitam
sobre suas experiéncias, ja que a partir delaspmslacessar o significado que os aprendizes
dao as suas vivéncias, a avaliacdo dos processms seus modos de atuar, bem como ajudar
o professor “a refletir sobre o efeito que suasiddis provocam nos outros e a redefinir seus
modos de agir’ (GALVAO, 2005, p. 343); e (2) porammlorar as metaforas utilizadas pelos
aprendizes é compreender seus pensamentos, ceeroaseptualizacdes sobre o processo.

As metéaforas tornam-se, portanto, objetos de andéhportantes, que podem revelar aspectos
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interessantes que subjazem as acdes desse grugmetelizes em sala de aula e podem
revelar ainda novos caminhos a serem trilhados faglbs professores, quanto pelos alunos.

1.2 Objetivos

Considerando, portanto, a importancia de um estadoe a producédo de sentido a
respeito do ensino de LI no contexto brasileirda ggesquisa tem como objetivo geral a
identificacdo, classificagdo e interpretacdo deafoeds, em narrativas multimodais de
aprendizagem de LI, de alunos de uma escola dapadeular da regido metropolitana de
Belo Horizonte.

Para se atingir esse objetivo, as perguntas deligasgue motivam este estudo séo:

1) Quais metaforas verbais e ndo verbais sdo usadasges adolescentes nas narrativas
de aprendizagem?

2) Qual é a categoria de metafora mais recorrenteeatagar 0 processo de ensino e
aprendizagem?

3) Quais séo as representacdes de alunos e de prefessais recorrentes nas metaforas
gue emergem das narrativas desse grupo de aprehdize

4) O que as metéaforas utilizadas por aprendizes dieésa etaria dizem sobre as
histérias de aprendizagem e sobre o contexto eseaclatural?

5) Qual é a diferenca entre as metaforas utilizadasgge grupo de adolescentes e as

metaforas de alunos universitarios, citadas enalinals anteriores?

Através desses questionamentos, o que se preteragwofundar os estudos das
metaforas sobre a aprendizagem de LI no contessileiro, no intuito de também oferecer
uma melhor compreenséo sobre o ensino desse idioma.

Uma vez definidos os objetivos desta pesquisa, opaggra a detalhar sua

organizacéao.
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1.3 Organizagéao da dissertacéo

Esta dissertacao esta organizada em cinco capitulos

Neste primeiro capitulo, buscou-se contextualizarpesquisa, apresentar sua
justificativa e seus objetivos bem como retomaerso escolhido para a organizagéao deste
trabalho.

O segundo capitulo traz o referencial teéricoz#dio neste estudo, dividindo-se em
sete partes. A primeira dedica-se a uma revisaond@sncas paradigmaticas que levaram a
nova visdo da metafora. Na segunda parte, apreserifieoria da Metafora Conceptual
(LAKOFF e JOHNSON, 1980) e o0 modo como a metaforaoge entendida como um
fendmeno cognitivo. Na terceira parte, discuto astaforas de Esquemas Imagéticos
(LAKOFF, 1987) que foram recorrentes nos dados eeceeam, portanto, destaque nesta
pesquisa. A quarta parte trata da metafora e deetagho com a cultura, enquanto a quinta
parte apresenta a visdo da metafora como um fer@deetingua em uso — uma abordagem
mais atual e, portanto, importante de ser apredasitdNa sexta parte, teco consideracdes
acerca da Teoria da Mesclagem Conceptual (FAUCORNEE TURNER, 2002), que
complementou a analise dos dados. Concluo o seguoagiulo com uma revisdo dos
trabalhos que investigaram as metéforas no contexensino, em especial, 0 ensino de uma
LE.

O terceiro capitulo dedica-se aos procedimentosdo&igicos adotados na realizacéo
desta pesquisa. Nele sdo apresentados: (a) a zeatdesta pesquisa; (b) o contexto da
pesquisa, informando o local e o periodo de caliets dados, assim como o perfil dos
estudantes investigados; (c) o instrumento e osedimentos de coleta de dados e (d) os
procedimentos adotados para a analise dos dados.

No quarto capitulo, apresento a andlise e a didousas metaforas identificadas nas
narrativas dos participantes.

Finalmente, no quinto capitulo, trago as consideraginais deste estudo, retomando
0s objetivos propostos e buscando responder asmiasyde pesquisa.

Assim, esperamos que esta dissertacdo possa canpydra o aprimoramento dos
estudos da metafora no que concerne o ensinorerdigagem de inglés como uma LE.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Metafora: do ornamento a cognicao

Desde a antiguidade, as metaforas tém sido obgegstido e investigacdo académica.
No entanto, € a partir, principalmente, do artigdR#ddy (1979) sobre a “metafora do canal”
ou “metéfora do conduto’tonduit metaphdf e do livroMetaphors we live hyde Lakoff e
Johnson (1980) que uma grande ruptura paradigmgaicha visibilidade, se intensifica e se
consolida. Como enfatiza Schroder (2008), a obriaateff e Johnson néo foi a pioneira, mas
sim aquela que fez com que a concepc¢ao da metadora cotidiana ficasse popular, ja que,
segundo a autora, diversos estudiosos como Loclem, Kant, Buhler, Blumenberg e
Weinrich ja se distanciavam da concepcao aristatélia metafora, fazendo com que a
metafora passasse a ser entendida ndo apenas paigura de linguagem, um elemento de
embelezamento linguistico, mas como um fendmenaitteg basico, que pode estruturar
NOssos pensamentos e acdes cotidianas.

Segundo Zanotto (1998), essa mudanca paradignté@tieaseu inicio na década de 70,
levando a uma grande ruptura com o que Lakoff eshoh (1980) chamaram demito do
objetivismo Na ciéncia, o paradigma objetivista defendia anca de que todo o
conhecimento deveria basear-se na objetividadesahds sempre a verdade absoluta dos
fatos. De acordo com Lakoff e Johnson (1980), no iahd objetivismo, o sentido seria dado,
acabado, e ndo dependeria, portanto, da comprebnsdmna, sendo independente do uso e
do contexto. As palavras teriam significados fieoa verdade seria inteiramente absoluta e
objetiva. Logo, segundo essa concepcdao, era pb$si@enos de uma maneira clara, direta,
sem ambiguidade, fazendo com que nosso discursespondesse totalmente a realidade,
pois a linguagem a refletiria diretamente.

De acordo com Ferrari (2011, p. 21), a abordagenetivista do significado,
argumentava que o papel da linguagem era descrestados de coisas no mundo”. Desta

maneira, acreditava-se que a metafora, assim camasofiguras de linguagem, deveria ser

4 O trabalho de Reddy (1979) observou que a linguagglizada para referir-se & comunicacéo verbal er
estruturada por metaforas que conceitualizavamnaunizacdo como transmissao. Seus exemplos ilusiram
comunicacdo como a colocacdo de objetos dentredigientes que sdo enviados através de um “cansad @
interlocutor, que deve retird-los deste recipigratea que a comunicacdo seja efetivada.
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evitada quando o propdésito era a objetividade soutlso, por esta ser considerada como “um
artificio para embelezar a linguagem” (SARDINHAQZQp. 19).

Na visédo tradicional, como aponta Zanotto (1998,4), a metafora ndo era, portanto,
interpretada, mas apenas reconhecida e classifi€elaacordo com Sardinha (2007), na
retorica, a metafora era entendida como uma figaringuagem que fazia uma comparacao
implicita entre duas entidades, coisas ou assuqtesndo possuiam relagdo entre si. Esta
teoria aristotélica da metafdrafirma Zanotto (1998, p. 14) vigorou durante €8u$os como
um “dogma inquestionavel”, sendo até hoje a visd® amaioria das pessoas tem em mente
sobre 0 que é uma metafora e também a visdo nasreate em colecbes didaticas que
abordam o tema. Segundo a autora, essa visdo ddoraetomo um simples ornamento,
justifica-se, de acordo com Lakoff e Johnson (198@r causa deste mito: o mito do
objetivismo.

No entanto, o mito do objetivismo ndo era o Uniacagigma vigente até entdo. De
acordo com Lakoff e Johnson (1980), havia aimaaito do subjetivismaue defendia a ideia
de que nossas atividades cotidianas dependiam ssasintuicdes, de nossos sentimentos,
sendo o significado individuad sujeito a imaginacdo e a emocdo. Logo, como afirmam
Lakoff e Johnson (1980, p. 191), empregar as paanretaforicamente significava usa-las
“em um sentido improéprio, para aticar a imaginagdambém as emocdes e, assim, levar-nos
para longe da verdade, na direcéo da ilus40”

No entanto, Lakoff e Johnson (1980), argumentam regrhuma das duas visdes —
objetivista e subjetivista — corresponde de fato rmodo como experienciamos e
compreendemos o mundo, ja que o mito do objetivismeomito do subjetivismo ignoram a
nossa compreensdo de mundo a partir de nossacéecam ele (LAKOFF e JOHNSON,
1980).

Surge, assim, um novo paradigma: mito experiencialistaO experiencialismo,
segundo Lakoff e Johnson (1980), seria diferentecposiderar que ndo existe uma verdade
Gnica, absoluta e por rejeitar a “ideia Roméantiea qile a compreensdo imaginativa é

completamente livre de restricd€s(p. 228). Nas palavras dos autores,

® A visdo aristotélica aqui diz respeito a metafersendida como uma figura de linguagem, uma questéo
estética. No entanto, alguns autores defendem gjicéms de Aristételes foram mal interpretadass pste ja
abordava a metafora como um fenébmeno cognitivo duandefiniu como “a substituicdo no discurso deaum
idéia por outra para produzir um novo entendime(@AMERON, 1999, p. 9 apud BARATA, 2006, p. 41).

® Traducdo de: “an improper sense, to stir the imetigin and thereby the emotions and thus to leaalwas/
from the truth and toward illusion”.

"Traducao de: “the Romantic idea that imaginativearstanding is completely unconstrained”.



24

0 mito experiencialista considera o0 homem comoepaid meio, nao
separado dele e focaliza a constante interacdcon@m com o ambiente
fisico e com as outras pessoas. V€ essa interagd® eneio envolvendo a
transformacdo mutua. Vocé ndo pode agir no meio tsensforméa-lo ou
sem ser transformado por ele. (LAKOFF e JOHNSON22¢. 348¥

Logo, a realidade, como defende o paradigma emiergeai aléem da informacéo
dada, pois depende de nossa interacdo com o mdodoontexto no qual se insere e do

sujeito que a interpreta. Como afirma Ferrari (2@l 1.4, grifo da autora),

o significado deixa de ser um reflexo direto do dayne passa a ser visto
como uma construcdo cognitiva através da qual odmuénapreendido e
experienciado. Sob esta perspectiva, as palaviasaor@émsignificados,
mas orientam a construcao de sentido.

Dessa maneira, como aponta Zanotto (1998), a matpfssou a ser tratada de uma
maneira oposta a tradicional. A metafora passouweracempreendida, portanto, como
dependente de nossa interagdo com o mundo, desnegpariéncias sensorio-motoras,
emocionais e sociais (LAKOFF, 1987), sendo seuidgemonstruido a partir delas — o que
Lakoff (1987) chama deealismo experiencialistaque defende a ideia de que mente e corpo
ndo podem ser separados, jA que “a experiénciagrigéo e a realidade sdo concebidas a
partir de uma ancoragem corporal” (FERRARI, 2011,2pf. Logo, a linguagem n&o
refletiria 0 mundo de uma maneira direta, mas sicorestrucdo humana da realidade. Como
explicita Ferrari (2011, p. 22), seria uma repréagio mental da realidade, “construida pela
mente humana e mediada por nossos sistemas pelisepttonceptuais Unicos”.

Nessa nova perspectiva — que promoveu uma guiregiativista em relacdo a visao
tradicional — a metafora dependeria, portanto,otafd mito objetivista quanto do mito
subjetivista (LAKOFF e JOHNSON, 1980), podendo descrita como “um importante
instrumento da cognicdo, que desempenha um patehlceos N0Ssos processos perceptuais
e cognitivos” (ZANOTTO, 1998, p. 15), uma operacéagnitiva basica de todo ser humano.

Sob essa perspectiva, surgiu a Teoria da Metafdoaceptual (LAKOFF e
JOHNSON, 1980f, que serviu de base para diversos estudos na dérebinguistica

Cognitiva (LAKOFF, 1987; KOVECSES 2002, 2005; CAMER, 1999a, 1999b, 2003,

® Tradugdo de Zanotto (2002) de: “The experientializth takes the perspective of man as part of his
environment, not as separate from it. It focusesamstant interaction with the physical environmamd with
other people. It views this interaction with thevieonment as involving mutual change. You cannatcfion
within the environment without changing it or beictganged by it”.

° Abordaremos este assunto mais adiante, quandori@s do conceito de Esquemas Imagéticos.

19 Assim como Sardinha (2007), adotaremos o termoceptual’ como a traducdo de ‘conceptual’, no oggi
em inglés, por este ter sido o termo adotado poo#a et al. (2002) na traducéo da obra no Brasil.
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entre outros) e conseguiu consolidar a metaforaocdmdiscutivelmente de natureza
conceptual, pois € um importante instrumento dem@parato cognitivo e € essencial para
nossa compreensao do mundo, da nossa cultura@sdeasmos” (ZANOTTO et al. 2002, p.
33).

Passo agora a detalhar essa teoria, essenciabpastudos da metafora e para os
estudos da Linguistica Cognitiva, em geral.

2.2 A Teoria da Metafora Conceptual — A metafora cmo fendmeno cognitivo

Formulada por Lakoff e Johnson (1980) e considergdiacipalmente como do
dominio da Linguistica Cognitiva, a Teoria da MetafConceptual € tida como um marco
fundamental para os estudos da metafora, ndo poa &@ica, mas por ser a teoria mais
popular a compreender que: (1) os seres humanosladdos de um sistema conceptual
metaforico, fazendo com que a metéafora exista m@#mas em nossa linguagem, mas em
nosso pensamento e (2) nossas experiéncias, pa&ocepe mundo, comportamento e
relacionamento com outras pessoas podem ser ehbdsn@ estruturados a partir das
metaforas existentes em nossa cultura. Assim, cafinma Sardinha (2007, p. 30), “se
quisermos fazer parte da sociedade, interagir, eseendidos, entender o mundo etc.,
precisamos obedecer (‘live by’) as metaforas quesacultura nos coloca a disposicao”.

Lakoff (1995) afirma que nas teorias classicasimigubhgem, quando a metafora era
compreendida como uma guestao de linguagem e ndendamento, a palavra ‘metafora’ era
definida como uma expressdo poética ou linguistiosa, que era usada fora do seu
significado convencional para expressar basicamenta similaridade entre diferentes
conceitos. No entanto, segundo o0 autor, as geracadks que regem as expressoes
metafdricas estdo em nossos pensamentos e sengpligdga apenas as expressdes poéticas e
expressdes linguisticas novas, mas a linguagendiamdi mais comum. E o estudo da
metafora literaria seria, na verdade, “uma exters@oestudo da metafora cotidiaha”
(LAKOFF, 1995, p. 203).

De acordo com Koévecses (2002, p. 4), “na visaoidguistica Cognitiva, a metéafora

e definida como a compreensdo de um dominio comaepin termos de outro dominio

! Traducdo de: “an extension of the study of eveyydataphor”.
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conceptual®’, de modo que os conceitos metaféricos sdo “comneiras de estruturar
parcialmente uma experiéncia em termos de outrAKQFF e JOHNSON, 1980, p. 77)
Dessa maneira, € possivel perceber como as pessuaeptualizam discussdo em termos de
guerra, amor em termos de viagem e tempo em tedeadinheiro, por exemplo, dando
origem a seguinte visaBOMINIO CONCEPTUAL (A) E DOMINIO CONCEPTUAL (B)sendo
dominio descrito, por Kdvecses (2002, p. 4), comoafquer organizacdo coerente da
experiéncia®*. Sob esta perspectiva, teriamos as metaforas mmée DISCUSSAO E
GUERRA, AMOR E UMA VIAGEM e TEMPO E DINHEIR®.

Na metaforaAMOR E UMA VIAGEM, por exemplo, temos os dominid$/OR e
VIAGEM. De modo que o mapeamento ocorre entre essesddoifnios da experiéncia,
obedecendo ao que Lakoff e Johnson (1980) chamdegrincipio da direcionalidadeou
seja, normalmente, iremos compreender o conceits atetrato, chamado de dominio alvo
(no exemplo, o amor), em termos do conceito maisreto, chamado de dominio fonte, que
€ geralmente baseado em nossas experiéncias (mplexa viagem). Assim, o que motivaria
o0 estabelecimento dos dominios como fonte e alva sessa experiéncia concreta diaria.

Contudo, a metafora ndo é apresentada em nosghaootidessa forma, mas sim
através de expressdes linguisticas metaféricas p(eergrafadas em italico) que séo
manifestacbes dessa metafora conceptual (semgesigram caixa alta). Logo, em situacdes
da vida real, nos deparariamos com expressféepddtAKOFF e JOHNSON, 2002, p.
104):

AMOR E UMA VIAGEM

Vejaa que ponto chegamod.ook how far we’'ve comg

Estamoem uma encruzilhaddWe'reat a crossroad3$

Temos gque simplesmente segaaminhos separadogWe'll just have togo our
separate way3

N&o podemosoltar atras agora(We can’tturn back now)

Ondends estamosX(hereare we?)

Estamogarados (We'restuck)

Ja o significado da metafora é constituido peloeaagento entre o dominio alvo e 0

dominio fonte, ou seja, pelo “conjunto derrespondénciassisteméticas entre a fonte e o

2 Traducdo de: “In the cognitive linguistic view, aghor is defined as understanding one conceptrahih in
terms of another conceptual domain”.

3 Traducdo de: “ways of partially structuring on@enience in terms of another”.

* Traducdo de: “any coherent organization of expesé

!5 Como zanotto et al. (2002) iremos nos referir emsceitos metaféricos sem usar os artigos, poisnskgas
autoras, tal acdo da um carater mais geral e &lstra
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alvo no sentido de que elementos conceptuais taingds de B correspondem aos elementos
constitutivos de A” (KOVECSES, 2002, p. 6, grifo datorf®. De acordo com Azevedo
(2006, p. 38), o processamento metaforico € o dgegio do que se sabe a respeito do
dominio fonte, para um dominio alvo, 0 que residtara compreensdo deste. E, ao
realizarmos tais projecdes, envolvemos objetoqrdades, agdes e relagbes. Logo, temos,
segundo Sardinha (2007, p. 31), o seguinte mapdamara a metafora conceptuaOR E
UMA VIAGEM :

Amantes ou marido e mulher
Planos futuros da vida a dois
Relagao feliz a dois

Relagdo sem problemas

Relagdo com problemas, devido a
monotonia

Ter um caso fora do relacionamento

Viajantes
Mapa da viagem
Destino da viagem

Deslocamento tranquilo da viagem

Deslocamento continuo e previsivel
da viagem
Pegar carona na viagem

t 1111013

E importante ressaltar, no entanto, que o mapeanéeparcial, ou seja, apenas alguns
elementos d@OMINIO CONCEPTUAL (B)serdo mapeados pardOMINIO CONCEPTUAL
(A). Como exemplo da natureza parcial da estrutura oretaf Lakoff e Johnson (1980)
citam a metafor@d EORIA SAO CONSTRUCOESm que apenas o alicerce e a parte externa
sao utilizados para estruturar o conceito de cogdtr. Elementos como telhado e cémodos,
por exemplo, ndo sdo utilizados. Na Teoria da MesaConceptual, isto € conhecido como
highlighting e hiding, ou seja, um conceito tem varios aspectos, hoemta metafora ira se
concentrar em um ou em poucos aspectos dele, e destacadohighlighting); os outros
aspectos permanecerdo ocultos, isto €, serdo omifdding). Como aponta Kdvecses
(2002), destacar pressup0e necessariamente escaigderAssim, da mesma forma que
apenas uma parte do dominio fonte sera utilizadonapeamento, apenas uma parte do
dominio alvo também sera utilizada. Isto, de acaain Kévecses (2002), aconteceria porque
temos dois tipos de metaforas: as metaforas complexas metaforas primarias. Logo, as
metaforas complexas seriam constituidas das magfoimarias, que seriam motivadas por
nossas experiéncias e independentes das complexas.

Dessa maneira, a metafora conceptEbDRIA SAO CONSTRUCOESeria formada de
metaforas primarias comBSTRUTURA LOGICA E ESTRUTURA FiSICAe PERSISTIR E

6 Traducdo de: “a set of systematiorrespondencesbetween the source and the tar get in the semge th
constituent conceptual elements of B corresporabistituent elements of A”,
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PERMANECER ERETO A correlacdo entre estruturas fisicas e estrsituégicas, por
exemplo, estaria no fato de que ambas as estrygadesn ser desmontadas, reorganizadas ou
manipuladas. Ja a segunda metafora primaria sarfaot correlacdo que experienciamos de
gue coisas que funcionam, permanecem de pé, esstadp funcionais, mas quando elas
caem, ndo sdo mais viaveis (KOVECSES, 2002). Isplicaria o porqué de o alicerce ser
usado no mapeamento, mas o telhado ndo; e justfigar que é preciso mais de um dominio
fonte para entender um dominio alvo: cada domimdef estrutura apenas certos dominios do
alvo, ndo fornecendo assim uma compreenséo td&al de

A partir do que foi discutido até entdo, podemasgiger que a motivacdo metéforica
€ predominantemente experiencial. Kévecses (200@)céa que as metaforas conceptuais
sdo muitas vezes fundamentadas em nossas expasiésendo elas ndo apenas perceptuais e
biologicas, mas também culturais. Logo, a motivagg@ouma metafora seria baseada em
correlagdes com a nossa experiéncia, o que jastiicpor exemplo, metaforas comalS E
PARA CIMA e RAIVA E CALOR. Nés experienciamos situacées como a adicdo déguido
em um recipiente acompanhado pelo aumento do dévkfuido, ou ainda a adicao de livros
em uma pilha, fazendo com que haja uma elevacaoivdd desta. Logo, entenderiamos
quantidade em termos de verticalidade. Ja quangeriexciamos situacdes nas quais
sentimos raiva, percebemos um aumento de nossanaim@ corporal, fazendo com que nos
sintamos “quentes”. Essas experiéncias, portaettans a motivacdo para metaforas como
MAIS E PARA CIMA e RAIVA E CALOR.

No entanto, embora sejam utilizados apenas alggpectos de cada dominio em seu
mapeamento, o conhecimento que nao faz parte deamsgmto desses dominios nao é
ignorado. Como aponta Kovecses (2002), quando essbecimento adicional sobre o
dominio fonte € mapeado para o dominio alvo, ca, sgjando fazemos inferéncias a partir da
metafora conceptual, chamamosagarretamentamu desdobramententailment em inglés).
Assim, na metaforaMOR E UMA VIAGEM, podemos inferir que assim como uma viagem
longa é cansativa, um relacionamento de muito garadém pode ser compreendido como
cansativo, como aponta Sardinha (2007).

Contudo, é importante ressaltar que embora mulersentos sejam mapeados e haja
a possibilidade de fazer indmeras inferéncias arpmhles, nem tudo pode ser mapeado do
DOMINIO (B) para oDOMINIO (A). O que determinard o que podera ser mapeado € o qu
Lakoff e Turner (1989) chamaram gencipio da invariancia Esse principio, de acordo com

Lakoff (1995), garante com que 0S mapeamentos IEse a estrutura de esquema
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imagéticd” do dominio fonte, de um modo consistente com o fdiemalvo. Logo, ao
realizarmos o mapeamento, é preciso que interisggam mapeados como interiores,
exteriores, como exteriores, e assim por diante. i, na metaforsdAMOR E UMA
VIAGEM, 0s viajantes s&o mapeados como 0s amantes @maoecrelacéo, por exemplo. E
preciso que haja consisténcia com a realidade.

Em suma, o ponto principal da Teoria da Metaforadéptual € que nossas vivéncias
e atitudes podem basear-se nas metaforas presnteosso meio socio-cultural. Vérias
expressdes compdem uma unica metafora conceptodideanamente podemos utilizar essas
expressdes, que sao baseadas em mapeamentos ceoqracitado e sdo construidas
culturalmente. A metafora pode ser um mecanismavésr do qual podemos compreender
conceitos relativamente mais abstratos ou mais lBxoP em termos de outro mais
estruturado, sendo seu mapeamento fundamentado@®sn corpo e em nossas experiéncias
da vida cotidiana. A metafora como aponta Fer20i{, p. 97) “ndo é apenas uma questao
de palavras. Ao contrario, metaforas como exprastdguisticas sdo possiveis precisamente
porque ha projecbes metaforicas no sistema coraldmimnano”. Desta forma, € evidenciada
a importancia da Teoria da Metafora Conceptual patampreensédo do mundo e da cultura

gue nos cerca.

2.3 Metaforas e Esquemas Imagéticos: interpretandexperiéncias

Embora tenhamos discutido até o momento diversdafonas e a importancia da
compreensao e utilizacdo dessas metaforas parasa nompreensao de mundo, ha um tipo
especifico de metafora que precisa ser destacagte trabalho: as metaforas de esquema
imagético {mage-schema metaphdrs

As metéaforas podem ser, de acordo com Kovecseg)28seadas em conhecimento
e em imagens. O primeiro grupo seriam as metafoas se baseiam em noOSsoOs
conhecimentos basicos dos conceitos que sdo mapé¢eaimo viajante, destino, caminho,
dentre outros - no caso da metafora da viagemgrineb-se, portanto, aos dominios
conceptuais. Ja o segundo grupo, baseia-se em nimageénclui metaforas de esquemas

" Os esquemas imagéticos serdo tratados adiante.
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imagéticos ifnage-schema metaphdre metaforas baseadas em uma imagem apenas (
shot image metaphors

Lakoff (1995) afirma que em contraste com as meda&faque mapeiam de um
DOMINIO CONCEPTUAL (B) para outroDOMINIO CONCEPTUAL (A), hd uma classe de
metaforas que trabalham da mesma forma; no entarpeando uma imagem sobre outra
imagem. Assim, nessas metaforas, os dominios pomdsriam ao que Lakoff (1995) chama
de imagens convencionais. Essas imagens serianadagsem nossas interacbes com 0
mundo, derivando de nossas experiéncias. Ao explosaobjetos fisicos a partir de nosso
contato com eles, experimentariamos nosso corEautnos objetos como contéineres, por
exemplo; ou ainda, experimentamos forcas fisicas nesso cotidiano, como a forca
gravitacional ou a forca magnética, que podem feiarae exercer certa influéncia sobre nos.
Logo, experiéncias basicas e corriqueiras comasakm@am origem aos esquemas imageéticos
e, consequentemente, a muitos de nossos concegtafoncos abstratos (KOVECSES,
2002).

Dessa maneira, podemos entender que os esquentgicnga sdo concebidos a partir
de nossas experiéncias corporais, sensoriais epteats atraves de nossa interacdo com o
mundo (Lakoff, 1987) e representam “padrbes esqtiemsgue refletem dominios, tais como
contéiner, trajetdria, forca e equilibrio, respaesspela estruturacéo da experiéncia ancorada
no corpo” (FERRARI, 2011, p. 86).

Para Lakoff (1987), os esquemas imageéticos estamalacionados as suas
configuracdes comgestalts ou seja, como totalidades estruturadas que kamBes mais do
gue as suas partes. Logo, a légica basica de umemsgmagético seria consequéncia de suas
configuracdes. Esquemas como contéineres, por dgers@riam significativos devido a
nossa experiéncia corporal, ou seja, o0 significadofaz sentido por ser estruturado
diretamente em nossas experiéncias.

Lakoff (1987, p. 267) aponta alguns exemplos deu@®s@s imageéticos, como 0s
esquemas que surgem a partir de nossa experiémgaral cotidiana -CONTEINERES,
CAMINHOS, LIGACAO, FORCASe EQUILIBRIO — e a partir de orientacdes e relacdes —
CIMA-BAIXO, FRENTE-TRAS, PARTE-TODO, CENTRO-PERIFERIADentre esses, Lakoff
(1987, p. 273-274) detalha os seguintes esquemas:

« CONTEINER- De acordo o autor, nés frequentemente expedsmas 0 N0SSO
corpo como contéineres ou as coisas como dentrondeontéiner, o que

geraria 0S seguintes elementos estruturd$fERIOR, FRONTEIRA e
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EXTERIOR Assim, as coisas seriam entendidas como dentrdo@u do
contéiner, quando, por exemplo, dizemos que algestd entrando no
mercado de trabalho @aindode um relacionamento.

PARTE-TODO- Como seres humanos, experienciamos nosso corpo om
TODO com PARTES e para agirmos no mundo, precisamos estar cielates
estruturaPARTE-TODOde outros objetos. Nesse esquema imagético, temos
TODO, PARTES e umaCONFIGURACAO como elementos estruturais. Um
exemplo desse esquema imagético seria quando fe@m@s a sociedade
como um todo e as classes sociais como as padegjamdo nos referimos a
familia como um todo e aos cénjuges como as partes.

LIGACAO — Devido ao corddo umbilical, nossa primeira l@agom outra
pessoa, 0s relacionamentos interpessoais e ssé&mentendidos em termos de
ligagdo. Os elementos estruturais seriam: as dotidades, A e B, e a
LIGACAO que as conecta. Tal esquema pode ser percebidolajuizemos,
por exemplo, que vamomper lacosou que nos sentimoamarradosa
alguém.

CENTRO-PERIFERIA— Experienciamos nosso corpo, bem como as coisas,
como tendo um centro e uma periferia, em que or@dntvisto como mais
importante. Assim, a periferia é vista como depateledo centro. Os
elementos estruturais seriam: UumENTIDADE, um CENTRO e uma
PERIFERIA As teorias, que sédo entendidas como tendo prascigentrais e
periféricos, de forma que 0s centrais sdo 0s MmAmwIitantes, € um exemplo
desse esquema imagético.

ORIGEM-PERCURSO-DESTING- Sempre partimos de um lugar para outro, ha
um ponto de partida, um ponto de chegada e pontesriediarios que o0s
conectam. Nesse esquema imagético, 0os elementogtuests Sdo: uma
ORIGEM (ponto de partida), umESTINO (ponto de chegada), URERCURSO
(uma sequéncia de locais de ligagdo contiguosgerarie ao destino), e uma
DIRECAO (em direcdo ao destino). Assim, propdsitos sdenelidos como
destinos e atingir um proposito é percorrer um nahmidesde o ponto de
partida até o ponto de chegada. Logo, se desviadmpgrcurso, podemos nao

chegar ao ponto de chegada, ou seja, a0 nossosgmpPo



32

Ferrari (2011, p. 87) apresenta alguns outrosessgs, no inventario de esquemas
imagéticos elaborado por Croft e Cruse (2004, p®45

Espaco cima-baixo, frente-tras, esquerda-direita,
perto-longe, centro-periferia, contato
Escala trajetoria
Contéiner contencao, dentro-fora, superficie, cheio-
vazio, conteudo
Forca equilibrio, for¢a contraria, compulséo,
restricdo, habilidade, blogueio, atracao
Unidade fusdo, colecdo, divisdo, iteracdo
Multiplicidade parte-todo, ligag&o, contavel-néo contavel
Identidade combinacao, superimposicdo
Existéncia remocao, espaco delimitado, ciclo, objeto,
processo

Tabela 1 — Inventario de esquemas imagéticggonte: FERRARI, 2011, p. 87.)

Lakoff (1987, p. 275) complementa afirmando quendoh (1987) oferece provas suficientes
de que os esquemas imagéticos estruturam nossaéexjge e que as metaforas ndo séo
arbitrarias, mas motivadas por nossas experiénor@®rais diarias.

Entretanto, Kévecses (2002, p. 38) explicita guab@a os esquemas imagéticos
sejam base de muitos conceitos metafdricos, ha ametaforas que sdo ricas em imagens,
mas nao utilizam esquemas imageéticos. Essas nmatafao chamadas metaforas imageéticas e
seu mapeamento é do tippe-shotem que apenas uma imagem mental € mapeada ean outr
Como exemplo, o autor cita a expressao “regar astgs” (vatering the plangs como
referéncia ao ato de urinar, na qual, segunddezi@emos o seguinte mapeamento:

REGAR AS PLANTAS URINAR

agua < urina

regador PN pénis

terreno <> local onde a urina é direcionada

8 CROFT, W.; CRUSE, D. ACoghnitive LinguisticsCambridge: Cambridge University Press, 2004. 356p
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O mapeamento seria gerado, portanto, segundo g aupartir da sobreposicao de uma rica
imagem sobre outra.

Outro exemplo é dado por Lakoff (1995), com a frdseAndré Breton: “Minha
esposa... cuja cintura € uma ampulhelidy (vife... whose waist is an hourglgs$ara Lakoff
(1995), nesse exemplo, temos uma sobreposicéo agerm da ampulheta e da imagem da
cintura de uma mulher, como explicitado na Figuré Torrelacdo estaria ndo nas palavras
em si, mas nas imagens mentais, que possuem uma fn comum. As palavras, como
aponta o autor, ndo nos dizem se € apenas umadpaar@pulheta que corresponde a cintura
da mulher, tampouco qual parte da ampulheta deveageada. Entretanto, a imagem mental
gue temos das duas nos permite fazer o mapeanstatocomo afirma Kovecses (2002, p.
51) é o que faz com que as metaforas imagéticasnaoomo as metaforas baseadas em

conteudo, sejam consideradas como conceptuaivés de simplesmente linguisticas.

Figura 1 — One-shot image

(Fonte: http://2.bp.blogspot.com/-Z290853Qdt_U/TyPtHZV1I/AAAAAAAAAYA/6HFOKEOLs-
c/s320/ampulheta.jpg. Acesso em: 08/06/2012.)

Assim, podemos perceber como as metéaforas, se@srbakeadas no conhecimento
ou em imagens, relacionam-se com 0 nosso cotidismonetaforas sdo baseadas em nossas
experiéncias sensorio-motoras, emocionais e spdieietindo assim ndo apenas nossas

vivéncias, mas nossa cultura.
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2.4 Metafora e cultura

Nossas experiéncias tanto fisiolégicas, quanto rast@ perceptuais sdo fatores
determinantes quanto a forma que agimos e entersdenmoundo. Assim, as metaforas de
nossa linguagem diaria estdo muitas vezes relatdsna elas. Como advoga Kévecses
(2005), o corpo humano é base de muitas metaforaeptuais, como € o caso dos esquemas
imagéticos tratados anteriormente. Segundo o mdoexperiencialismo, o significado
derivaria das nossas experiéncias corpéreas uaisers que resultaria em metaforas como
MAIS E PARA CIMA e RAIVA E CALOR, gque seriam, segundo o autor, coerentes com nosso
corpo.

Entretanto, nosso corpo funciona em um contexteaspo, ndo esta isolado nem
livre de influéncias. O contexto socio-cultural goal estamos inseridos ira influenciar
diretamente as metaforas que utilizamos e, conségmente, 0 modo como entendemos
essas metaforas. A utilizacdo de metéforas €, ngortairetamente influenciada por nossa
cultura.

A relacao entre metéfora e cultura foi consideaataLakoff e Johnson (1980, p. 22),
que afirmam que “[o]s valores fundamentais de uniau@ serdo coerentes com a estrutura
metaférica dos conceitos fundamentais dessa ctifum utilizaram metéaforas como as
supracitadas para corroborar sua afirmacdo. Dedacoom o0s autores, as metaforas
corresponderiam aos valores culturais que esté&zadios em nossa cultura. Contudo, Lakoff
e Johnson (1980) chamam a atencao para o fatoedpagiera haver uma variacéo, ja que as

experiéncias e os individuos apresentam suas @sjkedes. Para os autores,

[e]m geral, quais valores séo priorizados € parsate uma questdo da
subcultura na qual se vive e, parcialmente, dareslpessoais de cada um.
As vérias subculturas de uma cultura dominante eotitipam certos valores
bésicozg, mas Ihe d&o prioridades diferentes. (LAK@RJOHNSON, 1980,
p. 23)

9 Traducéo de: “The most fundamental values in &ureilwill be coherent with the metaphorical struetof
the most fundamental concepts in the culture”.

% Traducéo de: “In general, which values are givearity is partly a matter of the subculture oneet in and
partly a matter of personal values. The variougslibres of a mainstream culture share basic valuegive
them different priorities”.
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Kdvecses (2005) advoga que nao apenas o0 contextio-adtural ird trazer
diferencas, mas também a situagdo comunicativairfdlegele, nossas metaforas séo criadas
de acordo com a historia dos contextos ou a héstiwi individuo, jA que as metaforas que
caracterizariam os grupos e individuos seriam eemiés com os estilos comunicativos e
com as preferéncias desses grupos e individuos.

Em sua obra, dedicada exclusivamente a discussé@oethfora e cultura, Kbvecses
(2005) identifica algumas maneiras como o0s estudiwsmetafora e da cultura estédo
relacionados uns aos outros. Segundo o autor, agpreendermos a cultura como um
conjunto de entendimentos compartilhados, percebemue a nossa compreensao de mundo
inclui ndo apenas 0s conceitos concretos, mas tanu® mais abstratos. A compreensao
desses objetos abstratos é entendida na ciéncmticagcomo baseada em dominios mais
concretos da experiéncia, nos quais a concepc@orgo humano exerce grande influéncia,
como ja mencionado.

Uma segunda razao para a relacdo metafora-cubktieaas propria linguagem, pois as
metaforas sdo expressas através dela, um compooelteal importante. Assim, como
afirma o autor, o fato de falarmos uma lingua ea®ecermos suas metaforas conceptuais
influenciaria no modo como pensamos e entendemuseitos mais abstratos. Além disso,
para Kovecses (2005), as culturas podem ser vigas,parte, como preservadas e
estabilizadas pelos entendimentos metaféricos dadmwjue sdo compartilhados nessa
cultura. Logo, o sentido de uma metafora serd blasean experiéncias passadas e
determinado por fatores culturais (LAKOFF e JOHNSQI®80). Estes dois tipos de
experiéncias — fisicas e culturais — sdo conectadegundo Kovecses (2002), por
contiguidade, o que poderia explicar a universdkdade algumas metaforas.

Contudo, € importante ressaltar que nem todas &fores serdo universais e que a
variacao cultural de uma metafora pode ocorrerap@mas entre culturas diferentes, mas até
mesmo dentro de uma mesma cultura. Essa variagisip@correr, por exemplo, porque 0s
conceitos e termos-chave mudam de uma culturagpausra, ou entao por causa do ambiente
fisico e natural no qual a cultura esta localizgdamo afirma Kovecses (2002), estamos
atentos ao nosso habitat e aos fendbmenos que eeonteele, fazendo com que esses
fendbmenos participem da compreensao e da criacAos$e sistema conceptual.

J& a maneira como as pessoas conceptualizam a@maga exemplo de variacao
intracultural, ou seja, dentro de uma mesma cultdssa variagdo pode ocorrer de acordo

com fatores sociais e temporais, segundo Kove@882]), ou ainda porque as pessoas usam
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metéforas de acordo com suas grandes preocupagfesia) ou de acordo com as suas
histérias pessoais.

Neste trabalho, buscamos saber como as experiéusaaprendizes de LI revelam
suas experiéncias pessoais, e acabam por tambéonstean um sistema conceptual que
pode ser construido culturalmente. Lakoff e Johr(4880, p. 146) afirmam que “[0] que é
real para um individuo como membro de uma cultyseoéuto tanto de sua realidade social,
como da maneira como ela molda sua experiéncia uwltdonfisico®* e que “cada cultura
deve definir uma realidade social na qual as pestdam papéis que facam sentido para

elas e em termos dos quais elas possam agir seciafi.

2.5 Metafora como um fenémeno da lingua em uso

Embora amplamente difundida e aceita, alguns esadi identificaram diversas
lacunas na Teoria da Metafora Conceptual e crétinaseus procedimentos metodoldgicos e
sua fundamentacdo. Esses estudiosos sdo normaldeeateas como a LA e tém como um
de seus maiores representantes, a professora IGameron, que desenvolveu e difundiu
diversos trabalhos apontando uma visdo diferentpieda de Lakoff e Johnson (1980),
fazendo surgir uma nova abordagem para os estwdosethfora. Essa abordagem, fruto da
contribuicdo de varios tedricos, é conhecida ateatesn como Metafora Sistematica, uma
vertente que, de acordo com Sardinha (2007, p.f&@3, o “uso recorrente da metafora na
linguagem real, antes de fazer alega¢bes sobraciohamento da mente”, ou seja, defende
que o ponto de partida para o estudo das met&toaasetafora em uso. Logo, o foco nessa
abordagem sao as expressdes metaféricas usadasmdedistematica ou recorrente em um
evento discursivo sobre um determinado tépico easdmetaforas conceptuais; seu foco esta
no uso linguistico e ndo na cognicdo humana.

Para Cameron (1999a), a Teoria da Metafora Conakepte fundamenta,
principalmente, em metaforas e expressdes metagddescontextualizadas, fora de uma
situacao real de uso da lingua. A metéfora, navie@®, ndo é vista como um mapeamento

fixo, mas como algo que emerge do uso da linguageeralmente situada e da atividade

“ Traducdo de: “What is real for an individual amember of a culture is a product both of his sasality and
the way in which he shapes his experience of tlysipal world”.

22 Traducao de: “each culture must define a socadityewithin which people have roles that make setosthem
and in terms of which they can function socially”.
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cognitiva (CAMERON et al., 2009). E afirma que, apriinguista aplicada, est4d mais
preocupada com o uso em situacdes da vida reahcBelo com Cameron et al. (2009), o
discurso é cada vez mais utilizado como fonte dslgara investigar certos fenémenos
sociais como, por exemplo, as praticas e resultadosacionais. Para os autores, a metafora
pode ser considerada uma ferramenta empirica iangeripara descobrir 0 que as pessoas
pensam ou como elas se sentem. Baseados, portgamtoma abordagem que prioriza o
discurso, Cameron e seus colegas acreditam queetEonas e nosso entendimento da
metaforicidade dependem do contexto do discurslisada, seja ele oral ou escrito.

Um resultado importante de tal abordagem, para @am@g999a), é o fato de os
usuarios da linguagem tornarem-se essenciais ppesquisa, fazendo com que ndo sejam
desconsiderados e/ou marginalizados. A metaforaatee, assim, uma ferramenta que
permite ao pesquisador compreender melhor as jde@sres e atitudes dos individuos
(CAMERON et al, 2009).

Sardinha (2007) discorre sobre as diferencas enwvesdo da Teoria da Metafora
Conceptual e a visdo defendida por Cameron (198829b, 2003, 2009), afirmando que a
principal disparidade entre as duas perspectivi@snesfato de a representacdo mental, aqui,
ndo preceder a realizagdo linguistica; e na neldside existir um nimero de ocorréncias
sistematicas de uma mesma metafora linguistica gaeaela seja considerada realmente
como uma metafora mental. Para Sardinha (20073, &lssrdagem surgiu devido a maior
disponibilidade de dados e a possibilidade de smalipartir de programas de computador, ja
gue dessa forma a sistematicidade ficaria maisepéue!.

Este trabalho, mesmo sendo de natureza aplicadaréadotar a visdo da Metafora
Sistematica, defendida por Cameron (1999a, 199003,22009), mas sim uma visdo de
complementaridade, pois todas as visdes contribp@a o fenbmeno em questdo. Como
afirma Sardinha (2007, p. 59), “adotar apenas uma vis@éimocoorreta ou definitiva seria
empobrecer nosso entendimento da metéfora”. Alésodia visdo da Metafora Sistematica
ndo poderia ser a Unica adotada neste trabalh® gpta pesquisa ndo se ocupou da coleta de
um grande numero de dados, ou seja, ndo trabatimearporagrandes; e tanto a Teoria da
Metafora Conceptual quanto a visdo da metaforasorcansideram a metafora como (1) um
fendbmeno da linguagem em uso, (2) um fendmeno Begnipossuindo ligagdo com o
pensamento e (3) um fenbmeno importante para estenser humano (SARDINHA, 2007)

— fatores que interessam a nossa pesquisa. Naiséhto, adotaremos uma visdo da metafora

como um fenbmeno nao apenas da linguagem, mas rambéensamento que, construido
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ou reproduzido no discurso, evidencia conceptugdes importantes para a cultura na qual se
realiza.

Além do ja exposto, para o entendimento das metafencontradas em meus dados,
foi preciso aprofundar e ampliar o olhar sobrerenééo e utilizagcdo das metaforas em nosso
cotidiano, pois nem todas as metaforas apresentanmapeamento de A para B. Muitas
vezes, o significado emerge da relagdo de maisndennetéfora. Assim, passo a discutir uma
teoria que possibilita a analise de metaforas roaisplexas e apresenta uma visdo mais

ampla e multiplice dessas: a Teoria da Mesclagencépual.

2.6 A Teoria da Mesclagem Conceptual

Assim como a Teoria da Metafora Conceptual (LAKOFBOHNSON, 1980), as
teorias dos Espacos Mentais (FAUCONNIER, 1994) e Masclagem Conceptual
(FAUCONNIER e TURNER, 2002) também fazem parte dadyjo da Linguistica Cognitiva
e mais especificamente da Semantica Cognitiva,sgpgeindo Azevedo (2006, p. 30), defende
a ideia de que juntamente com a nossa utilizacdmgaagem, h4 uma série de operacdes
mentais. Dessa maneira, as expressdes linguistiedam apenas a parte acessivel da
comunicacéo, a parte visivel @eberd?, enquanto que as constru¢des cognitivas subjacente
seriam a parte submersa. Azevedo (2006) explicadguacordo com essa metéafora, para que
uma expressao linguistica adquira significado, @gesgrio que processos como ativacdo de
esquemas e de cenarios, estruturacdo de espacdaismende mesclagens conceptuais
acontecam. A Teoria da Mesclagem teria, portamt@gdtencial para a modelagem de como a
conceptualizacdo humana pode envolver a ativagaoltdnea de aspectos selecionados de
dominios distintos” (AZEVEDO, 2006, p. 16). Aindegsindo Azevedo (2010), A Teoria da
Mesclagem vem, de certa forma, complementar a 3 elariMetafora Conceptual (LAKOFF e
JOHNSON, 1980), por oferecer vantagens para apretacdo de situacdes que envolvem
multiplos dominios, podendo ser instrumento deis@d@e situacdes consideradas como mais
complexas, nas quais 0s mapeamentos nao seriadiré¢dos, como na teoria de Lakoff e
Johnson (1980).

% Uma apresentacao e discussdo da metafoietergencontra-se em Fauconnier (1999).
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De acordo com Fauconnier e Turner (2002), a mesclggassa a ser vista como uma
operagdo cognitiva basica e simples, que envolvanfimo dois espacosput — que
correspondem aos dominios fonte e alvo na TeoridMeifora Conceptual (LAKOFF e
JOHNSON, 1980) — um espaco genérico e um espacalaneNos espacosnput,
encontramos 0s elementos relacionados as nossawiémqms que sdo mapeados e
selecionados para compor o espaco mescla. O egpaédco € constituido de elementos dos
dois espacosput, elementos comuns entre eles. Ja o espaco meadaatéutura emergente,
que surge a partir da projecédo dos elementos desdpacomput, ou seja, do mapeamento
desses dois Espacos Mentais. Os Espacos Mentagesétos por Fauconnier (1999, p. 40)
como “pequenos pacotes conceptuais construidosedidanem que pensamos e falamos,
com o propésito de entendimento local e at&o”

Assim, de acordo com tal teoria, teriamos uma sgmtacdo como no diagrama da
Figura 2, em que 0s espacgos sao representadof@dog, os elementos de cada espaco por
pontos; 0os mapeamentos por linhas; as projecoergmmjados e a estrutura emergente por

um quadrado.

Espago Genérico

Espago Mescla

Figura 2 - Diagrama do Modelo da Teoria da Mesclage

(Fonte: GOMES JUNIOR, R.®/etéforas na rede: Mapeamentos conceituais de asted universitarios
sobre aprendizagem de ingl@911. 116f. Dissertacao (Mestrado em Estudosuistigos). Faculdade de
Letras, UFMG, Belo Horizonte, 2011.)

4 Traducéo de: “small conceptual packets construasedie think and talk, for purposes of local undeming
and action”.
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Para Azevedo (2006), na mescla, “ocorrem ideiadgezéncias que podem resultar na
modificacdo de como conceptualizamos o0s espagms, ou seja, apoés a realizacdo do
mapeamento, mudamos o0 que pensamos sobre um dasaofonte” (p. 43). A mescla, no
entanto, ndo é apenas a soma dos elementos mapeadosim elemento emergente, uma
inferéncia, que ndo esta relacionada a nenhumspag@snput originais.

Para ilustrar a analise de uma metafora, atrav8®daa da Mesclagem Conceptual,
temos o exemplo “Esse cirurgido € um acougueirbddo por Grady, Oakley e Coulson
(1999¥° e por Azevedo (2006). Nesse caso, de acordo coavedip (2006, p. 41), ha a

analogia de dois dominios, que sdo representadosl@aomo apresentando 0s seguintes

elementos:
Fonte Alvo
ACOUGUEIRO CIRURGIAO
acougueiro cirurgiao
carne animal pacienterfmma
acougue sala de airurgi
instrumentos para corte instrursegitirgicos
procedimentos: corte procediraectote
finalidade: corte da carne finakdadra do paciente

No espaco mesclado, teriamos elementos seleciorma$oslois espacasput um
representado pelo acougueiro e o outro pelo ciargDe forma que a inferéncia de
incompeténcia ligada ao cirurgido seria um elementergente, jA que ndo se encontra em

nenhum dos espacos originais. Azevedo (2006, pexdicita que

nao sao os cirurgides que sdo incompetentes, MaPOLBCO 0S acougueiros.
A incompeténcia ligada ao cirurgido surge, nesto oaspecifico, como
resultado da mescla dos elementos dos dois domiBios mistura que
emerge a inferéncia negativa.

Logo, teriamos o seguinte diagrama (Figura 3) pata metafora:

% Esse exemplo, de acordo com Azevedo (2006), fedei por Seanna Coulson e discutido no curso de
Semantica Cognitiva, no Summer Institute da Unidaxde da Dinamarca, em Junho de 2001. No entamta, u
analise dessa mescla também pode ser encontra@R&DY, J; OAKLEY, T.; COULSON, S. Blending and
metaphor. In: GIBBS, R. W.; STEEN, G. (edsMetaphor in Cognitive LinguisticsAmsterdam: John
Benjamins, 1999. p.101-124.
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Figura 3 - Mesclagem Conceptual: Esse cirurgido énuagougueiro

(Fonte: AZEVEDO, A. M. TEstrutura Narrativa & Espacos MentaiBelo Horizonte: Faculdade de Letras da
UFMG, 2006.)

Desse modo, podemos concluir que “inferéncias, ée®g conceptualizacdes nao
explicadas nos quadros tedricos disponiveis ségamiemente tratadas pelos modelos de
integracdo conceptual” (FAUCONNIER e TURNER, 1988135 apud AZEVEDO, 2006, p.
38Y°. A mesclagem, um processamento cognitivo dinAmimmmpe com a tese de
unidirecionalidade de Lakoff e Johnson (1980), defendiam que 0 mapeamento iria ocorrer
apenas de um dominio para outro, apenas em undceitilemais, como qualquer outro
processo de significacdo, a mesclagem também depmkndm conhecimento prévio e de um
conhecimento cultural, podendo ocorrer segundo éade@y{2006), ndo apenas entre elementos
linguisticos, mas também entre elementos visuaste elementos visuais e linguisticos,
sendo muito comum em imagens.

% FAUCONNIER, G.; TURNER, M. Conceptual integratioaetworks.Cognitive Scienger.22, n.2, p.133-187,
1998.
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2.7 Metafora e ensino de LE

Para Cameron (2003), como linguistas cognitivogeams entender a metafora como
um fenbmeno a ser investigado no ambito da lingmagedo pensamento; como linguistas
aplicados, devemos entender como a metafora € @sadsituacdes de uso real da lingua.
Como enfatiza a autora, na LA, a linguagem é aanfisse de investigacdo e através dela e
de suas diferentes manifestacbes como, por exenaglonetaforas, somos capazes de
entender como as pessoas pensam, dao sentido am rawe comunicam. Para Cameron
(1999a, 1999b), o estudo das metaforas a partiséAreocupa com uma abordagem que
combina o social e 0 cognitivo, por saber que apena nao é capaz de mostrar o todo, mas
sim uma parcela do fendbmeno, e por buscar ndo spena descricdo, mas uma avaliacéo e
possivel intervencdo nos contextos analisadosta gamprovas de linguagem. A metafora no
discurso educacional, para Cameron (2003, p. 2gstiga algo essencial: como pensamos,
conceptualizamos e compreendemos uns aos outragntim-se, portanto, um instrumento
valioso que, como afirma Sardinha (2007), podeusado como um modo de se entender a
teoria e a pratica de ensino, permitindo que haja analise da realidade e que essa realidade
possa ser modificada.

Swales (1994) afirma que é preciso entender o gpeeesso de aprendizagem de
uma lingua significa para professores e alunosn enodo de se conseguir isso € através do
incentivo a elaboracdo de metéaforas. Para a a@snaetaforas proporcionamnsightssobre
a educacao que, construidos culturalmente, pre@sarmnalisados e reinterpretados de forma
que o processo de aprendizagem de uma segunda I(dgtavante L2) seja apresentado
através do ponto de vista dos professores e, palmente, dos estudantes. Segundo Swales
(1994), as crencas que alunos e professores téra aokprendizagem de uma LE podem,
respectivamente, influenciar as estratégias dendmagem utilizadas por eles e revelar as
teorias de aprendizagem que influenciam sua pratiaaacional. Ainda de acordo com Ellis
(2001, p. 84), “fazer com que os alunos estejansaentes das metaforas que eles usam para
conceptualizar seu aprendizado pode ser uma maheisamentar seu controle sobre o seu
aprendizado” (ELLIS, 2001, p. 84}

?’Traducdo de: “Making learners aware of the metepti@y use to conceptualize their learning magrie
way of increasing their control over learning”.
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Dos trabalhos desenvolvidos a partir dessa perspeghodemos destacar, entre
outros, os trabalhos de Block (1992); Swales (19@4&)tazzi e Jin (1999); Ellis (2001) e
Oxford (2001), todos dedicados aos estudos de anatafle aprendizagem, buscando ora
identificar quais eram as metaforas utilizadasghenos, ora por professores ao descreverem
0 processo de ensino e aprendizagem, e sobre cewm® papéis sdo percebidos e
representados na sala de aula.

Block (1992) realizou um estudo cujo objetivo pijrat era investigar se as metaforas
nos discursos de professores e de alunos de umla éscidiomas de Barcelona, na Espanha,
condiziam com as metaforas que apareciam em t@babitentes da area de LA daquela
época. Para isso, 0 autor analisou o discurso dm&hdizes e de 14 professores de inglés
como LE ou L2. Para a coleta dos dados, entrevssiaie a aprendizagem de linguas e sobre
o papel do professor e do aluno em sala de auanfoealizadas. Apos a analise dos dados,
Block (1992) constatou que os professores usavatafonas similares aquelas usadas pelos
linguistas aplicados, a sabed, PROFESSOR EJM PROFISSIONAL CONTRATADO, O
PROFESSOR E UM PAI QUE APOI& O APRENDIZ E UM CLIENTE ATIVQ Enquanto isso,
os aprendizes usavam metaforas préprias, demodstaque Block (1992, p. 42) chama de
uma lacuna entre as diferentes visdes dos doigrdps alunos apresentavam um modelo
parecido com o de seus professores, no entant@ydot mais no professor e demonstravam
mais uma atitude de reciprocidade quanto as agieprdfessores do que uma atitude ativa
quanto a sua aprendizagem. As metaforas usadasgbefms evidenciavam o professor como
um profissional contratado, um investigador, um sgeum profissional dedicado, um
camarada/amigo, um agente da éxiférce) e o aprendiz como um cliente ativo. Além disso,
os aprendizes ainda mencionaram a metaf@rad AULA = INTERESSE evidenciando,
segundo Block (1992, p. 51) que para eles, ir a eeduer tanto esforco quanto dinheiro,
dado o custo das aulas na Espanha.

Swales (1994) fez uma analise de metaforas em msadg 12 alunas iniciantes de LI
como LE com o objetivo de compreender qual visd@upiendizagem de inglés possui as
mulheres de paises de Terceiro Mundo. A autoraupsaie as aprendizes fizessem desenhos
que ilustrassem como acreditavam que o idioma grendido e, em seguida, explicassem
cada um deles. Os dados revelaram que todas afrastastavam enraizadas em elementos
como familia, natureza e a vida na comunidade efa selacionavam-se com a experiéncia
politica e social dessas mulheres e, em algunscdemonstravam a importancia do inglés

para o desenvolvimento econémico e para o sentoragmicidadania mundial dentro de seu

grupo.
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Ja Cortazzi e Jin (1999) examinaram metaforas 8epl@essores de inglés do Reino
Unido, 140 pos-graduandos em cursos de educacdd,e&tidantes universitarios de
Comunicacédo e 460 estudantes universitarios de@uwinco paises, estudantes de inglés
como LE. O objetivo principal da pesquisa era evgslos elementos cognitivos culturais do
uso da metéafora, buscando compreender quais os d@anetaforas professores e alunos
usam para se referir ao ensino, a aprendizageimguial e aos “bons” professores; como essas
metaforas podem ser “pontes para a aprendizage®@RT@ZZI e JIN, 1999, p. 150) e quais
as similaridades e diferencas entre os grupos ieipantes. Os dados revelaram que muitas
das metaforas encontradas ocorriam com grandeéinegu e através de uma variedade de
falantes, corroborando para a afirmacéo de que essgforas sdo importantes para alunos e
professores ao falarem do contexto de ensino endigeem. Embora entre os alunos, as
metaforas fossem bem abrangentes, segundo Codaliri (1999), alguns elementos em
comum foram ressaltados como, por exemplo, 0s BEpeuisteriosos que envolvem a
linguagem.

Outro trabalho muito importante é o de Ellis (20@fl)e teve como objetivo principal
investigar como os pesquisadores de Aquisicdo dmh&troem a imagem dos alunos e como
esses alunos constroem a si mesmos, destacandussises diferencas entre esses dois
grupos. Para a andlise das metaforas utilizadass geisquisadores, o autor utilizou nove
artigos da érea de Aquisicdo de L2 e chegou asrgegunetaforasAPRENDIZ COMO UM

CONTEINER; APRENDIZ COMO UMA MAQUINA; APRENDIZ COMOUM NEGOCIADOR,;
APRENDIZ COMO UM SOLUCIONADOR DE PROBLEMAS; APRENRI COMO UM

CONSTRUTOR; APRENDIZ COMO UM LUTADORe APRENDIZ COMO UM INVESTIDOR

Ja para a analise de como os aprendizes se autptoalizavam, Ellis (2001) analisou o
diario de seis alunos adultos, aprendizes de LELendres. A andlise resultou em cinco
metaforas principais: APRENDIZ COMO SOFREDOR; APRENDIZ COMO UM
SOLUCIONADOR DE PROBLEMAS; APRENDIZ COMO UM VIAJANE; APRENDIZ COMO

UM LUTADOR e APRENDIZ COMO UM TRABALHADOR. Desse modo, os dados revelam
uma similaridade entre os dois grupos quanto aegméo do aprendiz como um solucionador
de problemas e como um lutador. No entanto, asfomasadominantes entre os pesquisadores
foram a dos aprendizes como contéineres e como inajLevidenciando uma visdo do
processo de aprendizagem como algo automaticooasoiente, no qual as variantes afetivas
relacionadas a aprendizagem sao desconsideradagrd®s aprendizes, a afetividade parece
ser um elemento fundamental, pois uma das metafoass recorrentes € a do sofrimento.

Assim, segundo Ellis (2001), podemos fazer duamatfides: (1) os aprendizes caracterizam-
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se como agentes do seu aprendizado e demonstramitises quanto a si mesmos e quanto a
seus professores e (2) os alunos demonstram coaisciBdo apenas sobre a dimenséao
cognitiva, mas também sobre a dimenséao afetivaa@eagrendizagem.

O trabalho de Oxford (2001) investigou como o0s mgimEes constroem seus
professores a partir do estudo de um conjunto 8endrrativas escritas. As metaforas foram
analisadas com base em trés abordagens: a abordageonitica, em que o poder esta nas
maos do professor; a abordagem democratica, naoquader é dividido entre o professor e 0
aluno e a abordagemaissez-faire que se caracteriza pelo pouco poder de ambogéou a
mesmo pela auséncia do professor, o que podeaesuit pouca aprendizagem, alto nivel de
estresse e pouca coeséao grupal (OXFORD, 2001)abNialagem autocratica, Oxford (2001)
encontrou oito metaforas dos professores: fabegamuxo, juiz, tirano, pessoa ou animal
arrogante, pregador ou moralista, benfeitor e foérp. Na abordagem democratica, também
foram encontradas oito metaforas, nas quais o $sofeera conceptualizado como desafiador
e catalisador, forca da natureza, entretenedorgcaeldw/inspiragdo/modelo/conselheiro,
igualitario/coaprendiz, membro familiar, profetal@am de Deus e fornecedor de ferramenta.
Com relacdo a ultima abordagemjasssez-faire foram encontradas nove metéaforas, que
conceptualizam o professor como olho cego, babé, médemoinho de vento, guardido da
porta, indutores de sono, pedago de queijo, pregajgesinteressado, detentor de ferramenta
e ausente. A partir dos dados, a autora buscarevaea importancia do reconhecimento por
parte dos professores do papel que exercem nadeideus estudantes e da necessidade de
dar oportunidades aos alunos para que eles sessgpreexplicitando suas conceptualizacdes
e demonstrando seus interesses No processo.

No Brasil, pesquisas parecidas tém sido desenwaslyido entanto, dada a grande
relevancia de pesquisas como estas para a praticaaonal, mais estudos deveriam ser
desenvolvidos na area de LA, pois se comparadpsstplisas que investigam as metaforas
em outros contextos, os trabalhos voltados as oragfno contexto escolar ainda séo
insuficientes, principalmente, com relacdo as roeadfndo verbais. Exemplos de metéforas e
metonimias em narrativas multimidia de aprendizagém apresentadas em alguns estudos
realizados por Paiva (2010a, 2010b, 2011). De acaam a autora (2011, p. 159), a
utilizacdo de recursos multimodais, como imageas.egemplo, funcionam comaput para
integracdes conceptuais. Dessa forma, para a atasraarrativas multimodais materializam,
metaforica e metonimicamente, 0s processos de rag@&g conceitual e expressam a
percepcéao subjetiva dos narradores sobre seussposcde aprendizagem” (PAIVA, 2011, p.

159). Um dos exemplos multimodais apresentado$piva (2010a, p. 194) é a imagem de
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uma pilha de livros sendo transportada em um dayino qual podemos perceber a metafora
MAIS E MELHOR, representada pela pilha de livro, metaforizan@éstado intenso da lingua.

Outro exemplo é a imagem da Figura 4:

niv [ f Colégio G s¢ Ferrelra, | started my formal English language
learning process. | gof enchanted with the wide world that was waiting for me. In the first class, our teacher
discussed something about the importance of the English language in the world when the Great Britain was
the most powerful nation, and then when the United States become the first one after the World War II. i
was a really amazing thing to know all those counfry names, pronouns, names of colors, curiosifies,
greetings, and songs. It was until the seventh grade, when my school stopped offering English classes to
the eighth grade until the second grade of high school. During that interval, | almost forgot everything | knew,
and unfortunately my parents could not pay a private English institute for me. | remained just leaming some

words for | followed the yrics of my favorite band _g and movies. Again, my thesis on how environment
can motivate or not someone’s skill works.

Figura 4 — Metaforas e integracdo conceptual em ing@ns

(PAIVA, V.L.M.O. Metéaforas, metonimias e hipertegtem narrativas multimodais de aprendizagem deding
inglesa In: SZUNDY, P.T.C. et dlinguistica aplicada e sociedade: ensino e apreaghm de linguas no
contexto brasileiroCampinas: Pontes/ALAB, p.159-174, 2011. Narradiigonivel em:
http://www.veramenezes.com/multi4.htm

Paiva (2011) afirma que se isolada, a imagem padepresentar um metafora sobre o
conhecimento em geral, mas varios dominios conaeptfo integrados com a leitura do
texto. Para Paiva (2011, p. 168), temos o livroafiogizando o conhecimento da lingua; a
porta, a locomocéo para dentro de um novo espa@mnbecimento da lingua, um novo
mundo; e o processo de aprender, um movimentodeariao de um espaco especifico. “Essa
integrac@o conceitual sé € possivel em funcdo damaglalidade com a integracdo de texto
escrito e imagem” (PAIVA, 2011, p. 68). Paiva (201 165) ainda afirma que, a partir de
suas analises de narrativas multimodais, é pospiekeber que as imagens funcionavam
como construtores de espacos mentais no discumsiaforizavam as experiéncias vividas
pelos aprendizes e faziam com que redes de siggifscemergissem.

Dentre outros estudos brasileiros, podemos citguna exemplos como o estudo de
Osorio (2003); Barata (2006); Araujo e Sol (200@gllo et al. (2007); Ribeiro e Souza
(2008) e Gomes Junior (2011), que analisaram nreiaferbais em contexto educacional.

A pesquisa desenvolvida por Osorio (2003) teve calmetivo a investigacdo das
categorias de metaforas presentes nos discursgwofessores e aprendizes de LI, de
diferentes niveis de proficiéncia, de duas escdlsdiomas, em Belo Horizonte — uma
usuaria do método comunicativo e a outra, do métdbolingual. Para a coleta, a autora
utilizou questionarios e observacfes de aulas,acttEga nove categorias de metafora nos

discursos dos aprendizes e oito nos discursosafiesgores. Os professores foram percebidos
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pelos alunos cOMOTRANSMISSOR, MOTIVADOR, ANIMADOR, AJUDANTE, AMIGO,
PARCEIRO, TOLERANTE, CONTROLADOR GUIA enquanto nosliscursos dos professores, a
pesquisadora identificou as mesmas metaforas, coexcacdo apenas da metafora do
AMIGO. Assim, constatou-se que as metaforas erammesmas, inclusive nos diferentes
métodos. Contudo, havia uma diferenca de frequétasacategorias de metaforas de acordo
com o método utilizado e com o nivel de aprendizagflo método comunicativo, no
discurso dos professores, prevaleceram as catefydi@VADOR e AJUDANTE; ja no audio
lingual, ANIMADOR e TRANSMISSOR Ao passo que os aprendizes do método comunicativo
esperavam que o professor foSBANSMISSOROUANIMADOR e 0s do método audiolingual
preferiam oMOTIVADOR, ANIMADOR e CONTROLADOR Assim, Osoério (2003) constatou
que o método utilizado pode influenciar o pensamelts aprendizes a respeito de seus
professores de L2 e corroborou a afirmacédo de Swal94) de que as metaforas revelam-
nos sobre as praticas dos professores em saldade au

Uma pesquisadora que estudou a relacdo das met&fmma as acdes de professores
foi Barata (2006) que, em seu trabalho de doutgriagestigou as crencas de professores em
formacdo sobre a avaliagcdo, a partir da analise ndesaforas utilizadas por eles em
guestionarios, entrevistas, narrativas (como ajfgzeace como professores de LE) e de suas
gravacgOes, observacdes e notas de campo. Os desultpontam que as crengas das
participantes como professoras e avaliadoras sungiprincipalmente, de suas experiéncias
como alunas-avaliadas, havendo, portanto, umaasidalde entre as crencas identificadas e o
modo de avaliar dessas professoras. Este trabalfiobora para a estreita relacdo entre
nossas experiéncias, crencas e agoes.

Araljo e S6él (2006) realizaram um estudo sobre agafaras utilizadas por
professores e alunos da rede publica de ensin@sleitlades do interior do estado de Minas
Gerais ao definirem o professor e o0 aluno de LéeEsstudo torna-se importante devido aos
participantes da pesquisa, ja que poucos estudoeabizados com participantes dessa faixa
etaria e, principalmente, nesse contexto educdciGoano instrumento de coleta de dados, as
autoras utilizaram narrativas, nas quais 12 professe 11 aprendizes definiram o professor e
o aluno de inglés. Para a analise, foram utilizao®smesmos procedimentos de Oxford
(2001) e as metéforas identificadas foram analsaaacordo com os resultados de Ellis
(2001). As metaforas mais utilizadas pelos proiess® aprendizes para descreverem o
professor de inglés  apareceram na  seguinte  ordem  &equéncia:
TRANSMISSOR/CONTROLADOR, AJUDANTE/GUIA, MEDIADORe AMIGO. Ja em relacéo

as metéaforas explicitadas pelos professores e dipesnsobre o aluno de inglés, a ordem é:
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CONTAINER/RECEPTOR, CONSTRUTOR, SOFREDOR, VIAJANTE MAQUINA. Desse
modo, os resultados indicam que as metaforas degsendizes e professores ainda estao
relacionadas aos métodos e as concepcdes de emsimdradicionais e, assim como aponta
Barata (2006), ha uma intrinseca relacédo entrxperiéncias anteriores dos participantes —
sejam como alunos sejam como professores — asanespcoes e praticas.

Mello et al. (2007) pesquisaram as metaforas atlés por um grupo de docentes a
fim de investigar quais as representacfes que pebésssores tinham de si mesmos. Para
isso, as pesquisadoras aplicaram questionarios @geguntas verificavam a opiniao dos
participantes quanto a formacédo educacional bnasile papel do ensino do Inglés nas
escolas estaduais, a relacdo entre professoras@sab livro didatico, entre outros temas. Os
dados foram agrupados em cinco categorias metagogoe indicam o papel do professor,
segundo o grupo participante. As categorias enadasrforam: (15UARDIAO DO PORTAQ
que se refere a uma abordagem mais tradicionahsie@ em que o papel do professor é
manter 0s alunos quietos e passivos, para querpassorver o contetdo; (PARCEIRQ
cujo papel do professor é ter um bom relacionamafgtivo com seus alunos, permitindo o
didlogo e considerando-os como participantes atimpprocesso de ensino e aprendizagem;
(3) PESQUISADOR que revela a atitude dos professores em busoaeconento e participar
de cursos, seminarios e workshops, por exemploEBIRELA GUIA que evidencia a
vontade desses professores em fazer a diferengdade seus alunos; e (BiROFESSOR SE
que, segundo as autoras, refere-se aqueles pna®esgoe julgam ndo ter determinadas
atitudes porque lhe faltam algo e, por isso, dizgm “se tivessem isso, seriam capazes de
fazer isso”. As metaforas encontradas por Melloakt (2007), revelam, segundo as
pesquisadoras, que os professores estao preocugadosnsiderar os alunos como parte do
processo de ensino e aprendizagem e de refletie sola pratica. No entanto, acreditam ter
um pacote de conhecimentos que deve ser transraiidtuno.

Ribeiro e Souza (2008) também pesquisou as mesatdiiizadas por um grupo de
professores de LI. Com o intuito de investigar ascepcfes sobre 0 ensino de gramatica
desse idioma, a pesquisadora coletou dados conpdufassoras, participantes de um projeto
de Educacéo Continuada. Apés a analise de nasagwirevistas, observacdes de aula, notas

de campo e sessfes de reflexdo feitas com as goodes foram identificadas as metaforas:
APRENDER INGLES E UM PROCESSO INDUSTRIAL, APRENDHRGLES E UM PROCESSO
DE DESCOBERTA, O PROFESSOR E UM CENTRALIZADOR, O®FRESSOR E UM AMIGO E
MOTIVADOR, GRAMATICA E A ESTRUTURA OSSEA DA LINGUA e ENSINO DE
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GRAMATICA E UMA GUERRA. Assim como Barata (2006), a pesquisadora concluéas
acOes dessas professoras eram influenciadas,gafimante, por suas experiéncias anteriores.

Por fim, Gomes Junior (2011) identificou as meta@$orsobre o processo de
aprendizagem de inglés de 341 alunos universitdaddniversidade Federal de Minas Gerais
gue cursavam as disciplinas de Inglés Instrumérdl a distancia. Para a coleta dos dados,
os alunos das duas disciplinas on-line respondarama atividade de reflex&o, cujo objetivo
era elicitar expressfes metaféricas referentesname e aprendizagem do idioma. Para
responder a atividade era preciso completar agdvggrender inglés € comq.Aprender
inglés a distancia é como..., Saber inglés é cored\Nao saber inglés é como.Apds a
analise dos dados, as categorias metaféricas fagmmpadas em metaforas de esquemas
imagéticos, metaforas estruturais, expressfes aioas eone-shot metaphor€Com base
nos resultados, ficou evidente a constatacdo da@onde deslocamento no espaco através dos
esquemas imagéticos encontrados nas expressoddrinata fazendo com que a lingua fosse
considerada o fator que possibilitaria esse deslento. Além disso, o conhecimento da
lingua ainda foi metaforizado como empoderadors&ja, 0 que permitiria ao seu aprendiz
possuir/receber coisas e a dominar situacfes. Odimminios encontrados foram os que
permitem a noc¢ao de acesso e a relagdo com sebidm®s humanos como enxergar e falar,
0 que revela, segundo Gomes Junior (2011), a idupcie da LI nos dias atuais e seu papel
inclusivo em nossa sociedade.

Assim, a partir da leitura e analise desses traBaltfonstata-se o quanto uma pesquisa
mais detalhadas das metaforas de aprendizagemzseefaessaria em nosso contexto
educacional, em especial, apresentando o processpréndizagem do ponto de vista dos
préprios alunos, a partir de seus discursos.

No préximo capitulo, apresento a metodologia destuisa, abordando, entre outros

pontos, o0s instrumentos utilizados e os procedioseté coleta e de analise dos dados.
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3 METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo, subdividido em quatro sec¢les, apteso percurso metodoldgico
utilizado na conducdo deste estudo. Na primeir@cediscorro sobre a natureza desta
pesquisa, uma pesquisa qualitativa de andlise dmuntentos. Também reviso as
caracteristicas desta metodologia, bem como a§igasvas para sua ado¢ado neste estudo.
Na segunda secédo, descrevo o contexto da pestiasando o perfil dos participantes e da
escola onde os dados foram coletados. Em segu@atenteira secdo, apresento 0s
instrumentos e procedimentos utilizados para caoletdados, juntamente como as razdes para
té-los adotados. Finalmente, na quarta secao,rdissobre os procedimentos escolhidos para

a analise dos dados.

3.1 A natureza da pesquisa

Esta pesquisa se configura como uma pesquisa ajivaitdocumental de carater
descritivo e exploratério, pois objetiva ndo apeaadescricdo de metéforas, mas também
contempla “uma visdo panoramica, uma primeira apragao a um determinado fenémeno
que é pouco explorado” (GONSALVES, 2003, p. 655teeaso, as metaforas que emergem
do discurso de alunos do Ensino Fundamental e dm&iMédio, aprendizes de inglés como
LE, cuja disciplina Ihes é obrigatéria.

Este estudo busca ainda, ao explorar as metaforalsourso desses participantes,
oferecer dados que poderao dar suporte para aagi@b de estudos mais aprofundados sobre
as metaforas de aprendizagem relacionadas ao ex&ndl, no contexto brasileiro,
corroborando, portanto, a afirmacéo de que estgupsstambém é de objetivo exploratorio
(GONSALVES, 2003, p. 65).

A pesquisa documental caracteriza-se, segundo vess003, p. 32), pela andlise
de materiais originais. Dessa forma, ao optar pelata de narrativas multimodade
aprendizagem elaboradas pelos préprios participafdepossivel reunir um grande nimero
de dados e documentos para andlise. E importantia aessaltar que esta pesquisa ndo
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priorizou apenas os dados verbais, mas sim as plasltformas de informacdo, ja que
segundo Gonsalves (2003, p. 32), citando Chiz¢gi#81f°, um documento é

gualquer informacdo sob a forma de textos, imageass, sinais, etc.
contida em um suporte material (papel, madeiraddepedra), fixados por
técnicas especiais como impressdo, gravacao, gjntncrustagdes, etc.
Quaisquer informacdes orais (didlogos, exposicidsa, reportagem falada)
tornam-se documentos quando transcritos em supartaterial.
(CHIZZOTTI, 1991, p. 109 apud GONSALVES, 2003, g) 3

Inserida no paradigma interpretativista, esta psaquitilizou as abordagens
quantitativas e qualitativadlesse sentido, cabe voltar ao objetivo geral destigdo, que €
identificar, classificar e interpretaa partir das narrativas multimodais produzidas yoor
grupo de aprendizes de LI, as metaforas verbaime/@rbais utilizadas por eles e como essas
metéforas revelam suas concepcdes sobre os essidasiprofessores e o processo de ensino
e aprendizagem desse idioma. De acordo com esst/obg preciso ressaltar que a pesquisa
mais adequada para esse contexto, a principio,qéaktativa de carater descritivo. No
entanto, apds a descricdo dos dados bem como #ig@®do e organizacdo das metaforas
mais recorrentes, a pesquisa passa a se confaumar mista — quantitativa e qualitativa.

De acordo com Saccol (2009, p. 262), a pesquiserpigtativista enfatiza a
importancia da subjetividade e das acdes simbodtiea®rma como as pessoas constroem e
reconstroem sua propria realidade. A pesquisa praitivista busca compreender um
fendbmeno pela perspectiva dos seus participantessaDforma, 0os estudos ocorrem no
ambiente natural, pois “todo 0 nosso conhecimealvesa realidade depende das praticas
humanas e é construido por meio da interacdo astpessoas e 0 mundo no qual vivemos,
sendo transmitido em um contexto social” (SACCQLQ2 p. 262). Quanto a metodologia, a
pesquisa interpretativista assume que 0 pesquigaoibera empregar métodos e técnicas
quantitativas como ferramentas complementares astato qualitativo mais amplo.

Para Fragoso et al (2011, p. 67), apesar de osdo®tguantitativos e qualitativos
serem frequentemente compreendidos como abordageompativeis e excludentes, €&
possivel entendé-los como complementares, confosnabjetivos de cada pesquisa, pois a
pesquisa qualitativa “visa uma compreensdo aprefilséde holistica dos fenbmenos em
estudo”, contextualizando-os e reconhecendo sétetatinamico (FRAGOSO et al, 2011, p.

67). Segundo Denzin e Lincoln (2006, p. 20), “osquesadores qualitativos utilizam a

% CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e socB&® Paulo: Cortez, 1991. 164p.
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analise semibtica, a andlise da narrativa, do Gdotedo discurso, de arquivos e a fonémica e
até mesmo as estatisticas, as tabelas, os grafa®aiumeros”.

Ainda segundo Denzin e Lincoln (2006, p. 17), agpesa qualitativa envolve a coleta
e 0 estudo de diversos materiais empiricos como,epemplo, a analise de experiéncias
pessoais, histérias de vida e a analise de texso®is, ou seja, materiais que “descrevem
momentos e significados rotineiros e probleméatitavida dos individuos”. Logo, é preciso
utilizar uma variedade de praticas interpretathigedas umas as outras, pois cada uma delas
permite uma visao diferente do mundo e possibilitama maior compreensao do objeto de
estudo.

A pesquisa qualitativa, portanto, segundo Denzimeoln (2006, p. 17),

consiste em um conjunto de praticas materiais erpretativas que dao

visibilidade ao mundo. Essas préticas transformanundo em uma série de
representacoes, incluindo as notas de campo, Bvistds, as conversas, as
fotografias, as gravacdes e os lembretes. Nessg nipesquisa qualitativa
envolve uma abordagem naturalista, interpretatpara mundo, o que

significa que seus pesquisadores estudam as ceisaseus cenarios

naturais, tentando entender, ou interpretar, oénfenos em termos dos
significados que as pessoas a eles conferem.

Dessa maneira, dado o carater interpretativo gestquisa, faz-se necessario ressaltar
que o pesquisador, que se insere no interpretaiyisegundo Saccol (2009, p. 262), nunca
pOSSuUi uma posiCao neutra, pois suas pressuposigi@eEsas, valores e interesses sempre
intervém na modelagem de suas investigacbes. RamairDe Lincoln (2006, p. 32) “cada
pesquisador fala a partir de uma comunidade irg&fpva distinta que configura, em seu
modo especial, os componentes multiculturais, ndasgelo género, do ato da pesquisa”.

Além disso,

[q]ualguer olhar sempre seré filtrado pelas ledizzdinguagem, do género,
da classe social, da raca e da etnicidade. Nateexmbservacdes objetivas,
apenas observacdes que se situam socialmente maksndo observador e
do observado — e entre esses mundos. Os sujeitosindividuos,
dificilmente conseguem fornecer explicacbes coraplate suas ag¢des ou
intencdes; tudo o que podem oferecer sdo relatokjstorias, sobre o que
fizeram e por que o fizeram. Nenhum método é cdpazmpreender todas
as variagfes sutis na experiéncia humana contiDENZIN e LINCOLN,
2006, p. 33)

Assim, as descobertas deste estudo sao passivalsetbilidade, pois devido a natureza do
tema abordado, diferentes interpretacbes podenateisas, dependendo do contexto e do
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momento em que se encontra o pesquisador. A cgéstrde categorias de metéforas é
extremamente subjetiva, pois as metaforas ndo slaticas, de modo que outros

pesquisadores poderdo perceber categorias diferelsiguelas apontadas aqui. Logo, as
descobertas deste estudo ndo sdo generalizavarseuiaveis, uma vez que se leva em
consideragdo o0 contexto em que se encontram osidipes que colaboraram com este
trabalho e a possibilidade de aprimoramentos fatneoidentificacéo, categorizacdo e andlise

das metéaforas apresentadas.

3.2 O contexto de pesquisa

Nesta se¢cdo descrevo o contexto e periodo em pesgaisa foi realizada, bem como
o perfil dos participantes nela envolvidos. Pargagmardar a identidade dos aprendizes,
todos eles tiveram seus verdadeiros nomes omitidés.dei aos estudantes a oportunidade
de escolherem seus nomes, pois, como se tratandaleseentes, era possivel que eles
guebrassem o sigilo e acabassem revelando sudslatkrs. Além disso, como se tratava de
muitos alunos, a escolha de nomes ficticios ifiaudtar a identificagdo dos excertos. Assim,
um codigo de identificacdo, criado a partir dos esmos participantes, foi utilizado para que

a pesquisadora pudesse identificar os autoreseldws apresentados.

3.2.1. Local e periodo de coleta de dados

A pesquisa foi realizada em uma escola particyplarte de uma rede de escolas da
cidade de Belo Horizonte. Localizada na cidade al@eSLuzia, em Minas Gerais, a unidade
foi fundada em 2001 e comecou a funcionar em 1federeiro de 2002, com a Educacéo
Infantil e com o Ensino Fundamental (1° ao 9° anojnecando apenas no ano de 2003 a
atender também o Ensino Médio. Trata-se, portal@ama unidade relativamente nova e em
fase de crescimento, contando com apenas uma tlernada série e com poucos alunos em
cada turma, uma média de 21 alunos por sala.

A escola € pequena e ainda ndo conta com umastrirtaga ideal; a escola ndo tem,

por exemplo, um laboratério de informatica. No atda € muito bem localizada e
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reconhecida na cidade. Os alunos convivem bem mpasiuns dos outro, mantendo um
relacionamento de amizade com seus colegas eivelkmm alguns funcionarios da escola.

A escolha desse ambiente para a coleta de docusngata o estudo foi baseada em
quatro fatores. Primeiramente, trata-se do locdkaru, a pesquisadora, trabalho ha mais de
dois anos como professora de LI. Portanto, € umieantdoque conheco bem e que, assim,
proporciona-me seguranca para a realizagdo da ipasduém disso, como ja mencionado,
poucos trabalhos relacionados a metaforas de dpageen sao realizados com esse publico:
aprendizes adolescentes que possuem uma relac&mbragtoriedade com o idioma,
diferentemente da maioria dos estudos realizadtadantes universitarios que na maioria
das vezes séo estudantes do curso de Letras aragtata licenciatura em LI. A partir disso,
surgiu a necessidade de se investigar as metafordscurso desse grupo a fim de se obter
uma Visdo mais precisa das conceptualizacdes ewisrentes quanto ao processo de ensino
e aprendizagem de LI nesse contexto. Ademais, eniboha sido feito contato com diversas
outras instituicdes de ensino, ndo foi possiveseguir autorizacdo para a coleta de dados em
nenhuma delas. Ora os professores se mostravaspamiveis, ora a direcdo se negava a
autorizar a coleta. Assim, como o tempo para aypssera limitado, coletei os dados apenas
nessa escola. Finalmente, a direcdo da escolaceterse, desde o inicio, todo o apoio e
suporte necessario para a realizacao da pesqarsirpnteresse nos seus resultados para fins
de aprimoramento pedagdgico.

Quanto ao periodo de coleta dos dados, as namatoram coletadas em dois

momentos. A seguir, uma tabela indica o periodcotiga.

Turmas Periodo de coleta das
narrativas
8° ano Ensino Fundamental 13/03/12 a 23/03/12
9° ano Ensino Fundamental 13/03/12 a 23/03/12
12 série Ensino Médio 07/09/11 a 07/10/11
22 série Ensino Médio 07/09/11 a 07/10/11
32 série Ensino Médio 07/09/11 a 07/10/11

Tabela 2 — Periodo de coleta de dados

A coleta aconteceu em dois momentos, pois comnaepr coleta, nas trés turmas do
Ensino Médio, acreditava-se que o numero de neasatseria o suficiente para a andlise;
contudo, como metade dos alunos néo quis colalcorara pesquisa, uma nova coleta foi

realizada no ano seguinte com as turmas do 8&ed®8o Ensino Fundamental.
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3.2.2. Perfil dos estudantes

Os estudantes convidados a participar desta pestpziam parte de cinco turmas da
escola: 8° e 9° ano do Ensino Fundamental e 323érie do Ensino Médig no total geral
de 64 alunos. Muitos deles estudavam juntos nalaesegular desde a infancia e poucos

estudavam inglés fora da escola, ou seja, em clivees ou com professores particulares.

Perfil dos participantes por género

Meninas
56%

Meninos
44%

Gréfico 1 — Género dos participantes

A escolha dessas turmas foi baseada em uma séatodes. Primeiramente, como ja
mencionado, alunos de escolas regulares e degsaetaria ndo sdo normalmente sujeitos de
pesquisas sobre metaforas de aprendizagem. Asaitiy gda propria pesquisadora a escolha
de realizar a pesquisa com esses alunos. Adentaegita que os alunos dessas séries ja
estdo, de certa forma, mais familiarizados com ralgdesafios do percurso estudantil e,
portanto, seriam capazes de descrever suas expas@m sala de aula com mais facilidade
do que alunos do 6° ano, por exemplo, que além ale imaturos podem estar cursando
inglés pela primeira vez. Logo, estudantes dos Ainais do Ensino Fundamental e do Ensino

29 Nas Ultimas trés turmas as narrativas foram adéet no ano de 2011. Os alunos eram, respectiveueng°
ano do Ensino Fundamental e da 12 e 22 série dodEkkdio. No entanto, como se trata dos mesmamalu
resolvi deixar, como referéncia, as séries cormdpates ao ano de 2012. Portanto, as turmas samdmeradas
como 12 série, 22 série e 32 série do Ensino Médio.
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Médio ja ndo tém o estudo de uma L2 como uma ndeidaas também ndo desconsideram
as demandas do percurso estudantil.

Idade dos alunos participantes

39

40
35
30
25 15
20+
15
10

Numero de alunos

12-13 anos 14-15 anos 16-17 anos
Idade

Grafico 2 — Perfil dos participantes por idade

3.3 Procedimentos e instrumento de coleta de dados

O instrumento utilizado nesta pesquisa para a aaliet dados foi a escrita de
narrativas multimodais de aprendizagem por adafessebrasileiros aprendizes de inglés,
gue possibilitaram o acesso as experiéncias dapsesdizes, bem como a suas percepgoes,
crencgas e anseios quanto ao processo de ensimergliapagem de LI. A seguir, descrevo os
procedimentos de coleta e o instrumento utilizééop como a justificativa para usa-lo neste
estudo.

3.3.1. Narrativas multimodais de aprendizagem
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A narrativa pode ser descrita, segundo Bruner (1988mo uma das formas mais
antigas de organizar o nosso pensamento e nospaséexias. Um discurso que envolve
uma sequéncia de eventos carregados de signifiBada.Bolivar (2002, p. 4), a narrativa é

descrita como

a qualidade estruturada de experiéncias, entendidastas como uma
histéria, ou entdo (como um foco de pesquisa)trdies e formas de
construcao de significado, baseadas em acbes pesso@orais, por meio
da descricido e da analise de dados biograficos.mB teconstrucéo
particular da experiéncia, pela qual, através d@ravesso reflexivo, € dado
significado ao que aconteceu ou foi vividd.

Galvdo (2005, p. 328) cita Connely e Clandinin @%9 que diferenciam histéria de

narrativa. Segundo ela, para esses autores, “anfemd constitui a histéria, enquanto o
método que a investiga e a descreve se concretina narrativa’. Logo, a narrativa seria o
estudo das diferentes maneiras de experienciarra@onwu ainda, de acordo com Galvao
(2005, p. 328),

as pessoas tém histérias e contam historias das \édas, enquanto o
investigador que utiliza o método da narrativaescreve e faz construcéo e
reconstrucdo das histérias pessoais e sociaiscatelcacom um modelo
interpretativo dos acontecimentos. (CARTER, 199GdaGALVAO, 2005,

p.328)2.

A historia narra uma sequéncia de eventos que s@oriantes tanto para seus
narradores, quanto para sua audiéncia, captandezagde detalhes como motivacoes,
sentimentos e desejos que s6 podem ser expregsotiradessas narrativas. Bell (2002, p.
207) afirma que nés, seres humanos, criamos sedidoossas experiéncias através da
imposicao de estruturas narrativas, ou ainda dedaamm Galvao (2005, p. 328), “damos
sentido as situacdes por meio do nosso universorafecas, elaborado a partir de nossas
vivéncias, valores e papéis culturais inerentegrapo social ao qual pertencemos”. Essas
historias pessoais acabam por representar a coiogodiex dos fenbmenos com o0s quais

lidamos diariamente e demonstram que a partir deestudo, ou seja, das historias de vida

% Traducao de: “the structured quality of experiencderstood and seen as a story; or else (asarchdecus),
guidelines and forms of constructing meaning, lssetemporal personal actions, by means of therig¢isn
and biographical analysis of data. It is a pardculeconstruction of the experience, by which, tlgio a
reflective process, meaning is given to what hapgesr was lived”.

31 CONNELLY, M.; CLANDININ, J. Stories of Experiencend Narrative InquiryEducational Researcher
Washington, v.19, n.5, p.2-14, 1990.

%2 CARTER, K. The place of story in the study of teiag and teacher educatioBducational Researcher
Washington, v.22, n.1, p.5-12, 1993.
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dos participantes, podemos acessar ndo apenasliaslualidades daquele aprendiz, mas
também um sistema de significagdo construido seaalturalmente.

Para Pavlenko (2002, p. 214), as pesquisas recdatesnstraram com sucesso que
“as narrativas ndo sao producdes puramente indilgdd elas sdo poderosamente moldadas
por convengdes sociais, culturais e historicas, bemo pela relacdo entre o narrador e o

33 Assim, na narrativa, ocorre uma interligacdo eetrindividuo e o seu

interlocutor [...]
contexto e ndo existe uma realidade Unica, donmenanas sim uma seérie de realidades que
sao construidas no processo de construcao daivai(fdOEN, 2006).

A pesquisa com narrativas nega, segundo Bolivad2R( visao positivista de que
pesquisador e participante devam se distanciar.s@&drabalhar com narrativas, temos
informantes que falam sobre si mesmos, em primpeasoa, sem silenciarem sua
subjetividade. O centro da investigacao passa a s@nificacao criada por esses atores, em
que as dimensdes temporais e biogréficas ocupanpasigéo central na investigacao.

Para Galvao (2005, p. 330), “a narrativa, como dwtgia de investigacdo, implica
uma negociacao de poder e representa, de algum, mo@dointrusdo pessoal na vida de outra
pessoa”. Ao lermos um texto, automaticamente, damogovo sentido a ele, de acordo com
nossas vivéncias e referéncias. Logo, a narrativaocmétodo de investigagdo ou como
instrumento de coleta de dados pressupde uma poastetodologica firmada na interagédo
entre investigador e participantes. E preciso, sgéguGalvdo (2005) “um jogo de relacbes
baseado na confianca mutua e na aceitacdo da @np@tda intervencdo de cada um na
coleta e interpretacdo dos dados”. E necessarigunde a autora, desbloquear as
desconfiangas iniciais para que uma relacdo fraega estabelecida, ja que tal relacdo é
indispensavel ao fornecimento dos dados por parteimivestigados, fazendo com que os
fatos relatados se aproximem o quanto mais daeal@ade. Assim, a coleta das narrativas
foi feita com 0 meu acompanhamento — professorgpddiipantes.

Nessa atividade, foi pedido aos alunos que es@ernesobre suas memdrias quanto
ao processo de ensino e aprendizagem de LI, coastile por exemplo, as escolas e/ou
cursos de idiomas que frequentaram, os professmm@sos quais conviveram e todos 0s
artefatos culturais que influenciaram sua apreggiza Antes da elaboracdo das narrativas,
os alunos foram orientados quanto a criacdo deexto tmultimodal/multimidia para que
soubessem usar recursos como, por exemplo, capiMtadArt inserir imagens, colocar

% Traducdo de: “narratives are not purely individpabductions — they are powerfully shaped by social
cultural, and historical conventions as well asthg relationship between the storyteller and theriocutor

L]
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bordas e plano de fundo, insdriperlinks sons e videos, no editor de textdisrosoft Office
Word, o editor de texto usado por eles. Para orientscata da narrativa, como se trata de
um publico inexperiente quanto a elaboracdo deseatreflexdes desse tipo, os aprendizes

receberam um roteiro (Quadro 1) que serviu comentacao para a escrita.

ROTEIRO PARA NARRATIVAS DE APRENDIZAGEM

Escreva uma narrativa sobre a sua histéria de aprendizagem de lingua inglesa,
buscando refletir sobre os acontecimentos mais importantes e sobre suas
expectativas com relagdo a esse idioma. Busque, ao longo do texto, relatar suas
experiéncias ndo apenas na escola, mas também fora dela. Tente abordar, ao longo
do texto, os seguintes temas/perguntas:

1) Como foi seu primeiro contato com o inglés;

2) Como vocé aprende/aprendeu inglés;

3) Descreva o que vocé faz com o inglés dentro e fora da sala de aula. Vocé aprende
mais na sala de aula ou fora dela? Como?

4) Comente como foi a sua experiéncia até a presente data, ressaltando os pontos
positivos e os negativos dessas experiéncias, ou seja, 0s momentos mais significativos;
5) Suas estratégias e dificuldades ao aprender esse idioma;

6) Quais eram e quais sdo as suas expectativas em relacdo a lingua inglesa;

7) Qual a importancia desse idioma para vocég;

8) Caso estude inglés em algum curso de idiomas, diga o qué o levou a aprofundar
seus estudos nessa lingua estrangeira.

Ndo se esquega de dar um titulo a sua narrativa e de colocar no alto de seu texto, o
seu nome, idade e tempo de aprendizagem de inglés (ha quantos anos estuda essa
lingua).

Quadro 1 — Roteiro para narrativas multimodais de arendizagem

Como na escola ndo havia um laboratério de infaomaas instrugdes e explicacdes
iniciais foram apresentadas com o auxilio de unjefwo multimidia, utilizado também para
ensinar os alunos a utilizarem os recursos suptiE! necessarios a criagdo de suas
narrativas multimodais. Em seguida, os alunos eye@h o0 roteiro impresso e elaboraram
seus textos em casa. Durante o processo de egadiaglo necessario, houve troca de e-mails
entre os alunos e eu, professora-pesquisadoraepalarecer dividas de como inserir uma
imagem, como inseriniperlinks e outros problemas relacionados ao editor de sextsuas
ferramentas. Apos a finalizacdo dos textos, estesnaim encaminhados por e-mail e, quando
necessario, uma nova versao era sugerida. No ep@nmportante ressaltar que nenhuma

orientagdo ou instrucado quanto ao tema desta @astpiidada aos participantes. As revisoes
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dos textos focaram na tentativa de criagdo de wto teultimodal/multimidia, j& que o
objetivo final ndo era a escrita de acordo com @maoculta da lingua portuguesa, nem a
inducdo de metaforas em seus discursos. Meu objeti@ que as metaforas emergissem
naturalmente e que os alunos contassem suas dsepressando-se de multiplas formas.
Alguns problemas nessa primeira fase da coletaculidiram o0 processo.
Primeiramente, o fato de a escola néo disponibilima laboratério de informatica, fez com
que os alunos ficassem ansiosos e um pouco frostrgdanto a criagdo de seus textos.
Embora tivessem meu apoio e auxilio para solucidagidas e/ou problemas tanto em sala
guanto por e-mail, os alunos fizeram a tarefa esa,ca que pode ter feito com que eles se
sentissem mais desmotivados. Em segundo lugar, alémdiscutirem pouco ou
superficialmente suas historias de aprendizagerpadgipantes também utilizaram poucas
imagens que ilustrassem o processo de ensino edigagem de LI, seus professores e a si
mesmos. Por fim, o uso de palavras como ‘aprofurelarontato’ no roteiro de elaboracéo
das narrativas pode ter, de certa forma, influelaca escrita dos aprendizes e aumentado o
namero de ocorréncia de algumas metaforas. Embigiamas dessas palavras sejam
inevitaveis, ja que fazem parte do discurso pedagpg ideal era que elas fossem evitadas.
Assim, seria possivel afirmar com mais certeza agiealunos ndo apenas reconhecem e
repetem essas expressdes, mas sim que elas sdmeotewl com seus discursos sobre a

aprendizagem de LlI.

3.4 Procedimentos adotados para a analise dos dados

No total, foram coletadas 64 narrativas, que emrmsaiaria eram multimodais. Poucas
narrativas podem ser de fato consideradas mulémids narrativas sdo consideradas
multimodais quando utilizam mais de um modo paresgntar a informagdo como, por
exemplo, texto e imagem - informacéo verbal e nédal. J& as narrativas multimidia
utilizam mais de uma midia e apresentam a informag#&olvendo mais de um sentido,
utilizando &udio, video e texto, por exemplo. Coa® narrativas em sua maioria eram
multimodais, utilizo esse termo para me referilag.e

Os dados foram analisados qualitativamente e argdos quantitativamente, pois as

metaforas foram organizadas em bancos de dadosupadgs em quatro categorias: (1)
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metaforas sobre aprendizagem de LI, (2) metadfataesa LI, (3) metaforas sobre aprendizes
de LI e (4) metéforas sobre professores de Lljzaadio uma contagem das mesmas.

Na primeira fase de analise, as narrativas multaisoébram lidas e analisadas. A
metodologia de andlise adotada foi a de Koch eZ}@681%*, citada por Ellis (2001, p. 70) e

resumida nos seguintes passos:

1) Escolher um corpus representativo de textos.

2) Isolar as expressdes metaforicas nos textos ddista

3) Decidir quais metaforas serdo analisadas de acomm propdésito da pesquisa.

4) Reduzir as expressdes metafdricas as metaforaglgaerevelam, identificando os
dominios alvo e fonte.

5) Classificar e separar essas metaforas em gruposnteg, desse modo estabelecendo
as ‘metéforas principais’ no corpus.

6) Considerar as possiveis vinculacbes de cada matpforcipal e examinar se essas

S&80 ou nao expressadas no corpus.

Para testar a confiabilidade das categorias gerad#s segunda analise foi realizada
e seus resultados, comparados ao da primeira, raraburse estabelecer padrdes e aspectos
comuns as duas andlises, pois como aponta Sar@@ity, p.140) “o julgamento da
metaforicidade é muito complexo e depende do emtedo da linguagem, do contexto, da
multiplicidade de sentidos, das intencfes dos fatamentre outros”.

Apés a segunda andlise, graficos foram feitos,ipitisEsndo a apresentacdo objetiva
dos resultados da pesquisa. As expressdes enasfiadm categorizadas contextualmente
de acordo com a regularidade de seus dominios. A@dslise das metaforas e sua divisdo
nas quatro categorias citadas anteriormente, itai iena contagem do nimero de ocorréncias
de cada categoria e de cada metafora dentro degocals, no intuito de ver quais eram as
metéforas mais recorrentes e quais as conceptg@izamais comuns no grupo de
participantes da pesquisa.

Em seguida, para que os resultados ndo se limitassema mera contagem dos
dados, foi feita uma andlise qualitativa dessessladuz da Teoria da Metafora Conceptual
(LAKOFF e JOHNSON, 1980), da Teoria da Mesclagemmdgptual (FAUCONNIER e
TURNER, 2002) e dos Esquemas Imagéticos (LAKOFR719Para a apresentacdao das

% KOCH, S.; DEETZ, S. Metaphor analysis of sociaklitg in organizations.Journal of Applied
Communication Research, p.1-15, 1981.
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categorias de metaforas identificadas, serdo apeekEs 0s excertos das narrativas, contendo
as expressfes metaforicas referentes a cada umeataforas identificadas. Ainda que
algumas metaforas nao tenham tido muitas ocorr€nelias ndo foram eliminadas, ja que esta
pesquisa nao tinha um numero grande de dados e, @pomtam Fragoso et al. (2011, p. 67),
a pesquisa qualitativa visa a compreensao dos femdsnde estudo, contextualizando-os e
reconhecendo sua dinamicidade, de modo que o nisheetomponentes da amostra ndo seja
mais importante do que a relevancia destes paresqusa. Além disso, a validade e a
confiabilidade da analise ndo estdo apenas no wideeocorréncias, mas sim no numero de
aprendizes que utilizaram as mesmas metaforas tafares semelhantes, em um contexto
significativo de ensino e aprendizagem, e no nander@pesquisadores que encontraram as
mesmas metaforas.

Por fim, € importante relembrar que, nesta pesgaisanalise desses dados nédo é
generalizavel. Ao lidar com categorias conceptuaisseja, categorias de metafora, como
aponta Osorio (2003), podera haver discordanciee gmsquisadores de acordo com o0
contexto e com suas interpretacdes. Assim, as bledes feitas, neste estudo, se atém ao
universo dos 64 aprendizes que colaboraram comraragtivas para que este trabalho se
tornasse viavel. Reflexbes e contribuicbes para ngine de L2 surgem com o

desenvolvimento desta pesquisa, mas nao genef@zac
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, apresento e discuto os resultadgsedquisa. Como mencionado no
capitulo anterior, as narrativas multimodais foramalisadas quanto a emergéncia de
expressfes metaféricas que pudessem evidencianespgdes dos alunos com relacdo: (1) a
aprendizagem de inglés; (2) ao idioma; (3) a imagamos alunos tém de si mesmos e (4) a
imagem que os alunos tém de seus professores.

As expressfes metaforicas identificadas, bem cosnmetaforas visuais presentes
nessas narrativas, foram agrupadas nas quatroodakegcitadas acima, e organizadas de
acordo com a regularidade de seus dominios fontsimA as metaforas que nao
correspondiam a nenhum dos temas relacionados siwoed a aprendizagem de LI foram
excluidas.

Este capitulo se divide em quatro secfes. A prangiresenta as metaforas sobre o
processo de aprendizagem de LI. Na segunda seisgatalas metaforas acerca do préprio
idioma e de como os alunos o conceptualizaram. réeita secdo trata das metaforas
utilizadas pelos aprendizes para falarem de si mesa finalmente, na quarta secdo, sao
apresentadas e discutidas as metéforas sobrefesgmes de LI.

Gréficos e tabelas contendo uma apresentacdo daforas encontradas e do numero
de ocorréncias de cada uma delas com relacdo aerodotal de ocorréncias e ao nimero
total de narrativas auxiliam a apresentacdo dadtael®s e ajudam a responder as perguntas
de pesquisa.

Nas narrativas multimodais de aprendizagem, algumetaforas identificadas tiveram
dominios fonte pouco regulares com apenas uma @s daorréncias, por exemplo.
Entretanto, todas as metaforas ndo constituiamfonasdnovas, ou seja, metaforas que ainda
nao apareceram em trabalhos e pesquisas antegofesam, portanto, mantidas neste

trabalho.

4.1 Metaforas sobre a aprendizagem de Inglés

Nas 64 narrativas analisadas, foi identificado urtalt de 226 ocorréncias de

expressdes metaféricas, divididas nas quatro caasgde metaforas supracitadas. A tabela 3
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apresenta o numero de ocorréncias em cada catelgenmiacomo o nimero de narrativas em
que foram identificadas metaforas de cada categoritamente com a porcentagem desses
dados.

Porcentagem Porcentagem
c . . Numero de | (com relagdo ao| Numero de | (com relacao
ategoria de metéafora P .
ocorréncias total de narrativas ao total de
ocorréncias) narrativas)
Aprendizagem de inglés 96 42,48% 46 71,88%
Inglés 91 40,27% 46 71,88%
Aprendiz de inglés 27 11,95% 22 34,38%
Professor de inglés 12 5,31% 08 12,50%

Tabela 3 - Categorias de metafora por niUmero de oo@ncias e nimero de narrativas

Como podemos observar, os alunos utilizaram um rmmaior de metaforas para
falar do processo de aprendizagem do idioma e dpripridioma, sendo estas também as
categorias mais recorrentes nas narrativas. Tal datle ser justificado pelo alto grau de
abstracdo e de generalizagdo que tais conceitgem»e pelo fato de que, ao narrarem suas
experiéncias, os alunos muitas vezes focam maispndprio processo de ensino e
aprendizagem do que em Si mesmos ou em Seus [EeSs

A primeira categoria analisada corresponde as oragfque tinham como dominio
alvo a aprendizagem de inglés. Foram identifica@@sexpressdes metaforicas, nas 64
narrativas que compdem os dados, o que represgtd%4 do namero total de ocorréncias.
Dentre as narrativas analisadas, 46 delas tinhatafonas relativas a essa categoria, num
total de 71,88% das narrativas analisadas.

As expressdes foram agrupadas de acordo com arneigule de seus dominios fonte,
num total de nove dominios identificados. A apreagem de inglés foi conceptualizada
como: entrar em um contéiner, acesso, viagem, gagnespaco, descoberta, crescimento,
alimento, e jogo. Das 96 ocorréncias encontradastarcategoria, 48 (50%) eram metaforas
de Esquemas Imagéticdd. grafico 3 apresenta o numero total de narrattrasque cada
dominio fonte apareceu.
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Metaforas sobre aprendizagem de inglés nas narrativas
multimodais
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Graéfico 3 - Aprendizagem de inglés - NUmero de naativas por dominio fonte

Ja o préximo gréfico representa o numero de ocoaérde cada um desses dominios

fonte com relag&o ao total de ocorréncias ideatiffs nessa categoria.
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A primeira metafora analisada é uma metafora deiezsg imagético bastante
utilizada pelos aprendizeS8PRENDIZAGEM DE INGLES E ENTRAR EM UM CONTEINER

com 22 ocorréncias, num total de 22,92% das ooccig€nreferentes ao dominio

aprendizagem de inglés. Essa metafora aparece elasl64 narrativas analisadas, ou seja,
em 28,13% dos dados.

APRENDIZAGEM DE INGLES E ENTRAR EM UM CONTEINER
(22 ocorréncias)

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Acho que a musica é um jeito importante dam®fundarmais nos estudos ¢
inglés, pois tem muitas palavras, verbos, pronatedia8

[...] guando eu fui pro [nome do colégio] eu furegentado a lingua inglesa c(
mais complexidade com magprofundamentd...] Le8

Foi somente no 6° ano que comecapeofundaro inglés [...] Ca8

Um dos acontecimentos mais importantes da linggkesa na minha vida

poder aprender em uma escola onde o0 conhecimentxt@mamente

aprofundadoe complexo. Le8

Tenho uma boa relacdo com o inglés, embora aindatertha feito nenhur
curso fora da escola paaprofundarneste idioma [...] Ca9

N&o saber esse idioma pode significar wrelusdoem um mundo globalizad
no qual estamos vivendo. Ca9

[...] espero maprofundarmais nesse idioma para poder ter mais chance
mercado de trabalho, viajar para outros paisesual®@®u a lazer sabendo 1
comunicar de forma tranquila e conhecer atravéaglés novas culturas. Ma9
O aluno de inglés para mim é uma pessoa que potigriamais énfase pa
aprender esta lingua com mais facilidade e que fopgerpor dentroda lingua
mundial. Ra9

[...] com o passar do tempo comecei a estudar mntwrso no CCAA par
aprofundarnos estudo do inglés [...] Gal

10) [...] penso um dia fazer um curso papofundarmais nesse idioma, [...] Is1

11) O inglés irA me ajudar muito na minha profissdona minha carreirg

profissional, posso buscar conhecimento fora do paést Por isso, esse idior
€ muito importante pra mim e me levoa@ofundarmeus estudos nessa ling
Jul

le

DM
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12) Hoje na instituicdo em que estudo, tenho um ensnads aprofundadoe
consigo ter uma nocdo bem grande da lingua, ages#o fazer cursinhos. Lgl

13) Se um dia eaprofundarmais no inglés além do curso na escola eu vou faze
para ter um bom emprego é e bom ter um bom curstunéulo ndo sé par
causa do trabalho e sim porque é até bonito fatar lingua estrangeira. Lol

14) Esta é a minha historia, como eu descobri o ing&sninha vida. Com isto
tudo, eu invisto maiprofundamentesu consigo um emprego bom la fora| O
idioma nao e facil, mas se eu investir, vou melsain melhor. Lul

15) Mas esse periodo n&xrescentoumuito ao meu aprendizado, por ter sjdo
pouco tempo. Ral

16) O uso da lingua inglesa é muito importante pousga lingua universal, sendo
assim, aprender este idioma se tornou uma necdsdidaica para profissionais
de diversas areas e para aqueles que se prepamaimgpassarem um mercado
de trabalho cada vez mais competitivo. Is2

17) Vale ressaltar que o inglés esta se tornando waranais imprescindivel no
mundo em que estamosseridos a globalizagdo faz com que a lingua se torne
algo fundamental nos tempos atuais. Is2

18)[...] quando passei a entender a lingua inglesadd? série, atual 6° ano, orde
estudei e aprendi os principios basicos da lingpeofundandoo meu
conhecimento nos anos seguintes. An2

19) Desde sempre minhas expectativas com o Inglésasduesmas, talvez elas
tenham se ampliad@profundado mas possuem o mesmo objetivo que e de
falar o inglés de forma fluente e poder viajar gara do Brasil. An2

20) Quando comecei a estudar inglés minhas expedatinzan maisuperficiais e
hoje minhas expectativas sajprofundadas|...] Ang2

21) Mas com aprofundamentdora do colégio me interessou muito. Gu3

22) A lingua inglesa, como todas as outras sdo muifgoitantes para 0 NosSso
desenvolvimento intelectual, quanto humano; Seje Eamunicar-se com
pessoas que moram fora, enriquecer o curriculailbsndo maiores change
de entrar no mundo profissionafjcar por dentrodas novidades que rondam o
nosso mundo, seja, pelas musicas, filmes, que aiddaestdo disponiveis em
portugués, ou seja, aprender o inglés abre um tandliferente para novas
culturas etc. Jo3

Quadro 2 - Aprendizagem de inglés é entrar em um atéiner

7

Nessa metéfora, é possivel fazermos uma relacdo @oesquema imagético
DENTRO/FORA (IN/OUT),sendo o idioma apresentado como um contéineryabogaluno se

insere. Assim, ao estudar a lingua, o aluno aderds® espaco e ao intensificar seus
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estudos/conhecimentos do idioma, o contéiner famao/ez mais profundo e o aluno, mais
imerso. Palavras e expressfes que indicam a nogdenilada em um contéiner, como
aprofundar adentrar, entrar, estar por dentrpsao utilizadas.

Além disso, possuir um bom conhecimento da lingambem € visto como
aprofundamentoou seja, quanto mais profundo, maior o dominiadituma, sendo este um
dos objetivos dos alunos que buscam por um “emamieaprofundadd e esperam aprender
coisas queacrescentemmuito ao seu aprendizado, como afirma o aprendiexaderto 16.
Nesse exemplo, temos ainda uma relacdo com a meBdd1 E PARA CIMA (LAKOFF e
JOHNSON, 1980), na qual podemos entender que quaai® de algo tivermos, melhor.
Logo, o aluno deseja acrescentar saberes ao sendgado, como se, ao estudar, uma pilha
de conhecimento fosse se formando e o contéinelogeneenchido, o que € entendido como
algo positivo.

Como possiveis acarretamentos dessa metafora, temlago que ndo estuda ou ndo
domina o idioma representado como uma pessoa tocamtéiner. Nesses casos, 0 contéiner
€ entendido como o mercado de trabalho ou a sat@edapartir das expressdes metaféricas
identificadas podemos perceber que se ndo ha doedtuidioma, a pessoa esta do lado de
fora do contéiner, ha uma excluséo - o que nadeasejado. Os aprendizes querengfessar
no mercado de trabalho”, estanserido$, “entrar no mundo profissional” efitar por
dentrodas novidades”, demonstrando o papel inclusivalidona nos dias atuais.

Outra metafora de nivel imagético encontradaAPRENDIZAGEM DE INGLES E
ACESSQ com 14 ocorréncias, 14,58% do total de ocorréndésta categori&ssa metafora
apareceu em 11 das narrativas analisadas, oul3¢l8% dos dados. A seguir, o quadro com

as ocorréncias dessa metafora.

APRENDIZAGEM DE INGLES E ACESSO (14 ocorréncias)

1) [...] ele € importante para o meu futuro, parappesaabrir portas]...] - Na8

2) [...] O inglés € importante na vida das pessoaquesose VOCE quiser arrumar
um emprego bom, vocé tem que saber falar inglésesth presente em quase
tudo que vimos, com outras palavras, o inglé® portaspara nossa vida. Le§

3) [...] O inglés é essencial para a vida de todos guerem alcancar uma
profissdo de éxito, pois o inglés € uma lingua ensial e pode ser falado ém
qualquer local do mundo gqadre inimeras portapara o mercado de trabalho.
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MaT9

4) [...] Espero que, ao concluir esse “curso” de ingl@riasportas se abranpara
mim, futuramente, na minha vida profissional, j& quetendo seguir a carreira
gastronémica, fazendo cursos na lItélia, Francd.eld?eR9

5) [...] O aprendizado do Inglésbre as portagpara o desenvolvimento pessaqal,
profissional e cultural. [...] Is2

6) [...] O inglés pra mim @ma grande portapor que, ele € uma lingua mundial e
que em todo lugar que vocé for, estard presente,importante saber, pra
diversas funcdes e caminhos que seguiremos em vidssg...] MaC2

7) [...] O inglés é importante, pois nabre caminhosio mercado de trabalho, é
um idioma universal além de que o inglés irA mep@mionar o prazer de
conhecer lugares fantasticos. [...] An2

8) [...] Atualmente, conhecer inglés nabre apenas portapara o mercado de
trabalho, masbre as portapara dMUNDO. [...] Ang2

9) [...] além deabrir portas para o mercado de trabalho, o inglés ird me ajadar
realizar o meu maior sonho. [...] Ang2

10)Ingléschave para o sucesdo..] Gu3

12)[...] O inglés néo é tao fluente em minha vida, hgagro aprimorar esta lingua,
gue esta a cada didrindooportunidades a todos. [...] Jo3

13)[...] aprender o ingléabre um caminho diferentgara novas culturas etc. [...]
Jo3
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14)[...] Claro, eu néo estou fazendo o curso s6 pasaxaos meus idolos, em parte
sim, mas acredito que falar um outro idioafee muitas portaga vida de uma
pessoa, e também acabamos aprendendo uma noveaceltwiquece nosso

conteudo. [...] Ya3
Quadro 3 - Aprendizagem de inglés é acesso

Como evidenciado no quadro 3, diversos aprendiaeseptualizam a aprendizagem
de inglés, dominio alvo, a partir do dominio fomteesso. Nessa metafora, a expressao
metaforica que prevalece € a expressor portas quepode indicar uma mesclagem no
nivel de esguema imagético, em que teriamos osems®U imagéticosCONTEINER e
CAMINHO, pois, a partir dessa expressdo metaférica, év@bgzercebermos: (1) o espaco
imaginario onde se encontra o aprendiz, no monmdmtua fala, e 0 ambiente imaginario que
Ihe é aberto como dois contéineres; e (2) a pdislside de locomocédo, acesso, a esse Novo
ambiente.

O novo contéiner, ou seja, 0 NOvo espaco € mapeadoo a ‘“vida”, mais
especificamente, a “vida profissional”, o “mercatitrabalho”, o “desenvolvimento pessoal,
profissional e cultural”, o “mundo” e as novas “dpmidades”. Logo, é possivel perceber que
esse novo espaco, normalmente, € um ambiente de& prastigio, seja ele pessoal seja
profissional, sendo a lingua o instrumento quep&émitir que o aprendiz acesse 0 novo
espaco, pois ela € “a chave para o sucesso”, auagjilo que irabrir as portaspara ele,
permitindo seu acesso ao NOVo espaco e seu prazdtel

Essa metafora também foi abordada no trabalho deeSdunior (2011, p. 68), que
analisou as metaforas de alunos de inglés instnaineem um ambiente on-line de
aprendizagem e evidenciou que a expressdo metafébdr portas também parece
compreender uma mesclagem com a dinamica da dtgaitdée uma casa, exatamente pela
possibilidade de passagem de um lugar X para uar Mg

Nas narrativas, temos duas ocorréncias visuaisadestafora. No excerto 3, a aluna
fala que para se alcancar uma profissédo de éxitmlés € uma exigéncia, por ser uma lingua
universal. Ao falar isso e escrever que o ingldseanumeras portas para o mercado de
trabalho”, a aluna ilustra seu texto com a imagenucha porta aberta da qual é possivel
perceber uma luz emergindo. O texto, juntamente @omagem, faz com que tenhamos um
exemplo de integracdo conceptual multimodal, j& gqueémagem isolada poderia ser
interpretada de maneira distinta, mas integradeexo, refere-se e integra varios dominios
conceptuais, como ja apontados por Paiva (201pprea metaforizando a locomocgao para

dentro de um novo espaco; o conhecimento da liogo@ esse novo espago Ou um Nnovo
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mundo a ser acessado e 0 processo de aprendeucomovimento para dentro desse espaco
especifico. Essa integracdo conceptual, segund@ R2011), s6 é possivel em funcdo da
multimodalidade, ou seja, da integracédo do verld edo verbal. J& no exemplo 11, o livro

representa, metonimicamente, o conhecimento dadiege apresentado como uma porta que
se abre a frente dos alunos, que séo representadts pequenos diante dela, diante do
conhecimento.

A terceira metafora de aprendizagem identificadaasgtante recorrente e pode ser
inserida na metafordiDA E UMA VIAGEM (LAKOFF e JOHNSON, 1980), pois além de ser
mapeada no mesmo dominio fonte (viagem), a aprageia faz parte de nossas vidas e
acontece de modo natural, mesmo quando ndo a bosaetiberadamente. Nessa metafora,
0s aprendizes sao 0s viajantes, 0 processo dedigagem € o caminho a ser percorrido e o
destino € a concretizacdo da aprendizagem, oucseg@aninio do idioma.

No quadro 4, temos as ocorréncias dessa metaforaiotal de 14, 14,58% das
ocorréncias, citadas em 14 narrativas diferente882 dos dados.

APRENDIZAGEM DE INGLES E UMA VIAGEM (14 ocorréncias )

1) Acho a lingua um pouco dificil, mas, tenho minhasatégias! Por exempl
gosto de estudar as matérias das provaspartir deste estudo fazer meus
resumos, para que quando néo tiver muito tempa leisumo rapidinho, ur
pouco antes das provas também leio-o para “refresgaha memoaria e retira
alguma duvida ainda existente. Th8

O

= 3O

2) Quando comecei a estudar inglés foi no 1° periedaj em dianteaté o exato
momento [...] J8

3) La, aprendi que com nossas forgamos aonde quisermoBu8
4) E é assim qukevoo inglés pra mim [...] Na8
5) Daqui pra frentepretendo me esforcar mais [...] AnL8

6) Minhatrajetoria no inglés Ga8

7) Olinicio de um grandpasso
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MaT9

8) [...] positivamente o inglée posicionamelhor em relagdo a outras pessoas no
mercado de trabalho e facilita em outras situagdgsu9

9) Na sala, eu me sinto um poudesorientadppois 0s meninos ficam falando de
séries de TV e que em casa eu nao tenho acesso. Dal

10)Na verdade, a lingua inglesa é unstrumento de navegacaoa culturd
contemporanea globalizada. E hora de falar, esceeypensar em inglés, com
fluéncia e seguranca. Ral

11) Ao longo domeu aprendizado para facilitar a pronancia reet@lavra com
minha professora até aprender e decorava letragldieas estrangeiras. Mal

12) Tendo como objetivo sanar minhas dificuldades e pneparar para
competitivo 0 mercado de trabalho, decidi ingressarem um curso de inglé
iniciando assim uma longarnadade um tipico estudante aplicado [....] Lu2

wn U

14)A importancia desse idioma é que é ubmgagema mais para ter bons
empregos. Gu3
Quadro 4 - Aprendizagem de inglés € uma viagem

Ao descrever o processo de aprendizagem utilizadnclacdes como ‘a partir de’,
‘daqui para frente’, ‘dai em diante’ e ‘ao longd,g®demos perceber que a aprendizagem é

descrita como um percurso que possui pontos delpartque continua sempre na direcdo a
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frente do aprendiz. Dessa maneira, é facil visaatiws um caminho pelo qual o aprendiz faz
um trajeto, como na imagem do exemplo 13, na qeatgbemos uma estrada a ser
percorrida. Os aprendizes ainda utilizam palavoasac'trajetoria’ e ‘jornada’ para falar do
processo de ensino e aprendizagem, corroborandéara supracitada.

Essa trajetoria, no entanto, pode ser realizaddifdeentes maneiras e uma delas é a
subida em uma escada, que também evidencia umrgersendo realizado. No excerto 7,
essa locomocéao pode ser percebida quando a alitn&isua narrativa como ‘iaicio de um
grandepassd, fazendo referéncia a aprendizagem como uma la;snam percurso ou uma
viagem. Nesse exemplo, temos ainda uma integrag@meptual multimodal, de modo que a
subida da escada é uma representacdo visual déoragd®RENDIZAGEM DE INGLES E
UMA VIAGEM, onde através da subida, ha a locomocéo do aprandéspaco, sendo esta a
sua viagem, uma viagem ao topo. Ja a lingua, mast&Eora, € o que trard ao aluno esse
movimento, posicionando-o em um lugar mais elevap® é entendido como de maior
prestigio. Logo, temos aqui novamente uma mesclagema metafor@ OM E PARA CIMA
(LAKOFF e JOHNSON, 1980). A palavra ‘escada’, irsbhe, ja € utilizada em nosso idioma
para se referir ao “meio pelo qual alguém podercdigo que almeja” (HOUAISS, 2001),
sendo esta uma de suas acepcdes no dicionaridnetetHouaiss da Lingua Portuguesa.

A mescla dessas metaforas em uma imagem tambémdlisada por Paiva (2011) e,
segundo a autora, a metaf@@m E PARA CIMA (LAKOFF e JOHNSON, 1980) se referia
nao apenas ao conceito de aprendizagem, com anmd@écomocao do aprendiz subindo a
escada e chegando ao topo, mas também a uma naotigae, segundo Paiva (2011), era
metaforizada nos bracos para cima do aprendiz,aguehegar ao ultimo degrau, indicava seu
entusiasmo e sucesso ao alcancar o seu objetivend®gy a lingua inglesa. Na imagem da
narrativa, excerto 7, podemos inferir ainda o destio aprendiz: o mercado de trabalho, que
€ metaforizado e representado, metonimicamentesyas roupas e pela pasta que carrega.

Outra ocorréncia parecida € o exemplo 8, quandprendiz diz que, ao aprender
inglés, ele estara “melhqgrosicionad® no mercado de trabalho. A partir desta afirmacao,
entendemos que o aprendiz se locomovera no esfaagmdo um percurso de subida, por
exemplo, sendo esta a sua viagem, uma viagem apdaplingua, mais uma vez aquilo que
trar4 ao aluno esse movimento, posicionando-o entugar mais elevado, ou talvez mais a
frente, que também é entendido como de maior gresti

Assim, a lingua é conceptualizada nessa metafareo calgo fundamental para a
conclusdo dessa viagem e a chegada ao destinmad&lapenas permite a locomoc¢éo, mas

também guia os aprendizes, que podem se selofientadds ou seja, sem rumo, pois o
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idioma € o “instrumento de navegacdo” desses aened, como uma bussola, guia-os,

sendo levado como uma “bagagem” e conduzindo-@sqrate eles quiserem.
Ja a quarta metafora\PRENDIZAGEM DE INGLES E FINANCAS obteve 13

ocorréncias, totalizando 13,54% das ocorréncias daminio alvo era a aprendizagem do

idioma e aparecendo em 11 das narrativas analishdld9% do total.

APRENDIZAGEM DE INGLES E FINANCAS (13 ocorréncias)

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

9)

10)Nao conhecer a lingua inglesa hoje em dia signtBcanenos oportunidade

O uso de uma lingua tdo conhecida é de gramdi@ para obtencdo d
comunicacao. Ca8

N&o sei muito bem como explicar o porqué do ing&simportante, so sei qt
ter um curso de inglés hoje em dia € muaborizadoe te da muitas chances
bom emprego. Ta8

As aulas de inglés sao sempre divertidas e int@satVejo essa aula com U
grande valor pois por meio delas aprendo palavras novas edntiem poucd
mais do inglés. Ca9

As aulas de inglés sao dgande valorpara mim, ja que com elas aprer
palavras novas e como pronuncia-las [...] Lu9

As minhas expectativas com o idioma se baseiam prander a cants
masicas, assistir filmes sem dublagem e legendajmasomo falar
fluentemente paranriquecemeu curriculo. Lu9

Afinal, apesar de todos os dilemas, percebe-seqgaedo se aprende un
lingua vocé so temganhar Lu9

Esta € a minha historia, como eu descobri o ing&sninha vida. Com ist
tudo, euinvisto mais profundamente, eu consigo um emprego bororé&a O
idioma nao e facil, mas se gwestir, vou me sair bem melhor. Lul

La, nés vamos visitar varios lugares, conhecerurast diferentes, e tenk
certeza que isso menriqueceramuito. Tenho vontade de conhecer o mu

todo e fazer varias faculdades no exterior. Bemglt&s eu ja aprendi, so falta

agora correr atras dos meus sonhos! Rafl

Dentro da sala de aula, eu aprendo a escrita erdiqzia do Inglés, fora del
eu pratico o que aprendo emriquecoo meu conhecimento em relagéao
idioma. Ang2

compreensdo das coisas. Por outro lado saber é@gronsnteragir com ¢
mundo de diversas formas, ampliandenriquecendo e divulgando @
conhecimento geral. La2

a
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11) O uso de uma lingua tdo conhecida € de graadia para obtencdo da
comunicacdo. A lingua das viagens, negdécios, estuelofim, a lingua d
comunicacao com todo o mundo, a lingua da glolgizas?2

DD

12) A lingua inglesa, como todas as outras sao muifmitantes para 0 n0OsSso
desenvolvimento intelectual, quanto humano; Seje E@municar-se cor
pessoas que moram foemriquecero curriculo, possibilitando maiores chance
de entrano mundo profissional [...] Jo3

>

13) Claro eu néao estou fazendo o curso s6 por cawssmdos idolos, em parte sim,
mas acredito que falar um outro idioma abre myi@adas na vida de uma
pessoa, e também acabamos aprendendo uma noveceltriquecenosso
conteudo. Ya3

Quadro 5 - Aprendizagem de inglés é financas

A partir dessa metafora, a aprendizagem parecec@areptualizada como algo
valioso, que merece investimento e que pode tragqeeza para os alunos. Como pode ser
percebido, nos excertos do quadro 5, é possiveingae verbos que indicam uma situacdo
relacionada a financas. Ao utilizar itens lexicasmo ‘valor’ e ‘enriquecer’, o aluno
conceptualiza metaforicamente a aprendizagem camaegocio, no qual a mercadoria,
nesse caso, a lingua ou as aulas, possuemvaior* e de forma que, por meio da
aprendizagem, o aluno ficard maigct”, ao “enriquecerseu conteudo” ouehriquecerseu
conhecimento”. Ao afirmar que, com os estudos, tdawen enriquecimento, podemos
perceber que a aprendizagem € tida como um ganteaquisi¢cao, e o aluno, um investidor.

Essa metéafora, como aponta Ellis (2001), nos remetetafora do capital cultural de
Bourdieu (1977 e evidencia uma relacdo entre ser bem sucedidndairamente e ser bem
sucedido na aprendizagem. Assim como em um investmfinanceiro, embora haja riscos e
sacrificios, ha também os beneficios obtidos cqmeo,exemplo, um bom emprego ou um
curriculo mais atraente.

Outra metafora que, assim como a metafRENDIZAGEM DE INGLES E ENTRAR
EM UM CONTEINER demonstra o papel inclusivo da lingua inglesa énetafora
APRENDIZAGEM DE INGLES E UM ESPACONessa metafora, hd uma mesclagem dos
esquemas imagetic@ENTRO/FORA (IN/OUT)e CAMINHO de modo que a aprendizagem é
tratada como um espago imaginario no qual os alweosolocam dentro ou fora. Se o
aprendiz possui proficiéncia, estd dentro de uragspnaginario e pode amplid-lo ao estudar

mais o idioma; caso contrario, é conceptualizadmacdlimitado”’, de “conhecimento

% BOURDIEU, P. The economics of linguistic exchang®scial Science Informatiorv.16, n.6, p.645-668,
1977.



76

limitado”, como se estivesse preso em outro espaco, ao gasso que deseja éxpandir,

“ampliar’, “ndo terfronteiras.

No quadro 6, temos as ocorréncias dessa metabtaizando 12 ocorréncias, 12,50%

das ocorréncias, em dez narrativas diferentes3¥%bdas narrativas analisadas.

APRENDIZAGEM DE INGLES E UM ESPACO (12 ocorréncias)

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)Nao saber o inglés é sefMITADO a varias coisas é ndo explorar o0 mung

[...] professores de inglés sdo pessoas que sesgresforcam para n(
estimular e fazer-nos entender o contetudo apesajudkguerlimitacdo ou
dificuldade que qualquer um de ndés apresentéval]9

O aluno de inglés € uma pessoa que gugrandir os conhecimentos,
professora de inglés é uma pessoa ciente das rioagagdes,tenta fazer ¢
maximo possivel para tentar nos ensinar, a esmlanglés € o primeir
caminho para expandipara que possamos alcancar 0S N0sSsos 0bjg
principais quando procuramos uma escola de linguwargyeira. AnC9

Na minha opinido, saber inglés é conhecer o mundaber comunicar cor
suas diferentes culturas, ja que o inglés é unmidianiversal. Nao saber ingl
é ter um conhecimentonitado. Jul

Ano que vem provavelmente eu irei comecar a fagpeicurso de inglés, pa
ampliar meus conhecimentos nessa matéria. Ray1l

Por isso buscampliar meus horizontdazendo um curso. Isal

N&ao saber este idioma € sentir como emn@mitg pois tudo hoje tem a lingd
inglesa como rétulos de brinquedos e remédios. Arl

[...] fora da sala, eu pratico e aprendo outrasasogue € onde eu maisplioo
meu conhecimento em relacdo a lingua, ouvindo rasigcbuscando por s
traducéao, vendo filmes, seriados e etc. An2

Desde sempre minhas expectativas com o0 Inglés sdoeamas, talvez els
tenham seampliadq aprofundado, mas possuem o mesmo objetivo que
falar o inglés de forma fluente e poder viajar gara do Brasil. An2

Saber inglés nos proporciona explorar o mundo monsaisamplo sentido,
aproveitar o que ele tem a nos oferecer indepeadémtiugar, momento o
pessoas que estamos. E buscar por informacées tern@onteirasno quesito
saber e conhecere fazer isso se torna praticamente impossivel gm@Eessoa
gue infelizmente ndo tem condi¢cbes de aprendeiomalou simplesmente nd
guerem o conhecer sem sequer serem capaz de imagibaneficios que es
idioma pode trazer. An2

se maravilhar com o que ele tem a oferecer as aesg® nele vivem. Ang2

a
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11)Nao conhecer a lingua inglesa hoje em dia signtBcanenos oportunidade

compreensdo das coisas. Por outro lado saber é@gronsnteragir com ¢
mundo de diversas formasampliando, enriquecendo e divulgando
conhecimento geral. La2

12)Espero ter conhecimentamplo do inglés para a obtencdo de no

S,

vas

oportunidades de trabalho. Mi2

Quadro 6 - Aprendizagem de inglés € um espaco

A partir dessa metéafora, podemos perceber quenm ainda se conceptualiza como

passivo diante de sua aprendizagem, pois por naodeEntro do espacgo de prestigio, € como

se ele se sentisse presigptadd, um “eremitd, ou seja, um solitario, de certa forma. Apenas

o dominio do idioma permitiria ultrapassar essestdis espaciais e geograficos e se incluir

para entdo poder ter mobilidade e possibilidadéeaglorar o mundo”. Assim, o idioma é

novamente conceptualizado com tendo um papel deergomde possibilidades e de

locomogéo, de acesso a determinados lugares ecoisa

Com oito ocorréncias, totalizando 8,33% das ooeiags de metaforas relativas ao

dominio alvo aprendizagem de inglés, temos o danignte descoberta, que foi identificado

em oito narrativas, 12,5% dos dados.

APRENDIZAGEM DE INGLES E DESCOBERTA (8 ocorréncias)

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

[...] minha dificuldades sobre a lingua inglesa ratipamente endecifrar
algumas palavras [...] Le8

Esta € a minha histdria, como@escobrio inglés na minha vida [...] Lul

Por causa dessa professora, me matriculei juntoacarimha melhor amiga n
CCAA, escola onde ela, a professora gespertouem mim o encantamen
pelo inglés, é a diretora. Rafl

Como todo mundo, no inicio € bem dificil, ainda snaia quem néo faz curg
€ muito bom vocé podatescobrircoisas novas na lingua em que vocé

interesse. Brl

Depois dessa aula, a cadascobertaque eu fazia das palavras, eu us:
brincando com minhas amigas. Al2

Na escola, estamos sempsndocoisas novas, [...] MaC2

O ponto negativo é que ainda tenho dificuldadespeonunciar conclareza
algumas palavras. Is2

o
[0

0O,
tem

ava,

[...] na época era uma coisa nova e diferente, Mg euenxergoisso comao
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nao deixava de ser estranho. Rh3
Quadro 7 - Aprendizagem de inglés é descoberta

coisas faceis que com o passar do tempo fui apndogenais mesmo assirﬁ

Para alguns alunos, a aprendizagem parece sergmamer descobertas e elementos
novos, que por ser algo desconhecido, encontraamsg@ no escuro e precisa degatezd,
ou seja, de luz. Ao utilizar itens lexicais comecdrar’, ‘descobrir’ e ‘descoberta’, os alunos
conceptualizam a aprendizagem do idioma como akgrahhecido e dificil, como um
codigo, que precisa ser compreendido melhor, detnfrdecodificado. Ja os itens lexicais
‘vendo coisas novas’, ‘enxergar’ e ‘pronunciar cglareza’, como evidenciam Ribeiro e
Souza (2008), marcam o aspecto da claridade ncegsocde aprendizagem e remetem
também a metafor@ OMPREENDER E VER(LAKOFF e JOHNSON, 1980), pois para 0s
alunos, a compreensao do conteldo precisa sagadiooee encontrar a luz.

Outra metafora que emergiu dos dados foi a metaloRENDIZAGEM DEINGLES E
CRESCIMENTQ com seis ocorréncias, totalizando 6,25% das éwgoms sobre a
aprendizagem do idioma. Essa metafora foi ideatific em seis narrativas, 9,38% das

narrativas analisadas.

APRENDIZAGEM DE INGLES E CRESCIMENTO (6 ocorréncias)

1) Se néo souber falar inglés no mundo de hoje, aopes®0 sera quase nadaj na
vida porque € muito importante o aprendizado ddsgaia paracrescer |...]
Ha8

U

2) Tenho muita sorte, até 0 momento encontrei Otimasegsores de inglé
Todos muito dedicados e dando de si tudo que t&m @aossarescimento
Ma8

3) O dominio de idiomas significaescimentpdesenvolvimente, acima de tudo,
melhores condicbes de acompanhar as rapidas medgoeavém ocorrendo
nesse novo e tecnoldgico século. Is2

4) Existem varios momentos que deixam marcas permasenatn nossas
lembrancas e nos ajudancrascerde diversas formas [...] Ang2

5) Na minha vida foi marcada quando conheci uma psofesque fez com que ¢u
conhecesse a lingua e do prazecrédsceré aprender cada vez mais. Ca3

6) Eu nao faco curso de inglés algum, mas pretendsr fa@ ano que vem, pois
preciso aperfeicoar o meu inglés e também apreraieas novas, para que no
futuro, ele me ajude @rescere a malesenvolverRh3

Quadro 8 - Aprendizagem de inglés é crescimento
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Nessa metafora, os aprendizes conceptualizam adipagem como uma forma de
“crescimentd e “desenvolvimentp o que nos leva ao seguinte mapeamento: os apesnd
sdo como plantas que crescem e se desenvolveringua inglesa € o nutriente necessario
para o crescimento dessa planta, sendo possivdd aglacionarmos essa metafora com a
metaforaBOM E PARA CIMA (LAKOFF e JOHNSON, 1980), que é explicitada pelmanto
de tamanho no volume ou quantidade ao qual a palerascer’ se refere.

Essa metafora conceptualiza a LI como algo esdeawiser humano, que permite que
ele possa se desenvolver, sendo alimentado e waddgoor ela. A aprendizagem do idioma
seria, portanto, algo fundamental para o progrgssa, a prosperidade desses participantes.

Outra metafora que emergiu dos dados e mostraeadipagem de inglés como algo
essencial € a aprendizagem de inglés conceptualiaapartir do dominio alimento, que
obteve cinco ocorréncias, representando 5,21% daséncias identificadas nessa categoria,
em quatro narrativas, 6,25% dos dados. Uma metpfoecida, com o dominio alvo ensinar,

aparece no trabalho de Cortazzi e Jin (1999).

APRENDIZAGEM DE INGLES E ALIMENTO (5 ocorréncias)

1) Oinglés é uma matérgostosade estudar [...] Tu8

2) [...] penso que minha professora de inglés é emtlenas devia ter aque
aroma “opa chequei todos quietos e vamos aprender”.nBtanos transmit
ISSO, passa a nos um dever de sermos apenas pseeatadas nas cadeiras e
ficamos com cara de perguntas e ndo entendemosThia

e

1)

3) Tentei representar [...] minha sala de aula, onténéafonte de aprendizagem.
Brl

=)

Ral

5) Confesso que a minhsedeaumentou ainda mais quando me tornei fg§ da
Christina Aguilera [...] Ya3
Quadro 9 - Aprendizagem de inglés é alimento
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Nessa metéafora, a aprendizagem é conceptualizada se fosse algum alimento,
uma comida ou uma bebida. A matériagéstosd, ou seja, algo que tem sabor agradavel; a
professora emana unaromd, que também pode ser proveniente de um alimentgla &
uma ‘font€’ de aprendizagem, nos remetendo a uma nasceidigudee o aluno tensédé de
aprender. Temos ainda uma ocorréncia dessa metdforaua forma visual, quando uma
aluna, ao falar da aprendizagem, ilustra seu teowto a imagem do exemplo 4, na qual sao
ilustrados um prato e uma colher de sopa cheiopativras recortadas. As palavras sao
representadas no lugar da sopa e nos remete a qpaad8 Letrinhas, uma sopa preparada
especialmente para criangas que utiliza um macaodormato das letras do alfabeto. Desse
modo, as palavras aparecem em um contexto (pra&adlichentacdo e as palavras, que
representam a lingua, sdo metaforizadas, porteoteo um alimento.

Essa metéfora, embora tenha tido apenas cinco éomias, € importante por
apresentar o aprendizado da lingua como algo eakeoemo uma necessidade humana.
Assim, como o ser humano precisa de alimento,rel@ga aprender inglés.

A ultima metafora do dominio alvo aprendizagemmdgés € a conceptualizacdo da
aprendizagem a partir do dominio fonte jogo, comsducorréncias, representando 2,08% do

total de ocorréncias dessa categoria e aparecemdo&s narrativas, 3,13% dos dados.

APRENDIZAGEM DE INGLES E UM JOGO (2 ocorréncias)

1) Oinglés da sala de aula é igualpitag-pongmatéria e prova. Arl

2) Confesso que ndo sou um grande estudioso Ingdss s meus professores
sabem disso, mas 0 pouco que eu aprendo a cadaudiavitoria para 0 mel
futuro. Ch2

Quadro 10 - Aprendizagem de inglés € um jogo

Nessa metafora, ha uma comparacédo explicita dandipaggem com elementos de
jogos, pois, no excerto 1, um aluno compara a #rigglesa com o jogo d@ng-pongpara
fazer uma critica de que, na sala de aula, s6 geatéria (gramatica) e prova. O jogo é
utilizado para enfatizar essa dualidade. Ja norex2e o aluno conceptualiza a aprendizagem
como “umavitdria” o que pode nos remeter a um jogo também, em gueas times pode
ganhar a partida. Assim, os aprendizes sdo mapeadus jogadores, a aprendizagem como

um jogo e a aquisi¢cao da lingua como uma vitéria.
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4.2 Metaforas sobre o Inglés

Os quatro dominios fonte utilizados pelos alunogestigados para descrever o
dominio alvo inglés foram: pessoa/objeto, animalbr ligacdol/interacdo e forga fisica. O

gréfico 5 apresenta o niumero de narrativas, nds gada dominio fonte aparece.

Metaforas sobre lingua inglesa nas narrativas multimodais
de aprendizagem

60
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pessoa/objeto animal bravo ligacdo/interagdo forga fisica
Dominios fonte

Gréfico 5 - Inglés - NUmero de narrativas por domiio fonte

O gréfico 6 ilustra a porcentagem de cada um dedsednios, de acordo com o

namero total de ocorréncias da categoria.
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INGLESE...

FORCA FISICA
1,10% LIGACAO/
INTERACAO
7,69%

ANIMAL BRAVO
8,79%

PESSOA/
OBJETO
82,42%

Gréafico 6 - Porcentagem de ocorréncias de metaforaebre o inglés

O primeiro deles, com o maior nimero de ocorrén€ray, 82,42% delas, foi o
dominio pessoa/objeto, que apareceu em 42 nasattB63% dos dados. Tal metafora
aparece na forma de personificacdo que, segundaffLeklohnson (1980), € uma categoria
gue abrange um namero grande de metaforas e no@eetribuir caracteristicas humanas a
entidades ndo humanas. Derivada das metaforasogitiad, ou seja, das metaforas
relacionadas as nossas experiéncias com substémaagetos fisicos que nos permitem
compreender eventos, atividades, emocfes e ideiase outros como entidades e
substancias, a personificacdo € um dos casos romisns de ocorréncia metaforica no
discurso educacional, segundo Cameron (2003). draetfirma ainda que a personificagédo é
uma categoria cujo dominio fonte (Veiculo, em searid) pode ser animado, mas néao
necessariamente humano.

Nas narrativas multimodais analisadas, o inglésdaceptualizado como se fosse, ora
um objeto, ora uma pessoa. Os alunos dizem terammohtro” com a lingua, como se ela
fosse uma pessoa; a lingua pode realizar acdeme se fosse um agente -eatrar, se
infiltrar, capacitar e ajudar, ela esta presente” na vida do aluno, ou seja, estd em um
determinando momento e local, como se fosse uneb@easu coisa, e eles ndo apenas tém
“contato” com ela, mas umaeélagcdo”, uma ‘tonvivénciadiaria’, ja que elaésta em toda
parte e em todo lugat”Assim, € possivel perceber que a lingua, conabpada como uma

pessoa, ndo € uma pessoa qualquer, ela recebatadridivinos e, como um deus, é
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onipresente. Dessa maneira, a personificacdo rgerad e Unica, como apontam Lakoff e

Johnson (1980), ela se modifica de acordo com jescéss humanos que séo selecionados.

Aqui, a lingua é personificada, mas a metaforaéhapenasNGLES E UMA PESSOA mas

sim INGLES E UM DEUS o que pode demonstrar a visdo dos alunos pecaidoma e

demonstra a forca, superioridade e até mesmo pagada da lingua nos dias atuais. Ja a

lingua, entendida como um objeto, podeg&rdadaou adquirida, como se 0 conhecimento

fosse algo pronto e acabado e coubesse ao alurer-8® dono desse conhecimento.

O quadro 11 apresenta as ocorréncias de pers@aificaentificadas nas narrativas

analisadas.
INGLES E UMA PESSOA/OBJETO (75 ocorréncias)

1) Tive meu primeireencontrocom o inglés na sexta serie [...] Na8

2) [...] éai que o inglésntra ele é importante para o meu futuro, [...] Na8

3) [...] o inglés mecapacitacoisas em que posso ser melhor porque o inglé
ajudoue assim que levo a minha importancia do inglés. Na

4) [...] 6timos e severos professores que me ensirtad®oo que sei guardocom
carinho [...] Na8

5) E é assim quievoo inglés para mim [...] Na8

6) Quando eu estava aprendendeeobo to be ndo estava gostando, mas dej
fui pegandoa matéria e conseguir entender. Mar8

7) Se eu dissesse que a lingua inglEsaouem minha vida nesta fase da esc
eu estaria mentindo, pois ela estd no nosso di@,aeth algumas comidal
principalmente no fast food. Ma8

8) [...] oinglés estdpresenteem todo lugar e é a lingua universal. AnM8

9) Minha vida erelacdocom o inglés. Ha8

10)Eu gosto muito do inglés agora, porque rataciono diretamente com el

através de musicas e séries de TV. Ha8

11) Tenhocontatocom o inglés desde que nasci [...] Ra8

12) E dificil falar de como elentrouem minha vida, faz tanto tempo... desd

maternal tenho aulas de inglés [...] Th8

13) Depois mudei de escola e nela ndo ofereciam aldamglés, por isso me

DOIS

pla,

e o0

distancieipor quatro anos do inglés. Th8
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14) Meu primeirocontatocom o inglés foi no 2° ano, o que eu aprendi prongo
inglés foram numeros e cores. Mar8

15) Acho minharelacdocom o inglés muito legal, porque também gosto di#a®
cantores ingleses. Mar8

16) O primeiro contato que eu tive com a lingua inglesa, acho que foi @m

palavra chips. Ma8

17) Nestas duas séries da escola fundamental foi opmewiro contatocom o
inglés na escola. Ma8

18) Tive pela primeira vez uroontatocom inglés na minha vida quando crian
no pré, quando nossos professores pediam parantasmos até dez em ingl
e ndo mais que isso [...] Tu8

19) Meu primeirocontato com o inglés foi quando entrei no colégio ha qu
anos, [...] Ca9

20) Por muito tempo so6 tinheontato com o inglés na escola, mas atualme
convivo com essa lingua por meio de musicas, filenesla internet. Ca9

21) Tenho uma boeelagdocom o inglés, [...] Ca9
22) Comecei a tecontatocom o inglés desde pequeno com dois e trés an@s. J
23) Outro motivo para o qual o inglés € uma linguatonumportante em minh
vida é queele esta em toda parte, em todo lugaas pessoas entendem
pouco e também acho que o inglés é uma lingua rhonda de se falar e s

facil de ser entendida. Jo9

24) Oi sou [nome do aluno] estudante do colégio [ndme&olégio] aonde eu tiv
0 primeirocontatocom o inglés [...] Sa9

25) Tenho contato com o inglés duas vezes por semana em minha e
entretanto utilizo €eonvivocom esse idioma constantemente [...] Ma9

26) [...] meu primeirocontatocom a lingua inglesa foi ha quatro anos na 5&$

[...] Gu9
27) Meu primeirocontatocom a lingua inglesa foi na escola [...] Luc9
28) O meu primeirc@ontatocom o inglés foi no 6° ano. Ig9
29) Minharelacdocom o Inglés. Lu9

30) Meu primeirocontatocom o inglés, foi na 12 série/ensino fundamehtzd.

¢a,
8s

2nte

5cola

31) Durante anos tiveontatocom a lingua somente na escola, mas recentemente
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tenho tidoconvivéncia diariacom a lingua a partir de filmes legendado
principalmente musicas. Lu9

32) A minharelagdocom o inglés ndo € muito boa na questdo da greanatias
acho muito interessante ver as pessoas convergndnglés, ou até mesn
cantando musicas com pronuncias perfeitas. Lu9

33) Quando estava no presinho eu tive meu primematato com o inglés, [...]
AnCl1

34) Meu primeirocontatocom o inglés comecou quando eu tinha 7 anosBfl.]

35) Meucontatocom o inglés foi levado mais a sério [...] Brul

36) [...] infelizmente a lingua inglesa néo agessivela todos, embora este
presente no nosso dia-a-dia. Apdés o término do curso, poetefazer

intercambio nosEUA ou Inglaterrapara que eu possaderir conhecimentd
local e cultural da lingua [...] Brul

37) Aos poucos o inglés vai sefiltrando na sociedade, muitas vezes atravé:

internet com palavras tipo: Google, Youtube, Orlacebook, Twitter etc.|.

[...] Dal

38) No colégio em que estudo até hoje foi onde acentecmeu primeirgontato
comoinglés [...] Dal

39) Meu contato com o inglés acontece 24 horas por dia com mysuddsos,
internet, etc. Anl

40) O meu primeiracontatocom o inglés formal foi na escola, mas toantato
antes no dia a dia: filmes, musica, marcas de posdaarros, televisdo, placa
outdoor. Danl

41) Meu primeirocontatocom o inglés foi na escola na 12 série, 2° an@lifgue
tive as primeiras nog¢des desta lingua [...] Gal

42) Como no meu primeiro deontatq durante varios anos aprendi inglés som
na escola, e além dela ndo tive mais influenciadidma. Gal

43) Quando entrei no colégio ha quatro anos, foi nreugro contatocom inglés
[...] Is1

44) [...] passei a ter macontatocom o inglés por musicas, filmes e seriados. Is

45) Meu primeiro contato com Inglés se teve na escola, mais precisamen
primeira série [...] Isal

46) O meu primeirocontato com a lingua inglesa foi pela boca comend
hamburguer do McDonald’s, depois brinquedos, filmmagsicas e na escol
Arl
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47) Minharelagdocom a lingua inglesa. Jul

48) Meu primeirocontatocom a lingua inglesa foi na escola, aprendo ingd&sle

muito cedo e tenho interesse pelo idioma. Jul

49) Na primeira série comecei a tepntatocom o inglés, mas ndo em aula,
video game. Mal

50) O meu primeiraontatocom o inglés foi quando eu era mais nova que ceimmec

a aprender como pronunciava as cores 0s humerosggén [...] Nal

51) Aos 04 anos de idade, eu cursava o0 1° periodcesu@ar no Centr
Pedagogico de Santa Luzia e assim pude ter o mmeip contatocom o
Inglés. Ral

52) Depois, fui para a Escola [nome da escola] e poescola publica ndo tinha

|}

aula de inglés, mas contatocom o inglés sempre estava presente, seja em

propaganda ou em rotulo de produtos. Ral

53) Depois deste rapidoontatocom inglés, ao entrar no colégio Cramer puele
0 inglés como uma matéria, foi tranquilo porqu@gdsuia uma noc¢ao do q
iria enfrentar. Ral

ue

54) O meu primeiracontatocom o inglés foi com 10 anos no Ensino Fundamental

no 6°ano/9. Is2

55) Um dos pontos positivos foi gaequiri um conhecimento basico do inglé
ja sei ler e traduzir algumas frases e até pequentss. Is2

56) Desde muito pequena, sempre tive vontade de amrenf@dlar a lingua inglesa

porque sempre tiveontatocom ela, mas nao sabia falar e nem escrevé-la.

57) Foi realmente muito interessante essa aula, essepnmeirocontatocom o
inglés. Al2

58) Era muito engracado, e nessa brincadeira,consadquirir um minimo
vocabulario de inglés,o que me ajuda ate hoje elbst@s momentos em ¢
preciso fazer o uso da lingua. Al2

59) Meucontatocom o inglés. Ar2

60) Meu primeirocontatocom o inglés foi na 1° serie do ensino fundamdgntél
Ar2

Al2

61) Do jardim de infancia até a atualidanlénglés esteve presente na minha vida

[...] Lu2

62) [...] com a globalizag&o o inglésrnou-se presentea maioria dos paises, p
iSso sua importancia. Lu2

or
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63) Bem, eu ndo sei dizer quando eu comecei actastato com 0 inglés
exatamente [...] MaC2

64) O inglés pra mim, ndo é s6 mais um idioma, mamé&dioma que vaestar
presenteem toda a minha vida, em todo meu cotidiano, alesgr importante
pra tudo o que eu fizer, pra qualquer caminho que fer seguir,
profissionalmente ou néo, ele vai semgstar presenteMlaC2

65) Na internet também, tenho mugtontatocom o inglés, em diversos sites, blogs
e redes sociais que eu acesso. MaC2

66) A lingua inglesa hoje é a mais importante no mum@dotanto tenhaontato
diariamente com a lingua, por exemplo, em sitegetkcionamentos como
Facebook, Formspring além de musicas internaciommie sdo minhas
preferidas (Coldplay). Mi2

67) O meu primeirocontatocom o inglés aconteceu na minha infancia onde eu
assistia filmes e ouvia musicas apesar de naoaetnén] An2

68) O momento mais significativo de todo o tempo era tgnhocontatocom o
inglés foi quando tive o prazer de estuda-lo, qoatide o meu primeirQ
contatocom ele. An2

69) Meu primeirocontato com o Inglés foi ainda na infancia quando eu ouvia
musicas e assistia videos [...] Ang2

70) Bom, ndo tenho muito que falar mais que muitagvdijuei sem @resenca
do inglés na minha vida [...] Ca3

71) Pois aprendi o basico do basico, onde todas as\w@zre tivecontatocom o
inglés nao foi pra grandes aprendizagens. Ca3

72) [...] quase sempre temogresencado inglés. Ca3
73) Primeiramente, ndo tive muitmntatocom a lingua inglesa. Jo3

74) [...] o meu primeiracontatocom o inglés foi quando eu tinha uns 5 pra 6 anos,
[...] Rh3

75) O primeiro contato com inglés veio com seis anos de idade na 12 dérje
ensino fundamental. Gu3
Quadro 11 - Inglés é uma pessoa/objeto

Outra metafora identificada nas narrativasIMGLES E UM ANIMAL BRAVO, que
totalizou oito ocorréncias, 8,79% das ocorréncieferentes ao dominio alviNGLES,
aparecendo em cinco narrativas, 7,81% das narsasinalisadas. O quadro 12 apresenta as

ocorréncias dessa metafora.
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INGLES E UM ANIMAL BRAVO (8 ocorréncias)

1) Esse idioma me ajudou muito quando estou convepsaram pessoas
estrangeiras porque mesmo ndominando totalmente o idioma consigo
entender um pouco. Mal

2) Arregacar as mangasafrentarafera. Ma8
3) Depois deste rapido contato com inglés, ao entrarotégio [nome do colégid

pudever o inglés como uma matéria, foi tranquilo porqupgésuia uma no¢do
do que iriaenfrentar Ral

e

4) Em 2012, estou planejando fazer um curso intengigogue o idioma inglé
esta presente o tempo todo no nosso cotidiano, matas vezes nao
percebemos. E necessério aprendedogninar esse idioma que hoje
considerado universal. Ral

m>Oo v

5) O dominiode idiomas significa crescimento, desenvolvimentacima de tuda,
melhores condi¢cdes de acompanhar as rapidas msdgneavém ocorrendo
nesse novo e tecnoldgico século. Is2

6) Dominaro Inglés se tornou sindbnimo de sobrevivénciaegnacao global. Is2

7) O mercado atualmente considera um requisito basico momento da
contratacdo que o candidatomineo Inglés. Is2

8) [...] oinglés ndo era utbicho de sete cabecaSe3
Quadro 12 - Inglés é um animal bravo

A partir dessa metéafora, a lingua foi descrita ca@lgn que precisa selominadoe
enfrentadgou seja, a lingua é entendida por estes aprendimeo algo perigoso sobre o qual
€ preciso exercer um poder, um controle, ou ungaffisica.

Aqui, o inglés também poderia ser compreendido cama pessoa, especificamente,
um inimigo, devido aos itens lexicais ‘dominio’,ofdinar’ e ‘enfrentar’, que podem ser
utilizados em uma situacdo de guerra ou luta, pemglo. No entanto, o dominio fonte
animal bravo foi escolhido devido a ocorréncias e@® excertos 2 e 8 que conceptualizam o
inglés a partir desse dominio fonte. No excert@ 2Juno diz que é preciso “arregacar as
mangas”, ou seja, comegar a ter uma acao - o queentete também ao dominio do trabalho;
porém, complementa dizendo “enfrentar a fera”, gesse caso, é o idioma. Ja no excerto 8,
a aluna diz que comecou a perceber que o inglésm@mais, para ela, um “bicho de sete

cabecas”. Dessa maneira, o contato com o idiomaceaser descrito como algo que pode
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causar apreensdo nos aprendizes, por ser algib difise compreender e de aprender, mas ao
mesmo tempo precisa ser controlado pelo aluno,éoiaprendiz que deve ter o poder.

Ainda sobre as metéaforas relacionadas a LI, pudsemdentificadas metaforas de
nivel imagético. Dentre os dominios fonte iderdifios, dois eram Metaforas de Esquema
Imagético, o que corresponde a 8,79% do total de@ucias da categoria. A primeira delas é
0 inglés como uma ligacdo/interacédo, que nos remetesquema imagético déGACAO
(LINK), com sete ocorréncias, totalizando 7,69% delaseatmnarrativas, 10,94% dos dados,

como podemos ver no quadro 13.

INGLES E LIGACAO/INTERACAO (7 ocorréncias)

1) Inglés para mim significanteracaq ja que com conhecimento dessa lingua
posso me comunicar em diversas partes do munpdbao

2) Hoje, para as pessoéisarem conectadasom o mundo, € muito importante
gue elas saibam o inglés (primeira lingua maisiéal®o mundo), [...] Ig9

3) O estudo de pelo menos a mais conhecida — o irgdésim essencial para que
haja umanteracaoentre nagoes e pessoas. Br9

4) ApOs o término do curso, pretendo fazer intercanmae EUA ou Inglaterra
para que eu possalerir conhecimento local e cultural da lingua [...] Brul

5) Dominar o Inglés se tornou sinbnimo de sobrevive@eaitegracaoglobal. 1s2

6) Nao conhecer a lingua inglesa hoje em dia signtBcanenos oportunidades,
compreensdo das coisas. Por outro lado saber @guongteragir com o
mundo de diversas formas, ampliando, enriquecenddaivellgando o
conhecimento geral. La2

7) Inglés € uma lingua global e ela pag@r muitas culturas. Eu descobri que
durante a Copa do Mundo de 2002, na Alemanha. Naig&o todos tinham

gue falar em Inglés, a Unica maneira de entendeaaioutro. Ch2
Quadro 13 - Inglés é ligagao/interacao

A partir dessa metafora, a lingua parece ser ctmakgada como urfink, um elo que
permitiria principalmente os relacionamentos intsgmais e interculturais. Segundo Lakoff
(1987), os elementos estruturais desse esquematicageriam: as duas entidades, A e B, e
a LIGACAO que as conecta. Como pode ser percebido, nostexa quadro 13, as duas
entidades seriam o aprendiz e as “diversas padesuhdo”, as “nacdes e pessoas” e “0
mundo”, isto é, as pessoas de outros ambienteaisagi principalmente, culturais. Ja a

ligacdo seria a propria lingua.
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Ao utilizar itens lexicais como ‘interacdo’, ‘intgir’ e ‘integracdo’, a ideia da lingua
como 0 que proporcionara uma conexao eAteB fica evidente. Além disso, quando, no
excerto 4, o aluno diz que com o intercambio éigek%aderir conhecimento local e cultural
da lingua”, podemos inferir que o conhecimentoidgua pode ser estreitamente ligado a
alguma outra coisa, sendo o inglés o elo entraias.d

E interessante observar ainda que o termo ‘conéctanplamente utilizado para falar
de maquinas como computadores, nos quais dispmsig@do unidos com o objetivo de
transferir dados, 0 que neste caso pode ser edtemdimo a prépria comunicacdo, onde
informagdes serianmansferidasde um interlocutor para outro.

Outra categoria metaférica de esquema imagéticoprende a lingua a partir do
dominio fonteFORCA FIiSICA Embora essa metafora tenha tido apenas uma ociarré
aparecido em apenas uma narrativa, 1,56% dos da&dts, € um esquema imagético
importante, pois evidencia o inglés como algo capmalterar o estado de um individuo,
aquilo que influi em algo ou alguém, exercendo waep sobre ele. Quando a aluna diz que o
inglés moveo mundo, ela conceptualiza a lingua como uma fqugacoloca o mundo em
movimento e que pode ser entendida como algo addmire motivador, fazendo com que o
aprendiz, de certa forma, evolua. Além disso, ated®s o esquenRENTE-TRASquando
ela diz que o mundo pode girar, ou seja, progredios deixar parttads. Estar a frente €,
portanto, entendido como algo positivo e atrasatieq

INGLES E FORCA FISICA (1 ocorréncia)

1) O inglésmoveo mundo em que vivemos, e Se quisermos uma Gaprispera
e dedicada é melhor que saibamos a linguangove o mundo, para que |0
mesmo nao gire e nos deixe mas. Anl

Quadro 14 - Inglés é forca fisica

4.3 Metaforas sobre aprendizes de Inglés

Metaforas sobre aprendizes de inglés puderam setifidadas em 22 narrativas,
34,38% dos dados. O Grafico 7 apresenta o nUmenauativas que incluiram cada um dos

guatro dominios fonte encontrados.
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Metaforas sobre o aprendiz de inglés nas narrativas
multimodais de aprendizagem
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trabalhador/alguém maquina contéiner construtor
que se esforca

Dominios fonte

Grafico 7 - Aprendiz de inglés - NUmero de narratias por dominio fonte

Os dominios fonte mais utilizados pelos alunos stigados para descreverem a si
mesmos aparecem, como pode ser observado, na teegoidem de frequéncia:
trabalhador/alguém que se esforca, maquina, camtén construtor. Apenas um deles
(contéiner) é uma Metafora de Esquema Imagétidalizando 11,11% das ocorréncias
identificadas. O grafico 8 ilustra o percentual @dla uma das categorias identificadas,

considerando-se o total de ocorréncias da categoria

APRENDIZ DE INGLES E...

CONSTRUTOR
MAQUINA 3,70% CONTEINER
37,04% 11,11%

TRABALHADOR/
ALGUEM QUE SE
ESFORCA
48,15%

Grafico 8 - Porcentagem de ocorréncias das metafaaobre aprendiz de inglés
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A primeira metéafora identificada conceptualiza @seadizes como trabalhadores,

pessoas que se esforcam, totalizando 13 ocorrént8ak5% das metéaforas referentes ao

dominio alvo aprendiz de inglés, aparecendo ematrativas, 18,75% dos dados.

APRENDIZ DE INGLES E TRABALHADOR/ALGUEM QUE SE ESFO RCA

(13 ocorréncias)

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

[...] tenhotrabalhadopara melhor entender a lingua e ter menos difacidd.
Th8

Estudar inglés ndo € nenhum “mamao com acucaruexdade € bem dificil

sua gramatica, e seu vocabulario que é tao difedmportuguésxige de nos

vontade, esforco e dedicacada8

Quando nds somos conscientes de que o aprendizadglés € essencial pa
nos dar bem na vida, sé existe uma coisa a fadeegacar as mangag
enfrentar a fera. Ma8

[...] demorei muito para perceber que o ingléscd, filnas para isso temos mu
trabalho duropara fazer, temos de nesipenhamais temos de chegar e sel
€ ver gue eu consigo, € so ter vontade, tem de deaihor [...] Tu8

E um idioma complicado, e as aulas exigem mdidicacdoe esforcodo
aluno, [...] Ca9

Como tudo na vida aprender inglés também tem stiaaldades, e essas na
Sao0 poucas, mas com muito estudengpenhp sei que posso vencé-las, [}..

Ma9

[...] consigo prestar atengdo em algumas aulas,oniss eu tenho que n
esforcarmesmo principalmente na de inglés [...] Sa9

[...] eu nunca fui muito fa do inglés mais m&forcavapara ir bem na matér
[...] Anl

[...] como toda lingudem-se trabalho para aprendedleve-se ter paciéncia,

algumas pessoas tem dificuldade em linguas o que gausar transtornos [.|.

Gal

10) Mas, como aprendemos com 0s erros, eu consciequepreciso mesforcar

Quando busco informacéo na internet € com inter@sssaber Como escrevg
como pronunciar e a tradugdo. Ral

11)[...] inglés é uma lingua complicada, que parantengler € necessamomnpenha

ededicacaog]...] Isal

to
ntir

a

174

12)Aprender o inglés nem sempre € uma tarefa facijesampenhoe interesse
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[...] Ang2

13)Comecei a mesforcare a minha situacdo com o inglés estava se acertand

l6gico eu ainda tinha algumas duvidas, mas nem taatas. Ya3
Quadro 15 - Aprendiz de inglés é trabalhador/alguémue se esforca

A partir dessa metéfora, o aprendiz parece sereminalizado como um trabalhador
dedicado e esforcado, que precisa se empenhac@asaguir realizar sua tarefa: aprender o
idioma. Nos excertos, € possivel encontrar verhs igdicam uma situacao relacionada a
trabalho. Aqui, ndo me refiro especificamente abalho como uma atividade profissional
remunerada, mas sim como empenho e esforco pacagéixede algo e/ou a realizagdo de
uma seérie de atividades para um determinado fim.

Ao afirmar que tem trabalhado para aprender armidioou que precisa ou tem se
esforcado, o aluno conceptualiza metaforicamerdprandizagem como uma atividade que
merece cuidado e esmero. No entanto, esta atividade2 uma atividade qualquer, € uma
atividade dificil, um “trabalho duro”, que exigeanapenas interesse e esforco, mas também
empenho e dedicacdo, cabendo ao aluno agir paraogaprendizado aconteca. Dessa
maneira, a lingua inglesa € conceptualizada maisocom desafio, um problema a ser
enfrentado, pois € um idioma “dificil”, “complicatjdndo € nenhum mam&o com acgucar”.
No entanto, os aprendizes demonstram ter consaiéecsuas “dificuldades”, afirmando que
€ preciso “arregacar as mangas”. Em suas narragles dizem, portanto, buscar solucionar
problemas e realizar as atividades no intuito derager o idioma.

Essa metafora, como aponta Ellis (2001, p. 81)retpa ser usada para se referir a
ideia de esforco autodirecionado na aprendizagemelacionado a construcdo de
motivacdo®. Os aprendizes parecem querer demonstrar o geardedicam aos estudos ou
a0 menos possuir a consciéncia de que precisamdszsad Além disso, essa metafora parece
colocar os aprendizes como sujeitos ativos co@mtente, pois eles sabem que o resultado
final da aprendizagem depende deles, pois sdogelesdevem “trabalhar” para que isso
aconteca.

Outra metafora bem recorrente nas narrativas dendimagem dos alunos
investigados foi a conceptualizagdo dos aprendineso maquinas, que apareceu em nove
narrativas, 14,06% dos dados, com 10 ocorréncig84% das ocorréncias sobre aprendizes

de inglés. A seguir, apresento as ocorréncias aestHora.

% Traducao de: “It seems to be used to refer tdibe of self-directed effort in learning and astsiscclearly
closely related to the technical construct of nation [...]".
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APRENDIZ DE INGLES E UMA MAQUINA (10 ocorréncias)

1) A minha dificuldade no inglés € que eu ndo conggavar a maioria das
palavras [...] AnL8

2) [...] ndo consigaravar o significado das palavras ou até mesmo a pafav:
JoV8

574

3) Uma estratégia que acho muito boa para aprendeatarien € através de
musicas, pois consiggravar a pronuncia quando ougo a cangédo e leio a letra.
Ra8

4) Aquele delicioso hot dog, com bastante catchup,onemsie, mostarda, um
suculento hamburguer, varios x-burguer e outrasdasrdeste género, faz cam
que,gravemosas palavras para nunca mais esquecer. Ma8

5) Eu uso sempre o0 método de resumir o conteudo,aleas/vezes e relembrar
antes das provas, pdmear melhor a matéria. Ma8

6) Minha principal dificuldade @ravar as regras e pronunciar algumas palavras.
Luc9

7) Ainda ndo desenvolvi nenhuma técnica que me ajadagmvar essas regras|e
coisa e tal, mas continuo tentando decorar. PeR9

8) Minha principal dificuldade @ravar as regras e pronunciar algumas palavras.
199

9) Minha principal dificuldade na lingua inglesgr@avar as regras. Jul

10) Eu posso dizer que isso influenciou na minha apragem, por que eu sempre
estou vendo letras e tradugcbes de musicas em iegiEsmbo qugravandg
automaticamente, vocabularios na minha cabeca. MaC2

Quadro 16 - Aprendiz de inglés é uma maquina

Aqui, o aprendiz, especialmente 0 seu cérebrocpaser conceptualizado como um
gravador, ou um disco rigido, que “grava” palavsignificados, prondncia, vocabulario e,
principalmente, regras gramaticais, “fixando” o tesrlo da disciplina.

Segundo Ellis (2001), esta € uma das metaforas meorrentes na fala de
pesquisadores de Aquisicdo de L2, sendo o compytaokssivelmente, a maquina a qual eles
se referem. Assim, teriamos uma derivacdo ou exteds metafor®d CEREBRO E UM
COMPUTADOR Ainda segundo Ellis (2001), a metaf@aAPRENDIZ E UMA MAQUINA
colocaria os aprendizes como nao tendo controleesolyjue eles fazem ou sobre o modo
como eles aprendem, pois eles ndo controlariam @maquina funciona ou a capacidade

dela, tudo aconteceria automaticameAie.analisar as expressées metaforicas das nagativa
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coletadas, tal afirmacéo parece ficar evidentes jpsi alunos afirmam “gravar” as coisas
“automaticamente”. Desse modo, eles ndo parecetottdrcontrole sobre 0 modo como ela
opera e, portanto, ndo tém controle sobre o quer tBazomo fazer para aprender a lingua.

Outro fato que fica evidente nessa metafora € aitapcia dada pelos alunos a um
conhecimento explicito das regras do idioma, paisutiizarmos o dominio maquina,
podemos inferir que essa maquina recebeimmt, que se transforma no conhecimento
aprendido pelo alunantakeg. Das dez ocorréncias, em quatro, podemos magesrgaas
gramaticais como sendo ess@ut ou seja, 0 que vai para a maquina. Assim, osoalun
parecem acreditar que saber uma regra gramaticaciemtemente é parte necessaria da
aprendizagem de uma lingua.

O aprendiz sendo conceptualizado a partir do danfomte contéiner apareceu em
duas narrativas, 3,13% dos dados, e teve tréséomias, num total de 11,11%, evidenciando

o papel passivo do aluno ainda nos dias atuais.

APRENDIZ DE INGLES E UM CONTEINER (3 ocorréncias)

1) [...] vejo que se quero ter um bom futuro, tenhoabsorver as coisas boas
agora, é ai que o ingléstra [...] Na8

2) [...] 6timos e severos professores que me ensiriad®oo que sei guardocom
carinho [...] Na8

Lul

Quadro 17 - Aprendiz de inglés é um contéiner

Nessa metafora, podemos entender os aprendizes camt&neres e, portanto, como
objetos que podem conter algo - neste caso, o conéeto sobre a lingua - e podem ter esse
conteudo inserido dentro deles. Por isso, os alutibgam itens lexicais como ‘absorver’,
‘entrar’ e ‘guardar’ para se referir ao idioma edsulembrancas do processo de aprendizagem
deste. E como se esses aprendizes e, especifiearseas cabecas fossem contéineres onde o
conhecimento possa ser inserido ou retirado a gealgomento. Isso fica mais evidente com
o exemplo 3, no qual temos uma representacdo nmbalyera essa metafora. Na imagem, a

cabeca representa, metonimicamente, o aluno,wa & conhecimento. Além disso, ha uma
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seta que aponta do livro para a cabeca, que pastaeaberta para que esse conhecimento
seja inserido, corroborando a metafaRRENDIZ DE INGLES E UM CONTEINER

Essa metafora relaciona-se com a metafora do cortuiReddy (1979) que, como
explicitado no Capitulo Il, observou que a comucécaverbal era descrita e estruturada por
metéforas que a conceptualizavam como uma trardonisemo se objetos fossem colocados
em pacotes, pelo emissor, e enviados ao interloctiizando-se um canal. O interlocutor,
por sua vez era responsavel por retirar essesosbp recipiente e fazer com que a
comunicacao fosse realizada.

Ao explicitarem essa metafor@ NTEINER), os alunos parecem se conceptualizar
como destituidos de autonomia, controle e expeeagtisendo influenciados pelo ambiente
externo e demonstrando, portanto, como afirmam jaradSol (2006, s/d), ser uma figura
passiva e domesticada “que apenas decora e obaslezdens do professor”. Ellis (2001)
afirma ainda que, a partir dessa metéafora, podegeosber que os alunos sédo entendidos
como restritos, pois tém uma capacidade limite paaprendizagem tanto em relagdo ao que
podem compreender quanto em relacdo ao que podendae. Embora ndo tenha aparecido
nenhum item lexical que indicasse uma capacidadteli esses alunos, enquanto contéineres,
podem ser entendidos dessa forma, pois sdo apeneptares, o que também é uma
limitag&o.

Por fim, a ultima metafora identificada nessa aategconceptualiza o aprendiz como
um construtor e obteve apenas uma ocorréncia, 3géd%corréncias, sendo identificada em

apenas uma narrativa, 1,56% dos dados. O quadhasti& essa ocorréncia.

APRENDIZ DE INGLES E UM CONSTRUTOR (1 ocorréncia)

1) [...] oinglés é importante para mim por que quemstréi o meu futursou eu
e vejo que se quero ter um bom futuro, tenho derabsas coisas boas agora
€ ai que o inglés entra [...] Na8

Quadro 18 - Aprendiz de inglés é um construtor

Apenas um aprendiz projetou-se metaforicamente caquele que constréio seu
futuro”, ou seja, como alguém responsavel e conseige sua aprendizagem, assumindo mais
autonomia e atividade no processo de aprendizagelingua-alvo. No entanto, ao mesmo
tempo em que se caracteriza como um construtenda construir seu futuro, o aprendiz se
projeta como um contéiner, afirmando que elbsbrvecoisas” e “deixa o inglésntrar’.
Logo, ha uma contradicdo, ja que o aprendiz prdgetaomo um contéiner ndo exerce um

papel ativo durante o processo, mas sim um papeptieo.
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4.4 Metaforas sobre professores de Inglés

Os professores de inglés foram conceptualizadoartr mple trés dominios fonte:
incentivador/animador, transmissor e amigo/memiardadhilia. No geral, poucas metaforas
com o dominio alvo professor foram identificadaglassificadas. Acredito que por ser
professora dos participantes, os alunos se senimiémos ou receosos e se abstiveram de
comentar mais a respeito das aulas, falando mire soprocesso de ensino e aprendizagem e
sobre alguns de seus professores anteriores. AlSa, s conceitos de aprendizagem e de
lingua, como ja explicitado, sdo conceitos maidratss que, de certa maneira, podem ter
demandado expressfes metaféricas para descrevé-los.

Em seguida, o grafico 9 ilustra o nimero de naaatem que cada um dos dominios

fonte pode ser identificado.

Metaforas sobre o professor de inglés nas narrativas
multimodais de aprendizagem
60
(%]
g 50
e
o
5 40
<
S 30 |
o
£ 20 -
=
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4 2
o | I - .
incentivador/animador transmissor familia/amigo
Dominios fonte

Gréfico 9 - Professores de inglés - Nimero de nartigas por dominio fonte
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O gréfico 10 ilustra a porcentagem de cada um oasirdos fonte identificados nas
narrativas dos estudantes investigados, de acordoodotal de ocorréncias metaforicas para

essa categoria.

PROFESSOR DE INGLESE...

MEMBRO DA
FAMILIA/
AMIGO TRANSMISSOR
25% 33,3%

INCENTIVADOR/
ANIMADOR
41,7%

Grafico 10 - Porcentagem de ocorréncias das metafts sobre professor de inglés

A metéfora do professor como incentivador/animddoa primeira identificada, com
cinco ocorréncias, totalizando 41,7% das ocorrén@hativas ao dominio alvo do professor,

aparecendo em cinco narrativas, 7,81% dos dadtisaies.

PROFESSOR E INCENTIVADOR/ANIMADOR (5 ocorréncias)

1) Ao longo de todos esses anos de aprendizagem dés,intjve Vvarios
professores capacitados, que sabiam passar seugctoentos de forma
interativa e inteligente, o que é 6timo, ja que tras um geandentivo ao
estudo. Ma9

2) Minha professoralespertou o desej@ate entd@dormecido de estudar inglés.
Bro

3) Meu professor da 52 série/6° ano até a 82 sérm@®°me ajudou bastante nas
minhas dificuldades e mecentivoua fazer um curso. Brl

4) Por causa dessa professora, me matriculei juntoacorimha melhor amiga no
CCAA, escola onde ela, a professora gespertou em mim o encantamento
pelo inglés, é a diretora. Rafl
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5) O inglés ensinado na minha antiga escola era agallpor que os professores
naoincentivavama aprendizagem dos alunos e 0s alunos nédo quapender
Marl

Quadro 19 - Professor de inglés é incentivador/aniador

Ao definirem o professor como incentivador/animadsr alunos descrevem as aulas
como “interativas” e, aparentemente, divertidasp@mo excerto 1. Os alunos ainda parecem
acreditar no papel do professor como a pessoa nmsd&pel por encorajar e estimular o
interesse dos alunos. Desse modo, o professoicéatdgmelos alunos dos excertos 2 e 4 como
alguém queadespertano aluno um desejo”, um “encantamento” Novamente, temos itens
lexicais que nos remetem a metaf6@MVPREENDER E VERpois ‘despertar’ é sair do estado
de sono e, ao despertarmos, abrimos os olhos esverdo a nossa volta. Desse modo, o
papel do professor seria este: ser um incentivddaprendizagem, encantando os alunos e
ajudando-os na superacao de dificuldades, com@ melaprendiz do excerto 3.

Corroborando com a metafora do aluno como recipjediscutida anteriormente,
alguns alunos conceptualizaram o professor comwsrigssor. Foram quatro ocorréncias,
totalizando 33,3% das ocorréncias, sendo idendifiGan quatro narrativas, totalizando 6,25%
dos dados analisados. Embora o numero de ocorséméa seja alto, a metafora se
complementa e se confirma com a metafora do retgupracitada. O quadro 20, a sequir,

apresenta as ocorréncias desta metafora.

PROFESSOR E TRANSMISSOR (4 ocorréncias)

1) Os professores que tive até hoje sempre foram nooitgpetentes, l6gico que
cada um com sua maneira diferente de ensipasgarseus conhecimentos [.}.]
Th8

2) [...] penso que minha professora de inglés é emtlenas devia ter aque
aroma “opa chequei todos quietos e vamos aprenB&a”ndo nogransmite
iISSO,passaa nos um dever de sermos apenas pessoas serdsdeadriras
ficamos com cara de perguntas e ndo entendemog.nhda8

e

[}

3) Entendemos que um bom professor € uma pagsomada que ensina ags
alunos a buscaremlaz para tambéniluminar futuramente. Estes professores
ndo esqueceremos jamais. E como a primeira progess@quela outra que
parece nossa mae, uma grande amiga. Ma8

4) Ao longo de todos esses anos de aprendizagem dés,ntive varios
professores capacitados, que sabipassar seus conhecimentos de forma
interativa e inteligente, o que é 6timo, ja ques ttdn grande incentivo go
estudo. Ma9

Quadro 20 - Professor de inglés é transmissor
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Como explicitado, o professor é descrito como axgakpassatransmiteo contetdo
ao aluno. Logo, temos aqui mais uma vez uma relegéoa metafora do conduto de Reddy
(1979), a partir da qual temos o seguinte mapeamenprofessor € o emissor, 0 aluno o
receptor, e o pacote enviado é o conhecimentadadi

Essa viséo relaciona-se a uma abordagem maisitmaaice ensino, em que as aulas
sdo centradas no professor, alguém possuio conhecimento e podeansmiti-lo Nessa
perspectiva, o professor € o detentor do conhet¢ongnpor isso, é descrito, no excerto 3,
comoiluminada J& os alunos buscam ser como ele, esperandagpeuco dduz Ihes seja
concedida. Assim, também temos aqui a metadfozaE CONHECIMENTO.

Embora, no excerto 3, esse professor tente ensewa alunos a buscaremua, o
professor ainda € um transmissor, pois é ele qaemais ideias e um bom conhecimento,
enquanto o aluno possui um papel passivo espegreitas ter a mesma luz e gainar
futuramente”. Nesse sentido, o professor reduz melpativo do aprendiz e torna-se um
repassador de conhecimento, como afirmam Araljale(Z®06). A conceptualizacdo do
professor como um transmissor € comum nas aborddgaficionais de ensino e se opde a
conceptualizacdo do professor incentivador/animagior que o foco das aulas ndo é mais
apenas o professor, que seria alguém que incesgivaluno e busca fazer com que as aulas
sejam mais prazerosas.

Com trés ocorréncias, o professor também foi cdneéipado como um membro da
familia, especificamente, um pai ou uma mae, ouamigo bem proximo. A metafora
PROFESSOR E MEMBRO DA FAMILIA/AMIGO obteve 25% do total dessa categoria e

apareceu em apenas duas narrativas, 3,13% dos dados

PROFESSOR E MEMBRO DA FAMILIA/AMIGO (3 ocorréncias)

1) Estes professores ndo esqueceremos jamais. E cqrimeira professora e
aguela outra que parece noss#e uma grandamiga Ma8

2) Ele é um grandamigoe me da 6timos conselhos. Tu8

3) Aquelas mulheres que me ensinaram, eu as amo,08d® emafamilia para
mim; sdo mulheres fortes que me ensinaram tudesegu Tu8

Quadro 21 - Professor de inglés € membro da famil@migo
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Aqui, os alunos descrevem os professores como ongtd, uma “mae”, alguém que
lhe d& conselhos e é como “uma familia”. O profes&io como amigo ou parente enfatiza
uma relacdo de reciprocidade e demonstra, comotapo@ortazzi e Jin (1999), que os
aprendizes esperam que o professor, no papel #ledgabu amigo/amiga, seja sensivel as
suas necessidades e ofereca ajuda quando for @&escessemonstrando utilizar uma
abordagem mais democratica/participativa, nos terdeoOxford (2001). Logo, a concepc¢ao
de um bom professor indica que os alunos esperarinuidade e evidencia, principalmente,
a importancia da dimenséao afetiva para os alunosicCaponta Ellis (2001, p. 80), os alunos
conceptualizam suas experiéncias de aprendizagesideoando “como se sentem em sala e,
de forma mais geral, como sentem que estao lideoghoas responsabilidades, os problemas
e as dificuldades relativas & aprendizagém”

Por fim, neste capitulo, busquei evidenciar as ephalizacbes desse grupo de
estudantes sobre seus processos de aprendizagdne debre os sujeitos envolvidos nesses
processos. Com o auxilio das tabelas e graficomoisivel apresentar os dados de forma a
responder as perguntas da pesquisa, assim conaw tna; perfil do grupo, o que faco no

proximo capitulo, no qual apresento as considesafpdais deste estudo.

3" Traducao de: “how they feel in class and, moreegaly, how they feel they are coping”.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A fim de apresentar as contribuicbes deste trabaletomo, neste capitulo, os
objetivos do estudo, buscando responder as peggdatpesquisa que aqui foram propostas e
apontando, posteriormente, algumas sugestdes esgaipas futuras.

Este trabalho teve como objetivo principal a ider@céao, classificacéo e interpretacao
das metaforas sobre o processo de ensino e apgedizde inglés, em narrativas
multimodais de aprendizagem de alunos de uma epediigular da regido metropolitana de
Belo Horizonte.

Participaram da pesquisa 64 alunos, contribuindm soias narrativas, nas quais
expunham como aprenderam e como ainda aprendemidéss®. A partir de repetidas
leituras, as narrativas foram analisadas e os dadamizados de acordo com a regularidade
dos dominios das expressdes identificadas. DasaB4dtivas analisadas, todas apresentaram
expressdes metafdricas referentes ao contexto mdipagem de LI, o que corrobora a
afirmacao de que a metafora, embora ndo se mangesttodos os enunciados, € recorrente
em nosso discurso, esta infiltrada no dominio dgukhgem cotidiana comum, e é bastante
relevante para o discurso educacional.

A primeira pergunta de pesquisa buscava identifjcais eram as metaforas verbais e
nao verbais utilizadas por este grupo de adolessea narrarem sua aprendizagem. Com
base nos dados obtidos, pode-se afirmar que esgeo gie participantes utilizou
predominantemente metaforas verbais para falancipalmente, sobre o processo de
aprendizagem e sobre o idioma, temas que exigemgrammaior de abstracdo. Como afirma
Kdvecses (2002, p. 6), as metaforas parecem nalsaaaxcompreender melhor um conceito,
quando utilizamos outro mais concreto, fisico augieel que o anterior. Dessa maneira, o
conceito de aprendizagem pode ser entendido ouitdesom mais facilidade quando os
aprendizes o conceptualizam como um espaco ou eomalimento e a lingua inglesa,
quando a conceptualizam como uma pessoa ou unopbjetseja, quando utilizaram suas
experiéncias com o mundo como uma base naturabjiealara a compreensdo destes
conceitos.

No gue tange as ocorréncias de metaforas ndo sedg@nas seis metaforas visuais,
ou seja, metaforas em imagens, puderam ser idu#s. Destas, cinco foram utilizadas para
descrever o processo de aprendizagem e uma pargevsso aprendiz. Assim como nhas

ocorréncias de metéforas verbais, as metaforasisidoram utilizadas, sobretudo, para
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descrever conceitos mais abstratos. Vale sali@mtaia, como apresentado na discussao dos
dados, que essas imagens foram utilizadas ndo sgeng uma complementacdo de suas
irmas verbais, mas também como um modo de integragéceptual multimodal, pois se
isoladas, poderiam ser interpretadas de maneiressds; no entanto, integradas ao texto,
corroboravam as metaforas verbais identificadagegavam sentido a elas.

Outro fato importante de ser ressaltado € o nungerometaforas de Esquema
Imagético identificadas, o que reafirma a impori@ge nossas interacdes com o mundo e de
nossas experiéncias corporais na construcao desossceitos metaforicos abstratos. Para o
grupo de aprendizes participante, aprender ingl@sircipalmente, um modo de&essce de
locomogaq que pode acontecer de diversas maneiras, sejgatda imagem da entrada em
um contéiner, do acesso a um novo ambiente quereeravés de uma porta a sua frente, ou
com a possibilidade de saida de um limite/espaegimario.

A seguir, 0 quadro 22 reune o numero total de éocias de todas as categorias e de
seus respectivos dominios fonte, com o intuito dghar visualizar as metaforas que

emergiram dos dados e responder as trés primargarias de pesquisa.

NUmero total de
L. . . Total
Dominios/Espacos mentais ocorréncias
ENTRAR EM UM CONTEINER 22
< [ACESSO 14
o [VIAGEM 14
< | FINANCAS 13
A [EspAcO 12 96
& | DESCOBERTA 8
& [CRESCIMENTO 6
<[ ALIMENTO 5
JOGO 2
+» | PESSOA/OBJETO 75
W [ ANIMAL BRAVO 8 91
2 LIGACAO/INTERAGAO 7
FORCA FISICA 1
%‘ TRABALHADOR/ALGUEM QUE SE ESFORCA 13
= [UMA MAQUINA 10 27
o | CONTEINER 3
% [CONSTRUTOR 1
W o | INCENTIVADOR/ANIMADOR 5
o 3 [TRANSMISSOR 4 12
T 9 [MEMBRO DA FAMILIA/AMIGO 3

Quadro 22 - Namero de ocorréncias dos dominios epas;0s mentais



104

Como ja respondi a primeira pergunta no inicio elesipitulo, passo agora a segunda
pergunta de pesquisa, que consistia em investigar ara a metafora sobre aprendizagem
mais recorrente, no grupo de aprendizes investigado

Embora a aprendizagem de LI tenha sido concepag&izomo um percurso ou
descoberta - metaforas recorrentes sobre a apagedizde uma LE - as ocorréncias dessas
metaforas ndo sobressairam na analise dos dadoacdddo com os resultados, pode-se
afirmar que esses aprendizes conceptualizam adipagem de LI como um modo de acesso
e locomocao, como uma aquisicdo e como algo esdeAd representa-la COmMBNTRAR
EM UM CONTEINER, ACESSOe ESPACQ os alunos concebem a lingua como um
instrumento, que ira permitir sua inclusao profieal. A lingua e sua aprendizagem seriam 0s
instrumentos utilizados para atingir o objetivonpipal: um bom emprego. Portanto, a
aprendizagem da lingua parece justificar-se maisup@a necessidade de mercado, do que
pessoal, de comunicagéo, de acesso a informacgmismo e lazer.

Ainda que algo distante na vida desses aprendizegigéncia da lingua estrangeira
para quem se prepara para 0 mercado de traballeaeparevalecer no discurso desses
estudantes, pois, para eles, o conhecimento derhiife que o aprendiz possa ter acesso as
oportunidades de emprego e/ou a melhores condipbefissionais. Essas metaforas
evidenciam o discurso da midia envolto no ensind.ldé\ aprendizagem de LI é exposta
como garantia de ingresso e ascensédo profissimssaltando seu valor mercadoldgico nos
dias atuais, um meio de locomocéo para um espagopmsicdo de maior prestigio social e
econdmico. Dessa forma, a lingua e sua aprendizpgssam a ser conceptualizadas como
bens valiosos. Descrita con®NANCAS, a aprendizagem € tratada como uma aquisicao, ja
gue a aprendizagem representa um ganho e a lingueamercadoria de troca. Se a lingua é
conceptualizada com tamanho reconhecimento, elbé&auré tida como algo essencial que,
como um alimento, € necessaria para o desenvoltineprosperidade do aprendiz. Essas
metéforas podem evidenciar que os alunos estacclarjtes da importancia do inglés para o
desenvolvimento econdmico e para um sentiment@derximento social.

A terceira pergunta indagava quais eram as repages de alunos e de professores
mais recorrentes nas metaforas analisadas. Condenevaram os dados apresentados, 0s
aprendizes foram conceptualizados principalmentaocaprendizes que se esforgcam, que
trabalham para conseguir algo, e os professoresp gocentivadores/animadores. Assim,
pode-se concluir que os aprendizes sabem da inmp@tde seu papel na aprendizagem de
uma LE e destacam essa participacdo, buscando dearoque, sendo esta uma atividade

que merece dedicacdo e esmero, eles se empenhamscarbrealizar as atividades de
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trabalho, superando desafios propostos. Ja ossparfss sdo 0s grandes responsaveis quanto
aos estimulos e encorajamentos necessarios pgpeeadiZagem. Embora também sejam
Vistos como meros transmissores, ou um amigo/pgretés sdo conceptualizados como
aqueles que vao despertar e manter o animo do .aAsgpciar o ensino de linguas a
brincadeiras, diversdo e entretenimento € algo oomw professor passa a ter, portanto, o
papel de animador, que deve incentivar e motivalumo o tempo inteiro, como se a
motivacdo fosse ocasionada apenas por elementraest

A quarta pergunta, mais abrangente, investiga o agienetaforas utilizadas por
aprendizes dessa faixa etaria podem dizer sobrehist®rias de aprendizagem e,
principalmente, sobre o contexto escolar e cultuwal dias atuais. Apds a andalise dos dados, €
inegavel que, para esses aprendizes, a aprendizdagedioma tem fins profissionai®©
idioma, conceptualizado como um ser dotado dewt#bdivinos (onipresente), evidencia a
consciéncia desses aprendizes sobre a globalizagabre a expansdo do idioma, que esta
presente ndo apenas no mundo do trabalho, mas rramée tecnologias que utilizam, nos
programas de TV a que assistem, nas musicas quemsadentre outros espacos de praticas
sociais da linguagem. Sua presenca € macica euniisl e talvez por isso nao represente
tanta novidade, tanta “descoberta”. Diante disscglonos ndo veem outra alternativa a néo
ser aprender o idioma. Contudo, embora o idionacs@npreendido como fundamental e sua
aprendizagem facga, atualmente, mais sentido pesa &laprendizagem ainda é muitas vezes
focada na compreenséo explicita de regras, querdssedecoradas e armazenadas.

Alguns aprendizes ainda se conceptualizam comatasjpassivos, destituidos de
autonomia, que aprendem o idioma de um modo auionét tém o professor como o
detentor do conhecimento. Esse discurso mais toadicde ensino, embora nem sempre
represente a realidade, aparece, nas metafora#ficdelas, quase que na mesma proporcao
das metéaforas que conceituam o aprendiz como rnais a

E crucial atentar para a aprendizagem de linguaocam fendmeno complexo,
versatil, variavel e fascinante (KARLSSON, 2008hispao0 mesmo tempo em que 0sS
aprendizes descrevem a aprendizagem a partir ddareet que evidenciam abordagens mais
tradicionais, metaforas que evidenciam abordagems democraticas, em que o professor é
como um amigo ou um membro da familia, estabelecemda relacdo de proximidade e
reciprocidade, também séo utilizadas.

A guinta e ultima pergunta busca diferenciar asifoeds utilizadas por esse grupo de
aprendizes das metaforas de alunos universitajuesforam citadas em trabalhos anteriores.

No entanto, poucas diferencas foram encontradas.Ngéforas sobre a aprendizagem e
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sobre o idioma, houve a auséncia de mais metafelasonadas a construcao, que aparecem
em trabalhos sobre 0 assunto (CORTAZZI e JIN, 1899klhor evidenciam o papel ativo do
aluno.

Nas metaforas sobre os aprendizes, as metaforas ,fale certa forma, as mesmas
encontradas por Ellis (2001) e Araujo e S6l (200&)ue evidencia que mesmo em contextos
totalmente diferentes, esses alunos se conce@omaliza mesma forma, sendo o seu discurso
construido socialmente e repetido por geracOes rac@es. JA as metaforas sobre os
professores de LI, apareceram em numero bem memoo gesperado. Diferentemente das
pesquisas aqui citadas sobre o tema (CORTAZZI e 1999; OXFORD, 2001; OSORIO,
2003; ARAUJO e SOL, 2006 e MELLO et al. 2007), néoareceram metaforas que
conceptualizassem o professor de um modo negabinm cpor exemplo, um bruxo ou um
tirano, nem metaforas que evidenciassem a auséocp@ofessor. Logo, percebe-se que o
grupo optou por descrever o professor a partirda abordagem mais democratica, como
afirma Oxford (2001), na qual prevalece um equdible poder dividido entre o professor e o
aluno.

Muitas das implicacbes advindas deste estudo nadesénam apenas a esses
aprendizes, mas ao contexto brasileiro de ensajrendizagem de LI. Logo, fica evidente a
necessidade de mais pesquisas, em especial, coniimero maior € mais diversificado de
alunos para que se possa melhor compreender adesges aprendizes sobre o processo de
aprendizagem de LlI.

Esta pesquisa demonstra que os aprendizes sabenpai@ancia de se ter um papel
ativo na aprendizagem de uma LE e tém consciémagalunensdes cognitivas e afetivas que
envolvem esse processo. Os resultados indicamessidade de professores reconhecerem o
papel fundamental que exercem na vida de seusagstsde a necessidade de pesquisadores
reconhecerem a importancia das experiéncias deadenigs para a analise do processo de
ensino e aprendizagem. Através de uma investigdgmarrativas de cada estudante, pode-
se conhecer melhor cada aprendiz, suas expectatneaos, desejos, crencas e expectativas
guanto ao processo educacional.

Assim, a investigacdo das conceptualizacbes deoslun partir do estudo das
metaforas usadas para descrever sua historia @émdipagem é um campo frutifero de
investigacdo, que pode ser ainda melhor pesquigadbordado através de multiplas
perspectivas. Dessa forma, faco as seguintes Seggsdra futuras pesquisas:

1) InvestigacOes sobre as metaforas utilizadas nesrdiss de alunos e professores,

no contexto de aprendizagem semelhante ao desjaigpmsa fim de comparar as
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conceptualizacdes desses dois grupos e verifietred outros aspectos, quais
problemas podem emergir dos possiveis desencatgresas concepgdes sobre a
aprendizagem;

2) Estudos comparativos em diferentes ambientes eidneds como, por exemplo,
em escolas particulares e publicas, ou em indiiésigle ensino regular e de ensino
superior;

3) Pesquisas que foquem o estudo das metaforas dedeagem, principalmente,
pela perspectiva dos aprendizes, esfera ainda @dordada;

4) Pesquisas que aprofundem a relacdo entre as nastaétilizadas por professores e
alunos e a motivagdo em sala de aula, fazendo coen @ partir de suas
conceptualizacdes, os mesmos reflitam sobre satisgs e acoes;

5) Estudos que investiguem as metaforas nao verbais,hd poucos trabalhos que
abordam as metaforas emergentes em outros modesn&m o verbal. Uma
analise especifica desses tipos de metafora s¢gi@$sante e rica para os estudos

de ambas as areas: LA e Linguistica Cognitiva.

Finalmente, espero ter contribuido para a compéeeds papel da metafora como
meio de reflexdo sobre o processo de ensino e dipagem de LI nos dias atuais. Uma LE
nunca € aprendida de uma UuUnica forma, assim, cemgee as mdultiplas realidades
envolvidas em um processo tdo complexo € imporiaauta que professores e pesquisadores
possam entender os desafios educacionais. Ao ogviaprendizes adolescentes, busquei
preencher algumas lacunas e lancar mais uma lue sub estudos das metéforas de
aprendizagem. Os resultados deste estudo ndo esgstperguntas a serem respondidas, no
entanto apontam para a possibilidade de consaeatizde mudancas em nossas praticas
educacionais, ja que a partir de significados ékbsade experiéncias passadas, podemos
mudar a visdo de um determinado fenémeno e alsBmpassado a reflexdo e a reavaliagédo
(KARLSSON, 2008).
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ANEXO 1 — Termo de consentimento livre esclarecid@ CLE) destinado a escola

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

Prezada (nome da diretora),

Pretendo realizar um estudo sobre o papel das onesapresentes nas narrativas de
aprendizagem de lingua inglesa para minha pesduitalada “AS METAFORAS EM
NARRATIVAS MULTIMIDIA DE APRENDIZAGEM DE LINGUA ING LESA” sob minha
responsabilidade, professora Marina Morena dosoSantSilva, aluna do programa de pos-
graduacdo em Linguistica Aplicada ao Ensino e Adieagem de Lingua Estrangeira da
Faculdade de Letras da UFMG, nivel Mestrado. Veainavés desta, solicitar autorizagéo
para que esse estudo seja realizado no (home égi@ot Unidade de Santa Luzia — MG.

‘Gostaria de realizar esta pesquisa em nas ture& dno do Ensino Fundamental e
12 e 22 séries do Ensino Médio do ano de 2011. Gwofessora destas turmas, do (nome do
colégio) unidade Santa Luzia, justifico esta eszalb fato de que essa é a fase na qual os
alunos ja possuem uma experiéncia mais ampla cdagace a lingua inglesa e mais
maturidade para refletirem sobre o proprio procets@nsino e aprendizagem desta lingua
estrangeira.

Dessa forma, irei coletar narrativas multimidisapeendizagem de lingua inglesa com
o0 intuito de fazer um levantamento dos tipos deafoeds mais recorrentes, bem como uma
analise qualitativa destes dados. A intencdo éribairt para uma maior compreensao do
processo de ensino-aprendizagem da lingua inglpsangitir um desenvolvimento reflexivo
e critico por parte dos aprendizes e professores.

Caso surja qualquer duvida ou problema, vocé padesacontatar as pesquisadoras
responsaveis pela pesquisa: Mestramdarina Morena dos Santos e Silva. Telefone: 8885-
5183, e-mail: marinamorenass@yahoo.com.br; Orienta¥era Lucia Menezes de Oliveria
e Paiva. Telefone: 3409-6044, e-mail: vimop@verames.com; ou solicitar informacdes
sobre a pesquisa no Comité de Etica em Pesquis&RLO\v. Antonio Carlos, 6627-
Unidade Administrativa Il- 2° andar- sala 2005 Tate (031) 3409-4592 E-mail:
coep@prpg.ufmg.brAssim, se vocé se sentir suficientemente esdatixesolicito a gentileza
de assinar sua concordancia no espaco abaixo.

Eu, , confirmo estearecido(a) sobre a pesquisa e
autorizo a coleta de dados conforme especificanhoaac

Nome da diretora (Diretora do nome do colégio -ddde Santa Luzia MG)
Santa Luzia, de .2011

Prof. Dra. Vera Licia Menezes de Oliveira e Paiva Marina Morena dos Santos e Silva

Orientadora da Pesquisa — POs-Lin FALE/UFMG Pesquisadora Responsavel
Orientanda de Mestrado — Pds-Lin
FALE/UFMG
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ANEXO 2 — Termo de consentimento livre esclarecid@f CLE) destinado aos alunos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

Caro(a) aluno(a):

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesduoiitulada “AS METAFORAS
EM NARRATIVAS MULTIMIDIA DE APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA”, sob
minha responsabilidade, professora Marina MoresaS#mtos e Silva, aluna do programa de
pés-graduacdo em Estudos Linguisticos da Facultladletras da UFMG, nivel Mestrado.

A pesquisa propde-se compreender o papel dasoratgiresentes nas narrativas de
aprendizagem de lingua inglesa, fazendo uma arddisea contribuicdo para uma reflexdo
do processo de ensino-aprendizagem nesta lingussaD®rma, irei coletar narrativas
multimidia de aprendizagem de lingua inglesa comtwto de fazer um levantamento dos
tipos de metaforas mais recorrentes, bem como umadlis@ qualitativa destes dados. A
intencdo € contribuir para uma maior compreensaprdoesso de ensino-aprendizagem da
lingua inglesa e permitir um desenvolvimento reflexe critico por parte dos aprendizes e
professores.

Vocé ndo é obrigado a participar da pesquisa, swicipacdo é voluntaria. Caso
deseje participar, vocé é livre, também, para tegs qualquer momento que considerar
oportuno, sem nenhum prejuizo. Ao divulgarmos alglaaio da pesquisa, seu nome nao sera
utilizado. Estou garantindo, assim, o anonimattodes os participantes.

As narrativas poderdo ser publicadas na WEB, ounp®o impresso, ndo havendo
qualquer participacao financeira para 0s sujei®9esquisa em caso de sua insercdo em
algum livro.

Caso surja qualquer duvida ou problema, vocé padesacontatar as pesquisadoras
responsaveis pela pesquisa: Mestramdiarina Morena dos Santos e Silva. Telefone: 8885-
5183, e-mail: marinamorenass@yahoo.com.br; Orienta¥era Lucia Menezes de Oliveria
e Paiva. Telefone: 3409-6044, e-mail: vimop@verames.com; ou solicitar informagdes
sobre a pesquisa no Comité de Etica em PesquisERE\v. Antonio Carlos, 6627-
Unidade Administrativa 1l- 2° andar- sala 2005 Tate (031) 3409-4592 E-mail:
coep@prpqg.ufmg.br

Assim, se vocé se sentir suficientemente esclaygmidsolicito a gentileza de assinar
sua concordancia no espaco abaixo.

Eu, , da Turma
confirmo estar esclarecido(a) sobre a pesquisa&cdo em dela participar.
Assinatura do (a) aluno (a): Data:
/ /2011
Prof. Dra. Vera Lucia Menezes de Oliveira e Paiva Marina Morena dos Santos e Silva
Orientadora da Pesquisa — Pés-Lin FALE/UFMG Pesquisadora Responsavel

Orientanda de Mestrado — PosLin
FALE/UFMG
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ANEXO 3 — Termo de consentimento livre esclarecid@f CLE) destinado aos pais

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)
Caro pai ou responsavel,

O(a) seu(sua) filho(a) esta sendo convidado (a@rticppar da pesquisa intitulada “AS
METAFORAS EM NARRATIVAS MULTIMIDIA DE APRENDIZAGEM DE LINGUA
INGLESA”, sob a responsabilidade da professora Marina Modexs Santos e Silva, aluna
do programa de pdés-graduacdo em Estudos Lingusstiad-aculdade de Letras da UFMG,
nivel Mestrado. A pesquisa propde-se compreendpapgel das metaforas presentes nas
narrativas de aprendizagem de lingua inglesa, zama analise de sua contribuicdo para
uma reflexdo do processo de ensino-aprendizageta fiagua. Dessa forma, irei coletar
narrativas multimidia de aprendizagem de lingudesay com o intuito de fazer um
levantamento dos tipos de metaforas mais recogebiem como uma andlise qualitativa
destes dados. A intencdo é contribuir para umameampreensao do processo de ensino-
aprendizagem da lingua inglesa e permitir um desdeinvento reflexivo e critico por parte
dos aprendizes e professores.

Seu filho(a) ndo é obrigado(a) a participar da pissq Dessa forma, a participacédo é
voluntéria e seu filho(a) é livre também para desie participar da pesquisa em qualquer
momento que considerar oportuno, sem nenhum poejdseguro, ainda que, os dados da
pesquisa, fornecidos por meio da coleta de naastnultimidia de aprendizagem de lingua
inglesa, serdo utilizados e divulgados exclusivdmgrara fins cientificos e o nome dos
participantes ndo sera utilizado, garantindo, pdoteo anonimato dos alunos.

As narrativas poderdo ser publicadas na WEB, ounmo impresso, ndo havendo
qualquer participacao financeira para os sujei@9esquisa em caso de sua insergcdo em
algum livro.

Caso surja qualquer duvida ou problema, vocé padesacontatar as pesquisadoras
responsaveis pela pesquisa: Mestramdarina Morena dos Santos e Silva. Telefone: 8885-
5183, e-mail: marinamorenass@yahoo.com.br; Orienta¥era Lucia Menezes de Oliveria
e Paiva. Telefone: 3409-6044, e-mail: vimop@verames.com; ou solicitar informacdes
sobre a pesquisa no Comité de Etica em Pesquis&RLO\v. Antonio Carlos, 6627-
Unidade Administrativa 1lI- 2° andar- sala 2005 Tate (031) 3409-4592 E-mail:
coep@prpqg.ufmg.br

Assim, se voceé se sentir suficientemente esclayéjdsolicito a gentileza de assinar
sua concordéancia no espago abaixo.

Eu, , confirmo estar
esclarecido(a) sobre a pesquisa e concordo quémeha) filho(a)
da Turma dela participe.

Assinatura do Responsavel:
RG: Data:  / /2011

Prof. Dra. Vera Licia Menezes de Oliveira e Paiva Marina Morena dos Santos e Silva

Orientadora da Pesquisa — POs-Lin FALE/UFMG Pesquisadora Responsavel
Orientanda de Mestrado — Pds-Lin
FALE/UFMG



