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OS ESTUDOS HISTORICOS SOBRE O CURRICULO E AS DISCIPLINAS
ESCOLARES: DAS PREOCUPACOES COM AS PRATICAS ESCOLARES
PARA O MUNDO DA PESQUISA ACADEMICA

Marcus Aurelio Taborda de Oliveira

Os recentes debates sobre a importancia, os problemas ou os desafios
de uma base nacional comum curricular para a educacao béasica, bem como a
definicdo de uma reforma do ensino médio definida por decreto presidencial,
reacendem, juntamente com outros temas, a discussao da dimenséo politica
implicada naquilo que podemos chamar de “definicdo curricular’. S6 aqueles
que teimam em fingir cegueira — para nao falar dos que agem de ma fé —
podem ignorar que os pronunciamentos da Fundacdo Lemann, de entidades
como Todos pela Educacdo, Amigos da Escola ou até mesmo do retrégrado
parlamento brasileiro formado nas ultimas elei¢cdes, sao isentos de politica.
Ora, o debate em torno daquilo que vem sido chamado preconceituosamente
de “ideologia de género”, ou o movimento “Escola sem Partido” sdo apenas
algumas das expressdes do conjunto de for¢as sociais mobilizadas em torno da
definicdo curricular. Essas forgcas, compostas por um amplo espectro de
tendéncias com diferentes interesses econdmicos, culturais, religiosos e
morais, definem constantemente um pesado jogo politico, recoberto por
retéricas de isencdo, independéncia, entendimento, interesses universais,
nunca por interesses de subgrupos sociais. Como, portanto, pretender expulsar
a politica da educacao e, especificamente, do curriculo, se a propria definicdo
daquilo que deve ou néo ser considerado relevante para ser ensinado ja € uma

definicdo politica, venha de onde vier?

O propésito deste dossié é, assim, revisitar alguns marcos da producao
no ambito da Histéria do Curriculo e das Disciplinas Escolares para, ao vermos

atualizado o debate sobre definicado curricular, pensarmos na trajetoria histérica
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percorrida por essa delicada questdo eminentemente politica. Com os estudos
histéricos sobre o tema, nas suas diferentes vertentes, compreendemos que
nada é neutro, inocente ou natural no processo de definicdo daqueles
conhecimentos legitimados como dignos de serem transmitidos nas escolas,
sejam cientificos, artisticos, linguisticos ou quaisquer outros. Cada sociedade
definira nos seus proprios termos o0 que pretende da escola e produzird as

condi¢des para transmitir alguns saberes em detrimento de outros.

N&o é de surpreender, portanto, que a atual lideranca da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), assim como muitos religiosos
evangélicos — 0s mais perniciosos sao aqueles imiscuidos na politica partidaria
— nos ultimos anos tenha atacado o que chamam de “ideologia de género”
enquanto defendem a manutencdo ou a volta do ensino religioso nas escolas
publicas. Em uma operacdo discursiva interessante, autolegitimadora,
desqualificam o que os outros professam ou defendem como “ideologia”,
engquanto ndo pensam o mesmo dos seus dogmas religiosos, que pretendem
espraiar pelo conjunto das escolas publicas brasileiras. Alids, ignoram
completamente, por exemplo, que a religido, seja qual for, é algo do foro
privado e, como tal, ndo ha consenso sobre 0 seu pretenso valor para a

formacao das novas geracoes.

Pois a definicdo curricular expressa justamente os conflitos entre
diferentes formas mentis em relacdo ao que deveria ser ensinado nas escolas.
Empresarios tentam impor o ethos econémico do mercado e da producdo como
a razdo de ser dos curriculos; religiosos tentam impor sua cosmovisao
dogmatica; cientistas, a sua perspectiva considerada “mais verdadeira” que
outras; grupos editoriais querem interferir no curriculo para fomentar a
producdo editorial que, em casos como o do Brasil, € generosamente
estimulada pelo Estado; outros grupos organizados disputam o0 espa¢o nessa
arena para fazer valer a sua propria maneira de ver o mundo e pensar a
organizacao social. Paradoxalmente, os professores — aqueles que darao vida
aos curriculos a partir das suas praticas — atualmente estdo entre os agentes

menos consultados em relagdo ao que deveria ser ensinado nas escolas. Em
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muitas formulacdes, inclusive, ndo sdo mais que meros agentes burocraticos

de aplicacéo de pacotes de instrucdo (BRAGHINI, 2015).1

Mas nem sempre foi assim, ou mesmo hoje, nem sempre é assim. A
histéria do curriculo e das disciplinas escolares, nas suas mais diferentes
expressoes, pés em relevo justamente esse emaranhado de disputas em torno
da definicdo do curriculo e de uma politica curricular. Em pelo menos trés
grandes vertentes, que na sequéncia serdo caracterizadas e problematizadas,
essa ja consolidada tendéncia de estudos e pesquisas tem evidenciado a
criacao e o conflito como determinantes na definicdo curricular. Criagdo porque
o curriculo tem uma histéria e, como tal, é resultado de énfases e omissoes,
como bem assinalou lvor Goodson, na esteira do que propés Raymond
Williams, um dos intelectuais que mais estimularam as reflexdes daquilo que
viria a ser o0 campo da sociologia critica da educacdo. N&do é e ndo poderia ser,
portanto, algo natural, espontaneo, definitivamente estavel, e é devedor das
acOes de homens e mulheres encarnados, principalmente aqueles diretamente
envolvidos com o cotidiano das instituicdes escolares, conforme sugere André
Chervel, em outra perspectiva. Completa o quadro daquelas tendéncias as
reflexdes de autores tais como Bruno Belhoste e Dominique Pestre, que
ajudam a compreender mais especificamente as disciplinas chamadas
cientificas, as quais também tém uma histéria que em nada se parece com a
confortavel ideia de que o curriculo se atualiza linear e progressivamente
conforme é produzido o saber cientifico. Essas trés grandes tendéncias tém
comparecido regularmente nos estudos histéricos sobre o curriculo e as
disciplinas escolares, seja na forma de projetos, teses, dissertacdes, artigos,

dossiés, comunicagbes em congressos etc.

Seria impossivel dialogar, aqui, com toda essa vasta producéo.
Tampouco € o propésito. Mas o mapeamento dessas diferentes perspectivas
tedricas dentro dessa tendéncia de pesquisa pode nos ajudar a compreender

melhor como algumas retdricas que tentam esvaziar o curriculo da sua

1 Até mesmo um ex-ministro da Educacdo, mas quando estava ainda no exercicio das suas funcdes,
recentemente se manifestou sobre a necessidade de rever alguns conceitos da Base Nacional Comum
Curricular que estava em consulta publica naquele momento, afirmando que é preciso ensinar a lingua
culta na escola. Independentemente do fato lamentavel de um ministro de Estado tentar interferir na
definicdo curricular, mais emblematico é a naturalidade com a qual ele advoga a necessidade da “lingua
culta”, em muitos casos, sinbnimo do ensino da gramatica (TAKAHASHI, 2015).
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dimensao politica sdo, em ultima analise, retoricas autolegitimadoras de grupos
que querem impor sobre uma determinada sociedade o seu modo muito
particular de pensar a educacgéo, o papel da escola e as finalidades de ensino.
Autores como Arendt (1998), Burke (2002, 2012) e Darnton (1986), além do ja
citado Williams (2003), ajudam a entender o quanto o conhecimento é uma das
principais armas dos jogos de poder e como alguns conhecimentos sao
legitimados como expressdo de modos de pensamento de alguns grupos
sociais em relacdo a outros, caracterizando claramente uma dimensao de luta

cultural.

1. Um novo campo?

As preocupag¢8es com a historia do curriculo e das disciplinas escolares
decorrem de preocupacdes com o ensino, sua qualidade e seus resultados. As
vertentes de pesquisa que em seguida identificarei ndo nascem nos dominios
especificos da disciplina histérica ou mesmo de preocupacdes restritas a
Histéria da Educagdo. Em alguma medida, elas nascem do influxo das teorias
critico-reprodutivistas, que passaram a fazer a critica da escola como uma
instituicdo de distribuicdo desigual do poder, tendente & manutencéo do status
quo, mas nascem também da crise epistemologica que balangcou o
establishment académico a partir da década de 1950. Fundamentalmente
nascem das preocupacdes com o lugar e as possibilidades da escola na
transmissao da cultura, representada por aquilo que se nomeou “matérias” ou
“conteudos escolares”. Dai alguns defenderem que a Histéria do Curriculo e/ou
das Disciplinas Escolares ndo € um dominio da Historia, da Sociologia, da
Historia da Educacdo ou de qualquer dominio disciplinar especifico; seria um
dominio autbnomo em relacdo as chamadas “disciplinas tradicionais”. Questéo
que reverbera em outra: quem estaria mais preparado para desenvolver
estudos histéricos sobre determinadas disciplinas escolares? Seriam o0s
historiadores de oficio, incluindo ai os historiadores da educacéo, ou seriam 0s
professores “especialistas” de cada modalidade disciplinar? Embora eu
compreenda que essa é uma falsa questdo, simplesmente porgue uns e outros
precisaram percorrer diferentes dominios do conhecimento e da pesquisa, €

preciso situa-la no conjunto de debates que mobilizam esse ambito de estudos,
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até porque dizem respeito a problemas epistemoldgicos, politicos e culturais

bem mais amplos.

No caso das contribuicbes de Ivor Goodson, por muitos identificadas
como a vertente anglo-saxdnica desse debate, € possivel afirmar que a crise
de alguns postulados da Sociologia do Conhecimento afetou a Sociologia da
Educacdo, ensejando o desenvolvimento de uma Sociologia Critica da
Educacdo. Vérios autores marcaram esse primeiro momento, sem que se
possa tracar qualquer tipo de parentesco tedrico indiscutivel entre eles. No
entanto, ndo é casual que a obra de Raymond Williams, sobretudo The long
revolution, tenha se tornado uma referéncia obrigatéria da critica da educacéo,
da escola e do curriculo, no plano muito mais amplo das suas criticas a cultura
(2003).

Michel Young, Michael Apple, Henri Giroux foram alguns dos autores
que propuseram em outras bases as analises sociolégicas sobre a cultura e a
escolarizacdo, muitas vezes operando com o par hegemonia/contra-
hegemonia. Dessa sociologia critica que se preocupava com a dimensao
politica da escola e dos saberes escolares, temos, como um dos mais
estimulantes produtos, a emergéncia do que hoje conhecemos grosso modo
como Histéria do Curriculo, que, pelas maos de alguns autores angléfonos,
propds a investigacdo da construcdo social do curriculo em perspectiva
histérica. O dossié da Revista Historia del Curriculum, sugerido ao final deste

texto, cumpre o papel de oferecer uma visao geral desse percurso.

Esse movimento ganhou forca ao longo da década de 1970 e
desembarcou no Brasil nos anos finais dos 1980 e iniciais dos 1990, momento
no qual o pais revia as bases da educacao publica motivado pela entdo recém-
promulgada constituicdo de 1988, que prometia uma nova lei de diretrizes e
bases da educacédo nacional, que s6 conheceriamos em 1996.2

2 Esse n3o é um detalhe sem importancia. Do movimento de reconstrucdo democrética do Brasil pds-
1985 surge e ganha forga um conjunto significativo de tentativas de reforma da cultura e, portanto, da
educagdo. A critica ao modelo de gestdo autoritaria da escola ndo sé impulsionou movimentos de
educagdo popular, mas também iniciativas que visavam reconstruir a escola publica brasileira. As
reformas do curriculo eram parte dessa promessa de uma escola menos autoritaria, mais democratica,
na qual o conhecimento fosse uma arma de luta contra todas as formas de opressdo e dominacdo.
Talvez seja sintomatico que, juntamente com iniciativas desenvolvidas por pesquisadores e educadores
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Nesse mesmo periodo chegam por aqui as contribuicbes de André
Chervel, Jean Hébrard, Anne-Maria Chartier e outros autores franceses que,
desde os anos 1970, criticavam uma leitura excessivamente esquematica
sobre a instituicdo escolar como fomentadora de desigualdades sociais. Como
veremos ao analisarmos a obra seminal de Chervel sobre esse aspecto,
também indicada nas referéncias, um conjunto de teorias reprodutivistas era
confrontada com uma perspectiva cultural que via a escola como uma
instituicdo viva, que nao refletia ou reagia passivamente aos imperativos
estruturais. Principalmente Chervel desferia criticas as leituras historicamente
desencarnadas, que viam a escola como lugar da inércia e da adaptacao.
Também neste caso eram questionadas explicacdes socioldgicas, filoséficas ou
pedagogicas para o pretenso fracasso da escola, o que levaria o autor a
indagar sobre a possibilidade de um campo de estudos e pesquisas, a historia
das disciplinas escolares. Tanto os trabalhos de Goodson quanto os de
Chervel, além de inUmeros outros autores que hoje sao referéncia nos Estudos
do Curriculo ou da Histéria da Educacdo, naquele momento pos- ditadura
chegaram até nés pelas maos de nomes importantes da pesquisa em
educacdo no Brasil, tais como Eliane Marta Teixeira Lopes, Guacira Lopes
Louro, Tomaz Tadeu da Silva, Luciola Machado, Antonio Flavio Barbosa
Moreira, Circe Bittencourt, pesquisadores que traziam na sua bagagem das
viagens a Europa ou aos Estados Unidos aquelas novidades académicas que
fincariam raizes nas reflexdes sobre os sentidos da escola e, por

consequéncia, do curriculo.®

brasileiros, desembarcasse por aqui um conjunto de novas reflexdes sobre a escola e as suas finalidades,
os seus limites etc., as quais criticavam teorias que ajudaram a disseminar a ideia da escola como um
lugar do conservantismo, da inércia, da adaptacdo. Isso se deveu também e em grande parte a um
esforgo de formagdo de pesquisadores brasileiros na Europa e nos Estados Unidos.

3 Referéncia obrigatdéria para quaisquer pesquisadores que pretendam enveredar pelos estudos
histéricos sobre o curriculo e as disciplinas escolares é a pequena mas intensa série da Revista Teoria e
Educagdo, publicada no Rio Grande do Sul no comeco dos anos 1990. Muito provavelmente, é a
primeira iniciativa sistematica de tratar o curriculo e as disciplinas escolares com uma perspectiva
pluridisciplinar, com grande énfase nos estudos histdricos. Note-se que muitos estudos anteriores, no
Brasil, tiveram o curriculo como centro das suas preocupagdes, a comegar pelos trabalhos de Jodo
Roberto Moreira (1954) para o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep). Mas nesses trabalhos a histéria ndo era o fulcro dos estudos curriculares, como passaria a ser a
partir das iniciativas dos editores de Teoria e Educagéio. Ndao por acaso muitos dos textos publicados
originalmente naquele periddico foram selecionados para este dossié. Infelizmente ndo estdo acessiveis
on-line, embora n3o seja dificil encontra-los em cépias ndo autorizadas.
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Em outra perspectiva, também advinda principalmente da Franca e
localizada no ambito da crise que assolava os tradicionais estudos sobre a
histéria da ciéncia, autores como Dominique Pestre e Bruno Belhoste, entre os
mais conhecidos, formulariam uma nova perspectiva de estudos que convidava
0s pesquisadores a compreenderem historicamente o desenvolvimento das
disciplinas cientificas, valendo-se dos contributos tedricas do que se
denominou “nova histéria da ciéncia”, naqueles anos 1970 e 1980 inspirados
em A estrutura das revolugdes cientificas, de Thomas Kuhn, langcado em 1963.
No Brasil essa discusséo, hoje corrente inclusive nos congressos de Histéria da
Educacao, chegou por outros caminhos que ndo o campo pedagogico stricto
sensu, menos ainda pela Histéria da Educacao, mas pelo interesse de grupos
de pesquisa que se dedicavam ao estudo da histéria das chamadas “ciéncias
de referéncia” (Matematica, Fisica, Geografia etc.).* Deste ambito se espraiou
pelo dominio de um subcampo denominado “ensino de ciéncias” e estabeleceu
pontos de contato com os estudos histéricos da educacdo e, portanto, do
curriculo.

Assim, esse longo preambulo pretendeu demonstrar como 0 que se
conhece por histéria do curriculo e historia das disciplinas escolares ndo é uma
mesma e sO coisa, tampouco tem origens e finalidades similares, embora
aproximadas. Basicamente, nasceu das preocupacfes de diferentes autores
com as praticas das salas de aula. Metodologicamente, cabe a cada
pesquisador aquilatar as consequéncias de uma ou de outra abordagem para
0s propdsitos dos seus estudos, atento aos riscos de combinar aspectos
tedrico-metodolégicos nem sempre compativeis. Mais do que um problema, é
um ponto central para entendermos a multivocalidade e a polissemia dos
estudos historicos das disciplinas escolares e do curriculo, aspecto nem

sempre levado em conta nos estudos contemporaneos.

#1sso ndo chega a causar estranhamento. Tanto no Brasil como em outros paises, inclusive na Franca, as
disciplinas consideradas com maior status académico normalmente se desenvolvem em um ambito
independente do campo pedagdgico pensado como area de conhecimento. Ainda hoje, no debate
publico sobre a defini¢do do curriculo considerado “cientifico”, associagdes cientificas que nem sempre
tém preocupacgbes de carater pedagodgico intervém no debate, esgrimindo argumentos de autoridade
sobre o “verdadeiro” estatuto das ciéncias, o qual seria dominio exclusivo da sua corporacdo e estranho
aos educadores. Assim, é comum duas tendéncias advindas da Franga ndo necessariamente dialogarem
entre si.
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2. Ivor Goodson e o curriculo como construcédo social

Recentemente parece ter se esvaziado o sentido do qualificativo de
“construcao social”. Por vezes essa expressdo é tdo vaga que ndo mais
qualifica processo algum. No entanto, quando atualizou a ideia do curriculo
como uma construcao efetivamente desenvolvida ao longo do tempo no ambito
de cada sociedade, Goodson mirava basicamente uma tradicdo especifica, a
anglo-sax6nica, com destaque para a Inglaterra, seu pais de origem e onde
atuou por muitos anos como professor da escola secundéaria. Ao se deparar
com inquietacdes em torno do porqué de o curriculo ndo ser efetivamente
cumprido, algo que ainda hoje assola muitos professores, académicos e
gestores, 0 autor resolveu enveredar pelos estudos de natureza histérica. Nas
suas buscas, deparou-se com uma dimensdo pouco reconhecida até os anos
1970, que reconhece que as disciplinas escolares nem sempre nascem em
uma pretensa ciéncia de referéncia. Ao analisar a trajetéria de disciplinas tao
diversas como a lingua inglesa, a Geografia, as ciéncias etc., o autor observou
que, antes de se consolidarem como um artefato estdvel e quase
inquestionavel dos curriculos, as disciplinas escolares cumpriram um percurso
gue passava por sucessivas fases, desde o seu carater utilitario para a vida
cotidiana, até se converter em artefato com autonomia propria, alimentado
pelos especialistas académicos/universitarios. Com suas pesquisas, 0 autor
revelou o amplo espectro das for¢cas sociais mobilizadas na definicdo do que
deveria ser uma disciplina escolar: autoridades publicas, especialistas
académicos, mercado editorial, professores escolares e suas corporacfes e a
comunidade (pais, alunos etc.). Muitos agentes, muitos sujeitos, muitos
interesses conflitantes produziam debates, manifestacdes e retéricas que
configuravam um significativo conflito social. Ndo se tratava apenas de
reconhecer esse conflito na sua dimensao cultural, mas reconhecé-lo na sua
mais plena dimens&o politica. Assim, o autor contribuiu para “desnaturalizar’ o
curriculo como um fato, um dado, ou algo absolutamente estatico.®

Com os resultados das suas pesquisas o autor estabeleceria uma linha

de interpretacdo que reconhece o curriculo em sua construgdo em mudltiplas

5> A j& vasta obra de Goodson pode ser visualizada na sua pagina pessoal:
<http://www.ivorgoodson.com/>.
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camadas: o curriculo prescrito, o curriculo pré-ativo e o curriculo ativo (que
podemos caracterizar como “em agao” ou “em movimento”). A primeira camada
€ aquela das grandes finalidades oficiais propugnadas pelo Estado e seus
representantes, revelando uma dimensédo oficial do curriculo: documentos
legais, programas de ensino, livros didaticos e todo tipo de material que serve
como uma diretriz basica a ser seguida por todos os envolvidos no ensino de
uma determinada disciplina. Este ndo é um nivel estatico pois, conforme
ensinou Thompson (1987), mesmo a lei expressa conflito e negociacdo. Mas
essa camada do curriculo, uma vez definida, tende a estabilizacdo e a servir
como guia de tudo aquilo que deverd ser feito em relagdo a cada disciplina, em
todos os niveis da sociedade. O curriculo prescrito tem a forca, inclusive, de
definir politicas de avaliacdo, de producéao didatica, de formacao de professores
etc., por isso mesmo merece a atencdo de Goodson, que o considera uma das
dimensdes mais importantes da histéria do curriculo.® Por isso um texto, entre
tantos outras da vasta obra deste autor, foi relacionado como uma das leituras
gue considero obrigatoérias.

Valorizando a dimenséo prescritiva que contribui na definicdo curricular,
0 autor nos provoca a questionar ndo apenas 0s parametros definidos nas
salas de aula — as praticas —, mas também a investigar: 1) o que ocorre na
aula; 2) o entorno politico; 3) as definicbes pré-ativas (parametros anteriores) e
4) as defini¢cdes intelectuais.

O primeiro dos quatro ambitos sugeridos por Goodson diz respeito ao
dominio da prética, do curriculo “em movimento” nas salas de aula durante a

interacéo entre professores e alunos em torno do conhecimento. E um aspecto

6 No Brasil, recentemente, na esteira de um amplo movimento mundial, as avaliacdes oficiais tém
pautado a defini¢do curricular em todos os niveis da educac¢do basica. Algumas escolas que atendem o
ensino fundamental “preparam” seus alunos para os exames oficiais. Isso porque dessas avaliagdes
decorre tanto o reconhecimento da pretensa “qualidade” das escolas quanto boa parte do seu
financiamento. Ndo é dificil observar que essa pratica simplesmente retira da escola e do professor
qualquer tipo de protagonismo em relacdo a definicdo do que deveria ser ensinado, uma vez que cabe a
escola adaptar-se aos parametros oficiais/universais definidos em outras instidncias de poder, aspecto
gue certamente nega o papel intelectual do professor escolar. A recente aprovacdao da medida
proviséria de reforma do ensino secundario, de autoria de Michel Temer, apenas confirma essa
perspectiva. Entre os assessores da malfadada reforma, estdo representantes de alguns dos grupos
privados mais poderosos no Brasil no que tange a “educagdo como negdcio”. A simples afirmagdo das
competéncias necessarias aos alunos, bem como a selegao arbitraria do que é essencial e do que seria
acessorio, sem consultar os milhares de professores que todos os dias ensinam 0s nossos jovens,
demonstra como a definigdo curricular € uma questdo delicada, a ponto de um presidente da republica
nela interferir de forma autoritaria, via decreto.
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fundamental de uma historia do curriculo, mas por muito tempo foi tomado
como 0 aspecto mais importante, olvidando que, mesmo aquilo que ocorre na
sala de aula conta com uma definicdo que antecede 0 momento das praticas
escolares. Com isso, Goodson nao invalida a experiéncia dos professores ou
dos alunos, mas as inscreve no dominio daquilo que sujeitos encarnados
fazem com os imperativos politicos, econémicos, culturais e pedagdégicos. Ou
seja, é preciso perguntar como professores e alunos historicamente atuaram
frente as prescricdes curriculares e, dai, buscar captar praticas criativas,
resisténcias ou a mera adaptacédo. Nao por acaso, muito provavelmente, alguns
dos ultimos estudos do autor em relacdo aos professores tenham enveredado
pelas histérias de vida, por aquilo que ele mesmo nomeou “curriculo narrativo”.
Certamente por isso ouvir os professores € uma condicdo basica nessa esfera
de estudos sobre o curriculo e sua construcdo (GOODSON, 1995, 2007).

O segundo ambito destacado pelo autor refere-se ao entorno politico da
definicdo curricular. Para ele seria ingénuo supor que o curriculo é definido no
vacuo temporal ou espacial dos conflitos sociais. Quando pensamos, por
exemplo, em livros didaticos, tema e objeto bastante estudados hoje, devemos
considerar que eles abordam conteludos selecionados da cultura com fins
pedagogicos. Mas essa selecao cultural ndo esta isenta de debates e disputas,
como bem lembra Goodson, operando com uma chave teérica fundamental
para Raymond Williams (2003): tradicdo seletiva. Refutando as analises
conspiratérias que explicam as relacées de poder numa perspectiva unilateral,
Williams mostra que todas as disputas em torno da definicdo, producédo e
reproducao cultural se dao a partir de um amplo leque de disputas em torno de
concepc¢Bes de mundo, sobre a sociedade, o sentido da cultura etc. Isso funda
uma tradicdo que, a longa duracao, vai lentamente definindo o que é mais
“relevante” para uma determinada sociedade em termos de organizagdo e
criacao cultural. Logo, a partir de um histérico de lutas, alguns aspectos da
cultura suplantam outros e se afirmam como um “valor em si”, muitas vezes
reconhecidos como valor de um grupo ou de um pais.

Obviamente, nesse caso, as expectativas e necessidades de
determinados grupos néo apenas se opdem as perspectivas de outros grupos
sociais, mas até mesmo as negam. Seja como for, ndo € um processo

“natural”’, mas fruto de um processo longo e arduo de enfrentamentos, debates,
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negociacdes etc. No nosso exemplo, os livros didaticos séo resultado de jogo
de forgas, para o qual concorrem o poder estatal, o mercado editorial, as
finalidades sociais da escola, os interesses dos professores e das familias,
grupos de poder defensores de ideologias particularistas etc. Esse entorno
politico, portanto, ndo define a partir de uma vontade arbitraria o que deveria
ser o conteudo dos livros didaticos, mas a partir de uma amalgama de forcas
contraditdrias.

O terceiro ambito destacado por Ivor Goodson refere-se ao que ele
denominou “definicbes pré-ativas”. Em uma apropriacdo bastante livre das
contribuicdes do autor, gosto de pensar no duplo sentido de sua definicdo. Em
um primeiro sentido, que me parece mais fiel a sua formulacdo tedrica, as
definicbes pré-ativas sdo parte da heranca do passado que ajudou a moldar
uma determinada disciplina ou o curriculo. Esses parametros estao inscritos
em uma trajetdria histérica que marcou ndo s6 o formato e a estrutura das
disciplinas escolares, mas também o que a sociedade e, em especial, 0s
professores, pensam delas. Nao por acaso € constante o debate sobre o que
deveria ou ndo ser ensinado, em que perspectiva, com quais métodos etc.,
sempre em nome da inovacao e contra o passado. Trata-se de uma constante
tensdo entre o0 momento presente da escola e os amplos processos que a
ajudaram a se definir com os padrdes que hoje mantém. Em um sentido amplo,
isso seria também parte de uma tradicdo seletiva que nds pouco conhecemos,
mas cujo resultado os grupos sociais assumiram como um fato.

Outro sentido para pré-ativo eu localizo na acédo dos professores que
antecedem as praticas das salas de aula. Nesse caso, trata-se de uma acéao
dos docentes para filtrar aquilo que o curriculo prescrito — programas, livros etc.
— definiu como necesséario para ser ensinado. Nesse ambito, no qual os
professores mobilizam sua experiéncia, suas proprias necessidades e ainda
nao foram confrontados com os interesses dos alunos, o curriculo sofre um
processo de reelaboracdo que muitas vezes escapa ao controle das
autoridades educativas. De todo modo, o autor nos lembra que a prética
sempre é herdeira de uma historia (GOODSON, 1991).

O quarto e ultimo nivel proposto por Goodson se refere as definicdes
intelectuais. Nesse plano o autor ndo nega a producgao de ideias, concepcgoes,

pressupostos etc. que ajudariam a definir o curriculo prescrito, podendo advir
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tanto de intelectuais, no sentido estrito do termo, quanto de técnicos,
professores, politicos etc. que formulam ideias sobre o que e como deveria ser
o curriculo. Podemos reter o exemplo daquele movimento genericamente
chamado de “Escola Nova” no Brasil. Muito se escreveu sobre a necessidade
de reformar a educacdo, das inovagbes pedagodgicas, da modernizacdo do
ensino, sendo que em muitos aspectos essa vasta producédo se materializou
em propostas curriculares no ambito do Estado. Se aquelas ideias vingaram ou
nao nas praticas escolares, se os professores foram ou ndo afetados por
aguelas definicdes, s6 os estudos historicos poderdo demonstrar. De todo
modo, nesse ambito sdo desenvolvidas retdricas legitimadoras e fundamentos
racionais selecionados de e para a escolarizacdo, que ajudam a definir sua
estrutura institucionalizada.

O que nos propde Goodson, entdo, do ponto de vista da pesquisa sobre
a historia do curriculo e das disciplinas, € compreender o curriculo como
tradicdo inventada, lugar de producao e reproducédo social onde as prioridades
politico-sociais sdo soberanas (1991). Ele sugere, recorrendo a nocdo proposta
por Eric Hobsbawm e Terence Ranger, “a continuidade com um passado
historico adequado”. Assim, para Goodson, o desconhecimento da histéria e da
construcdo social do curriculo implica na “manutencdo da mistificacdo e da
reproducédo da forma e do contetudo do curriculo tradicional” (Ibid., p. 16). Por
isso, estudar a  histéria do curriculo € um imperativo politico.
Metodologicamente, o autor sugere o estudo de trés niveis de estudos
historicos:

1. A histéria de vida ou individual;

2. A histéria grupal e/ou coletiva: profissbes e/ou comunidades que
configuram matérias e/ou disciplinas;

3. O nivel relacional: as diferentes trocas nas rela¢des entre grupos e entre
individuos e grupos.

Sua proposicao exige cuidados com os procedimentos historicos, uma
vez que o reconhece a forca da Sociologia na tradicdo dos estudos
curriculares. Assim, propde questionar nocdes confortaveis de continuidade
e/lou ruptura; sugere cuidados com o tratamento do eventual, do singular,
advogando que é preciso alguma generalizacdo em relacdo ao estatuto

histérico do curriculo; questiona as grandes teorias que desconsideram a
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empiria de estudos de média e pequena escala e, por fim, afirma a
necessidade de estudar a complexidade da acao e da negociacéo ao longo do
tempo. Para ele, quando critica os exageros dos anos 1970 ao atribuirem ao
professor e a sala de aula uma autonomia que ambos ndo tém, a matéria
escolar é, historicamente, uma “fortaleza inexpugnavel” (lbid., p. 30). Dai sua
preocupacdo com o estudo do curriculo escrito como um parametro da pratica,
aspecto que nega qualquer perspectiva conspiratoria em relacdo a definicdo
curricular; antes, o define em marcos claramente politicos, sem superestimar

as possibilidades dos professores escolares.

3. André Chervel: as disciplinas escolares como possibilidade de

compreenséo da cultura

Uma das referéncias mais visitadas pelos estudiosos que se ocupam da
histéria das disciplinas escolares, André Chervel (1998), € um dos grandes
responsaveis, se nao o grande responsavel, pela cunhagem de uma nocéo que
inundaria os estudos em Historia da Educacéo: cultura escolar, ainda que ela
ganhasse destaque pela obra de Dominique Julia (2001). Mais que uma nogéo
abstrata advinda de um esforco tedrico que precedeu o trabalho de pesquisa,
essa nocao nasceu das preocupacdes do autor com a compreensao histérica
do ensino da lingua francesa, mais especificamente sua ortografia. Ao
investigar modos de fazer dos professores por meio de documentacao variada,
0 autor concluiu, pela capacidade criativa da escola frente aquilo, o que
autoridades e sociedades esperavam do processo de escolarizacdo.” No esteio
das suas criticas, estdo as teorias da reproducdo, da desescolarizacado e varias
outras que tinham a escola como lugar do sempre igual a favor do status quo.
Mirando as contribuicbes da Sociologia, da Filosofia e da Pedagogia, Chervel
argumentaria que a escola € uma instituicdo viva, com uma dinamica particular,
que ndo é simples e mecanicamente determinada pelos jogos de poder

extraescolares. Lugar de uma vida muito propria, que guarda as marcas de um

7 Guardadas todas as proporcdes, é preciso observar que, ja na década de 1950, no Brasil, Antonio
Candido chamava a atencdo para a necessidade de os pesquisadores académicos conhecerem a
dindmica da escola e os modos de fazer dos professores. Sem isso, segundo o autor, seria impossivel
compreender a escola como uma estrutura viva (CANDIDO, 1983).
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processo muito singular, a formacgéo das novas geracdes, a escola ndo apenas
transmitiria cultura, mas também a produz. Essa producdo pode, segundo o
autor, ajudar a inverter uma visédo tradicional, mostrando que, estudando a
cultura, entenderemos a escola e vice-versa.

Percorrendo o que considera a emergéncia da noc¢ao de disciplina como
“‘ginastica intelectual” apés a | Grande Guerra Mundial, o autor tenta
desnaturalizar o uso do termo e mostrar como esta historicamente marcado,
criticando tanto a histéria da pedagogia quanto a ideia de que existem saberes
de referéncia que definem o que seria uma disciplina.® Para ele, a histéria das
disciplinas,

Diante dessas duas correntes bem instaladas, se encarrega de
estabelecer que a escola ndo se define por uma funcdo de
transmissdo dos saberes, ou de iniciacdo as ciéncias de referéncia

[...] a escola cria e recria os seus préprios saberes. (Chervel, 1990, p.
181).

Ao criticar a reducdo das disciplinas escolares as metodologias, que
representariam um esforco de vulgarizacédo, de simplificacdo de determinados
“saberes cientificos de referéncia” para as geragbes mais jovens, o autor

argumenta:

A concepcado de escola como puro e simples agente de transmisséo
de saberes elaborados fora dela esta na origem da ideia, muito
amplamente partilhada no mundo das ciéncias humanas e entre o
grande publico, segundo a qual ela é, por exceléncia, o lugar do
conservadorismo, da inércia, da rotina. Por mais que ela se esforce,
raramente pode-se vé-la seguir, etapa por etapa, nos seus ensinos, o
progresso das ciéncias que se supde ela deva difundir [...] quando a
escola recusa, ou expulsa depois de uma rodada, a ciéncia moderna,
ndo é certamente por incapacidade dos mestres de se adaptar, é
simplesmente porque seu verdadeiro papel estd em outro lugar, e ao
querer servir de reposicdo para alguns “saberes eruditos”, ela se
arriscaria a ndo cumprir a sua missao. (lbid., p. 182).

Com consideracdes como esta, o autor defenderia que as disciplinas

escolares sdo artefatos culturais relativamente autbnomos em relagdo ao

8 Nesse aspecto, a obra de Chervel estabelece uma interlocucdo clara com a nocdo de transposi¢éo
diddtica, bastante disseminada pelos trabalhos de Yves Chevallard (1991). Para este autor, as disciplinas
escolares seriam um tipo de “vulgarizagao” ou “simplificacdo” das chamadas “ciéncias de referéncia”, as
quais, por um amplo processo de decomposicdo que envolve varios agentes sociais, chegariam as
escolas em sua forma “didatica”. Ou seja, as disciplinas seriam um subproduto do saber cientifico, algo
definitivamente rechagado por Chervel ou Julia.
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entorno social, sustentando a necessidade dos estudos historicos para o
entendimento do desenvolvimento de cada disciplina  escolar,
independentemente da histéria da Pedagogia ou da ciéncia. Nesse sentido,
argumentaria que sao necessarios trés niveis de preocupacdo dos
historiadores: como a escola produz as disciplinas; sua funcdo ou suas
finalidades e seu funcionamento (Ibid.). Nesse ponto, defende que cada
disciplina escolar € uma entidade sui generis e portadora de uma economia
interna que devera ser plenamente esmiucada pelo estudioso interessado em
compreendé-la historicamente. Para o autor, um dos grandes e mais
importantes problemas para o entendimento histérico de uma disciplina escolar
esta na compreensdo clara das finalidades que presidem a escolarizacéo.
Essas finalidades ndo sdo apenas pedagdgicas, mas podem ser também
religiosas, morais, sociopoliticas, culturais, psicologicas etc. Ou seja, contra
uma tradicdo que compreendeu a escola apenas como reprodutora do
conhecimento produzido em outras instancias sociais, Chervel defende que ela
produz cultura a partir de um conjunto muito amplo de fungdes entrecruzadas.
Se guisermos um exemplo, quando se ensinou ao longo da historia a
lingua portuguesa, nem sempre as finalidades daquele ensino se resumiam a
proclamada necessidade de aprender corretamente a lingua materna, no caso
do Brasil. Foi possivel ensinar valores, atitudes e formas de socializacdo que
tinham nos parametros da lingua apenas um suporte para outros ensinos,
independentemente do que pensavam disso 0s gramaticos, os linguistas, as
autoridades ou a sociedade. Isso porque a escola enfrenta problemas de
instrucdo, mas também de educacao; existem diferentes realidades escolares;
ha um descompasso entre 0s programas oficiais e as praticas escolares, entre
outros problemas.® Para o autor, ao contrariar uma ampla tradicdo de

pesquisas que visavam a dimenséao estrutural do ensino,

° Observe-se a atualidade e a permanéncia do debate sobre as finalidades da escola. Na recente 382
Conferéncia Mundial da Unesco, em Paris, houve uma clara oposi¢do entre o defensores do direito a
aprendizagem, capitaneados por grandes grupos empresariais (alguns internacionais) e alguns paises
europeus, EUA e Japdo, e aqueles que defendem o direito a educagdo, entre eles o Brasil. Prevaleceu a
segunda perspectiva como proclamacdo geral, na medida em que a educagdo como direito pressupde
um esforco de formacgdo das novas geragles, ndo apenas sua instrucdo. O documento seguiu as
deliberagdes do Férum Mundial da Educagdo, realizado em maio de 2015 na Coreia do Sul, que tentou
definir metas mundiais para serem alcancadas até 2030. A despeito dos pardmetros de avaliacdo
internacionais, que claramente ajudariam a definir o curriculo, a énfase de Chervel na vida da escola e
nas praticas dos professores e dos alunos permite sugerir que nenhuma proclamacgéo internacional seria
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N&o podemos, pois, nos basear unicamente nos textos oficiais para
descobrir as finalidades do ensino. [...] A definicdo das finalidades
reais da escola passa pela resposta a questdo “por que a escola
ensina 0 que ensina?’, e ndo pela questdo a qual muito
frequentemente nos apegamos: “que € que a escola deveria ensinar
para satisfazer os poderes publicos?” [...] O estudo das finalidades
nado pode, pois, de forma alguma, abstrair os ensinos reais. Deve ser
conduzido simultaneamente sobre os dois planos e utilizar uma dupla
documentacao, a dos objetivos fixados e a da realidade pedagdgica.
(Ibid., p. 190-191).

Nesse ponto, o autor reclama de forma contundente a necessidade de
considerarmos a importancia dos docentes na definicdo da disciplina; o papel
da tradicdo e a relacdo entre docentes e finalidades do ensino. Assim como o
fizera Ivor Goodson, Chervel defenderia que “A instauracdo das disciplinas ou
das reformas disciplinares € uma operagao de longa duragao” (lbid., p. 197).
Nesse sentido, chama a atencdo para que, nos estudos historicos, atentemos
para a constituicdo de uma corporacdo de especialistas; a tensdo entre a
formagdo continuada e possivel inércia docente; os fatores de solidez e
estabilidade da disciplina escolar; o0 movimento de mudanca e transformacéo
das disciplinas; os interesses dos alunos e a dupla funcéo real da escola na
sociedade. Esse indice de preocupacdes permitiria ao estudioso das disciplinas
escolares conhecer seu desenvolvimento histérico na sua inteireza, néo
repetindo as velhas férmulas de tomar a histéria de uma disciplina pelas
histérias dos seus contetudos, ou do seu ensino, apenas. Para o autor, a
disciplina escolar é um artefato cultural extremamente complexo e necessita de
um inventario muito amplo e rigoroso de perguntas para que posSsamos
minimamente conhecer seus meandros.

Ao discutir o que podemos chamar de constituintes de uma disciplina,
Chervel reflete sobre um aspecto fundamental para os historiadores. Haveria
tracos comuns entre as diferentes disciplinas? Para ele € importante
compreender sua organizacao interna, de modo a capturarmos a presenca do

“novo” (a inovagao) e do “velho” (a tradigdo) juntos, no seu interior. Como

capaz de definir o que seria, na pratica, a disciplina escolar. Talvez as repostas para o que muitos
consideram o fracasso da educagdo devam ser buscadas em outros lugares ou aspectos, entre eles a
“grande” politica, sua falta de interesse pela educagdo e as condigGes objetivas para boas praticas
pedagdgicas nas salas de aula (infraestrutura das escolas, salario e carreira docente, qualidade da
formacdo dos professores etc.), e ndo ingenuamente nos curriculos, como querem fazer crer grandes
conglomerados empresariais e parte do grande midia. Ver: <http://unesdoc.unesco.org/>.
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Goodson, sugere que o reformismo pedagdgico pouco compreendeu sobre o
desenvolvimento histdrico das disciplinas.

Embora possamos dizer que Chervel desenvolveu um modelo
metodoldgico que trata a disciplina como um “tipo ideal”, a ponto de defender
gue nem todo saber ou conhecimento pode ser “disciplinavel” (Ibid., p. 216), é
importante reconhecer que seu modelo, nascido de sua pratica empirica, € uma
importante baliza para os estudos sobre a histéria das mais diversas
disciplinas. Ele definiria os componentes de uma disciplina escolar como
sendo: a exposicdo pelo professor ou por um manual de um contetudo
determinado; préticas de exercitacdo; praticas de motivacdo e incitacdo ao
estudo e provas de natureza avaliativa. Mostrando a dindmica histérica das
disciplinas escolares, Chervel chamaria a atencdo para a relacdo entre a
estabilidade e a transformacgéo das disciplinas suscetiveis de serem ensinadas,
seu processo de especializacdo, a nocdo de solidariedade didatica e a
ambiguidade de algumas rubricas, aspecto particularmente explorado por
Dominique Julia.

Para Julia, o historiador das disciplinas deveria estar atento para o fato
de que uma rubrica, qualquer que seja, nem sempre define a mesma coisa em
diferentes tempos historicos. Por exemplo, mesmo que a lingua portuguesa
esteja nos curriculos ha mais de um século no Brasil, ela pode ter significados,
ensinos e finalidades diferentes em cada tempo. Da mesma forma, mesmo que
a rubrica ndo esteja declarada, elementos constituintes de uma disciplina
podem estar presentes nos curriculos, como podemos inferir da educacédo
moral e civica, que ja foi uma disciplina no sentido formal do termo, com nome
préprio, mas também ja esteve diluida num conjunto de outras praticas
escolares, inclusive disciplinares, sem que um nome especifico a designasse
(JULIA, 2002; TABORDA DE OLIVEIRA & BIANCHINI, 2017).

André Chervel e Dominique Julia sdo dois dos principais autores que
representam a disseminacdo de uma forma de inquirir historicamente as
disciplinas escolares nos marcos de uma histérica cultural da sociedade. Nos
estudos brasileiros recentes, talvez sejam o0s autores mais recorrentemente
citados. Sem duavida, sua contribuicdo se evidencia pela disseminacdo da

nocao de cultura escolar, que procura poér em evidéncia o carater dinamico da
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instituicdo escolar, tdo negligenciado pela Pedagogia, pela Filosofia ou pela
Sociologia da Reproducdo. Com isso, os autores ndo negam o didlogo entre a
escola e a sociedade, como sup6em alguns estudiosos agodados. Ao contrério,

0 que Chervel propde é inverter certo sentido da tradi¢ao:

N&o é raro que essa mutacdo disciplinar seja entdo imputada a
influéncia, ao pensamento e a acdo de determinado grande nome da
ciéncia, da psicologia ou da pedagogia. O estudo preciso dos
fenbmenos inerentes ao sistema educacional e a cronologia exata da
disciplina, ao contrario, frequentemente péem em evidéncia o papel
desempenhado pelo estrito mecanismo da cultura escolar e da cultura
da sociedade. Resta estabelecer as responsabilidades exatas de uns
e outros, sem aumentar excessivamente o papel das ideias
pedagdgicas, como se tornou habito de longa data (1990, p. 219).

Mesmo 30 anos apods suas primeiras reflexdes, e diante do conjunto as
vezes compulsivo de tentativas de reforma dos curriculos, ndo é demais

lembrar que:

A histéria das disciplinas escolares, colocando os contetdos de
ensino no centro de suas preocupagfes, renova as probleméticas
tradicionais. Se é verdade que a sociedade impBe a escola suas
finalidades, estando a cargo dessa ultima buscar naquela apoio para
criar suas proprias disciplinas, ha toda razdo em se pensar que é ao
redor dessas finalidades que se elaboram as politicas educacionais,
0s programas e os planos de estudo, e que se realizam a construgéo
e a transformagéo historicas da escola. (1990, p. 219).

4. A nova historia das ciéncias e o estudo histérico das disciplinas

escolares: uma nota

Uma terceira perspectiva de estudos que vem orientando muitos
trabalhos sobre a histéria do curriculo e das disciplinas tem seu raio de
preocupacdes definido pelo estudo das chamadas “disciplinas cientificas”. Na
verdade, essas preocupacdes decorrem da renovacdo dos estudos no ambito
da histéria da ciéncia, sobretudo aqueles desenvolvidos por Bruno Belhoste
(1995) e Dominique Pestre (1996) na Franga, para quem a “velha” histéria da
ciéncia centrada nos grandes nomes, feitos ou fatos — ideias ou “descobertas”
cientificas — deu lugar a uma nova historiografia, que considera a pluralidade
de histdrias das ciéncias e questiona sua tradicional nog&o univoca.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento da ciéncia nao seria linear ou

mesmo fruto do génio, mas pautado por um estado permanente de conflitos —
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controvérsias — de forte cariz politico. A ciéncia, na sua configuracao historica,
ndo existe independentemente do poder, da economia ou da cultura; é movida
por interesses de grupos e subgrupos sociais, bem ao estilo do que propés
Goodson em relacdo ao curriculo, e ndo € portadora de nenhuma “aura”
magica especial. Pestre admite que esse ambito de compreenséo adveio, nos
idos da década de 1980, tanto dos resultados do estudo de Thomaz Kuhn, A
estrutura das revolucbes cientificas, quanto das contribuicbes de alguns
historiadores ligados a histdria social inglesa. Contudo, segundo o autor, esse
impacto dos chamados “historiadores profissionais” parece ter sido infimo na
Franga.

Seja como for, cabe destacar que essa nova forma de conceber a
historia das ciéncias projetou novas luzes sobre a histéria das disciplinas
escolares, na medida em que ajudou a desconstruir a ideia de que existia uma
ciéncia inequivoca, a qual, segundo a tese dos defensores da transposicdo
didatica, se espraiaria pelas salas de aula na forma de uma “simplificagao”.
Ora, se a propria ciéncia € um fendbmeno historico plastico, dindmico e isento
de consensos, entdo como poderiamos supor que as chamadas “disciplinas
cientificas” seriam uma mera adaptacdo dos resultados das ciéncias de
referéncia para o universo escolar? Nessa direcdo, um estimulante caminho de
estudos tem sido oferecido por diversos pesquisadores brasileiros: o estudo da
“‘materialidade escolar’, no que se refere a artefatos, instrumentos, materiais
etc. Com maior ou menor inspiracdo nos pressupostos da nova histéria das
ciéncias, que tenta definir novos objetos e novas abordagens ndo sO para a
histéria das ciéncias como para o estudo historico das disciplinas cientificas,
esse estudo considera a relacdo entre ciéncia, seu ensino, instrumentos
cientificos e sua histéria, a andlise das praticas e sua diversidade, além da sua
dimensao utilitaria; a variedade de regimes de validacdo dos conhecimentos; a
tecnologia literaria expressa nos cédigos, na linguagem e na escrita da ciéncia,
incluindo as iniciativas de divulgagéo cientifica; e a historia das organizagfes e
escolhas técnico-cientificas, do mercado consumidor de ciéncia (PESTRE,
1996).

No caso brasileiro, podemos lembrar os trabalhos do professor Wagner
Valente (2001), centrado sobretudo na histéria da educacdo matematica e sua

énfase nos exames, nas provas, nos livros etc.; os trabalhos do professor
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Kazumi Munakata (2012), que tém dado grande énfase a educacdo dos
sentidos pelas “coisas” como uma das grandes viragens na histéria do
curriculo; além dos estudos da professora Katya Braghini (2016) sobre os
instrumentos cientificos como vetores do ensino desde o século XIX. Em todos
esses casos, 0 curriculo e as disciplinas sdo investigadas pela via da sua
dimensdo material, sejam os livros, 0s instrumentos/equipamentos, 0S exames,
0S espacos etc., renovando as formas de compreender historicamente o

desenvolvimento e a estabilizacdo das chamadas “disciplinas cientificas”.

Essa direcdo de estudos permite pensar em uma profusdo de
abordagens e possibilidades de pesquisas que inter-relacionam
necessariamente a dimensdo micro e macrocontextual da histéria e tomam a
ciéncia — e seu ensino — como lugar de luta cultural. A diversificacdo da histéria
das ciéncias nas ultimas trés décadas, com consequéncias para a histéria das
disciplinas responsaveis pelo seu ensino, considera a ciéncia como uma
instituicdo ligada a histéria geral da sociedade, como uma pratica e um fazer, e
nao s6 como um universo de conceitos e abstracoes.

Assim, esses estudos, ao darem relevo a historia do ensino das ciéncias
em uma perspectiva renovada, se contrapfem a uma imagem da ciéncia
simplista e virtuosa, assim como a idealizacdo sobre seus sentidos, dando
destaque ao cotidiano e local, ao trivial e ordinario, as suas finalidades sociais
e cognitivas, a dimensao material tanto quanto ao pensamento cientifico,
buscando compreender os contraditérios modos de fabricacdo/legitimacdo do
saber (PESTRE, 1998). Essa perspectiva se nega a conservar e supervalorizar
a dimenséo tedrica e abstrata que tanto marcou a tradicional histéria da ciéncia
como a tradicional histéria das ideias pedagégicas sobre o curriculo e as
disciplinas escolares, permitindo uma abordagem de diferentes orientacdes

sobre a histéria do ensino das ciéncias.

5. Balanc¢os sao possiveis?

Este trabalho de introducdo néo pretendeu ser original. Nem poderia sé-
lo! Aléem de muitas reflexdes, analises, resenhas das obras dos autores e das

perspectivas referidas que continuam a ser publicadas, pelo menos quatro
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referéncias basicas ja se ocuparam de mapear esse “campo de estudos”: o da
professora Circe Bittencourt (2003), provavelmente umas das primeiras
tentativas de sintese, no Brasil, das diferentes vertentes que afetaram os
estudos sobre as a historia das disciplinas escolares e que inscreve em
perspectiva historica sua chegada por aqui no fim da ditadura; o trabalho de
Ana Galvao e Marcilio Souza Jr. (2005), que traca um mapa geral desses
estudos em relacdo a Historia da Educacdo; o artigo do professor Antonio
Vifiao (2008), que da relevancia a histéria dos manuais escolares como a
contribuicéo original dos pesquisadores espanhdis para o estudo do curriculo e
das disciplinas; e os estimulantes trabalhos de Maria do Carmo Martins (2007,
2010), sendo o segundo apresentado nos marcos do Endipe, em Belo
Horizonte, no qual a autora procura diferenciar as perspectivas de pesquisa
nesse dominio, ressaltando as contribuicbes de Goodson para pensarmos a
escola e o curriculo nos marcos da politica. Alias, a autora € uma das mais
destacadas pesquisadoras neste campo no Brasil. Assim, considerando o
publico destinatario deste dossié, para finalizar essa apresentacdo, me
interessa problematizar algumas questdes.

Além do diagnéstico de que a historia do curriculo e das disciplinas
escolares se converteu em uma das grandes modas académicas dos tempos
recentes, ndo apenas no Brasil, ndo é demais lembrar que as grandes linhas
de investigacdo apresentadas ainda sdo as referéncias fundamentais nesse
ambito, o que nos pede atencdo para o risco da hipostasia da teoria e da
reflexdo metodoldgicas. Cabe perguntar. a despeito das décadas que nos
separam das primeiras formulacbes dos autores destacados, por que
continuamos a usar basicamente estes como referéncia — as vezes como
argumento de autoridade — dos novos estudos sobre a histdria das disciplinas?
Se a historia é disciplina de contexto, aspecto inUmeras vezes ressaltado por
Ivor Goodson, quais seriam as especificidades brasileiras no tocante a
possibilidade de compreendermos o desenvolvimento historico de diferentes
disciplinas? Dada a nossa complexidade politica, cultural e geografica, ndo
seria necessario pensar em outros termos a possibilidade de investigar a
histéria do curriculo, tensionando os modelos tedricos apresentados? Ou, de
fato, as disciplinas escolares estariam definidas pelos imperativos de uma

mesma e Unica forma escolar, de carater universal?
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Por exemplo, muito se escreveu sobre o ensino secundario no que se
refere a necessaria equiparagcado de outras instituicdes com o Colégio Pedro Il
Muito se escreveu a respeito e muito se repete este fato. Mas como, em
realidade, se dava essa equiparacdo do ponto de vista curricular? Seria um
excelente tema de pesquisa se extrapolassemos o estreito limite da
documentacdo legislativa e burocratica. Afinal, serd que as disciplinas de
outros estabelecimentos equiparados ao Pedro Il eram, de fato, similares no
gue se refere aos muitos aspectos que definem o curriculo, segundo Goodson
ou Chervel, por exemplo? Mesmo em relacdo a educacdo primaria, € possivel
inquirir as diferentes modalidades de escolarizacdo que conhecemos e fugir da
nossa dependéncia da histdria dos grupos escolares e do modelo graduado.
N&o poderia advir dai outra forma de pensar a histéria do curriculo e das
disciplinas? Por exemplo, analisando as escolas reunidas ou isoladas?

E comum um conjunto de clichés em relacdo as contribuicdes desses
autores, principalmente no que se refere a vinculacdo a uma historia social no
caso de Goodson, ou a uma histoéria cultural no caso de Chervel. No entanto,
penso que isso ocorre em grande medida, porque nos acostumamaos a rotular o
pensamento e fixa-lo em escolas teodricas, seja la o que elas possam significar.
Como é possivel reconhecer, as preocupacdes dos dois autores nascem dos
interesses pela compreensdo dos ensinos reais praticados nas escolas, e ndo
de departamentos académicos de pesquisa afeitos as separacdes rigorosas no
estilo “nds contra eles”. Isso os aproxima, em alguma medida. Inclusive, a
propalada ideia de que Chervel se dedica a dimensao interna da escola
engquanto Goodson a dimensdao estrutural é apenas ilusoria. Ambos os autores
sdo claros ao situar a escola em um amplo arco de relacdes com a sociedade e
chegam a valorizar os professores como artifices privilegiados dos estudos
sobre o curriculo. Chervel mostra claramente um conjunto de imperativos
estruturais que afeta a escola e sobre os quais agem os professores. Goodson,
ainda que mais afeito ao curriculo prescrito, ndo nega em nenhum momento a

capacidade inventiva dos professores, inclusive tomando seu proprio exemplo.

Mas eu gostaria de destacar um aspecto diferenciador na obra dos dois
principais referentes da historia das disciplinas escolares no Brasil. Goodson

inequivocamente enfatiza a dimensao politica da negociacgéo curricular. Eu ndo
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negaria que ela esta presente, também, na obra de Chervel; mas para aquele,
a politica € um imperativo, enquanto para este, ela se dilui na cultura. Esse
detalhe poderia ter pouco efeito préatico (é claro que isso depende das lentes e
dos interesses de cada pesquisador), mas, na verdade, a énfase de Goodson
nos alerta que a cultura ndo se produz ou se move independentemente dos
jogos de poder que, em sociedades como a brasileira, s&o marcados por
relagdes de forca profundamente desiguais. Em Chervel isso esté presente de
maneira atenuada, como se fosse um truismo, enquanto para Goodson € um
fator preponderante da definicdo curricular, até porque a politica é a arena da
gestdo dos interesses, das expectativas e das necessidades de diferentes
grupos que dispdem de diferentes condicbes para disputar o poder. Nesse
sentido, parece-me que as contribuicdes de Goodson, sem fazer tabula rasa da
cultura, evidenciam que nem todos participam com as mesmas condicfes na
defini¢cdo curricular e na gestao da escola.

No caso brasileiro isso me parece bastante estimulante. Afinal, com a
expansao do acesso a escola basica definida pelo Plano Nacional de Educacéo
(PNE), grupos sociais muito diferentes exigirdo uma forma de conceber a
relacdo com o conhecimento também muito distinta daquela que estamos
acostumados a propor. Podemos simplesmente ignorar a experiéncia desses
grupos e dos individuos que os constituem e impor algo como um “curriculo
minimo” que pretensamente lhes garanta o direito a educacéo.

A questdo é: quem definira esse minimo? Os académicos? O ministro da
educacao? O presidente da republica? Qual sua abrangéncia? Qual o lugar da
diversidade cultural e regional na configuracdo do curriculo? Como serdo
tratadas questdes como a desigualdade econdmica, que expulsa muitas
criancas e adolescentes da escola, dificulta 0 acesso aos produtos da cultura e
marginaliza grandes contingentes de jovens? Como estabelecer parametros
curriculares em uma sociedade na qual pululam as diferencas étnicas, de
género, de classe, as quais normalmente sdo segregadas pelo pensamento
oficial e ndo raramente objeto e discriminacdo e violéncia? De que tipo de
curriculo precisam esses jovens que promovem e experimentam a diferenca?
Daquele que prepara para o subemprego, fundado em meia duzia de nocdes
utilitarias? Como imaginar que um Conselho Nacional de Educacdo

capitaneado por grandes empresas prestadoras de servigcos educacionais (sic!)
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delibere um curriculo que contemple os interesses, 0s valores e 0s
conhecimentos de todos os diferentes grupos sociais? Enfim, a definicdo
curricular, constantemente em “crise”, parece nos fazer ver que um dos
grandes problemas da escola, hoje, seja o estabelecimento claro das suas
finalidades, definidas a partir de interesses as vezes poderosos.

Dai a lembranca de que, embora seja um artefato cultural, o curriculo
jamais pode ser entendido fora da esfera da politica, aspecto obsessivamente
lembrando por Ivor Goodson. Temos que levar muito a sério quando um
ministro de estado se arvora no direito de estabelecer certos conteudos para
uma base comum curricular, ou quando determinados grupos denunciam

histericamente o que chamam preconceituosamente de “ideologia de género”.

1. Textos de referéncia (disponiveis na internet) sobre a histéria do

curriculo e das disciplinas escolares: Referéncias béasicas

Esta lista de referéncias oferece ao leitor uma visualizacdo da forte
presenca dos estudos sobre a histdria do curriculo e das disciplinas escolares
na Histéria da Educacdo. Para o iniciante, lista um conjunto de textos que
considero cobrir satisfatoriamente esse dominio de estudos e pesquisas. Para
0 pesquisador mais experiente, procura compartilhar algumas elei¢des feitas
por mim ao longo desses quase 20 anos que venho me dedicando a sua
histéria. Como toda selecdo, ela se deu a partir de algumas énfases e
omissbes, bem ao sabor de Raymond Williams. Primeiramente, salvo
pouquissimas excec¢des, ndo considerei os textos publicados em anais de
eventos. A razdo é simples: ndo se trata de um balanco quantitativo da
producdo, ou mesmo de um estado da arte preciso. No geral, em eventos da
area de Histéria da Educacao, encontramos alguns trabalhos sofisticados, mas
muitos trabalhos incipientes ou reiterativos. Além disso, buscar por todos os
trabalhos que tratam do tema nos anais ou sitios dos eventos implicaria um tipo
de investimento que julguei desnecessario para 0S propoésitos desta
apresentacao. Assim, em relacdo aos eventos, listei apenas aqueles trabalhos
gue considero de grande relevancia para o debate, seja pela qualidade daquilo
que propbem como novidade, seja pela capacidade de fazer balangos

minuciosos sobre este campo.
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Claro esta que provavelmente ndo cobri todas as novidades editoriais
recentes, sobretudo no formato de livros. Aqui também é preciso reconhecer
que isso requereria um esfor¢co desproporcional aos meus propdésitos, além de,
provavelmente, indcuo. Isso porque, como pude discutir, muito do material
“novo” que tem sido publicado pouco inova de fato, se limitando a iluminar uma
determinada base empirica — normalmente programas de ensino — com as
reflexdes tedricas dos autores aqui apresentados. Pode ser interessante como
estudo de caso, algo fundamental para esse dominio investigativo, mas pouco
impactante do ponto de visto de novas reflexdes e inovacdes metodologicas.

Em relagdo aos periodicos, uma parte significativa dos textos mais recentes
estd disponivel na internet e € de facil acesso. Aquilo que € mais dificil
encontrar, e mais relevante, segundo 0 meu juizo, esta aqui listado, ou mesmo
disponibilizado. Das dez primeiras referéncias sugeridas, nove estédo
disponiveis na rede. A outra, o livro organizado por mim e por Serlei Fischer
Ranzi, € aqui disponibilizado. Esses textos considero “obrigatérios” pelo seu
carater introdutério a um novo dominio de pesquisas, sendo alguns deles obras
coletivas. A ideia é aproximar a discussdo sobre o curriculo e as disciplinas
escolares em perspectiva historica.

A selecgéo geral ndo se limita a Historia da Educagéo no estrito senso, mas
se estende a teoria curricular, a Sociologia, a Filosofia, a Didatica, conforme
cada subcampo permite indagar historicamente o curriculo e as disciplinas
escolares. Muitos dos textos listados séo bastante reconhecidos, como os de
Gimeno Sacristan, por exemplo; outros sdo do dominio dos especialistas, como
o de Jodo Roberto Moreira. De todo modo, segundo meus critérios, todos os
textos referidos de alguma forma ajudam a pensar e a entender a construcao
social do curriculo e das disciplinas escolares. Oxala essa listagem possa
ajudar os pesquisadores, novos e ja experientes, no desenvolvimento de suas
investigacdes. Assim, em relacdo as dez obras referéncias basicas sugeridas,
valem alguns comentarios.

O texto de Andre Chervel tornou-se um “classico” de alcance mundial
quando se trata de inquirir a cultura escolar e a historia das disciplinas. A
primeira nocao, inclusive, provavelmente aparece nas suas obras pela primeira
vez, justamente para problematizar o carater inercial da escola e afirmar o seu

potencial criativo. Entre tantos aspectos da cultura escolar, para o autor sao
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justamente as disciplinas escolares que permitem que a escola seja mais que
uma caixa de ressonancia do seu entorno. Ela, tanto quanto seria moldada pela
sociedade, ajudaria a molda-la. Posicionando-se contra as teorias critico-
reprodutivistas, o autor lanca uma nova perspectiva heuristica em relacdo a
escola, suas finalidades e suas praticas, tendo a historia das disciplinas e de
cada disciplina — no seu exemplo, a Gramatica Francesa — como um guia para
compreendé-la em suas multiplas facetas.

De Yves Chevallard se pode afirmar que ele ajudou a problematizar o
lugar das disciplinas escolares em relacdo a sociedade e as ciéncias de
referéncia. Tomando a matemética como base o autor percorreu um caminho
que propde mostrar que por uma série de decomposicbes ou acomodacdes
feitas em muitas esferas do mundo social, aquilo que seria o saber cientifico se
(re)configura e se torna “escolarizavel”. Ou seja, de alguma maneira os saberes
de referéncias seriam “transpostos” para a ambiéncia escolar, gragas a uma
série de disputas, conflitos, embates que movem diferentes grupos de presséo,
dos especialistas, passando pelas instancias governamentais, até chegar as
familias, aos professores e aos alunos.

Em outra perspectiva, mas que nao negligencia a dimensao politica que
d& suporte ao curriculo e as disciplinas escolares, Ivor Goodson propde um
modelo no qual procura capturar a “trajetéria historica” das disciplinas
escolares. Observando com atencdo que nem toda disciplina escolar tem um
saber cientifico prévio de referéncia, o autor mostra como a evolucdo das
disciplinas se d& a partir de um uso comum ordinario por determinados grupos
sociais, até o seu processo de definicdo académica. Nesse processo, recursos,
status e jogos de poder vao definindo lentamente as transformacdes no interior
de cada disciplina, e do curriculo como um todo.

No ambito mais preciso do ensino de Ciéncias, e contrapondo-se as
formas tradicionais de pensar a Historia da Ciéncia, Dominique Pestre sugere
uma incursdo pela historia das praticas menos que pela historia das ideias
cientificas. Nesse sentido parece fecundo capturar como 0 ensino das ciéncias
esta encharcado pelo fazer comum dos cientistas como uma comunidade de
especialistas que disputam entre si a primazia pelo certo, o inequivoco o
comprovavel. O autor lanca luzes também sobre os critérios de validacdo do

discurso cientifico, contribuindo para desnaturalizar sobre aquilo que se produz
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no ambito cientifico e, que de alguma forma, adentra a definicdo curricular.
Assim, se as chamadas “Ciéncias” ndo sédo “naturais”, mas fruto de uma
histéria multifatorial na sua definicAo, o mesmo se pode dizer do estatuto
histérico de cada disciplina escolar.

Outra referéncia importante é o dossié Historia da Matematica. Isso
porque o considero um esfor¢co de sistematizacdo de estudos de caso que
poucos temos visto no Brasil. Assim, o conjunto dos seus artigos permite tanto
vislumbrar o desenvolvimento histérico de uma pluralidade de formas de
pensar as Matematicas e 0s seus ensinos, como também importantes
referéncias em relagdo aos suportes empiricos, as bases historiograficas e aos
conceitos mobilizados. Nesse sentido, assim como as demais indicagdes, néo
creio que seja util apenas para agueles que tém os seus interesses de estudo e
pesquisa voltados para o ensino daquela disciplina, mas para todos que
enveredam pelo estudo historico das disciplinas escolares como um todo.

J4, o texto de Antonio Vindo foi sugerido porque articula duas
dimensdes. Primeiro, tece amplas consideracdes gerais sobre a emergéncia
dos estudos sobre a historia do curriculo e das disciplinas, mapeando os seus
principais marcos fundadores, aqui jaA explorados. Mas, em segundo lugar,
porque tenta situar a particularidade das pesquisas sobre os livros didaticos
como uma contribuicdo dos pesquisadores espanhdis para o incremento deste
ambito de estudos. Dado que os livros didaticos, sejam como objeto ou como
fonte, estdo entre os objetos mais estudos, hoje, no Brasil, entendo a
contribuicdo do professor Vifiao como fundamental.

O livro disponibilizado na integra, organizado por Serlei Maria Fischer
Ranzi e eu, cumpre um papel importante na medida em que foi um dos
primeiros esforcos de publicacdo no Brasil em relagdo a um mapa geral sobre o
tema. Nele estdo representados estudos de caso sobre diferentes disciplinas
escolares, tais como Matematica, Geografia, Lingua Espanhola, Historia,
Educacéo Fisica, Educacéo Moral e Civica, Fisica, além do texto introdutério de
Circe Bitencourt, percorrendo o surgimento destes estudos e 0s seus efeitos na
histéria da educacéo brasileira. Como esta esgotado, e ainda hoje € bastante
procurado, entendemos que seria de grande valia a sua disponibilizacao

gratuita como parte desse esforco de divulgacao/balangco do campo.
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Da mesma forma, o dossié Historia del Curriculum (I), publicado na
espanhola Revista de Educacion, pode ser considerado um marco nos estudos
sobre esse tema, por reunir trabalhos de autores que indagam em diferentes
chaves analiticas o sentido dos estudos histéricos sobre o curriculo. Nele
comparecem autores das tradicdes de estudos aqui identificadas, sendo que
muitos dos textos se referem as possibilidades metodologicas de indagacgéo
das disciplinas escolares em chave histérica. Nele encontramos, inclusive, o
texto de David Hamilton sobre os priméridos da escolarizacdo moderna,
fundamental para a compreensdo do sentido histérico assumido pela
organizagdo do saber que desaguaria na moderna invencao do curriculo.

Fecha o conjunto de sugestbes o texto de Rosa Fatima de Souza,
muitissimo citado. A sua importancia reside no fato ndo apenas da autora ser
provavelmente a maior referencia nos estudos historicos sobre o curriculo njo
Brasil, mas também por se tratar de um dos primeiros esforcos de
sistematizacao histdrica sobre a constru¢cdo do curriculo na escola primaria
brasileira, tomando Sdo Paulo como referencia basica. A autora captura a
passagem de um tipo de curriculo ligado a tradicdo, a outro de forte acento
renovador e modernizador, ainda que em muitos casos limitado pela sua
propria grandiosidade.

Essas sugestdes, reitero, decorrem do que eu entendo ser essencial
para adentrarmos nos dominios da histéria do curriculo e das disciplinas, tanto
em relacdo aos seus pressupostos tedrico e historiograficos, como em relacdo
a sua potencia como estudo de casos que podem fecundar as formas de
estudo e pesquisa sobre a escolarizacdo e a sua relacdo com a sociedade,
sempre em chave histérica. Certo que eles sdo apenas a porta de entrada
deste dominio, na sequéncia tento oferecer um conjunto de referéncias mais
abrangentes e, tanto quanto possivel, mais atualizado, com destaque a

producdo brasileira, mas néo a ela restrita.
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