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RESUMO

Esta pesquisa teve o objetivo de investigar como praticas pedagogicas relacionadas ao ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais
tém sido desenvolvidas em uma escola de ensino fundamental. O estudo buscou identificar
como professoras dos anos iniciais abordam a tematica racial, nas diferentes etapas da
educacgao basica. Para isso, buscou-se compreender os conteudos abordados e como esses sao
transmitidos no contexto das salas de aula. Destaca-se que a pesquisa foi realizada por meio
de abordagem qualitativa orientada pela perspectiva etnografica e teve como campo de
investigacdo uma institui¢do localizada na cidade de Cataguases, Zona da Mata do estado de
Minas Gerais. Para a defini¢do do locus de pesquisa, optou-se por uma escola publica da rede
estadual de ensino, onde a pesquisadora atua como regente de turma, a qual ¢ composta por
alunos dos anos iniciais do ensino fundamental. Entre os referenciais teoricos eleitos para a
base deste estudo, estdo alguns autores relacionados as seguintes areas de pesquisa: Relagdes
Etnico-Raciais; Educagio; Curriculo; Didatica; e, em especial, aqueles que atuam no campo
étnico-racial. Nessa perspectiva, ressalta-se que, para a organizagao deste trabalho, decidiu-se
por dividi-lo em duas categorias, sendo elas a dentncia e a afirmagao. Essas categorias foram
idealizadas e organizadas por Miranda (2023), e utilizadas como referéncia, para interpretar as
escolhas, as definicdes e as praticas das didaticas que as docentes observadas no
desenvolvimento desta pesquisa utilizam em salas de aulas. O resultado deste trabalho
demonstrou, que ainda ha lacunas nas abordagens e nas praticas voltadas para a valorizacao
das culturas negras; porém, notou-se que hd também um processo de constru¢do dessas
praticas. Identificaram-se também relagdes de poder nas defini¢des curriculares da rede de
ensino que podem estar contribuindo para que praticas efetivamente antirracistas sejam
materializadas. Por fim, foi planejada a construcdo de um recurso educacional, que se
encontra em processo continuo de producdo, de um blog educacional, em que serao inseridos
pequenos podcasts, com informacdes de relevancia para o publico docente e suas extensodes. A
ferramenta poderd ser utilizada por docentes da educacdo bésica, como apoio ao

desenvolvimento de seus planejamentos e até mesmo a sua propria formacao.

Palavras-chave: Relagdes étnico-raciais; Educacdo antirracista; Identidade negra; Curriculo;

Didatica; Dentincia e afirmacao.



ABSTRACT

The research presented here aimed to investigate how pedagogical practices have been
developed regarding the teaching of Afro-Brazilian and African History and Culture and the
Education of Ethnic-Racial Relations, in an elementary school. The study sought to identify
how early years teachers approach racial issues at different moments in this stage of basic
education. We seek to understand what type of knowledge is covered and how it is used in the
context of classrooms. The research was carried out using a qualitative ethnographic approach
and had as its research field an institution located in the city of Cataguases, Zona da Mata in
the state of Minas Gerais. When defining the research locus, we chose a public school in the
state education network, where the researcher acts as class leader, also working with the
initial years of elementary school. Among the theoretical references chosen for the basis of
this study are authors from the field of Ethnic-Racial Relations and Education, authors from
the field of Curriculum and the field of Didactics, especially those who address ethnic-racial
themes. In this sense, two organizational categories of work with Anti-Racist Education were
selected: denunciation and affirmation. These categories, idealized and organized by Miranda
(2023), were used as references to interpret the choices, didactic definitions and practices of
the observed teachers. The research work demonstrated, on the one hand, that there are gaps
in approaches and practices, but also, on the other hand, a process of building practices aimed
at valuing black cultures. Power relations were also identified in the curricular definitions of
the education network, which may be contributing to effective anti-racist practices being
materialized. Finally, it was planned to build an educational resource, which is in the
continuous production process, an educational blog, where short podcasts will be included,
with information relevant to the teaching public and its extensions. The tool can be used by
basic education teachers to support the development of their plans and even their own

training.

Keywords: Ethnic-racial relations; Anti-racist education; Black identity; Curriculum;

Didactics; Denouncement and affirmation.
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1 INTRODUCAO

Memorias que o tempo suaviza

Tudo comegou em uma alegre quinta-feira, no ano de 1967. Era inicio da primavera,
uma estacdo bonita — estacdo das flores —, a qual faz lembrar da natureza, das arvores, do
baoba e da nossa ancestralidade, pois, muito cedo, descobri o significado de ser uma menina
preta. No decorrer dos anos, vivenciei diversas situagdes que, naquela época, eram tidas como
coisas de criangas, mas hoje sabe-se que ja eram atitudes racistas. Na escola, as piores épocas
eram aquelas em que aconteciam as festas; ter um par do género masculino para dangar era
utopia. Entdo, para evitar o sofrimento, a solu¢do era ndo participar daqueles acontecimentos,
e assim passei a fazer, a partir do segundo ano do Ensino Fundamental nos Anos Iniciais. E o
interessante foi que surgiram aliadas naquela decisdo. Foi uma fase de estudos em uma escola
particular da cidade, uma instituicdo elitizada, onde as outras criangas que ali frequentavam
estavam habituadas a ver pessoas negras da porta para fora de suas casas. Foram anos de
desafios, mas com algumas alegrias; entre elas, uma amizade que dura até os dias atuais. A
caminhada prosseguia, algumas indagacdes e recordagdes sempre me acompanhavam, tais
como, as frases ouvidas pela minha mae: “ndo colocar o chapéu onde ndo alcanga”, “onde
suas colegas entram, vocé ndo entra” e, por fim, aquela que mais marcou como minhas
lembrangas de vivéncia, “minha filha, a gente que é preto e pobre tem que saber qual é o
nosso lugar”. Mente de crianca tem algo de incrivel, e aquela frase ficou na memoria como
uma espécie de interrogacdo diante de todas as a¢des na sociedade. Mas, nao havia nenhuma
explicagdo para as frases ouvidas e eu nao conseguia entender o porqué delas. Anos mais
tarde, entendi que minha mae, na verdade, sempre quis me proteger das adversidades, dentre
essas, do racismo. Em contrapartida, tinha a for¢ca e o otimismo do apoio de meu pai, sempre
vislumbrando o melhor da vida; segundo ele, “seu lugar é onde vocé quiser estar”. Nao foi
tao simples, ou seja, foi uma trajetdria de vida sempre permeada de acdes e atitudes racistas
de terceiros, mas suas palavras e seus ditados me fortaleceram e permanecem atualmente. No
ano de 1987, finalizei o ensino médio, tendo cursado Técnico em Contabilidade. Porém, fui
prosseguir os estudos 17 anos apos esse término, para fazer uma graduagdo (com o incentivo
do meu marido). Veio entdo a aprovagao no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e com
ela a conquista de uma bolsa integral de estudos pelo Programa Universidade para Todos
(Prouni) e o ingresso em uma Universidade Privada e a distancia. Nesse interim, comecei na
trajetoria da docéncia; inicialmente, com algumas substitui¢des €, no ano de 2007, surgiu um

convite para trabalhar em uma instituicdo privada de Educacao Infantil, na qual estive como
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diretora do ano de 2012 até meados de 2013. Desafios a parte, venci a graduacdo, e, dois anos
apos, iniciei o curso de Especializacao, que foi o pontapé inicial para, nove anos depois,
cursar um mestrado e pesquisar sobre as questoes que sempre fizeram e ainda fazem parte da
minha trajetdria de vida. Continuo na docéncia e atualmente, estou como professora efetiva da

rede estadual de Minas Gerais, trabalhando com turmas do 1° ao 5° ano de escolaridade.

O pensamento toma forma...

Nossa pesquisa partiu, inicialmente, da historia de vida da pesquisadora proponente
que trouxe, em suas memorias, interrogagdes e indagagdes, que, ao longo de sua vivéncia,
foram se fortalecendo, aumentando e tornando-se, assim, objeto deste estudo. Considerando
os aspectos dessa trajetoria, nesta pesquisa, procuramos compreender as razdes pelas quais a
sociedade local elitista — campo investigado neste trabalho —, embora seja composta por
menos pessoas, se sobrepde as demais e persiste em manter uma superioridade sobre as
pessoas pretas e pardas, além de manter, sobre essas pessoas, uma invisibilidade velada,
principalmente, nos espacos das institui¢des formais de ensino. Percebemos que, mesmo
diante das mudangas sociais ocorridas nas ultimas décadas, esse comportamento ainda
prevalece.

De acordo com dados historicos do Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico
Nacional (1979), a cidade de Cataguases, situada na Zona da Mata, no estado de Minas
Gerais, ¢ uma regido onde viviam os indigenas, Puris e Carapds, que pertenciam as tribos dos
Coroados. Destaca-se que, proximo a essa regido, j4 havia garimpos de ouro em um dos
afluentes do Rio Pomba, e esse afluente recebeu o nome de Ribeirdo Meia Pataca, devido ao
fato de os garimpeiros recolherem o equivalente a meia pataca de ouro em suas bateias, a cada
batida da peneira na 4gua.

Conta-se, ainda, que alguns sacerdotes ficaram sabendo que naquela regido havia
jazidas de diamantes — o que foi confirmado mais tarde —, entdo eles se mudaram para 14 e
deram ao local o nome de Porto dos Diamantes. Durante a construgdo da estrada que ligava
Minas Gerais a Campos de Goitacazes, provincia do Rio de Janeiro, Guido Tomaz Marli¢re —
coronel francé€s a servigo do Império no Brasil, comandante das divisdes militares do rio
Doce, diretor-geral dos indios e inspetor da Estrada —, chegou a regido e comandou a
constru¢do de uma igreja em homenagem a Santa Rita de Cassia. Além disso, ele fundou o
Arraial Santa Rita de Meia Pataca (ou Meia Pataca) que, por volta de 1828, deu origem a
Cataguases, a qual se desenvolveu a partir do cuidadoso plano urbanistico, elaborado pelo

coronel Marliére (Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional, 1979).
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As edificagdes erguidas no povoado seguiram normas que resultaram em um tragado
regular da sua malha urbana central. O clima quente e imido e o tipo de solo (rico em humus
pela presenca das matas) fizeram com que um grande nimero de fazendeiros prosperasse
principalmente no cultivo do café.

Em 1877, o arraial foi elevado a Vila de Cataguases e, em 1881, a categoria de cidade.
Na ocasido, foi inaugurada a Companhia Estrada de Ferro Leopoldina, e Cataguases se
transformou no ponto de embarque para exportacdo do café produzido na regido. Com a
chegada da ferrovia e do operariado na cidade, a malha urbana se deslocou para as
proximidades da estacdo ferrovidria estimulando, assim, o crescimento urbano. Novas
edifica¢des foram construidas para atender aos mais recentes moradores da cidade.

A partir de 1905, a economia do café comegou a ser substituida pelas industrias, com
destaque para as industrias téxteis. Na época, ocorreu o €xodo rural e, consequentemente,
surgiram as vilas operarias. Entre 1925 e 1929, Cataguases viveu um periodo de intensas
manifestagdes culturais e artisticas, como a producdo cinematografica de Humberto Mauro -
com Pedro Comello e Eva Nil - e o surgimento do Grupo Literario Verde. Ressalta-se que a
populagdo atual da cidade ¢ formada por pouco mais de 75 mil habitantes, e esse municipio
ficou conhecido por reunir uma série de significativas obras artistico-culturais ligadas a
produ¢do modernista brasileira a partir do século XX (Iphan, 1979).

Destaca-se que este estudo, com caracteristica investigativa, realizado em salas de
aulas dos anos iniciais do ensino fundamental, em uma escola da rede publica estadual, da
cidade de Cataguases, MG, teve o objetivo de identificar e analisar as praticas pedagogicas no
ensino da Historia e da Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana e a Educacéo das Rela¢des Etnico-
Raciais. Para tanto, foram feitos os seguintes questionamentos: Que acdes pedagogicas e
literarias relacionadas a lei 10.639/03 eram efetivadas nas praticas escolares? Como as
professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental buscavam trabalhar a identidade
afrodescendente? Quais desafios encontraram para a efetivagdo dessas acdes?
Perceber/compreender como eram desenvolvidas as questdes relativas ao ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana e & Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais.

A partir da definicdo do objetivo da pesquisa, nossa etapa seguinte foi escolher a
instituigdo a ser investigada. A escola selecionada foi aquela na qual a pesquisadora
proponente deste estudo trabalhava. Esta definicdo foi feita com base nas experiéncias
vivenciadas nessa institui¢do, conforme ja mencionado, e pelas suas caracteristicas.

De acordo com o que foi citado no inicio deste trabalho, a escola esta vinculada a rede

estadual de ensino, situada em drea urbana central, no municipio de Cataguases, MG. A
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pesquisa foi realizada com base na abordagem qualitativa, orientada pela perspectiva
etnografica, que tem relagdo com metodologias utilizadas no campo da Antropologia, mas que
segundo Liidke e André (2020), sofreram modificacdes e adaptagdes para ser inserida no
campo da Educagdo, sobretudo no que diz respeito ao trabalho de observacdao. Devido as
particularidades das dinamicas de funcionamento do universo escolar, a interven¢do no
contexto observado, em alguma medida, acaba por acontecer, em razdo da presenca de
pessoas alheias aquele ambiente ou at¢é mesmo pela realizagdo da pesquisa. O fato de
fazermos uma investigacdo em um ambiente ao qual pertencemos, nos colocou em posi¢ao de
uma maior invisibilidade, enquanto pesquisadora, posto que as docentes e os estudantes
estavam acostumados a nos ver circular pelo ambiente diuturnamente, ao mesmo tempo em
que nos viamos desafiadas a estranhar o que nos era familiar, visando perceber e entender os
rituais escolares que, até entdo, nos pareciam tao cotidianos.

Considerando a metodologia escolhida, o trabalho de pesquisa envolveu trés
instrumentos de coleta de dados: leitura e interpretacio de documentos; observagdo
participante; e realizacdo de entrevistas semiestruturadas. Participaram das entrevistas nove
profissionais da escola, sendo duas docentes, por ano de escolarizagdo — primeiro, segundo
terceiro ¢ quintos anos —, ¢ a supervisora do turno matutino. Essas profissionais foram
previamente convidadas a participar do estudo, e aceitaram de imediato; além disso,
permitiram as observagdes nas salas de aula em que atuavam. No decorrer deste trabalho,
serdo apresentados elementos parciais das entrevistas realizadas e detalhes das observacoes
das turmas supracitadas.

Tendo ciéncia de que o mestrado profissional tem como um dos requisitos a
apresentagdo de um produto educacional que busque colaborar para o melhor aprimoramento
dos processos educacionais de aprendizagens, foi idealizado um podcast educacional, cujo
formato sera descrito no capitulo 4. Em linhas gerais, o produto tera como objetivo compilar e
apresentar informacdes relevantes relacionadas aos aspectos tedricos e praticos do trabalho,
com o curriculo voltado para aspectos da identidade negra, contemplando os fundamentos da
Lei 10.639/03, que trata da obrigatoriedade dos Estudos Afro-brasileiros ¢ Cultura Africana, e
fatores historico-cientificas sobre o continente Africano (Brasil, 2003).

Nosso trabalho foi organizado e dividido em quatro capitulos numerados. No capitulo
um, foram abordados aspectos tedrico-cientificos que justificam a realizacdo desta pesquisa e
a sua problematizagdo, contendo levantamentos de alguns trabalhos ja efetivados no campo
educacional. Ainda nessa parte do trabalho, apresentamos alguns detalhes do percurso

realizado na pesquisa. No capitulo dois, consta o referencial teérico, por meio do qual
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dialogamos com os autores escolhidos para embasamento deste estudo. No capitulo trés,
apresentamos as analises dos documentos ofertados pela instituicio pesquisada; as
confluéncias e divergéncias de cada um; e as observagdes dos espacos fisicos especificos da
escola. Por fim, no capitulo quatro, trouxemos as observacdes feitas nas salas de aula
selecionadas para estudo, as entrevistas com a supervisora € com as professoras e, as analises
realizadas por meio de duas categorias metodoldgicas, que foram: denuncia e afirmagdo, as
quais sao resultados de uma pesquisa do ano de 1985, de Gongalves, em que estudou o
silenciamento de professores da Educacdo Basica, em relagdo a discriminagdo ¢ ao racismo
que ocorriam nos ambientes de instituicdes formais.

A teoria inicial desta pesquisa e de outros estudos que tratavam do mesmo tema, ou
seja, de movimentos sociais voltados para as questdes da Negritude, levaram a implementacao
da Lei 10.639/03 (Brasil, 2003). Essas questdes levaram Miranda (2023) a refletir e a
formalizar as duas categorias acima supracitadas.

A idealizacdo e a constru¢do de um recurso educacional ¢ um dos requisitos
obrigatorios para conclusdo do Mestrado Profissional. Nesse contexto, como ja citado,
criamos um blog educacional, com podcasts curtos, cujos contetidos serdo de cinco a oito
minutos de duragdo, com o objetivo de levar e ofertar alternativas e informagdes, que possam
contribuir para uma educacgdo antirracista, e, assim, dar aos ouvintes informes sobre temas
referentes a Lei 10.639/2003, e os aspectos relacionados ao nosso campo de estudo (Brasil,

2003).
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CAPITULO 1

Neste capitulo, reunimos elementos de algumas pesquisas e estudos brasileiros
referentes as relagdes étnico-raciais e a execucdo da Lei 10.639/03 nas institui¢cdes escolares
(Brasil, 2003). Este levantamento foi importante para estabelecermos interagcdes com as
pesquisas ja realizadas sobre o tema e suas conclusdes, buscando compreender lacunas e/ou
encontrarmos possiveis abordagens para o nosso trabalho. Ainda nesta parte do estudo,
problematizamos o contexto educacional e suas negligéncias, quanto aos sujeitos negros e
seus referenciais culturais e identitarios, a partir de nossas proprias experiéncias. Também
foram organizados, aqui, os aspectos metodoldgicos utilizados ao longo da investigag¢do, em

que detalhamos os movimentos construidos na efetivagao da pesquisa.

1.1 Problematizando as rela¢des étnico-raciais no Brasil: levantamento de estudos e

temas afins

Destacamos que, além de Charles Darwin ter sido o primeiro cientista a publicar uma
teoria importante sobre a origem e a evolugdo humana, ele também foi o primeiro cientista a
apontar a Africa como o ber¢o dessa origem. Verificamos que pesquisas realizadas nos
ultimos cem anos corroboraram a teoria de Darwin, elas confirmam inimeros aspectos do seu
trabalho e o consideram pioneiro no assunto em questdo. Atualmente, ndo ¢ mais possivel
considerar a evolugdo como uma simples hipotese tedrica, pois varias descobertas importantes
atestam a presenca do Homo Sapiens primitivo no continente africano, ha mais de 100 mil
anos. Tudo indica que nossa espécie ¢ tdo antiga na Africa quanto em outras partes do mundo.
Dessa forma, ¢ provavel que pesquisas futuras possibilitem datar, com precisdo, o mais
remoto vestigio de seres humanos, cuja idade talvez esteja proxima dos 200 mil anos (Ki-

Zerbo apud Leakey, 2010, p. 491)

[...] Trazidos como escravizados do continente Africano para o Brasil, homens, em
sua grande maioria, mas também mulheres e criangas, de todas as regides de onde
hoje sdo Angola e as duas republicas congolesas, a democratica e a popular, do
inicio ao fim do trafico, africanos foram enviados para todos os grandes portos
brasileiros, como os de Recife, Salvador, Sdo Luiz e Rio de Janeiro.

Alguns, arrancados do Golfo da Guiné e das areas interioranas daquele continente,
foram dirigidos para as “minas gerais”, por sua experiéncia em mineragdo, mas
também foram levados para o Maranhdo e a Bahia. [...] Eram chamados de Negros
Mogambiques — designacdo geral dada aqueles que eram trazidos da costa oriental
africana — principalmente apds a pressdo inglesa contra o trafico ao norte do
equador, ja nas décadas iniciais do século XIX. [...] (Pereira, 2006, p. 8-9).
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A partir da historiografia e dos registros, ainda que possivelmente incompletos, desse
trafico transatlantico, hd comprovagdao de que o Brasil recebeu o maior contingente de
africanos escravizados nas Américas e possui 0 maior niumero de negros em diaspora.

No pais, desde o pos-abolicao, sabemos que a populagdo negra foi deixada a margem
de uma sociedade, da qual nunca fez realmente parte, uma vez que os descendentes de
africanos ndo foram devidamente tratados como pessoas, mas, sim, como mao de obra bragal,
condenada a trabalhar gratuitamente (Pereira, 2006).

Nestes termos, podemos afirmar que as culturas africanas e afro-brasileiras,
considerando, em especifico, elementos como a identidade da populacdo negra, foram
negadas e silenciadas por imposi¢ao de diferentes forgas, incluindo donos dos escravos.

Posteriormente, mesmo no pos-abolicdo, a educagdo/escolarizagdo dos grupos negros,
pessoas descendentes de africanos escravizados, sobretudo das criangas, foi negligenciada
como um direito. A essa parcela da populagdo brasileira foi negado o direito de falar e de se
posicionar sobre suas crengas e costumes, de lutar para que seus conhecimentos fossem
reconhecidos. Esses e outros fatores tiveram, como uma de suas consequéncias, a
invisibilidade da historia do povo africano e da identidade negra, o que levou muitas criancas
a incorporar referenciais identitarios de outras ragas/etnias, principalmente de povos europeus
brancos.

Ao longo de nossa vida, e como professora nos anos iniciais do ensino fundamental,
sempre percebemos a invisibilidade do povo preto brasileiro, como, por exemplo, nas escolas
que frequentamos no passado, como estudante, ¢ onde, atualmente, estamos, como docente,
ndo faziam referéncias escritas e ndo dispunham de imagens que identificassem os negros e,
muito menos, que estimulassem a insercdo da chamada cultura negra naqueles espagos.
Podemos dizer que a aquisi¢do de identidade étnico-racial se deu por forca propria e
autoestima. Ressaltamos que, no ambito familiar, o Gnico estimulo e o encorajamento que
recebiamos vinham do lado paterno, que jamais permitiu que o sentimento de inferioridade
predominasse em nossas vidas.

Com o passar dos anos, aprendemos, pela forca da vida, que ndo somos todos iguais, €
na maioria das situagdes, somos suportados devido ao nosso nivel de competéncia, isto ¢, em
virtude da nossa capacidade de realizarmos bem as tarefas que sdo atribuidas a nos.

Cabe destacarmos que, em nosso trabalho, no qual lidamos com criancas nas faixas
etarias de cinco a oito anos de idade, tivemos a oportunidade de observar e presenciar, com
certa tristeza, a invisibilidade e a auséncia de referéncias identitarias de algumas criangas

negras. Elas ndo se identificam como negras (pretas ou pardas), mas se autodenominam
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marrom, cor de chocolate, cor de agucar queimado, café com leite, entre outros adjetivos, ou
seja, parece que a nog¢do de que eram negras nao existia. Inferimos que essas atitudes sao
frutos de uma suposta ignorancia dos pais, que provavelmente ndo sabiam ou nao conseguiam
falar sobre sua identidade étnico-racial, visto que era um campo desconhecido para eles
também. Contudo, ainda que essa seja a realidade da maioria, algumas delas trariam consigo
esse sentimento de pertencimento a identidade negra.

Conforme ressaltado por estudiosos do tema das relagdes étnico-raciais na educagao,
como Gomes e Jesus (2013), cada vez mais € preciso que as agdes voltadas ao pertencimento
identitario sejam compreendidas como algo possivel, real e palpavel. Ressignificar velhas
concepgoes e paradigmas educacionais, disponibilizar para criancas e docentes materiais que
realmente fardo a diferenca na concepgao dos pensamentos sobre as relagdes étnico-raciais, de
forma a quebrar a imagem e os mitos do branqueamento e da democracia racial sdo coisas que
vém nos assombrando desde o fim da escravizagao.

Nesse contexto, entender que toda pessoa ciente de seu lugar de cidadania e de sua
historicidade deve poder participar da narrativa historica brasileira nos leva a entender que a
dimensdo étnico-racial ¢ um dos principais aspectos a serem considerados e conhecidos.
Buscar compreender que a diversidade e a equidade entre os seres fazem parte de agdes
solidarias publicas ¢ pauta urgente da educacdo atual, contudo alguns pontos da histéria ainda
sao negligenciados (Gomes; Jesus, 2013)

Assim, acreditamos que o ambiente da escola, comumente, ndo insere, de fato, a
crianca preta em seu meio, pois ela se depara com uma cultura baseada em padrdes brancos.
Vemos, esporadicamente, alguma referéncia a cultura negra, em determinados livros didaticos
e em, ndo muitos, cartazes espalhados pela escola. At¢ mesmo a escolha para participar da
encenagdo nas festinhas da escola, quase sempre, ¢ para eventos pontuais e especificos do
curriculo, constituindo-se naquilo que Santomé (2013, p. 243) chamou de curriculo turistico.
Grande parte das referéncias de uma crianga considerada bonita e de uma familia considerada

feliz é branca.

Os esteredtipos com os quais elas tém contato no seu circulo de amizades ¢ na
vizinhanga sdo ainda mais acentuados na escola, sendo, muitas vezes, também mais
cruéis. O ndo-posicionamento do professor ¢ da professora ¢ um ponto marcante
nessas vivéncias (Gomes, 1995, p. 118).

Destacamos que a lei 10.639/2003, que delibera a obrigatoriedade dos estudos sobre a
Africa e a historia e a cultura afro-brasileira e africana, completou vinte anos, em 2023.

(Brasil, 2003). Baseado no exposto, percebemos que, neste tempo de vigéncia, esses
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conteudos sdao abordados como assunto de menor teor educacional, ou seja, raramente esses
temas sao abordados dentro do contexto das disciplinas regulares do curriculo sendo,
geralmente, tratados como aspectos desconectados (Santomé, 2013) da vida real e do
cotidiano da maioria das pessoas; eles surgem como elementos artisticos, no contexto dos
instrumentos musicais, das dangas e da Capoeira. Frequentemente, aparecem nas praticas
escolares em datas pontuadas no calendario escolar, como o “13 de maio”, dia da Aboligao da
Escravidao, e o “20 de novembro”, Dia da Consciéncia Negra.

A educacdo escolar, como espago/tempo de formagdo humana, socializagdo e
sistematizacdo de conhecimentos, apresenta-se como uma area central para a realizagdo de
intervencdo positiva na superagdo de preconceitos, esteredtipos, discriminagdo e racismo
(Gomes, 2012). Em uma pesquisa realizada entre os anos de 2009 e 2010, a qual deu origem
ao livro - Praticas Pedagodgicas de Trabalho com Relagdes Etnico-Raciais na Escola na
Perspectiva da Lei n.° 10.639/03, Nilma Lino Gomes e colaboradores identificaram,
mapearam e analisaram como estavam sendo desenvolvidas as iniciativas e praticas de ensino
nas redes publicas, na perspectiva da lei supracitada. O estudo foi realizado em 36 escolas e,
em sua conclusdo, entendeu-se que os diversos setores que compdem o sistema educacional
brasileiro necessitavam ser reajustados, de alguma forma, para que as praticas pedagdgicas
relacionadas a Lei 10.639/03 fossem concretamente efetivadas. Nas consideracdes finais
(substituidas por recomendacdes), a pesquisa revelou que, em vdrias escolas participantes,
existiam projetos significativos que foram desenvolvidos por coletivos profissionais, e, além
disso, os professores que desconheciam a Lei 10.639/03 mostraram interesse em estudar e
saber com mais detalhes sobre essas questdes.

Precisamos considerar que ha varios interesses em jogo e que a educagdo das relagdes
étnico-raciais mexe com estruturas de poderes classistas, machistas, racistas ¢ homofobicos na
gestdao dos sistemas de ensino e nas escolas. Entendemos que, muitas vezes, algumas pessoas
discriminam outras movidas por interesses, ou seja, pelo desejo de se manterem no poder ou
por acharem sdo detentoras desse. Portanto, ha a necessidade de questionarmos o real
significado de uma formagao de professores e de diversidade étnico-racial e, além disso, quais
sdo as praticas desenvolvidas para esse contexto. Dependendo da formagao e do modo como
os fatores anteriormente apresentados se articulam, os seus resultados podem ndo ser os mais
democraticos (Gomes, 2012). Ressaltamos que, desde o periodo da realizagdo da pesquisa,
acima mencionada, até os dias atuais, reconhecemos que houve alguns avancos, inclusive no
meio literario infantil, como a utilizacao de diversas representacdes e adaptagdes de historias

que estabelecem, como protagonistas, personagens negros. Além disso, também foram
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publicados varios trabalhos académicos e relatos de praticas para que o estudo da Cultura
Afro-Brasileira e Africana sejam abordados de forma expressiva nas salas de aula.

As questdes apresentadas, que permearam nosso estudo, procuraram observar as
praticas cotidianas de salas de aula que versavam sobre os estudos da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, em um contexto de interagdo com as disciplinas ministradas.
Destacamos que, especificamente, focamos nos materiais selecionados pelas docentes
observadas, especialmente, na literatura em forma de contagdo de historia, o que entendemos
que nos permitiu perceber também o olhar das criangas sobre o tema.

O olhar da crianca foi relevante dentro do contexto de observacdo das praticas
pedagogicas, uma vez que nos auxiliou a perceber nuances na abordagem da tematica étnico-
racial, como superagdo ou reafirmacdo de estereotipos e de preconceitos. Por meio da
observagdo participante, foi possivel compreendermos o panorama das agdes, que tomam
forma a partir de uma estrutura social mais ampla. Entendemos que, desse modo, pudemos
perceber questdes importantes sobre o modo como as pessoas envolvidas no processo
educativo dao sentido a propria vida e entender as dimensoes presentes no trato das questdes
étnico-raciais (Bogdan; Biklen, 1994).

No atual momento, a diversidade étnico-racial e cultural comeca a ser reconhecida
como uma questdo (mais do que uma tematica) que precisa ser articulada a formacao de
professores e as praticas educativas escolares e ndo escolares. O desafio no campo da didatica
e da formagdo dos professores, no que se refere a diversidade voltada para a diferenca, ¢
pensé-la na sua dindmica e articulagdo com os processos educativos escolares € nao escolares
e ndo transformar em metodologias e técnicas de ensino para os ditos “diferentes”. Ao
assumir esta postura € preciso também considerar a proposta de constru¢do de uma pedagogia
multicultural, que valorize e respeite as diferengas, significa lidar com os conflitos, os
confrontos, e as desigualdades (Gomes; Silva, 2011, p. 14).

Nesse contexto, buscamos, nessa investigacdo, entender, por meio de observagoes,
registros de 4udio e de escrita, o olhar das docentes sobre como abordar, trabalhar e
problematizar, com os educandos, as percep¢des dos estudos que envolvem as Relagdes
Etnico-Raciais. Os silenciamentos ¢ negagdes, ou seja, a recusa em abordar a questio,
também foram considerados como pontos de interesse para a analise. A pesquisa teve o
objetivo de investigar como sdo desenvolvidas as praticas pedagdgicas relacionadas as
questdes abrangidas na lei 10.639/03, e busca identificar de que maneira professoras dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental abordam a dimensdo da identidade afrodescendente e como

estas se integram ao conhecimento diario dos estudantes.
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Para iniciar nosso trabalho de pesquisa, fizemos um levantamento dos estudos e
pesquisas ja realizados sobre o tema. Na busca por esses trabalhos, foi realizada, inicialmente,
uma selecdo das publicagdes das reunides nacionais da Associagdo Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisas em Educacdo (Anped). Foram consideradas as reunides nacionais dos
anos de 2013, 2015, 2017 e 2019. Escolhemos esse periodo pois, o ano de 2013 é o marco dos
10 anos de vigéncia da lei 10.639/03, e 2019, por ter sido o ultimo ano em que o evento
aconteceu presencialmente, devido a pandemia causada pelo coronavirus. O desenvolvimento
da pesquisa foi feito com a identificacdo de produgdes de trés Grupos de Trabalho: GTs
Educagio e Relagdes Etnico-Raciais, Curriculo e Didatica.

No GT21 — Educagio e Relagdes Etnico-Raciais — foram pesquisados 93 trabalhos
apresentados e 06 trabalhos excedentes. Deste montante, 16 foram selecionados, por, direta e
indiretamente, conversarem com as abordagens das Relagdes Etnico-Raciais e do Curriculo.
Foram feitos recortes e didlogos que revelaram estratégias curriculares que funcionariam na
pratica e, dessa forma, hd, entre esses dois instrumentos, uma interagdo em prol de uma
educagdao equanime, nos ambientes da sala de aula, onde geralmente acontecem os conflitos
de aprendizagens.

As experiéncias com curriculo, em geral, sdo contraditorias e conflitantes, visto que o
discurso de igualdade posto na teoria contradiz com as vivéncias de desigualdades nas
relagdes interpessoais que ocorrem na escola (Cruz, 2008).

As politicas curriculares voltadas para a diversidade questionam, como era de se
esperar, hierarquias e privilégios na sociedade brasileira e trazem indagag¢des a uma escola
estruturada a partir da logica da igualdade abstrata. Questionar essa homogeneidade,
estabelecida a partir do referencial eurocéntrico nos curriculos escolares, para transforma-la,
significa suscitar conflitos. Os resultados revelam que as instituicdes educacionais
demonstram a intengdo de trabalhar com a histéria e a cultura da comunidade.

Entretanto, ndo conseguem questionar e transgredir o curriculo oficial e tém
dificuldade para romper com as praticas discriminatdrias e excludentes. Em decorréncia disso,
a escola nao atende as especificidades étnicas e culturais dos estudantes e tendem a adotar um
curriculo monocultural, dificultando o processo de construg¢ao da identidade étnico-racial e da
autoestima desses educandos (Régis; Basilio, 2018).

No GT 12 de Curriculo, dos anais nacionais da Anped, foram analisados 107 estudos
(Quadro 1) e, entre esses, foram selecionados dois trabalhos (Quadro 2); um possui
abordagem indireta com as relagdes étnico-raciais, ja o outro traz uma abordagem direta com

o tema. Esses fatores proporcionam algumas reflexoes.



Quadro 1 — Trabalhos publicados e selecionados nos anais nacionais da Anped, entre 2013 e

2019, dentro do GT21-Relagdes Etnico-Raciais
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Titulo

Autores

A cruz, o 0g6 e o ox¢&: religiosidades e racismo epistémico na
educacio carioca

Luiz Fernandes de Oliveira
Marcelino Euzébio Rodrigues

Epistemologia da resisténcia quilombola em didlogo com o
curriculo escolar

Jeanes Martins Larchert

Educagédo e cultura negra: fortalecimento de identidades e de
direitos

Leunice Martins de Oliveira

Relagdes étnico-raciais e educagao infantil: ouvindo criangas
e adultos

Lucineide Nunes Soares
Santuza Amorim da Silva

A didatica da dupla consciéncia e o ensino de histéria e
cultura afro-brasileira e africana

Thiago dos Santos Molina

Identificagdes étnico-raciais: um estudo exploratdrio nas
escolas municipais de Pesqueira, PE

Maria da Penha da Silva

A politica curricular para a educagao das relagdes étnico-
raciais e as agdes afirmativas no ensino superior

Joana Célia dos Passos
Tatiane Cosentino Rodrigues

O novo PNE e a educacdo para as relagdes étnico-raciais:
urgéncias para o curriculo de formacdo inicial docente

Luiz Fernandes de Oliveira
Fabiana Ferreira de Lima

Cotidiano escolar/(re)trato social: curriculando as relagdes
raciais

Sandra Maria Machado

A Lein® 10.639/2003 nas escolas pernambucanas: politicas e
praticas curriculares para sua implementacao

Maria da Conceigdo dos Reis
Auxiliadora Maria Martins da Silva

Os negros, indigenas e brancos representados no curriculo de
um curso de licenciatura em Historia

José Bonifacio Alves da Silva
José Licinio Backes

Educacdo e racializacdo: uma analise a partir dos conteudos
escolares das aulas primarias pernambucanas (1928-1939)

Adlene Silva Arantes

Aportes de “La philosophie bantoue” e a sua relagdo com a
concepecdo de axé das religides brasileiras de matrizes
africanas: questdes para a educagdo das rela¢des étnico-
raciais

Erisvaldo Pereira dos Santos

Contribuicdes dos processos educativos presentes em uma
comunidade remanescente de quilombo para a construgdo de
uma educagdo escolar quilombola

Jos¢ Eustaquio de Brito
Agda Marina Ferreira Moreira

Entre a aceitagdo e a fuga: a juventude negra em transito nos
curriculos escolares

Eliana Povoas Pereira Estrela Brito

Festa de santo em comunidades quilombolas: encontros
possiveis entre conhecimentos da comunidade e da escola

Candida Soares da Costa

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 2 — Trabalhos publicados e selecionados nos anais nacionais da Anped entre 2013 e
2019, dentro do GT12-Curriculo

Titulo Autores

Empoderamento crespo: ciberativismo, curriculo e diferenga nas

Iris Verena Santos de Oliveira
escolas

A cor escondida embaixo do uniforme: quem pensa o curriculo para a

geraciio do ventre-livre Rosane de Azeredo Cunha Siqueira

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao mesmo tempo em que apresenta as disputas pela politica curricular, no que tange
ao ensino da cultura afro-brasileira e histéria da Africa, o primeiro artigo descerrou também
sobre o ativismo da juventude negra, no canal do Youtube, atentando para os mecanismos da
luta antirracista desenvolvidos nessa plataforma de compartilhamento de videos. Desse modo,
este texto propds nos atentarmos as narrativas de youtubers, a partir de suas proprias vozes,
dando ateng¢ao especial as publicacdes do Canal DePretas, de Gabi Oliveira.

O didlogo entre youtubers e professores provocou reflexdes sobre a atuagdo de
intelectuais negras nas universidades, a0 mesmo tempo em que pautou o conceito de diferenca
entendida como alteridade que escapa ao mesmo, pelas significacdes de escola como espago
de disputas em torno das relagdes entre curriculo e politicas de reconhecimento. No texto, o
referencial tedrico pds-estrutural nos serve de base para falarmos sobre a diferenga nas
significagcdes do espago escolar, opondo-se ao debate fundado na perspectiva da diversidade.
As consideracdes finais apontam para o debate sobre questdes étnico-raciais pautado na
escola pelos corpos que transitam em corredores e salas de aula (Oliveira, 2019).

O segundo artigo discutiu as concepgdes que envolvem curriculo e questdes raciais na
Educacao Infantil, tendo como ponto de partida a pergunta: “A escola publica ¢ negra?” Este
estudo, que ainda estava sendo feito na €poca, buscou, na historiografia da formacao da
escola, compreender o curriculo como criagdo dentro de um cenario multifacetado, no qual ha
uma alteridade historica.

Portanto, aliado a filosofia Ubuntu', o artigo propds fazermos uma reflexdo sobre
curriculo, evocando a seguinte questdo: a partir do pensamento de se tentar afirmar que a
escola ¢ negra, havera também um curriculo negro que se sobrepde o curriculo prescrito? O

didlogo pratica-teoria-pratica € os sentidos que nascem com as pesquisas do cotidiano

! Filosofia Ubuntu - “Eu sou porque nés somos”’. Um dos trés principios fundamentais da RAIZ — Movimento

Cidadanista, o Ubuntu é uma ética e filosofia de origem africana que busca entender a sociedade de uma
maneira mais integral e solidaria (Ubuntu..., 2016).
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ajudaram a nos aproximar da complexidade dessa questdo, de forma a construir um trajeto que
agora comega, que valoriza o caminhar e ndo espera o fim (Siqueira, 2019).

O curriculo ¢ uma construgdo sistemdtica de conhecimentos, socializada pelas
instituicdes escolares, e o contexto social, econdmico, politico e cultural que ele representa ou
deixa de retratar deve ser o primeiro aspecto para analisa-lo e avalia-lo (Régis; Basilio, 2018).
Em um GT, de tdo grande relevancia para pesquisas educacionais e expansdo de
pesquisadores, fica uma questdo: por que ha tdo poucos estudos sobre o Curriculo e as
Relagdes Etnico-Raciais, especificamente nesse GT?

O marco temporal basilar de nosso referencial tedrico nos Anais da Anped foi até o
ano de 2019, e o levantamento bibliografico feito por Rizzo e Marques (2017) nos deu suporte
tedrico para este trabalho, quando destacamos as lacunas existentes em pesquisas que tratam
do tema ERER e Curriculo, ou seja, essas falhas ja apontavam para a importancia de trabalhos
nessa area. Inclusive, ressaltamos que, em seus estudos, também detectamos a inexisténcia de
trabalhos nesse campo, em outras plataformas de banco de dados, o que nos mostrou a
necessidade de abordagens do supracitado.

No terceiro grupo de artigos, analisamos 64 trabalhos publicados nos anais nacionais
da Anped, especificamente no GT 04 — Didatica; dos quais, foram selecionados 05 artigos
relacionados indiretamente com o tema, mas com alguns aspectos que nos levaram a reflexao

(Quadro 3).

Quadro 3 — Trabalhos publicados e selecionados nos anais nacionais da Anped entre 2013 e
2019, dentro do GT 04-Didatica

Titulo Autores
Concepcao didatica da tarefa de estudo: dois modelos de aplicagao Orlando Fernandez Aquino
Didatica e formag@o de professores: entre as distor¢des de conceitos Adriana Salete Loss

A didatica nas perspectivas de licenciandos: da féormula magica a mediagdo

. o Edileuza Fernandes da Silva
entre teoria-pratica

O reconhecimento para além da igualdade: subsidios para uma educagio

intercultural Kaé Stoll Colvero

A educagio fisica no ensino médio de uma escola publica do Rio de Janeiro:

. . ~ Ana Paula da Silva Santos
as diferencas culturais em questdo

Fonte: Elaborado pela autora.

Ressaltamos que esses trabalhos retinem revisdes bibliograficas, andlises, pesquisas

exploratdrias, teorias e aspectos voltados para o ambito educacional, no contexto da
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interculturalidade e da diferenga. As abordagens estdo relacionadas com o cotidiano escolar e
seus conflitos diarios, que levam muitas vezes a deficiéncia de aprendizagem. No entanto,
nenhum deles destaca as relacdes étnico-raciais como ponto de referéncia. Observamos em
alguns trabalhos a meng¢do que se faz as relagdes das diferencas entre pessoas e instituicdes de
ensino. Sobre isso, Candau (2009, p. 38) afirma que o desafio atual das praticas de ensino
pode ser sintetizado em ‘“como trabalhar com as diferencas entre seus proprios atores e
protagonistas”, uma vez que o termo diferenca ¢ frequentemente associado pelos educadores a
desvios passiveis de correcao e direcionamentos.

Os considerados “diferentes” estdo submersos, muitas vezes, devido a conotagdo
negativa do baixo rendimento, do comportamento indisciplinado, da transgressdo, do
problema a ser resolvido, do déficit em relagdo ao padrdo social de normalidade. Candau
(2011, p. 252) assinala que as diferencas, inerentes ao ambiente escolar, precisam ser
reconhecidas e valorizadas de modo positivo, pois carregam as marcas identitarias dos
sujeitos, que ndo podem ser homogeneizadas ou desconsideradas. A escola tem um
importante papel no reconhecimento das pluralidades ¢ do reconhecimento para além da
diferenca, a fim de valorizar os sujeitos socioculturais subalternizados e discriminados. Para
isso, novas estratégias pedagdgicas e diferentes recursos didaticos, aliados a processos
dialogicos cotidianos, podem fornecer bases consistentes para uma educacdo capaz de
combater desigualdades, silenciamentos e opressdes, sendo a interculturalidade uma
perspectiva para além da igualdade, submersa em todas as possibilidades oriundas da

valorizacao e do reconhecimento da diferenca, que “esta no chao da escola”.

1.2 Aspectos metodologicos

“A investigacdo qualitativa prima e privilegia por seus aspectos alargados de abordar
os sujeitos de pesquisa, possui como uma de suas peculiaridades a preocupagdo com o0s
investigados (Bogdan; Biklen, 1994, p. 16).” Nossa pesquisa contemplou, em seu viés
metodoldgico, a abordagem qualitativa orientada pela perspectiva etnografica.

Esse tipo de pesquisa permite que se chegue aos ambientes da escola para tentar
entender como operam no seu dia a dia os mecanismos de dominacdo e de resisténcia, de
opressao e de contestacdo ao mesmo tempo em que sdo veiculados e reelaborados
conhecimentos, atitudes, valores, crencas, modos de ver e de sentir a realidade e o mundo, que

teve como uma de suas caracteristicas, a interagdo direta entre as pesquisadoras € os sujeitos
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pesquisados, onde as primeiras serviram de instrumento essencial na reunido e analise dos
dados (André, 1995, p. 34).

A abordagem qualitativa orientada pela perspectiva etnografica, apresenta como
caracteristicas: ndo necessitar de tempo longo no campo de pesquisa, fazer uso das técnicas
que tradicionalmente sdo associadas a etnografia, ou seja, a observacdo participante, a
entrevista intensiva e a analise de documentos (André, 1995, p. 25).

“Nesse sentido, foi importante estarmos pessoalmente no campo de estudo, como
forma de experiéncia direta para a posterior escrita (Wolcott, 1975 apud Liidke; André, 2020,
p. 15-16).” Compreendemos a necessidade de uma imersdo na realidade da pesquisa, para
entender as regras, os costumes e as convencdes que governam a vida do grupo estudado. Esta
abordagem em campo envolveu o registro escrito e gravado em 4audio dos elementos
observados em diferentes espacos das institui¢des investigadas, sobretudo das agdes
realizadas por professoras e estudantes em sala de aula.

A abordagem em campo envolveu trés instrumentos de coleta de dados: analise de
documentos, observagdo participante e entrevista. A analise de documentos, embora pouco
explorada na area da educagdo, pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de
dados qualitativos, seja como complementacdo a outras técnicas, seja desvelando aspectos
novos de um tema ou problema. Uma vantagem adicional dos documentos ¢ o baixo custo,
requer apenas investimento de tempo do pesquisador para selecionar e analisar os mais
relevantes (Liidke; André, 2020, p. 44).

Nesse contexto, a analise documental foi utilizada no sentido de contextualizar o
fenomeno, explicitar suas vinculagdes mais profundas e completar as informagdes coletadas
através das diversas fontes documentais que abrangeram: o Projeto Politico Pedagogico (PPP)
da escola, planejamentos das professoras, livros didaticos e paradidaticos, as resolugdes
vigentes da Secretaria de Estado em Educagdo de Minas Gerais (SEEMG), a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) e os Planos de
Curso e Ensino, também organizados pela SEEMG. A observagdo ¢ chamada de participante
porque parte do principio de que “o pesquisador tem sempre um grau de interagdo com a
situagdo estudada, afetando-a e sendo por ela afetada (Liidke; André, 2020, p. 34).” As
observagoes realizadas em campo foram em turno Unico, e as observagdes nas salas de aula
foram agendadas pelas professoras.

Nosso foco de pesquisa se concentrou nos anos ou etapas iniciais do ensino
fundamental, e, para tal, selecionamos os seguintes anos de escolaridade: primeiro e segundo

anos, por serem, atualmente, o inicio e o fim da primeira fase do ciclo de alfabetizagdo; o
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terceiro por fazer parte do ciclo complementar do processo e o quinto por ser a fase final, em
que se completa e consolida o processo de alfabetizagao.

As entrevistas foram realizadas com as participantes da pesquisa de maneiras
especificas, pois cada uma tinha uma prioridade de dias e horarios; por isso, adequamos os
momentos de forma comoda para atendermos as individualidades de cada profissional. Além
disso, optamos por realizar os encontros com as professoras na comodidade de seus
domicilios. Com relagdo as participantes da pesquisa, destacamos que convidamos oito
professoras, que se interessaram pelo tema do estudo e elas se programaram e se organizaram
para realizar contagdes de historias, em um determinado dia da semana, e uma supervisora.

Além disso elas organizaram seus horarios e definiram os dias e horarios que a
pesquisadora proponente pudesse realizar as observacdes em sala de aula. (uma das etapas do
trabalho de campo da pesquisa). Ja a supervisora agendou um horario em seu turno de
trabalho para nos atender, pois ela estava gravida e, por isso, ndo quis estender muito o tempo,
tendo em vista a data de nascimento do bebé. Foram momentos agradaveis, de muito didlogo,
reflexdes e sugestdes voltadas para a formagao de professores.

Os Quadros 4 e 5 apresentam as caracteristicas de cada participante.

Quadro 4 — Docentes

Nomes Autodeclara¢io | Tempo de TemP o d ¢ ~ s A
ficticios cor/raca docéncia docéncia Graduacio Especializacio Género
na escola
Antonieta Parda 30 anos 8 anos Pedagogia Psicopedagogia Feminino
Educagao Especial e
Ariana Branca 14 anos 9 anos Pedagogia Inclusiva Feminino
AEE - Sala de recursos
Alfabetizacdo e Letramento
Psicopedagogia
. . Institucional ..
Brisa Branca 9 anos 9 anos Pedagogia Educagio Especial ¢ Feminino
Inclusiva
Neuropsicopedagogia
Pedagogia Educagao Especial e
. Educacao Inclusiva ..
Larissa Branca 9 anos 8 anos Especial ¢ AEE e Sala de recursos Feminino
Inclusiva Biblioteconomia
Marina Branca 6 anos 6 anos Pedagogia Psicopedagogia Feminino
Maura Branca 18 anos 9 anos Pedagogia Psicopedagogia Feminino
Natane Branca 33 anos 7 anos Normfil Em andamento Feminino
Superior
Tereza Branca 9 anos 9 anos Pedagogia Educaf;ao Especial e Feminino
Inclusiva

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 5 — Supervisora

Nomes Autodeclaracio | Tempo de TemP 0 d ¢ = cre o~ A
L. A . docéncia Graduacio Especializacio Género
ficticios cor/raca docéncia
na escola
Luana Branca 13 anos 8 anos Pedagogia Psicopedagogia Feminino

Fonte: Elaborada pela autora.

Destacamos que, no Quadro 4, nao foi descrita nenhuma profissional que se
autodeclarava preta, pois, por ocasido da pesquisa, apesar de haver, na escola, duas
professoras que se autodeclaravam pretas, elas ndo puderam participar porque uma era a
pesquisadora proponente € a outra ndo estava lecionando nos anos de ensino selecionados
para as analises de campo. Por isso, a auséncia dessa representacdo étnica no quadro docente
supracitado. E, analisando mais além, ressaltamos que no quadro de docentes efetivas?, a
escola tem uma professora preta, de acordo com o Projeto Politico Pedagogico da instituigao.

A docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental, ¢ de grande relevancia no
processo de ensino-aprendizagem, e para que as criangas obtenham éxito nessa fase
educacional, o corpo docente da escola precisa estar alinhado em suas agdes cotidianas.
“Constatamos como a profissdo de professor tem em si algo ambiguo, dado que mescla

diariamente sentimentos muito diversos (Lima, 2012, p. 154).”

O professor ao mesmo tempo em que se torna o centro dos discursos das reformas
educativas, considerado fundamental no processo educativo [...], € o sujeito
ator/autor imprescindivel para a melhoria da qualidade do ensino publico, também
enfrenta no exercicio da docéncia varios desafios que dificultam e impedem que
atinja sucesso em sua atuacdo, [...] dentre eles, o fator de que o professor
constantemente faz escolhas dificeis entre fazer a turma avangar rapidamente ou
cuidar dos alunos com dificuldades, afastar os alunos que perturbam ou procurar
integra-los ao grupo [...] (Lima, 2012, p. 155-156).

Observamos que as professoras participantes da nossa pesquisa sempre mantinham um
didlogo interativo sobre possiveis contetidos e acdes que possibilitavam as aprendizagens
necessarias para consolidar as tematicas trabalhadas em sala de aula. De acordo com o Quadro
4, pudemos acompanhar um pouco a trajetoria profissional de cada uma delas, em que a
maioria tem experiéncia de muitos anos e possui especializagdes em areas afins, para a fungao
que exercem. Porém, destacamos que nenhuma delas tem formagdo voltada para as relagdes
étnico-raciais nas questdes da negritude; algumas tiveram informagdes esporadicas no

contexto de cursos que fizeram extra graduagao.

2 Docentes efetivas sdo profissionais nomeadas para a efetivo exercicio docente por meio de aprovagdo em
concurso publico.
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A maior parte das entrevistadas trabalhava em dois turnos diarios, por isso a
necessidade de adaptagdes para realizar as entrevistas. Ressaltamos que duas professoras nao
tinham filhos, seis tinham filhos em idade escolar, entre os anos iniciais € a universidade, € a
supervisora estava gravida. O cotidiano sempre marcado pela corrida entre um turno e outro
nos levou a optar por realizar as entrevistas nos finais de semana, sempre aos sdbados na parte
da tarde. Foram dois sabados, para cada entrevista, com duracdo de duas horas, por tarde.
Destacamos que, no capitulo 4, foram feitas abordagens mais minuciosas sobre as entrevistas,
as quais foram analisadas, e os resultados foram apresentados.

No capitulo 2, apresentamos o referencial tedrico que balizou nosso estudo, e nos
amparou na reflexdo desse percurso metodoldgico, tendo, como item inicial, as relagdes
étnico-raciais e os aspectos da lei 10.639/2003, que norteiam nosso estudo.

Apresentamos alguns conceitos de curriculo; para o qual, observamos diferentes
defini¢cdes e entendemos que ele possui uma dimensdo pratica — planejamento e agdo —, em
que se manifestam as relagdes étnico-raciais e os espagos de atuagdo do professor. E nesse
preambulo que curriculo e didatica se encontram. Ainda nesse capitulo, foram também
contemplados os itens Identidades e as categorias Dentncia e Afirmagao, organizadas para

esse estudo.



29

CAPITULO 2

Neste capitulo, abordamos, inicialmente, as relagdes €étnico-raciais no Brasil e a Lei
10.639/03, com suas concepgoes, suas influéncias e suas confluéncias com o curriculo. Além
disso, trouxemos, também, os conceitos de curriculo, com os quais dialogamos ao fazermos
uma breve digressdo no histérico do pensamento curricular, utilizando-se de suas analises e
reflexdes, e, a partir disso, tivemos a pretensdo de detalhar as opgdes teoricas do campo
curricular, que ¢ vasto e nos ajudaram a interpretar e/ou estabelecer interlocu¢do com os
dados da pesquisa. Por fim, exploramos o conceito de identidade negra, uma vez que o
assunto ¢ essencial na pesquisa, por ser o ponto de partida de nossas indagacdes e

interrogagoes.

2.1 Relacgdes étnico-raciais e a Lei 10.639/2003

Na politica educacional voltada para as dimensdes curriculares do Brasil, a
implementagdao da Lei 10.639/2003 significou estabelecer novas diretrizes e praticas
pedagdgicas, para que a importancia dos africanos e afro-brasileiros no processo de formagao
nacional fosse reconhecida (Brasil, 2006).

Observamos que, as portas de completar 20 anos da promulga¢do da referida lei, a
primeira, no campo da educagdo, a ser sancionada pelo presidente Luiz Inédcio Lula da Silva,
ainda encontramos desafios no que diz respeito a sua concretizagdo em termos de praticas
pedagdgicas. Ela simboliza, simultaneamente, um ponto de chegada das lutas antirracistas no
Brasil e um ponto de partida para a renovagao da qualidade social da educagao brasileira.

Dessa forma, ciente dos desafios que, por certo, viriam, o Conselho Nacional de
Educacao (CNE), ja, em 2004, dedicou-se ao tema e, em didlogo com reivindicagdes
historicas dos movimentos sociais, em especial do movimento negro, elaborou parecer e

redigiu a resolugao, homologada pelo Ministro da Educagao na época.

[...] No sentido de orientar os sistemas de ensino e as institui¢des dedicadas a
educacdo, tais documentos buscaram enfatizar cuidadosa aten¢do a incorporacao da
diversidade étnico-racial da sociedade brasileira nas praticas escolares. Importante
destacar a luta dos movimentos sociais ao criar um conjunto de estratégias por meio
das quais os segmentos populacionais considerados diferentes passaram cada vez
mais a destacar suas singularidades [...] (Brasil, 2006).

Inferimos que € na escola onde as diferencas se encontram, e, ¢ 14, também, que as

discussdes sobre curriculo estio em importantes debates. Dessa forma, esperamos que as
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diferencas sejam tratadas de forma justa e igualitaria e que a diversidade ndo seja apenas um
discurso sobre os diferentes géneros humanos, mas sim sobre os conhecimentos escolares, os
procedimentos pedagdgicos, as relagdes sociais, os valores e as identidades dos educandos de
maneira geral (Brasil, 2006).

Munanga (2013) reafirma que:

[...] a questdo ¢é saber que tipo de educagdo o Brasil precisa desenvolver para sair da
situacdo em que se encontra hoje. Uma educagdo que vise ndo somente ao dominio
das teorias e novas tecnologias, que embora imprescindiveis ndo seriam suficientes,
mas também e sobretudo uma educacao cidada orientada na busca da construgdo e
consolidacdo do exercicio da cidadania, dos principios de solidariedade e equidade.
Tal educagdo convida para um olhar critico sobre as questdes relacionadas com a
construgdo de nossas identidades individuais e coletivas, fazendo delas uma fonte de
riqueza ¢ de desenvolvimento individual e coletivo. [...] Nunca se falou tanto da
diversidade e da identidade como no atual quadro do desenvolvimento mundial
dominado pela globalizagdo da economia, das técnicas e dos meios de comunicagio.
[...] Mas a questdo fundamental que se coloca hoje ¢ o reconhecimento oficial e
publico dessas diversidades, que ainda estdo sendo tratadas desigualmente no
sistema educacional brasileiro, além de os portadores dessas identidades de
resisténcia serem também vitimas dos preconceitos e da discriminagdo racial, até da
segregacdo racial de fato [...] (Munanga, 2013, p. 21-23).

Nos ultimos anos, as discussdes sobre conhecimento ¢ educagdo tornaram-se mais
complexas e estdo nos desafiando a compreender e apresentar alternativas a pratica
pedagdgica. Esse desafio se apresenta, em grande medida, em funcao dos contextos escolares
cada vez mais diversificados, onde ha presenca de publico diferenciado dos padrdes ensinados
pela/na formacdo docente. Assim, na relacdo pedagdgica, apresenta-se a questdo dos limites
da atuagao docente nas questoes sociais, culturais, ideologicos e, a partir da emergéncia da Lei
10.639/03, também ficam evidentes a existéncia de limites, quanto ao entendimento e a agao
ligada ao tema das relagdes étnico-raciais na pratica pedagdgica.

Rocha (2011, p. 29), em sua obra afirma que “trabalhar a Historia e Cultura da Africa
e dos Afro-brasileiros nao quer dizer abandonar as outras disciplinas do curriculo ou, mesclar
essas tematicas, mas sim, ressignificar os conteudos escolares inserindo e relacionando com o
cotidiano e realidade de cada comunidade. Significa reconhecer o curriculo como fator
contributivo para promover a constru¢do de uma proposta pedagogica que possa contemplar a
formacao de sujeitos historicos capazes de enfrentar com criticidade os desafios sociais que
lhes sdo impostos.” Ela prossegue acrescentando que, abordar pedagogicamente a diversidade,
nao ¢ tarefa facil, € um desafio de grande complexidade implementar politicas publicas em

um sistema de ensino que carrega, em seu tempo historico, todo o perfil do colonizador.

[...] Redimensionar a pratica pedagdgica na perspectiva de inclusdo exige a
construgdo de uma proposta curricular vinculada a realidade brasileira de
diversidade étnica e cultural [...]. [...] E ainda, é necessario, entdo, abrir-se para a
discussdo e fazer chegar a sala de aula orientagdes tedricas que fundamentam a



31

identificacdo de outros referenciais que favorecam praticas curriculares voltadas
para a formagdo de habilidades, aprendizado de conceitos e para o desencadeamento
de atitudes, saberes ¢ interagdes, estimulando a superagdo de preconceito e o
fortalecimento da solidariedade (Rocha, 2011, p. 30).

No capitulo 1, mencionamos que a pesquisa realizada entre os anos de 2009 e 2010, da
qual originou o livro - Préaticas Pedagégicas de Trabalho com Relagdes Etnico-Raciais na
Escola na Perspectiva da Lei n.° 10.639/03, em que Nilma Lino Gomes e colaboradores
identificaram, mapearam e analisaram como estavam sendo desenvolvidas as iniciativas e
praticas de ensino nas redes publicas na perspectiva da lei supracitada. Ressaltamos, entao,
que esse estudo, foi também sintetizado em um artigo, escrito por Gomes e Jesus (2013), que,

em suas reflexdes finais, apresentou alguns resultados.

[...] Em linhas gerais, o trabalho de campo revelou pontos importantes para a
reflexdo sobre as praticas, os dilemas, limites e avangos na implementacdao da
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana nas
instituicdes pesquisadas. De maneira geral, o trabalho de campo com as trinta e seis
escolas revelou que: [...] segundo os profissionais da escola que estavam a frente das
praticas voltadas para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais, a Lei 10.639/2003
deu legitimidade ao trabalho que ja vinha sendo realizado, muitas vezes de forma
isolada e antes mesmo da san¢édo da referida Lei.

[...] As escolas inseridas num contexto mais afirmativo e com processos mais
democraticos de gestdo revelaram-se realizadoras de praticas de Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais envolventes, mais enraizadas e sustentaveis. Nas varias
escolas visitadas existem projetos significativos que estdo sendo desenvolvidos por
coletivos de profissionais e, a0 mesmo tempo, em uma mesma escola, ha docentes
que desconhecem esse processo historico, ndo conhecem a Lei 10.639/2003 e suas
Diretrizes, ou mantém um conhecimento superficial delas, inclusive de resisténcia,
entendendo-as como imposi¢ao do Estado ou “lei dos negros.

[...] As escolas em que o mito da democracia racial se mostrou mais presente nos
depoimentos colhidos, revelando a sua for¢a enquanto concepcdo e imaginario
social e pedagogico sobre a diversidade, apresentaram praticas mais
individualizadas, projetos com menor envolvimento do coletivo de profissionais e
pouco investimento na formagao continuada na perspectiva da Lei e suas Diretrizes.
[...] A sustentabilidade das praticas pedagbgicas esta estreitamente relacionada com
algumas caracteristicas mais gerais da propria escola:

(a) a gestdo escolar e de seu corpo docente;

(b) os processos de formacgao continuada de professores na tematica étnico-racial,

(c) a inser¢@o no PPP. Nao se pode esquecer o peso da cultura escolar, a organizagéo
dos tempos e espagos, bem como a materialidade da escola e sua relagdo com as
praticas observadas. O desinteresse pelas questdes étnico-raciais notado em algumas
escolas ndo diz respeito apenas as questdes do racismo, da discriminagdo, do
preconceito e do mito da democracia racial. Esta relacionado também ao modo como
os/as educadores/as lidam com questdes mais gerais de ordem politica e pedagdgica,
por exemplo, formas autoritdrias de gestdo, descompromisso com o publico,
desestimulo a carreira ¢ a condigdo do/a docente, bem como visdes politicas
conservadoras de maneira geral. [...] (Gomes; Jesus, 2013, p. 31-32).

[...] Como foi visto durante o trabalho de campo, o carater emancipatorio da
obrigatoriedade do ensino de Histéria ¢ Cultura Afro-Brasileira e Africana tem
contribuido para legitimar as praticas pedagdgicas antirracistas ja existentes, instiga
a construcdo de novas praticas, explicita divergéncias, desvela imaginarios racistas
presentes no cotidiano escolar e traz novos desafios para a gestdo dos sistemas de
ensino, para as escolas, para os educadores, para a formagao inicial e continuada de
professores e para a politica educacional [...] (Gomes; Jesus, 2013, p. 31-32).
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“[...] As mudangas nas praticas escolares observadas podem ainda ndo ser do tamanho
que a superagao do racismo na educagdo escolar exige, mas € certo que algum movimento
afirmativo esta acontecendo [...]” (Gomes; Jesus, 2013, p. 31-32). Reiteram os autores que,
em algumas regides, sistemas de ensino e escolas o processo estd mais avangado, em outros
ele caminha lentamente e em outros estd marcado pela descontinuidade. A pesquisa revela,
portanto, “que nao ha uma uniformidade no processo de implementacao da Lei 10.639/2003
nos sistemas de ensino € nas escolas publicas participantes. Trata-se de um contexto ainda
marcado por tensdes, avangos ¢ limites (Gomes; Jesus, 2013).”

Destacamos que Araujo (2018), em seu artigo “As relagdes étnico-raciais na
Literatura Infantil e Juvenil”, realizou uma sintese relacionada a literatura negra infanto
juvenil entre os anos de 2013 a 2014, e, como resultado de sua pesquisa, sobre o assunto em
questao, foram encontrados, ao todo, 13 estudos, em nivel de mestrado e doutorado, captados
no levantamento para o projeto “Educacgio das Relagdes Etnico-Raciais: o estado da arte”.

Nesse contexto, os resultados encontrados foram baseados em trabalhos da pos-
graduacdo em Educacdo, desenvolvidas entre os anos 2003 e 2014. Por meio da analise,
predominantemente qualitativa, foi possivel estabelecer duas categorias: a “analise literaria”,
que retne os estudos que investigaram uma ou mais obras de um mesmo autor, cuja
caracteristica, em comum, ¢ a interface com contextos histdricos e socioldgicos, em especial
do passado; e a “escolariza¢do da literatura”, que agrupa as pesquisas que, no contexto
escolar, investigaram a existéncia, a leitura e a interpretacdo de obras literdrias infantis e
juvenis. Destacamos que esses trabalhos se aproximaram da nossa pesquisa, visto que
enfatizavam a importancia da literatura negra infanto juvenil para o desenvolvimento
emocional, cognitivo e identitario de criangas negras, € o respeito que as crian¢as nao negras
deveriam ter com a ancestralidade do outro.

Os trabalhos apontaram também que existem lacunas de pouco investimento de
estudos na recepgdo da leitura literaria, em especial com criangas pequenas, o que ndo foi
possivel detectar totalmente em nossos levantamentos de campo, por ndo ser esse o foco
direto de nossos estudos, mas observamos que existem percursos que delineiam esse caminho.

Outro importante estudo que também se alinhou com a nossa pesquisa foi o artigo de
Régis e Basilio (2018), “Curriculo e Relagdes Etnico-Raciais: o Estado da Arte”, no qual
consta a sistematizagdo e a analise dos 38 artigos, 13 teses e 50 dissertacdes relacionados a
Categoria Curriculo. Para a leitura e andlise desses artigos e da producdo discente, os autores
utilizaram, de subsidio, os referenciais da analise de contetdo, por meio da analise categorial

(Bardin, 1977).
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Como contribuicdo, esses pesquisadores sugeriram, no final, caminhos que ainda
necessitam ser percorridos, porém esclarecemos que nos detivemos na contextualizagdao dos
artigos apos a analise deles. Ainda segundo esses autores, a leitura e a andlise desses artigos
demonstraram algumas recorréncias nos temas abordados, ou seja, a critica ao curriculo
eurocéntrico unifica a produgao.

Destacamos também que uma parte significativa dos artigos refletem as possibilidades
e os desafios da inclusdo, no curriculo, da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira a
partir da implementacao da Lei n° 10.639/2003.

Outra questao bastante discutida nos trabalhos foi a problematizacdo do curriculo, que
tem silenciado a Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira e as proposi¢des para o ensino
dessa tematica. Além dessas discussdes, também fizemos abordagens do curriculo de paises
africanos e da diaspora; e de artigos que versam sobre a Educacio e Relagdes Etnico-Raciais:
o Estado do Conhecimento e sobre representacao.

A problematizagdo sobre o ensino do tema em questdo, de acordo com os trabalhos
examinados, contribuiu para a indagac¢ao das praticas curriculares hegemdnicas e oferecem
importantes subsidios para a constru¢do de praticas curriculares que contemplem a
diversidade étnico-racial do Brasil.

Entretanto, destacamos que hé outras possibilidades de pesquisa acerca do tema, tendo
como exemplos: como tem sido a insercdo da tematica nos projetos politico-pedagogicos e
quais 0s possiveis impactos na pratica curricular? Qual € a participacdo da comunidade e dos
movimentos negros na efetivacao dos curriculos realizados cotidianamente nas institui¢des
educacionais? Como as pesquisas com outros sujeitos, que atuam no cotidiano escolar, podem
colaborar para a problematizagdo de como ocorre o ensino da Historia e Cultura Africana e
Afro-Brasileira? Qual ¢ a atuacao das secretarias municipais e estaduais de ensino para a
institucionalizagdo da Lei n® 10.639/2003? Como as institui¢des de ensino superior nas
diferentes areas do conhecimento estdo inserindo, ou nao, nos seus curriculos a tematica?
Quais os impactos da Lei n° 10.639/2003 nas institui¢des particulares laicas e nas
confessionais? Como esta a regulamentacdo dos documentos normativos e de planejamento
dos estabelecimentos de ensino acerca da Lei n® 10.639/2003?

Dentro desse contexto, buscamos, para reanalisar, os 38 artigos que os autores
pesquisaram e, apesar de haver confluéncia com as outras quatro categorias que eles
subdividiram, nosso foco de reanalise foi na abordagem sobre “Relagdes Etnico-Raciais no
Curriculo”, por entendermos o alinhamento direto com o tema da pesquisa. Apds nova

selecdo, definimos, como pontos basilares, para amparar nossos estudos, os