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RESUMO

Esta pesquisa insere-se no campo da Educacdo e Linguagem, tendo como objeto de estudo os
livros literarios da secdo “Dicas de Leitura” do livro didatico da colecdo Quatro Cantos/3° ano
do ensino fundamental. Com base nos estudos de Evangelista (2001), Paulino (2009),
Cademartori (2010), Belmiro (2014), Cosson (2016), dentre outros, em uma analise
documental, buscamos verificar de que maneira as sugestoes de livros literarios presentes no
livro didatico contribuem para o letramento literario. O desenvolvimento da pesquisa pretendeu
evidenciar uma pratica especifica de letramento, estudado por Paulino (2009) e Cosson (2014):
o letramento literdrio, que ¢ compreendido como o processo de apropriagdo da literatura
enquanto linguagem, no qual ¢ imprescindivel a intera¢do e contato direto do leitor com as
obras literarias. A pesquisa foi desenvolvida em trés etapas. A primeira constou de
levantamento bibliografico de diversas temaéticas relacionadas a pesquisa, com o objetivo de
garantir o aporte tedrico necessario para o seu desenvolvimento. Na segunda etapa, analisamos
os seguintes livros literdrios presentes na se¢do “Dicas de Leitura”, que constituem o corpus da
pesquisa: Até as princesas soltam pum; Histérias para brincar; Marcelo, marmelo,
martelo e outras historias; O livro inclinado; PROIBIDO PARA MAIORES. As melhores
piadas para criangas; ¢ Uma aventura no quintal. A terceira etapa constituiu-se de um trabalho
de campo no qual buscou-se verificar se os titulos propostos eram disponibilizados na
biblioteca. Foram verificadas quatro bibliotecas de escolas municipais de Belo Horizonte que
adotaram o livro didatico colecdo Quatro Cantos. A partir do levantamento das fichas de
empréstimo, verificou-se quais os livros mais procurados pelas criangas. A dissertagdo que esta
estruturada em quatro capitulos. No primeiro estdo conceituados: literatura infantil;
alfabetizacdo e letramento na escola; letramento literario; leitura literaria na escola e formagao
do leitor literario na escola. No segundo foram descritas e analisadas a estruturagdo e
informacdes que sdo propagadas nos livros didaticos e nos manuais do professor. No terceiro
capitulo, foram analisadas as caracteristicas dos seis livros literarios sugeridos na se¢ao “Dicas
de Leitura”. No quarto capitulo registraram-se descritivamente as fichas de empréstimo de
livros da biblioteca das quatro escolas pesquisadas e sua andlise enfatizou quais livros estavam
no acervo disponiveis para empréstimos das criangas e quais tiveram maior procura. As
consideragoes finais correlacionam os estudos tedricos, as analises dos livros didaticos, dos
manuais, dos livros literdrios e suas disponibilidades nas bibliotecas para empréstimos. O
resultado da pesquisa evidenciou o livro mais procurado pelas criangas, inter-relacionando-o
com sua descricdo. Das implicagdes preponderantes da pesquisa, pode-se destacar a
importancia da selecao de livros didaticos cujas sugestdes literarias sejam propicias aos seus
leitores e que estas estejam disponiveis para contato direto das criangas com elas. E que as obras
possam ser exploradas literariamente nas atividades de leitura.

Palavras - chave: Letramento literario; livro de literatura infantil; livro didatico.
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ABSTRACT

This research is, which is in the field of Education and Language, has the object to study the
literary books of the section “Reading Tips” of the textbook of the Quatro Cantos Collection
/ 3rd year of elementary school. Based on the studies developed by Evangelista (2001), Paulino
(2009), Cademartori (2010), Belmiro (2014), Cosson (2016), and others, in a documental
analysis, we tried to verify how the suggestions of literary books present in the textbook
contribute to literary literacy. The development of the research aimed to highlight a specific
literacy practice, studied by Paulino (2009) and Cosson (2014): literary literacy, which is
understood as the process of appropriation of literature as a language, in which interaction and
direct contact of the reader with literary works. The research was developed in three stages. The
first one consisted of a bibliographical survey about several topics related to the research with
the objective of guaranteeing the theoretical contribution necessary for its development. In the
second stage, we analyze the literary books present in the section “Reading Tips”, which
constitute the corpus of the research: Até as princesas soltam pum (Even the princesses fart);
Histérias para brincar (Stories to play); Marcelo, marmelo, martelo e outras historias
(Marcelo, quince, hammer and other stories); O livro inclinado (The inclined book);
PROIBIDO PARA MAIORES. As melhores piadas para criangas” (FORBIDDEN FOR THE
GROWNUP: The best jokes for kids); and Uma aventura no quintal (An adventure in the
backyard). The third stage consisted of a field work in which it was tried to verify if the
proposed titles were made available in the library. Four libraries of municipal schools of Belo
Horizonte were verified that adopted the didactic book colecdo Quatro Cantos. From the
survey of the loan files, it was verified which books are most wanted by the children. The
dissertation is structured in four chapters. In the first chapter are conceptualized: children's
literature; literacy in school; literary literacy; literary reading at school and literary literacy
training at school. In the second, the structure and information that are propagated in the
textbooks and teacher's manuals were described and analyzed. In the third chapter, the
characteristics of the six literary books suggested in the "Reading Tips" section were analyzed.
In the fourth chapter the book loan records of the four schools surveyed were descriptively
recorded, and their analysis emphasized which books were available for borrowing by the
children and which had the greatest demand. In the fifth chapter, the final considerations on the
research were developed, correlating theoretical studies, analyzes of textbooks, manuals,
literary books and their availabilities for loan in the libraries. The result of the research
evidenced the most sought-after book by children, interrelating it with their description. From
the preponderant implications of the research, it is possible to highlight the importance of the
selection of textbooks whose literary suggestions are favorable to its readers and that these are
available for direct contact of the children with them. And that works can be explored literally
in reading activities.

Keywords: Literary literacy; book of children’s literature, textbook.

Abstract
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14

Introducio — A professora pesquisadora, a pesquisadora professora e seu encantamento
pela literatura infantil

Professora municipal do Ensino Fundamental (doravante! EF) em Belo Horizonte h4
mais de 15 anos; nestes longos e curtos tempos em escolas, os Livros Literarios (LL) foram
“presenca marcante” em minhas aulas. A biblioteca das escolas em que trabalhei sempre foi
meu local preferido; sempre que saia dela, levava um presente literario para meus estudantes.
Lecionando para criangas, era a Literatura Infantil (LI) que estava l4&. Em cada aula uma

descoberta, um novo sentido, uma nova emogao.

O direito das criangas
“Toda crianga no mundo...
Tem direito a atengdo
Direito de ndo ter medos
Direito a livros e a pao
Direito de ter brinquedos...
Embora eu néo seja rei,
Decreto, neste pais.

Que toda, toda crianga
Tem direito a ser feliz!”
Ruth Rocha.

Livros como direito, LI como direito. Mais do que um poema de Ruth Rocha, essa ¢
uma inquietacdo que deveria ser latente no cora¢do e na alma de cada adulto. Quando
compreendemos a importancia da LI no desenvolvimento das criancas, adentramos em um
mundo no qual todos os sonhos sdo possiveis, todas as dores tém cura, todos somos iguais €
podemos mudar o mundo, o0 nosso mundo.

Meu encantamento pela literatura iniciou-se no Jardim de infancia; recordo-me da
colecdo de livros naquela pequena sala de aula, onde todos nos (criangas entusiastas)
vislumbravamos os tesouros escondidos através das palavras até entdo desconhecidas... até
serem reveladas pela professora que nos contava histérias. Ah! Mas, infelizmente, era uma vez,
por semana? Quinzenais? J4 ndo me lembro mais, o tempo ndo era importante para nos, mas a
expectativa, a espera, o desejo de chegar o dia do proximo livro.

Em minha memoria de infancia, ficaram os bons momentos em que os LL se faziam

presentes; hoje compreendo que me tornei leitora literaria e que meus circulos de leitura,

inicialmente constituidos por irmas e algumas amigas, perpassaram por minha vida pessoal,

! Quando necessario, ver lista de abreviaturas e siglas, p.12.
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académica e profissional. A paixdo pela leitura e pela literatura foi um dos caminhos que me
levaram ao magistério como profissao.

Em minha vida profissional e académica, a LI sempre esteve presente nos temas dos
trabalhos e nas vivéncias com os estudantes. Ao me tornar formadora de professores
alfabetizadores do 1° ciclo, descobri o quao avidos de informagdes e até mesmo de assessoria
estdo os professores. E, para minha surpresa, as maiores duvidas e questionamentos deles estao
relacionados a LI, desde a concepgao de literatura até onde estaria a “boa literatura”.

Ao ingressar no mestrado da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), na linha
Educacdo e Linguagem, a LI novamente se fez presente em minhas pesquisas, analises e
estudos. Ter a LI como fundante de minha pesquisa foi demasiadamente instigante e
satisfatorio. Como pesquisadora, o contato com diversos autores ¢ estudiosos da LI
proporcionou meu crescimento académico e de conhecimento e, no trabalho de campo,
vivenciei momentos de interagao, busca, inquietagdes e algumas respostas aos questionamentos
iniciais da pesquisa.

Com a LI sendo o solo para meu caminhar ¢ me envolvendo cada vez mais pessoal e
profissionalmente com a tematica, depreendi que deveria buscar ensinamentos, teorias e
conceitos académicos que me ajudassem a compreender a LI e aprimorar minha formagao
académica. Assim, ingressei no mestrado e percorri um caminho de muitas leituras, estruturagao
tedrica-académica em diversos temas, como: LI, infincias, metodologias de pesquisa, entre
outros.

Compreendendo a promocgao do letramento literario como o caminho para a formacao
de leitores, desenvolvemos a pesquisa em uma concepcao ampla e expansiva da LI, ndo em
uma visao de literatura simplesmente reprodutora de historias infantis ou com o objetivo tinico
de alfabetizar.

Os objetivos principais da pesquisa foram: estudar e analisar a organiza¢do dos LD do
1° ciclo (1°, 2° e 3° anos do EF) da cole¢dao Quatro Cantos, com aporte tedrico dos LL do Livro
Didatico (LD) como meio de interacdo, conexao e representacdo das vivéncias das criancas.

A pesquisa foi desenvolvida tendo como objeto de estudo os LL da secdo “Dicas de
Leitura” do LD da cole¢do Quatro Cantos/3° ano do EF. A escolha do 3° ano do EF se deu com
base na concep¢ao de ciclo de alfabetizagdo adotada pela Prefeitura Municipal de Belo
Horizonte, que em seus documentos oficiais prevé a consolidagdo da alfabetizacdo no 3° ano
do EF. Em 22 de novembro de 2014 a Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte
(SMED) publicou a portaria n° 314 na qual estabeleceu a organizagdo do EF:

Introdugdo
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Art. 2° O EF Regular da Rede Municipal de Educacao de Belo Horizonte
(RME BH) organizar-se-a em trés ciclos de formacao e aprendizagem, com
duragdo de trés anos cada, assim estruturados:

I - 1° Ciclo - Ciclo da Infancia - préprio da alfabetizacdo, na perspectiva do
letramento e do numeramento, correspondente ao 1°, 2° e 3° anos, tendo como
publico os estudantes da faixa etaria dos 6 aos 8/9 anos. (BELO
HORIZONTE, 2014).

Com base nos estudos de Evangelista (2001), Paulino (2009), Cademartori (2010a,
2010b), Belmiro (2014a, 2014b, 2014c, 2014d), Cosson (2016), dentre outros, buscamos
verificar de que maneira as sugestdes de LL presentes no LD contribuem para o letramento
literario. Somado a esse aporte tedrico e com intuito de responder as questdes e objetivos

propostos nesta pesquisa, a partir de uma perspectiva qualitativa, optamos pela metodologia de

Analise de Contetdo (AC). De acordo com Bardin (1977), a AC compreende

(...) um conjunto de técnicas de analise das comunicacgdes, visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 31).

Com base na AC, investigaremos o conteido simbolico contido nos documentos,
buscando encontrar as respostas para as formulacdes surgidas ao longo da pesquisa e/ou
confirmar as hipoteses do inicio dela. A coleta de dados foi realizada na terceira etapa da
pesquisa, nas bibliotecas das quatros Escolas Municipais (EM) pertencentes a regional
Pampulha.

Mas por que a regional Pampulha? De acordo com o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), de 2016, em levantamento que foi realizado no sife do Sistema do Material
Didatico (SIMAD), das 9 regionais de Belo Horizonte, a regional Pampulha foi a que teve o
maior numero de escolas que adotaram a cole¢cdo Quatro Cantos como LD para o 1° ciclo (1°,
2° e 3° anos do EF). Nesse levantamento, das 178 EM, 17 adotaram a cole¢ao, sendo 4 delas
na regional Pampulha.

Nessa etapa, buscamos nas bibliotecas as fichas de empréstimos para saber quais livros
estavam no acervo, disponiveis para empréstimos das criangas, € quais foram mais procurados.
Assim, para esta pesquisa, buscaremos compreender, como documento, todo e “qualquer
suporte que contenha informagdo registrada, formando uma unidade, que possa servir para

consulta, estudo ou prova” (APPOLINARIO, 2009, p. 67).

Introdugdo
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De acordo com Cellard (2010), o pesquisador deve manter uma postura critica ao
analisar documentos; desse modo, esta pesquisadora, ao analisar os documentos coletados,
seguiu as cinco etapas propostas por esse autor, que consistem em: compreender o contexto da
producao do documento; quem o produziu, quais sao os interesses do autor ou autores; a
autenticidade e a confiabilidade do texto; a natureza do texto e os conceitos-chave; a logica
interna do texto. (CELLARD, 2010, p. 299-302).

Professora e pesquisadora, pesquisadora e professora, em qualquer ordem, minha
pesquisa foi pensada e desenvolvida relacionada ao que ja presenciava e experienciava em sala
de aula. E meu fazer docente foi metamorfoseado pela estruturagdo e conhecimentos
académicos que foram desenvolvidos. Com a LI tdo presente em minha vida, minha pesquisa
nao poderia ter outro viés sendo o da LI.

A pesquisa foi desenvolvida durante o mestrado e resultou na escrita desta dissertagao
que esta estruturada em quatro capitulos. No primeiro, conceitua-se a LI, alfabetizagdo e
letramento na escola, letramento literario, leitura literaria na escola e formagao do leitor literario
na escola. No segundo foram descritas e analisadas a estruturacdo e informacdes que sdo
apresentadas nos LD e nos manuais do professor. No terceiro capitulo, foram analisadas as
caracteristicas dos seis LL sugeridos na secdo “Dicas de Leitura”. No quarto capitulo foram
registradas as fichas de empréstimo das bibliotecas, realizando consideracdes sobre elas. Nas
consideragdes finais, foram correlacionados os estudos tedricos, as analises dos LD, dos
manuais, dos LL e suas disponibilidades nas bibliotecas para empréstimos.

Das implicagdes da pesquisa, pode-se destacar a importancia da escolha de LD cujas
sugestoes literarias sejam propicias a seus leitores e que estejam disponiveis para contato direto

das criangas com elas.

Introdugdo
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CAPITULO I CONCEITOS E CONCEPCOES

Neste capitulo serdo apresentadas algumas concepgdes de LI, letramento, letramento
literario e leitura literaria, com a finalidade de construir um campo teérico que fundamente as
reflexdes sobre o material que justificara a pesquisa. A selecdo dos autores privilegia estudos

que tratam de temas relevantes ao desenvolvimento da pesquisa e escrita da dissertagao.

1.1 Literatura infantil

A partir dos estudos de Coelho (2000), Paulino e Cosson (2009), Cademartori (2010a,
2010b) e Hunt (2010), buscamos desenvolver reflexdes sobre a concepg¢ao de LI para que
possamos estabelecer uma referéncia com o contetido bibliografico no desenvolvimento dos
capitulos.

De acordo com Coelho,

A literatura infantil €, antes de tudo, literatura; ou melhor, € arte: fendmeno de
criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da palavra.
Funde os sonhos ¢ a vida pratica, o imaginario ¢ o real, os ideais ¢ sua
possivel/impossivel realizacdo. (COELHO, 2000, p. 27).

Nas pesquisas de Coelho, foi possivel observar que a LI foi apresentada, por um longo
periodo, como recreacao e at¢ mesmo como brinquedo. No entanto, a autora defende que a LI
tem a mesma esséncia da literatura e, como tal, deve expressar imagina¢ao e encantamento.

A LI pode ser definida por textos considerados proprios para leitura de criangas.
Cademartori (2010a) estabelece um conceito de LI em que o livro para criangas pode ser
definido ““a partir do leitor implicito, no qual os principais tragos do leitor implicito do texto
infantil s3o: um leitor em formagao e com vivéncias limitadas por forca da idade.” Este conceito
estd diretamente interligado com a concep¢do historica de crianca e de infancia de cada
sociedade e de cada época.

Considerando que essas defini¢des variam de acordo com o tempo e com a cultura de
cada sociedade, Hunt (2010) conceitua a LI como “livros lidos por; especialmente adequados
para; ou especialmente satisfatorios para membros do grupo, hoje definido como criangas™;
livros estes constituidos por competéncias linguisticas das criangas leitoras, que permitem que
os textos produzam sentidos para elas, segundo suas experiéncias de vida. A producao voltada
para criangas busca respeitar a relacao entre o texto e o leitor, ou seja, sua competéncia textual.
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Um livro com muitas paginas, letras miudas, pouco espagamento, auséncia de ilustragio requer
a maturidade que uma crianga tende a nao ter desenvolvido.

Cademartori (2014) compreende o livro de LI como “uma forma de comunicacdao que
prevé a faixa etaria do possivel leitor, atende as suas linguagens verbais e visuais € procura
adequar-se as experiéncias da crianga”. A autora argumenta a necessidade da presenca do livro
infantil em sala de aula, ja nos primeiros anos de escolariza¢do, como um brinquedo em uma
aventura com as palavras, que desperte a curiosidade e estimule as criangas a pensarem. Em
outra obra ela sugere que “as criangas mergulhem no livro e dele possam emergir como quem
encontrou inesperadas maravilhas no fundo do lago. Ou ao cair na toca do coelho”
(CADEMARTORI, 2014, p. 1).

Reconstituindo a trajetoria da LI no Brasil, Cosson (2016) ressalta que seu uso escolar
tinha como objetivo principal ensinamentos de valores e bons costumes e, ao ser trazida da
Europa, aportou em nosso territorio como literatura oral, demandando traducdo da producao
literaria para as criangas no inicio do século XX. (COSSON, 2016). Os textos do repertério da
LI na escola eram segmentados em géneros, como parlendas, adivinhagdes, lendas, mitos,
contos populares, contos de fadas, fabulas, cantigas de roda, trava-linguas, quadras e cantigas;
géneros esses classificados como simples, porque antecedem a forma artistica e sdo fruto de
uma criagao coletiva, guardados na memoria e na tradi¢ao oral.

Historicamente, quando esses textos passam a ser material de ensino escolar, ganham
registro escrito e deixam de ser matéria de memoria para ser matéria de leitura, existindo, desde
entdo, esses dois registros. Nas unidades escolares, a valorizacao de uma cultura escrita ¢ muito
presente, os processos sdo organizados pela escrita, como livros, cadernos, quadros e tabelas.
Os escritos inseridos nesses materiais direcionam a uma forma de se expressar e pensar que €
sustentada pelo modelo escrito e por competéncias da escrita. Contudo, os textos orais seriam
importantes porque sdo expressdes propicias aos jogos e as brincadeiras com a lingua.

Na escola, a LI vem sendo associada ao aprendizado da escrita. Essa associagdo ocorreu
pelo histérico da literatura oral ou de textos da cultura popular como textos para criangas, o que
favoreceu para a elaboracdo de um conjunto de produtos que valiam mais pelo acesso a escrita
do que por suas qualidades estéticas. A LI era mais propensa a escrita do que a contemplagao
das criangas e ao desenvolvimento de leitores literarios. Para Cosson, esse ponto de vista sobre

a LI permite que

(...) certas obras [...], por serem enderegadas as criangas e se destinarem a
facilitar o processo de alfabetizacdo, a exemplo de livros conceitos
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[concept books] e abecedarios, termin[e]m sendo adjudicadas ao sistema
literario infantil pela escola, sem distingdo e discussdo de seu estatuto
genérico e discursivo. (COSSON, 2016, p. 56).

A LI, dessa forma, seria usada como fixa¢ao das convencodes da escrita alfabética. A
associacdo da literatura ao aprendizado da escrita ocorre com consequéncias para o sistema
literario infantil e para as praticas que estdo ligadas a escola. Uma delas ¢ a limitagdo da
literatura a escrita ou a aceitagdo da escrita como unico meio de expressdo da literatura e o livro
como sua materializacdo por exceléncia (COSSON, 2016). Relacionando a educagao a LI,
temos a oportunidade de oferecer as criangas leitoras a reordenacdo de seus conceitos €
vivéncias, por meio de padrdes de leitura diversificados. Destarte, ¢ essencial, para o
desenvolvimento das criangas, sua aproximacao, desde a primeira infancia, com os LI.

As tematicas observadas nos livros de LI sdo apresentadas de modo a corresponder as
expectativas das criancas, mostrando algo novo. As melhores obras sdo aquelas que respeitam
seu publico e permitem as criancas possibilidades multiplas de darem sentido ao que leram.

Para Cardematori,

[a] literatura infantil apresenta diversas modalidades de processos verbais e
visuais. As melhores obras sdo aquelas que respeitam seu publico, permitindo
ao leitor infantil possibilidades amplas de dar sentido ao que Ié.
(CADERMATORI, 2014 p. 199) .

Nessa perspectiva, a LI pode ser considerada como subversao do mundo racional para
as criancas leitoras se os LL lhes permitem o escape das formas organizadas do mundo adulto.
A Ll estimula as criangas a viverem aventuras com a linguagem e com seus efeitos, ndo podendo

ser limitada pela intengdo do autor. Conforme Silva,

[e]ssa perspectiva utilitarista da literatura infantil parece atravessar o tempo.
Hoje, apesar do entendimento de que a mesma tem importante fungdo na
formacdo do leitor, ndo ¢ raro detectar na pratica que ela ainda continua
vinculada a fung¢do utilitario-pedagdgica. Tal concepgdo ainda se manifesta
nos discursos sobre a literatura infantil e juvenil. Isso porque, embora a
maxima seja a formagdo do gosto e o prazer pela leitura, ainda prevalece a
marca do carater formador ou como uma possibilidade para o ensino da lingua
no contexto escolar da contemporaneidade (SILVA, 2009, p. 103).

A LI vinculada tdo somente a fun¢do pedagdgica ndo corrobora na formagao do leitor literario.
Cademartori (2010a) propde a seguinte problematizac¢ao para analisar um livro literario

infantil: Esse livro permite que a crianga perceba a forga criativa da palavra ou da imagem? Ou
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ndo ha nele nenhuma novidade, nada que atraia ou prenda a aten¢do no arranjo dos signos € no
modo como foi composto? (CADEMARTORI, 2010a p. 18). A autora argumenta sobre a
necessidade de o LL despertar alguma forma de surpresa, de encantamento, de fantasia ou de
emoc¢ao, para que a crianga leitora possa satisfazer seu interesse por determinadas tematicas ou
fazer uma leitura que naquele momento se relacione com o que estd sentindo.

Essas surpresas e encantamentos que um livro literario infantil é capaz de tecer
estimulam nos leitores o estabelecimento de novas conexdes com fendmenos diversos. Nao sdo
todos os livros infantis que despertam isso, somente aqueles em que os autores nao subestimam
os leitores e as especificidades do gé€nero literario. A literatura exerce fungdo no
desenvolvimento linguistico e intelectual do ser humano, podendo afirmar que esta seria a razao
de sua inser¢do nos interesses da escola, explicitando qual poderia ser a relagao da literatura
com a crianca desde o inicio da escolarizacdo. (CADEMARTORI, 2010a, p. 25).

Quando uma crianga imerge no mundo literdrio, amplia as possibilidades de
desenvolvimento linguistico e intelectual, que é um dos objetivos da escola, principalmente no
periodo de conhecimento da lingua padrdo e do processo de alfabetizagdo. Relacionamos a LI
como uma sedutora razao para o esfor¢o da alfabetizacdo. O papel da literatura, nos primeiros
anos de escolarizacdo, ¢ fundamental para que o estabelecimento de relacdo ativa entre falante
e lingua, o que ndo ¢ possivel de ocorrer sem envolvimento de afeto e emogdes. Assim sendo,
a LI auxilia o estabelecimento de relagdes em que as emocdes e afetos estdo presentes.
(CADEMARTORI, 2010a; COSSON, 2014).

A LI colabora com o desenvolvimento das potencialidades das criancas e para a
continuidade das experiéncias expressivas ja experimentadas por elas, assegurando uma relagao
ativa com sua lingua materna. A leitura, quando ¢ compreendida como atividade produtora de
sentidos, possibilita seu leitor agir sobre os textos, modificando-o em suas concepgdes € modos
de vé-los. Assim, ele mantém com os textos uma inter-relacdo de conhecimento e apropriagao
(COSSON 2006; COSSON, 2014). Partindo dessa concepg¢ao, os autores compreendem a LI

como uma oportunidade de producao de sentido e sentimentos.
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1.2 Alfabetizacido e letramento na escola

Para refletirmos sobre essas e outras ponderacgdes acerca da alfabetizagdo e letramento
nas escolas (SOARES, 2004; SOARES & BATISTA 2005; PAIVA e RODRIGUES, 2008;
CASTANHEIRA, 2014; SOARES, 2014), iniciamos com a concep¢ao de alfabetiza¢do. Soares
(2014) descreve a alfabetizagdo como o ensino e o aprendizado de outra tecnologia de
representacdo da linguagem humana: a escrita alfabético-ortografica; o dominio dessa
tecnologia envolve procedimentos e conhecimentos diversos, como nas demais linguas. O
nosso sistema representa os sons da lingua, que fara diferenca no aprendizado e no ensino da
tecnologia da escrita da lingua portuguesa.

Alfabetizagdo representa o ensino e o aprendizado de uma tecnologia de representacao
da lingua: a escrita alfabético-ortografica. O dominio da tecnologia da escrita envolve
conhecimentos e procedimentos relacionados ao funcionamento do sistema de representacdo da
capacidade motora e da capacidade cognitiva necessarias ao uso de instrumentos de escrita. A
alfabetizacdo toma como objeto de representacdo inicial os sons da fala, mas se afasta da
variagdo linguistica por meio da ortografia (SOARES & BATISTA, 2005, p. 38).

Algumas dimensdes sdo apontadas como importantes na alfabetizacdo, segundo Soares
& Batista (2005, p. 43), como, por exemplo, reconhecer letras, categorizar letras escritas das
diferentes formas, analise e sintese de silabas e palavras, ler com fluéncia. Em uma sociedade
grafocéntrica, a escrita e a leitura sempre foram enaltecidas; assim, as criangas que nao
consolidam o processo de alfabetizagdo com eficiéncia, sdo excluidas do convivio leitor das

demais. Contudo, conforme argumenta Soares,

[entre os profissionais do ensino e da Educagdo, porém, esse conceito foi
posto em discussao a partir de meados dos anos 1980, quando as crescentes
demandas sociais de leitura e escrita em sociedades grafocéntricas, como sdo
quase todas as sociedades modernas, evidenciaram a insuficiéncia de apenas
“saber ler e escrever” e, em decorréncia, a necessidade de que se ampliasse o
conceito de alfabetizagdo, para incluir nele o saber fazer uso competente da
leitura e da escrita nas situagdes sociais em que a lingua escrita esteja presente.
(SOARES, 2014, p. 1).

Com a problematizacdo da concepgdo de alfabetizagdo, inicia-se a procura de um
conceito que pudesse exprimir algo que estivesse além do ler e escrever. Essa preocupacdo com
o letramento justifica, em parte nossa, pesquisa.

Denomina-se letramento o desenvolvimento de habilidades de uso social da leitura e da

escrita, reconhecendo que as competéncias de ler e escrever devem responder as demandas
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sociais do seu uso; denomina-se alfabetizagdo, especificamente, a aprendizagem de um sistema
que converte fala em representagdo grafica, transformando a lingua sonora do falar e do ouvir
em lingua visivel, do escrever e do ler, ou seja, a aprendizagem do sistema alfabético. “Assim,
a alfabetizagdo, atualmente, ¢ entendida como aprendizagem de um sistema de representagao
da cadeia sonora da fala pela forma grafica da escrita — o sistema alfabético — e das normas que
regem seu emprego” (SOARES, 2014, p. 1).

A autora destaca ainda que a pratica pedagdgica da lingua escrita deve ser considerada
e trabalhada como uma totalidade, promovendo uma integragdo do desenvolvimento das
habilidades de uso do sistema alfabético com o letramento, sabendo que o desenvolvimento dos
dois processos tém especificidades de conhecimentos e de processos linguisticos e cognitivos;
dissocia-los teria como uma das consequéncias levar a crianga a uma concepgao distorcida e
parcial da natureza e das func¢des da lingua escrita em nossa cultura (SOARES, 2014, p. 21).

Em aferi¢des e concepgdes oficiais do Governo, como no Censo, houve ressignificacao

do conceito de alfabetizagdo. De acordo com Soares e Batista, até os anos 40,

(...) os questionarios do Censo perguntavam simplesmente se a pessoa sabia
ler e escrever, ¢ a comprovagdo se dava através de respostas afirmativas ou
negativas, se o entrevistado respondesse afirmativamente sobre a capacidade
de assinar o proprio nome, considerava-o como alfabetizado. A partir dos anos
50 e até o Censo de 2000, os questionarios passaram a indagar se a pessoa era
capaz de “ler e escrever um bilhete simples”, o que demonstra uma ampliagdo
no conceito de alfabetizagdo, o Censo ja ndo considera alfabetizado aquele
que declara somente saber ler e escrever, mas aquele que sabe usar a leitura e
a escrita para exercer uma pratica social em que a escrita e leitura sdo
necessarias (SOARES & BATISTA, 2005 p. 48).

Em pesquisa do questionario do censo 2000, a fim de verificar qual concepgdo de
alfabetizacdo estaria presente, observamos que temos opgoes para afirmativas e negativas as
perguntas sobre a alfabetizacdo no item 4.28, embora nos itens 4.29, 4.30, 4.31,4.32,4.33,4.34
e 4.35? as perguntas especificas sejam sobre o grau de escolaridade dos entrevistados.

A partir do ano de 2010, o Censo passou a considerar em suas categorizagdes as taxas
de analfabetismo funcional, que engloba todas as pessoas com menos de quatro séries de
estudos concluidas (MEC/INEP, 2003, p. 6), ndo considerando somente a “alfabetizacdo”,
como anteriormente. Soares e Batista (2005) citam a quarta série do EF como certo limite para

que o processo de alfabetizacdo esteja consolidado.

2 Os itens citados encontram-se no anexo I.
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Tomando como base os estudos e até mesmo as aferi¢goes do Censo, que posteriormente
transformam-se em politicas publicas, nossa pesquisa selecionou o LD do terceiro ano do EF
para analisar os LL sugeridos como leitura extraclasse, interpretando o terceiro ano como um
ano no qual as criangas, de acordo com politicas publicas e regulamentacdes do governo,
estariam em processo de alfabetizacao.

A concep¢do de letramento significa o conjunto de conhecimentos, atitudes e
capacidades envolvidas no uso da lingua em praticas sociais e necessarias para uma participagao
ativa e competente na cultura escrita. Para corresponder as caracteristicas e demandas da
sociedade atual, ¢ necessario que as pessoas sejam alfabetizadas e letradas. No entanto, ha
alfabetizados ndo letrados e também analfabetos com certo nivel de letramento. Soares e Batista
(2005) afirmam que uma crianga pode ainda nao ser alfabetizada, mas, se ela vive em um
contexto de letramento, em contato com livros, ouve historias lidas, observa os outros lendo e
escrevendo, cultiva e exerce praticas de leitura e de escrita, essa crianca ainda ndo aprendeu a
ler ¢ escrever, mas ¢, de certa, forma letrada; tem um nivel de letramento. Ha também criangas
alfabetizadas e nao letradas que sabem ler e escrever, mas nao cultivam nem exercem praticas
de leitura e de escrita. Leem diversos textos, mas nao sao capazes de interpretacao e uso do
texto lido.

O uso da linguagem escrita em praticas sociais estd diretamente ligado a alfabetizacao.

Segundo Soares,

[d]issociar alfabetizacdo e letramento € um equivoco porque, no quadro das
atuais concepgdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianga no mundo da escrita se da simultaneamente por
esses dois processos: pela aquisi¢do do sistema convencional de escrita- a
alfabetizacdo — e, pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema
em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a
linguagem escrita — o letramento. Ndo sdo processos independentes, mas
interdependentes, e indissocidveis: a alfabetizacdo se desenvolve no contexto
de e por meio de praticas sociais de leitura e de escrita, isto é, através de
atividades de letramento, ¢ este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se no
contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes fonema-grafema, isto €,
em dependéncia da alfabetizacdo (SOARES, 2004, p. 9).

Sendo essas praticas indissociaveis, como afirma Soares, 0s materiais escolares que sdo
sugeridos e utilizados por professores teriam resultados mais eficazes no processo de
alfabetizacdo e letramento se apresentassem e seguissem a linha da alfabetizagdo

intrinsecamente ligada ao letramento.
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1.3 Letramento literario

Nas concepcdes de letramento literario, vamos nos embasar em Paulino (1999) e em
Paulino & Cosson (2009), que definem letramento literario como um processo de apropriagao
da literatura como construcgdo literaria de sentidos. Refinando a defini¢do, Paulino destaca o
carater dindmico e continuo do processo que acompanha o leitor, transformando-o
constantemente em cada novo contato com o universo literario, que nao se reduz a escola,
embora passe por ela. (PAULINO 1999, p. 16).

Sobre o letramento literario, Souza e Cosson (2011) afirmam que a “literatura conduz
ao dominio da palavra a partir dela mesma” (SOUZA e COSSON, 2011, p. 102), ocupando

papel expressivo no dominio da leitura e escrita. Cosson avanga nesse debate ao dizer que,

[n]a escola, a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo
apenas possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas
sim, e, sobretudo, porque nos fornece como nenhum outro tipo de leitura faz,
os instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o
mundo feito linguagem. (COSSON, 2014, p. 30).

Um dos objetivos escolares do letramento literario ¢ promover o encontro do leitor com
o texto, pois a experiéncia de leitura e da escrita literaria ¢ insubstituivel na formacgao deste.
Outro objetivo € a compreensao da literatura como linguagem; assim sendo, a literatura precisa
ser compreendida além da materialidade dos livros. Todas as formas de manifestacdo da
literatura podem ser trabalhadas nas escolas segundo suas especificidades (PAULINO;
COSSON, 2009; COSSON, 2014).

No contexto da sala de aula e em ambientes escolares existe uma comunidade de leitores
que compartilham saberes e praticas, determinantes para a constru¢do de um repertdrio literario
pessoal e coletivo. A construgdo do repertdrio literario que acontece nas escolas necessita de
atividades sistematicas e sistematizadas que envolvam a escrita, mas que nao se pautem unica
e exclusivamente nelas, quando o objetivo ¢ o desenvolvimento efetivo da competéncia
literaria, que ¢ um dos objetivos centrais do letramento literario (COSSON, 2014, p. 185).

Na concepgao de letramento literario de Paulino e Cosson (2009, p. 67), a relagdo do
sistema literario infantil com a educagdo serd mais perceptivel se fizer parte de um conjunto
tedrico-metodoldgico que se articule com os processos pedagdgicos que acontecem no ambito
escolar. E indispensavel que a LI permeie os processos pedagdgicos que ocorrem nos espagos

escolares e fora deles, facilitando a promocao do letramento literario.
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O letramento literario € o processo de apropriacao da literatura enquanto linguagem, a
qual deve ser significativa para as criangas em processo de aquisi¢do da leitura e da escrita. O
letramento literario ¢ um processo continuo, um circulo que ndo se fecha, que se inicia nas
cantigas de ninar e continua por toda nossa trajetéria como leitores. Também € um processo de
apropriagdo no qual o leitor toma para si o ato de ler e internaliza as palavras e os sentidos do

texto. Para Cosson,

(...) ndo se trata simplesmente de um conjunto de obras consideradas
relevantes, nem o conhecimento de uma area especifica, mas sim de um modo
muito singular de construir sentidos que ¢ a linguagem literaria. Essa
singularidade da linguagem literaria, diferentemente de outros usos da
linguagem humana, vem da intensidade da interagdo com a palavra que ¢ s
palavra e da experiéncia libertaria de ser e viver que proporciona (COSSON,
2014, p. 1).

Assim, € necessario que as criangas leitoras interajam com os LL desde o inicio da
escolarizagdo, pois o contato com diversas obras literarias contribui para formacao de leitores
literarios, ampliando o repertdrio adquirido por elas antes do ingresso na escola. O letramento
feito com textos literarios proporciona um modo privilegiado de inser¢do no mundo da escrita,
posto que conduz ao dominio da palavra a partir dela mesma.

No processo de letramento literario, ¢ recomendavel que se construa uma comunidade
de leitores, que se daria pelo compartilhamento de leituras, cujos textos seriam de interesse dos
leitores e de acordo com o grau de dificuldade que as criangas possam ter com relagao a leitura,
requerendo da escola “um tratamento diferenciado que enfatize a experiéncia da literatura”
(SOUZA; COSSON, 2011, p. 101), promovendo praticas de leitura literaria que seus leitores
possam vivenciar e nela descobrir diversos sentidos, para que as criangas leitoras possam
ressignificar os limites de tempo e do espago através da literatura.

O letramento literario se diferencia de outros tipos de letramento, pois a literatura tem
um lugar imensurdvel em relacdo a linguagem; cabe ela “tornar o mundo compreensivel
transformando a sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente

humanas.” (COSSON, 2006, p. 17).

1.4 Leitura literaria na escola

Para os estudos sobre a leitura literaria, Paulino nos traz uma concep¢ao fundamentada

em vivéncias e experiéncias do leitor literario, em que se firma um pacto entre leitor e texto:
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A leitura se diz literaria quando a ag@o do leitor constitui predominantemente
uma pratica cultural de natureza artistica, estabelecendo com o texto lido uma
interacdo prazerosa. O gosto da leitura acompanha seu desenvolvimento, sem
que outros objetivos sejam vivenciados como mais importantes, embora
possam também existir. O pacto entre leitor e texto inclui necessariamente a
dimensao imaginaria, em que se destaca a linguagem como foco de atencao,
pois através dela se inventam outros mundos, em que nascem seres diversos,
com suas agdes, pensamentos, emocoes (PAULINO, 2014, p. 117).

Ao analisar a literatura que predomina no ambiente escolar, notamos que, devido a seu
objetivo final, que ¢ levar ao dominio da escrita, por vezes se justifica seus usos e uma
identificacao limitadora dela somente como texto impresso, principalmente nos anos iniciais do
EF, que sdo tidos como o ciclo da alfabetizacao, onde o uso da literatura impressa parte da
prerrogativa do ensino da leitura.

Cosson (2016, p. 56) faz importante reflexdo sobre o enderecamento de determinadas
obras as criangas, por facilitarem o processo de alfabetizagdo. Para exemplificar esse
enderegamento, o autor apresenta os conceptbooks (livros conceitos) e abecedarios que, por
vezes, sdo incorporados ao sistema literdrio infantil da escola para tratar de temas pedagogicos
e comportamentais sociais, sem qualquer preocupacdo com a producdo literaria e suas
narrativas.

Quando os LL (que sdo nosso objeto de pesquisa) sdo sugeridos nos LD e nos
materiais pedagogicos que sao usados em sala de aula, estdo voltados somente
para o ensino da alfabetizacdo; a leitura literaria, como descrita por Paulino
(2014), fica em segundo plano. De acordo com a autora, (...) a formacdo de
um leitor literario significa a formacdo de um leitor que saiba escolher suas
leituras, que aprecie construgdes e significacdes estéticas, que faca disso parte
de seus fazeres e prazeres. (PAULINO 1999, p. 12).

Ter a literatura como unico proposito de alfabetizar ¢ minimizar ou até mesmo tornar
nulo seu efeito literario. Nesse sentido, ndo existira o pacto entre leitor e texto para a leitura
literaria (PAULINO & COSSON, 2009; PAULINO, 2014), nao contribuindo de forma efetiva
para formagao de leitores literdrios. A leitura literaria perpassa a formacao do leitor literario nas

escolas e, principalmente, nos anos iniciais. Para Paulino,

[e]specialmente a leitura literaria requer liberdade, cujo Unico limite ¢ o
respeito pela leitura do outro, que pode apresentar suas singularidades. As
preferéncias de cada um sdo respeitadas para que ocorra de fato uma leitura
literaria. Como a escola tende a homogeneizar comportamentos, o cuidado das
autoridades nesse primeiro momento se torna fundamental. Posteriormente, a
mediagdo docente que ndo reprima, mas incite a imaginacdo de cada aluno no
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pacto com o texto, também constitui um componente essencial do processo
escolarizado de leitura literaria (PAULINO, 2014, p. 1).

Em sintese, para um desenvolvimento apropriado da leitura literaria das criangas em
sala de aula, a mediag¢ao dos professores torna-se necessaria e eficaz na formacao de leitores
literarios. Os LL que adentram as salas de aulas nem sempre sdo utilizados como instrumento

de desenvolvimento da leitura literaria. Para Machado,

[s]e se aprende a gostar de ler narrativas e poemas na infancia, dificilmente
esse gosto podera ser substituido ou anulado, porque a experiéncia literaria,
seja ela em que suporte for, j4 mostrou como a sua matéria-prima feita de
palavra e imagem ¢ capaz de produzir elos entre subjetividades, de instaurar
novas relacdes com as linguagens, de estimular a imaginagdo tdo necessaria
a vida. Enfim, a leitura literaria, quando bem trabalhada desde a infancia,
desencadeia processos criativos que passam a oferecer compensacdes
simbdlicas e ajudam a dar sentido a existéncia (MACHADO, 2012, p. 35).

A crianga, ao aprender a gostar de ler narrativas e poemas, desenvolve uma experiéncia
literaria em que palavras e imagens sdo capazes de produzir subjetividades e iniciar novas
relagcdes com as linguagens. Machado (2012) traz essa importante contribui¢do para pesquisa
quando versa sobre leitura literaria bem trabalhada na infancia, desencadeando processos
criativos que ajudam a dar sentido a existéncia.

Irrefutavelmente, o processo de formacdo de leitores literarios ndo se estabelece
somente na escola, nem tem por ela um Unico caminho, mas professores € envolvidos nas
aprendizagens de criangas dentro das escolas, contribuem para que este processo ocorra com
efetividade.

Na defesa pela formacdo de leitores literdrios em ambientes escolares, ¢ importante

ressalvar o que Paulino afirma:

a linguagem se mostra ndo apenas um meio de comunicagdo, mas um objeto
de admiracdo, como espaco da criatividade. Misturada a vida social, a leitura
literaria merece atengdo da comunidade, por constituir uma pratica capaz de
questionar o mundo ja organizado, propondo outras diregoes de vida e de
convivéncia cultural. Em sociedades agrafas, circulam textos literarios orais,
através de brincadeiras com sons das palavras, conotagdes de histdrias, além
das criagdes de imagens desenhadas ou esculpidas. Tais praticas ocorrem
também hoje no mundo letrado, entre sujeitos alfabetizados ou ndo, o que
permite que se amplie o universo da interagao leitor-texto (PAULINO, 2014,

p. 1).
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1.5 Formacgao do leitor literario na escola

A LI que analisamos no desenvolvimento da pesquisa € tomamos como nosso objeto de
pesquisa foram os LL sugeridos no LD. Nosso objetivo era encontrar, nessas sugestoes,
elementos que contribuissem para que as criangas conquistassem uma leitura autdonoma, e
verificar neles as possibilidades de formagao de leitores literarios.

Segundo Cosson, tornar a leitura literaria algo essencialmente escolar, presa somente ao
horizonte da escola e da sala da aula, faz com que a LI assuma uma estrutura textual,

objetivando o acesso e o dominio da escrita:

Para atender a esse objetivo, a ligacdo do sistema literdrio infantil com os
outros sistemas literarios € enfraquecida, e sdo acentuados seus contornos de
uso pedagogico. No Brasil, a partir dos anos 1970, o sistema literario infantil
iniciou um processo de autonomizacao da escola que vem se consolidando até
o presente (COSSON, 2016, p. 57).

Esse autor chama de “nova morfologia da literatura infantil” o processo de ampliacao
do universo literdrio para além da escola (COSSON, 2016). A existéncia farta e variada de
produtos dirigidos ao leitor crianga busca dialogar com ele e ndo se limita ao uso escolar,
recusando o didatismo para o qual caminham os livros paradidaticos. Para a formacao de
leitores literarios, € importante que a LI ndo seja usada somente como aporte para alfabetizagao,
e nem considerar o livro como Unica forma de expressdo. Os LL sugeridos em um LD podem
ultrapassar a barreira da escolarizagdo e do mundo escrito, recuperando sua voz como meio
legitimo de apresentacao do texto literario.

A LI, em seu movimento de expansdo do mundo escolar, passou a participar de
manifestagdes artisticas e culturais, como o cinema, a can¢do popular, os videos, as Historias
em Quadrinhos (HQ), realizando trocas e inspirando produtos em outros sistemas literarios, a
exemplodos graphic novels. Essas manifestacOes artisticas e culturais passaram a ser
representadas nos LL. Na analise de cada LL, a pesquisa visa também encontrar as conexoes
entre eles e o que Cosson (2016) descreve como manifestagdes culturais, para verificar em cada
livro se sdo feitas essas conexdes e como sdo realizadas.

Nessa nova organizacao artistica e cultural, apresentada para a LI, a visualidade ¢ a
formacgao do leitor se tornaram indices de grande relevancia. A LI passou a valer por si mesma

como experiéncia literaria auténtica, mudando a propria forma de enderegamento ao leitor.
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As imagens também sd3o uma forma de enderecamento e visualidade ao leitor, podendo
estar concatenadas ou ndo a palavra. Para compreensao da imagem do ponto de vista funcional,
que significa suas possibilidades de interacdo, de ligacao social, as imagens e seus diferentes
usos na vida social sao reconhecidas como catalisadoras, buscandp ressignificar o texto e suas

aplicagdes no cotidiano das criangas leitoras. De acordo com Belmiro,

[o]s sistemas de referéncia que os grupos criam e nos quais se reconhecem sao
constituidos também por imagens que instauram lagos de comunh@o entre os
homens. A ideia de que pela imagem eu me aproximo do outro, me uno ao
outro, favorece a qualidade erdtica da imagem de “conjun¢do, copulacdo”.
Esse carater relacional estabelecido pela imagem e o conjunto das pessoas ¢
das coisas € que define a imagem e constitui o0 modo de sua existéncia
(BELMIRO, 2000, p. 14).

Constituir um conjunto de significados sociais, em que as imagens se tornam
consideraveis por sua ancoragem nos conteudos resultantes da criagdo imagética, ¢ ndao na
realidade, ocasiona uma reflexao sobre possiveis leituras das imagens. Diante disso, também se
torna possivel investigar os padrdes da visualidade em dado contexto socio-historico.

A predominancia da linguagem verbal e a presenca das imagens no convivio da pagina
podem estar em harmonia, completando-se. E possivel a linguagem verbal, predominante na
cultura grafocéntrica , dialoga com a presenca das imagens nas paginas dos LL (BELMIRO,

2000). Para Maffesoli,

(...) entendem-se os diferentes usos das imagens na vida social como
recorréncia ao cotidiano, onde os objetos sdo reconhecidos imediatamente
pelo engendramento de uma sociabilidade integradora que ressignifica o
mundo de modo menos utilitario; anuncia, assim, uma espiritualidade que néo
se prende a indicadores religiosos, mas que esta mais perto dos atores sociais,
nos segredos dos microgrupos, na sociabilidade da vizinhanga, no ambiente
afetuoso das relagdes de amizade, na viscosidade das aderéncias religiosas,
sexuais, culturais, todas as coisas que precisam de imagens que lhes sirvam de
catalisador. Na verdade, a discussdo proposta por esse autor pretende apontar
o sentido agregador das imagens, sentido que contribui para a atragdo social.
(MAFFESOLI, apud BELMIRO 2000, p. 13).

A existéncia de outros codigos de comunicagdo nos livros € considerada como novas
formas de sociabilidade no interior da escola; se os novos codigos circulam nos LL € possivel
estabelecer relagdes de concordancia e inter-relacdo entre eles;assim os livros passam a ser

suporte para veiculagdo de outras linguagens. De acordo com Belmiro,
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Deve fazer parte, portanto, das reflexdes sobre os processos de construgdo de
conhecimento escolar, atentando para as diferentes solugdes de interlocucao
que a mediagdo pela imagem propde para a observancia de seus codigos e a
violagdo destes, suas implicagdes discursivas e para compreensdo de quais
sejam 0s processos cognitivos desenvolvidos para e através de leitura de
imagens. A escolarizagdo, assim entendida, pode ser uma alternativa saudével
para redimensionar a importancia da escola num mundo cada vez mais
tecnologico e virtual (BELMIRO, 2000, p. 24).

Para Camargo (2014, p. 143), nos livros de LI, o leitor ndo deve buscar apenas
equivaléncias entre texto e ilustracdes, mas uma relacdo dialdégica — portanto, mutuamente
enriquecedora, pois os sentidos do texto se projetam sobre as ilustragdes e vice-versa. Esse
movimento de transformacgao estrutural da LI, que tem uma forte inflexdo a partir dos anos
1970, mostrou uma desvinculacdo dos objetivos educacionais em favor de uma elaboragio
literaria maior, tomando caracteristicas voltadas para o leitor € ndo somente para seu uso restrito
ao ambiente escolar.

O proprio livro assume multiplos formatos e forte investimento na visualidade, como
destaca Cosson (2016), o que se observa, hoje, em relagdo a produgdo de LL para o publico
infantil, é que se “tem se apoiado em tantas outras linguagens, no agucamento de sensagdes
tateis, olfativas, visuais, sonoras, que a obra literaria para a infancia (ou a sua defini¢do)
ultrapassa o relato verbal” (COSSON, 2016, p. 59). Desse modo, “a literatura ¢ palavra, uma
linguagem que expressa o simbolico, que nos dimensiona como humanos e ndo estd apenas nos
livros, nem mesmo apenas na escrita” (COSSON, 2016, p. 63).

As mudancas que ocorreram na LI possibilitaram uma relacao diferenciada com o leitor,
superando sua relacdo com idade, escolaridade e objetivos somente pedagdgicos. A formacdo
do leitor passa pela escrita, mas ndo se detém nela e em nenhuma outra tecnologia — antes
precisa integrar todas elas, compreendendo que o mesmo sujeito ocupa os papéis de leitor,
espectador e internauta, e € para o exercicio consciente desses papéis que a escola deve
direcionar seus esforcos pedagogicos (COSSON, 2016, p. 63).

A pesquisa, ao analisar os LL sugeridos no LD, busca encontrar neles as caracteristicas
dessa literatura que dialoga com o leitor e o faz prosseguir na leitura, para além da sala de aula,
das paginas do LD, da escola e de sua escolarizagdo. Reconhecer a literatura em toda sua
diversidade ¢ uma necessidade da escola que, ao longo de anos, identificou na escrita e no livro
seu veiculo preferencial para praticas meramente pedagogicas e escolarizadas.

Na analise dos LL, buscaremos correlagdes entre escrita, oralidade e visualidade e como

esses livros oportunizam a extrapolagao de seu contetido escrito para os leitores que, no caso,
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sdo criangas estudantes. Nas vérias reflexdes que permeiam a literatura, como o lugar do leitor,
os modos de formar leitores, as razdes para continuarmos a ensinar literatura, os estudos
demonstram o carater formativo e ndo somente pedagogico da literatura e sua importancia na
constru¢do de caminhos para a sociedade.

A arte literaria, considerada por Paulino (2014) como objeto da leitura literaria, tem seu
espaco bem marcado na sociedade atual e € mais visivel o uso das leituras literarias na escola e
também fora dela (PAULINO, 2014, p. 177). A diversidade da leitura literaria convive com
outros tipos de leitura, como a cientifica, a filosofica, a informativa, que sdo diversas e
demandam estratégias diferentes dos seus leitores, mas t€ém pontos em comum, que podem ser

trabalhados pelos professores e por estudantes leitores.
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CAPITULO II — LIVROS DIDATICOS E MANUAIS DO PROFESSOR

Este capitulo apresentara andlises dos LD da cole¢ao Quatro Cantos utilizados por
alunos pertencentes ao primeiro ciclo® do EF. O recorte da pesquisa sera as turmas do terceiro
ano de quatro EM da cidade de Belo Horizonte. As analises serdo embasadas em autores como
Evangelista (2000), Belmiro (2016) e Soares (2016), buscando em suas reflexdes a relacdo com
minha experiéncia e pratica enquanto professora com uma trajetéria constituida em trabalhos
com turmas do primeiro, segundo e terceiro anos do EF.

Os objetos de analise para o desenvolvimento desta pesquisa foram os LL sugeridos no
LD do terceiro ano do EF da colecdo Quatro Cantos. Inicialmente, serdo analisados a proposta
e os objetivos do PNLD/2016 para os anos iniciais do EF; posteriormente seréd descrita a cole¢ao
Quatro Cantos na qual se encontram os LL sugeridos; por fim uma se¢do com as consideragdes

relativas ao LD e seu manual.

2.1 Proposta do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) para os anos iniciais

A escolha dos LD nas escolas publicas ocorre por meio do PNLD e visa selecionar
colecdes que se relacionem com as concepgoes e trabalho desenvolvido com a LI. As colegdes
de LD do programa tém por objetivo atender as novas demandas apresentadas na reorganizagao
do EF que passou a ser de nove anos, constituido por trés ciclos, em consonancia com esse novo
modo de organizacdo, o que contempla todo o EF.

Em 2016, foram distribuidas, pelo programa, Colecdes Integradas no novo formato de
colecdo de tratamento integrado entre os componentes disciplinares de Historia, Geografia,
Ciéncias da Natureza e Linguagens promovendo relacdes conceituais entre eles, a partir de

conexodes interdisciplinares, tratando as especificidades dos conhecimentos de cada uma das

3 Portaria da SMED que regulamenta a organizagdo para o EF Regular na Rede Municipal de Educagdo de Belo
Horizonte — RME/BH a partir do ano de 2015. Se¢do I — Da organizacdo do EF. Art. 2° O EF Regular da Rede
Municipal de Educacao de Belo Horizonte organizar-se-4 em trés ciclos de formagao e aprendizagem, com duragao
de trés anos cada, assim estruturados:

I - 1° Ciclo — Ciclo da Infancia — proprio da alfabetizag@o, na perspectiva do letramento e do numeramento,
correspondente ao 1°, 2° e 3° anos, tendo como publico os estudantes da faixa etaria dos 6 aos 8/9 anos.

II - 2° Ciclo — Ciclo da Pré-adolescéncia — proprio do aprimoramento da leitura, da escrita, da oralidade e da
resolugdo de problemas como bases para a formagdo do pensamento conceitual, correspondente ao 4°, 5° e 6° anos,
tendo como publico os estudantes da faixa etaria dos 9 aos 11/12 anos.

IIT - 3° Ciclo — Ciclo da Adolescéncia — proprio da consolidagao do pensamento conceitual, correspondente ao 7°,
8° e 9° anos, tendo como publico os estudantes da faixa etaria dos 12 aos 14/15 anos.

Fonte: Diério Oficial do Municipio (DOM) de Belo Horizonte de 22 de novembro de 2014.
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areas. As colecgdes enfatizam as contribui¢des para os processos de alfabetizagdo e letramento,
salientando as praticas de leitura e escrita, numa perspectiva integradora, fornecendo elementos
para pensar e compreender as linguagens, articulando com a construc¢ao de conceitos de tempo,
espago, ambiente, cultura, ciéncia, tecnologia, comunicagdo e sociedade.

No PNLD, os cinco primeiros anos formam um segmento integrado do EF, considerados
decisivos para permanéncia e progressao no processo de aprendizagem das criangas. Na
perspectiva do Letramento e da Alfabetizacao, os livros do primeiro ciclo, que correspondem
ao primeiro, segundo e terceiros anos, recebem o nome de livro de Letramento e Alfabetizagao;
os livros do quarto e quinto anos recebem o nome de livros de Lingua Portuguesa. O Programa
sugere que as colegdes apresentem propostas compativeis entre si, € com todas as opcdes de
trabalho pedagdgico que a escola desenvolve. Dessa forma, os livros devem favorecer a
inserc¢do da crianga como protagonista no universo escolar, contribuindo para que se desenvolva
como sujeito agente de sua propria aprendizagem, além de auxiliar no acesso qualificado ao
mundo da escrita e a cultura letrada em que vivemos, considerando e respeitando sua cultura de
origem; assim, em seus conteudos, os LD devem proporcionar atividades que desenvolvam as
areas de conhecimento ¢ o letramento.

Os tré€s primeiros anos do EF sdo considerados pelo PNLD como primeira etapa: do
Letramento e da Alfabetizagcdo. Para atender as especificidades desses trés primeiros anos, as
colecdes de LD sdo de uso individual da crianga, chamados de livros consumiveis. Estao
organizadas na perspectiva de auxiliar no processo de letramento e de alfabetizagdo iniciais, de
alfabetizacdo matematica e nas demais areas do conhecimento. Nessa primeira etapa, espera-se
que a crianga consolide o processo de Letramento e Alfabetizacdo, desenvolvendo a
proficiéncia em leitura e escrita, bem como sua capacidade de refletir sobre a lingua e a
linguagem, garantindo ao estudante o desenvolvimento das linguagens e o acesso ao mundo da
escrita e das praticas de letramento associadas a diferentes formas de participagdo social. Desse
modo, nas sugestoes dos LL da colecdo Quatro Cantos, a intencionalidade e os objetivos seriam
de proporcionar o letramento literario e a formacao do leitor literario na escola e na sala de aula.

Ao analisar os LL sugeridos no LD, vamos verificar os que estdo em consonancia com
os principios e critérios estabelecidos pelo programa para o letramento. Referenciando os textos
que as colegdes de LD devem abordar, o Programa propde a utilizagdo deles como instrumentos
de acesso das criangas ao mundo da escrita, respeitando o nivel de aprendizagem. Os textos
devem se justificar pela qualidade proporcionada pela experiéncia da leitura e ndo com o
objetivo de servirem para exploragdo de contetidos escolares. Em vista disso, outro principio

norteador para selecao de LD pelo PNLD ¢
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(...) o de proporcionar ao estudante a frui¢ao estética e a apreciagao critica da
produgio literaria, associada a lingua portuguesa. Os livros didaticos dos anos
iniciais atentam para as especificidades de um adequado processo de
letramento e alfabetizacdo e para um desenvolvimento da autonomia nos
estudos e sucesso de todo o ensino-aprendizado escolar. (PNLD, 2016, p. 11).

Os LL que as colecdes de LD sugerem para cada ano do EF estdo em consonancia com

esses principios de leitura pela qualidade. Isto posto, para o PNLD (2016),

a selegdo textual deve justificar-se pela qualidade da experiéncia de leitura que
possa propiciar, e ndo pela possibilidade de exploragdo de contetidos
curriculares; os pseudo-textos, criados unica e exclusivamente com objetivos
didaticos, sdo inaceitaveis; (PNLD, 2016, p. 16).

De acordo com o Programa, os “pseudo-textos” ou “falsos textos”, que sdo criados Unica e
exclusivamente com objetivos didaticos, sdo considerados inaceitaveis na constitui¢cdo dos LD
eLL.

O PNLD avaliou trinta e cinco (35) colegdes de Letramento e Alfabetizagao, sendo vinte
e uma (21) aprovadas, num total de sessenta por cento (60%). De Lingua Portuguesa, das trinta
e duas (32) colecdes avaliadas, dezesseis (16) foram aprovadas, num total de cinquenta por
cento (50%). Nos LD sdo imprescindiveis textos de tradi¢do literaria, representando diferentes
tendéncias, estilos e movimentos, contemplando textos da literatura oral e escrita, que
incentivem os estudantes a buscarem informacgoes e leituras fora dos limites do préprio LD e
literario, fazendo relagdes com as diversas linguagens.

A coleg¢do Quatro Cantos — Letramento e Alfabetizacdo foi avaliada e aprovada pela
equipe de avaliadores* do Ministério da Educagio (MEC), sendo distribuida nas escolas
publicas que fizeram dela sua opg¢do de LD para o primeiro ciclo. A selecdo e definicao da
colecdo de LD que a escola vai adotar devem estar intrinsecamente ligadas aos projetos e
especificidades de cada escola. Deve ser uma escolha consciente e bem planejada de todos os

professores, em conjunto com a equipe pedagogica.

* Essa equipe é bem diversificada, com profissionais da area de educagdo de diversos Estados brasileiros. Cada
profissional estd vinculado a uma Institui¢do de ensino.
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2.2 A colecao Quatro Cantos — Letramento e Alfabetizaciao

Os professores e a equipe pedagogica das quatro EM da cidade de Belo Horizonte, na
qual realizamos a pesquisa, selecionaram a cole¢do Quatro Cantos e os estudantes do primeiro
ciclo de cada escola usaram-na no primeiro, segundo e terceiro anos. As quatro escolas
possuiam, ao todo, oito turmas de 3° ano, assim distribuidas: a primeira e a quarta escolas com
duas turmas, a segunda com trés e a terceira com uma turma.

Em 2016, as escolas receberam os livros da colecdo, os quais foram utilizados até 2018.
Somente as turmas do primeiro ano iniciaram o uso dos LD da colecdo Quatro Cantos no ano
de 2016, continuando com a mesma em 2017 e 2018. As turmas do terceiro ano, em 2017, ndo
utilizaram no 1° e no 2° anos, visto que os LD da colecao foram disponibilizados quando eles
j& haviam cursado os dois primeiros anos do primeiro ciclo do EF. Desse modo, essas turmas
utilizaram somente o livro do 3° ano.

A colecdo ¢ composta de trés volumes, sendo especificos para cada ano do primeiro

ciclo, que corresponde aos trés anos iniciais do EF.

FIGURA 1: Capa dos livros — 1°, 2° e 3° anos — do Ensino Fundamental da colecdo Quatro Cantos

Fonte: www.editoradimensao.com.br.

A tipologia e tamanho das letras, assim como espaco entre linhas, letras e palavras sao
adequados aos alunos aos quais a cole¢do se destinam. No LD do primeiro ano, os textos estdo
em letra “caixa alta”, facilitando o processo de alfabetizacdo inicial. A impressdao dos LD da
colecdo ¢ nitida, as imagens bem coloridas e atrativas, muitas delas relacionadas ao cotidiano

das criangas, despertando-lhes o interesse pela visualizagao e leitura das imagens.
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Os livros da colegdo trazem textos, informacdes, conceitos, nogdes e atividades que
colaboram, em diferentes niveis de eficacia, com os objetivos e critérios estabelecidos para cada
um dos eixos de ensino da Alfabetizacao e Letramento: leitura, produgdo de textos escritos,
oralidade e conhecimentos linguisticos. Além disso, o material ¢ organizado por unidades
tematicas que privilegiam o universo infantil, fazendo relagdo com o contetido disciplinar e, em
cada ano escolar, dividem-se em secdes para o trabalho nos eixos da Alfabetizagdo e
Letramento e Lingua Portuguesa. O livro do 1° ano ¢ organizado por palavras-chave iniciadas
pelas letras do alfabeto, encabegando os pequenos textos propostos para leitura dos estudantes;
os livros do 2° e do 3° anos estdo organizados por unidades tematicas, privilegiando alguns
géneros textuais como: cartas, bilhetes, HQ, dentre outros.

Na andlise dos LD da colecdo Quatro Cantos, o manual do professor também foi
essencial para compreendermos a proposta pedagdgica da cole¢do integralmente, suas
especificagdes e seu principio organizador. Nele encontramos varias sugestdes de trabalhos
interdisciplinares relacionados com as demais linguagens. Por exemplo, na pagina 128 do livro
do 1° ano, encontramos o género textual propaganda sendo trabalhado com uma imagem da
capa do Livro ilustrado da Turma da Monica. Na pagina 129, o manual traz as orientagdes para
os professores para que se trabalhe a inferéncia, a relacdo entre o texto verbal e aimagem,

relacionando o texto com os contos de fadas. Conforme Belmiro,

[o] reconhecimento de que a ilustragdo faz parte do conteudo desses livros e
que, por assim ser considerada, deve também ser avaliada, aponta para uma
situacdo que desenha os anos 90: aprender a ler imagens humaniza o homem,
a alfabetizacdo pela imagem é um meio de construir cidadania. Por isso, o
aluno deve saber apreciar a imagem dos livros didaticos como arte, reconhecé-
la e interpreta-la (e ndo somente crid-la, como se pontificava nos anos 60).
(BELMIRO 2000, p. 22).
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FIGURA 2: Paginas 128 e 129 livro do professor/1° ano — coleg@o Quatro Cantos
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Fonte: ROCHA, ASSUNCAO, MARTINS. Letramento e Alfabetiza¢do, manual do 1° ano. 2014d.

As ilustracdes fazem parte dos LD da cole¢do Quatro Cantos complementando os textos
verbais. As relagdes entre elementos verbais e visuais sdo bem definidas e bem explicitadas no
manual do professor. Considerando a importancia de o professor trabalhar nessa perspectiva de
complementagdo, os livros recorrem as imagens. Estas representam, descrevem, narram,
simbolizam, expressam e chamam a aten¢do, contribuindo para compreensdo de textos e
atividades. Ressalte-se distribuidas equilibradamente nas paginas dos trés volumes da coleg¢ao.

Sobre a perspectiva do uso das imagens como propagadoras de ensinamentos e sentidos,

Freitas considera:

Por meio das imagens sdo veiculados ensinamentos e sentidos sobre o mundo
e as coisas do mundo que muitas vezes reforcam o que esta escrito, outras,
extrapolam, contradizem, ampliam, restringem etc. Por meio das imagens
produzem-se saberes, relacdes de poder, modos de subjetivacdo e, portanto,
governam-se criangas e jovens. A imagem ¢ um discurso no qual produz os
objetos que presentifica, sugere e representa. Trata-se, portanto, de “um texto
discursivo e enunciativo, visivel, que também conta a nossa historia
contemporanea” (SCHWENGBER, apud FREITAS, 2014, p. 78).
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As imagens, ao longo dos LD, sdo propagadoras de sentidos para cada atividade,
reforcando o que esta escrito. Essa concepg¢do de propagacao e interlocugdo entre texto verbal
e visual ocorre em todos os LD e também nos LL neles sugeridos, descritos como texto discurso
e enunciativo.

A organizagdo por unidades tematicas propde diferentes segdes, que sdo direcionadas
para o trabalho com os eixos de ensino da lingua portuguesa, na perspectiva do Letramento e
da Alfabetizacao; além disso, apresentam sumadrio e utilizam de recursos atrativos para
segmentar as se¢oes, facilitando sua localizacao pelos estudantes. As se¢des da colecao Quatro
Cantos sdo: Hora de Leitura; Conversando sobre o texto; Lendo e escrevendo; Produzindo um
texto; Passatempo. Cada secdo tem seus objetivos e descricdo de propostas de atividades.

No decorrer do LD, existe uma diversidade de géneros textuais do contexto das criangas,
como fabulas, historias, bilhetes, propagandas, cartazes e outros. Acresce-se que o eixo de
conhecimentos linguisticos apresenta atividades diversificadas voltadas a apropriagdo do
sistema de escrita alfabética, como cruzadinhas, complete palavras, descubra palavras dentro
de palavras, dentre outras. A colecdo tem por objetivo desenvolver o aprendizado dos
estudantes no que concerne a valorizagao da escrita, oralidade, apropriagdo do sistema de escrita
alfabética, leitura, producao textual e analises linguisticas. Os trés livros que compdem a
colecdo estao organizados em quatro unidades tematicas:

O livro do 1° ano esta dividido nas seguintes unidades tematicas:

° Todas as coisas tém nome;

. Meu nome € outros nomes;

. Gente tem sobrenome e... apelido;
° Jeitos de ser e de viver.

O livro do 2° ano esta dividido nas seguintes unidades tematicas:

. Gente que gosta de bicho;

. Zoologico;

. Historias de bichos;

o Curiosidades sobre os bichos.

O LD do 3° ano esta dividido nas seguintes unidades tematicas:

° E hora de histérias divertidas;
o A palavra ¢ brinquedo;

° E hora de brincar;

. E hora de dormir.
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As unidades estdo divididas em capitulos que tém secdes distintas, nas quais sdo
abordados os eixos de ensino da lingua portuguesa e sistema de apropriagdo da
escrita/letramento. A exploracdo de textos escritos e leitura situam-se nas se¢des “Hora de
Leitura” e “Conversando sobre o texto”, com variados géneros, relacionando os textos com
tematicas abordadas na secdo. No livro do primeiro ano, ¢ solicitado aos estudantes o
acompanhamento da leitura com o professor; nos livros do segundo e terceiro anos, por meio
de atividades de leitura, interpretagdo e escrita de resposta, hd incentivo aos discentes para
desenvolverem a autonomia com relacao a capacidade de leitura. A visao do desenvolvimento
da fluéncia de leitura e da capacidade de compreensdo de textos, autonomamente, ¢ instigada
nos livros do segundo e do terceiro anos, por meio de atividades de leitura e interpretacao de
textos.

Os textos da colegdo sdao de diferentes géneros, apresentando no manual do professor
explicagdes acerca do gé€nero do texto e orientagdes quanto a modalidade de leitura a ser
adotada. No livro do primeiro ano, os textos sao mais simples, com estruturas bem familiares
aos estudantes. A complexidade nos géneros e textos vai se dando, respectivamente, nos livros
do segundo e terceiro anos. Essa progressdo ¢ também observada nas habilidades leitoras que
sdo enfatizadas em cada LD, de cada ano. As questdes de compreensao dos textos também sao
gradativas.

Na colecao, o eixo da produgdo de textos ¢ trabalhado em consonéncia com os demais
eixos, em especial com o eixo da oralidade. As atividades sdo propostas para realizacdo
individual, coletiva, em duplas, em grupo. As atividades de produgdo de textos sdo
contextualizadas e significativas, deixando claro o destinatario, a finalidade da produgdo e a
revisdo textual. Para essa producdo, sdo apresentados modelos e formas diferentes de
apresentacdo do género trabalhado. A oralidade ¢ contemplada em todos os trés livros da
cole¢do, com propostas de reflexdes sobre a importancia de organizar as ideias que serdo
expostas oralmente e sobre a necessidade de escuta.

Nos trés livros analisados, os conhecimentos linguisticos sdo organizados de forma a
proporcionar aos estudantes experiéncias diversas com a lingua escrita. No livro do primeiro
ano o foco ¢ o favorecimento da apropriacdo do sistema de escrita alfabética, por meio de
atividades diversas. Nos livros do segundo e terceiro anos existe a continuidade desse processo
de alfabetizacdo e letramento, com atividades que abordam também as questdes ortograficas e

outros conhecimentos linguisticos.
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2.3 Perspectivas e correlacdes da colecdo Quatro Cantos com a literatura infantil

Com o objetivo de correlacionar as pesquisas, os estudos e as publicacdes das
autoras/organizadoras dos livros da cole¢ao com a LI, realizamos uma pesquisa no histdrico
profissional de cada uma delas, analisando sua ligacdo (ou ndo) com a LI. Iniciamos pela
descri¢do de cada autora no proprio LD; apos, pesquisamos o curriculo Lattes de cada uma
delas e refinamos as buscas nos trabalhos publicados e citados no curriculo Lattes referentes a
LL

A colecdo Quatro Cantos ¢ da Editora Dimensdo. No processo de organizacdo e
distribuicdo dos LD, cada editora assume uma perspectiva, embasada em seus principios
ideologicos. Pesquisando pelo historico da LI da editora, encontramos LL desta Editora
aprovados no PNLD literario no ano de 2018 (PNLD literario 2018)°. Os LL da Editora
Dimensao aprovados no PNLD literario sdo sete: 4 liga dos dragoes extraordinarios; Contos
de Gringolados; Piparotes de poesia; Vovo vai para as estrelas; Temos de encontrar o Froggy!;
Vaca amarela pulou a janela; Bom mesmo é correr!

A colegao em questdo sugere LL nos LD dos trés anos iniciais correspondentes ao 1°
ciclo. O centro da nossa pesquisa sera, entdo, verificar se os LL do 3° ano se relacionam com
as atividades do interior do volume em que essa sele¢do se apoia para explicitar suas concepcdes

de LI, letramento literario e formacao de leitores literarios.

2.4 Analise e consideracoes acerca do manual do professor e do livro didatico da colecao
Quatro Cantos — Letramento e Alfabetizacao

Consideramos relevante, para a pesquisa e para a escrita desta dissertacdo, analisar as
sugestOes de trabalhos interdisciplinares que abordam as diferentes linguagens presentes no
manual do professor de cada ano. Num segundo momento, faremos considera¢des sobre a
analise dos LD utilizados pelos alunos.

Os livros da colecao Quatro Cantos sao acompanhados de um manual especifico para o

professor, com detalhamento das atividades e do conteido a ser trabalhado. Ele traz

5 PNLD literario 2018 é um plano desenvolvido pelo Ministério da Educagido (MEC), em parceria com o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE), para aquisi¢ao de obras literarias a serem utilizadas pela rede
publica de ensino brasileiro. Prevé a avaliacdo e distribuicdo de livros de literatura para os estudantes da Educagdo
Infantil, dos anos iniciais do EF e do Ensino Médio. O PNLD tem como um dos principais objetivos apoiar a
formacdo de acervos das escolas publicas, ampliando as oportunidades para que os alunos tenham acesso a
literatura de qualidade durante o ano letivo, buscando contribuir com o desenvolvimento de competéncias e
habilidades dos estudantes.
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informacdes sobre a perspectiva pedagdgica adotada em toda a colecdo. Essas informacgdes tém
como base os estudos e concepcdes atuais da psicologia e das ciéncias da linguagem, segundo
0 proprio manual.

No manual do professor, encontramos a descri¢cao dos seguintes conceitos: Concepgdes
de alfabetizacdo e letramento; Que diferencas hé entre a proposta de alfabetizar letrando e os
métodos tradicionais?; Lingua, texto, géneros textuais. Leitura, escrita, oralidade, varia¢ao
linguistica: no¢des fundamentais no ensino da lingua; Sobre os livros da colecdo e Eixos de
trabalho da colegdo. Esse material de estudo visa subsidiar o trabalho do professor oferecendo-
lhe um instrumento de consulta dos conceitos abordados na colecdo, indicando autores para
temas: Alfabetizagdo e letramento, organizagdo e planejamento da alfabetizagdo, leitura como
processo, alfabetizar letrando e os métodos tradicionais, lingua, texto, géneros textuais, leitura,
escrita, oralidade, variacdo linguistica, no¢des do ensino da lingua. Alguns dos autores
referenciados na colecdo Quatro Cantos sao: FERREIRO & TEBEROSKY (1999); KLEIMAN
(1995); BAGNO (2002); SOARES (2003); ROCHA (2003); BATISTA (2005); CAFIEIRO
(2005); FRADE (2005); GOMES (2005); ADAMS (2006); CASTANHEIRA (2009); dentre
outros. O manual ¢ bem elaborado e eficaz para consultas dos docentes, principalmente para
aqueles que nao sdo especificos de alfabetizacdo e do letramento.

A colecao assume um ensino sob a perspectiva de alfabetizacdo e do letramento, sem
especificar o letramento literario. Este ndo € descrito no manual do professor, mas € possivel
verificar, nas analises de seus LL, que a cole¢do assume um ensino na perspectiva de
valoriza¢ao de LL e da LI nos anos inicias.

Consideramos, em nossa analise, que o manual do professor correspondente a cada ano
constitui-se em instrumento capaz de subsidiar adequadamente o uso da cole¢ao pelo professor.
Tanto no trabalho de sala quanto na orientagdo para o estudo autonomo por parte do aluno, o
manual da colecdo Quatro Cantos explicita com clareza e corre¢do os pressupostos tedricos e
metodoldgicos a partir da proposta em que foi elaborado.

Os manuais destinados aos professores descrevem, com funcionalidade, a organizacao
dos livros de cada ano, porém ndo explicitam os objetivos a serem atingidos nas atividades
propostas e nos encaminhamentos necessarios. Nos manuais encontramos propostas de
ampliacao e adaptacdo de algumas tarefas do livro, sendo mais evidentes a partir do livro do
segundo ano, mas ndao encontramos sugestdes de articulagdes entre as propostas e atividades
com os demais materiais didaticos distribuidos pelo PNLD: Dicionarios, o PNLD dos Materiais

Complementares, o PNBE, nem o PNLD literério.
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Com relagdo aos LD da colecdo Quatro Cantos esses sdo divididos em quatro eixos
distintos: Leitura dos textos, Producdo de textos escritos, Oralidade e Conhecimentos

linguisticos, que Guimaraes agrega ao processo de alfabetizagdo da seguinte maneira:

Na alfabetizagdo, tanto nos processos de leitura quanto na produgao de texto,
o aprendiz usa o conhecimento que tem da linguagem oral aliado as hipoteses
que constrdi sobre o funcionamento da lingua escrita. Na leitura, o
conhecimento linguistico atua de forma a permitir que o leitor estabelega
relagdes entre grafemas e fonemas, compreenda o sentido das palavras e das
sentencas, relacione os significados entre os paragrafos e, também, faca uso
de estratégias de antecipacio. (GUIMARAES, 2004, p. 65).

A colecao trabalha com esses eixos simultaneamente em cada unidade tematica. O eixo
“Leitura dos textos” ¢ baseado em documentos oficiais que tratam do Ensino de Lingua
Portuguesa no EF, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Diretrizes Curriculares
Nacionais ¢ a normativa do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, (PNAIC), os
quais pressupdem que os avancos dos alunos na compreensao de textos escritos devem ocorrer
mesmo antes de poderem ler e escrever pequenos textos sozinhos.

Assim, os livros da colecdo Quatro Cantos envolvem, em maior ou menor grau, 0 ensino
de estratégias de leitura proposto a cada livro, num sentido de progressao. Essas estratégias sao
variadas e objetivam a apresentagdo de um texto as criangas, mobilizando seus conhecimentos
prévios sobre as temdticas, o género textual, com o objetivo de leva-lasa interpretacdo e
formulacao de hipoteses de leitura e ao entendimento do texto proposto.

Nas sugestdes dos LL, verificaremos se a leitura também ¢é voltada para esse
entendimento prévio e mobilizador de saberes dos estudantes. Em todo conteudo dos LD
aparecem textos relacionados as esferas jornalisticas, mididticas e do lazer. Encontramos
noticias, reportagens, artigos de opinido, publicidades, HQ, tirinhas, regras de jogo € mais.

No LD do 1° ano, podemos observar textos mais curtos e da tradi¢do oral e poucas
tarefas de compreensdo textual, dando mais énfase ao processo de alfabetizacdo e de

apropriagdo de escrita alfabética.
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FIGURA 3: Pagina 130, livro 1° ano — colecdo FIGURA 4: Pagina 136, livro do 1° ano — Cole¢ao

uatro Cantos.

uatro Cantos

LTl e ESCREVENDO)

1 OBSERVE ESTES PERSONAGENS DA TURMA DA MONICA.
TENTE LER OS NOMES DELES.

CEBOLINHA

&

JEREMIAS TITI

=3 WWW.TURMADAMONICA,C
13 |

Fonte: ROCHA, ASSUNCAO, MARTINS.
Letramento e Alfabetizagdo. Livro do 1° ano. 2014a.

11  ACOMPANHE A LEITURA DO PROFESSOR:

r—
' CEBOLINHA

XAVECO
CASCAO
MARINA
MAGALI
JEREMIAS
TITI

ALGUNS PERSONAGENS SAQ CONHECIDOS PELO APELIDOE
PELO NOME.

CONVERSE COM SEU COLEGA AO LADO. DESCUBRA QUAISS
05 APELIDOS ESCRITOS ACIMA. FACA UM X NA FRENTE DESS
APELIDOS.

12 VOLTE A PAGINA 131:

PINTE DE AZUL O NOME QUE TEM O MAIOR NUMERQ DE
LETRAS.

RISQUE O NOME QUE TEM 4 LETRAS.
CIRCULE A PRIMEIRA LETRA DE CADA NOME.

PINTE DE VERDE OS NOMES QUE TEM O MESMO NUMERQ
LETRAS.

Fonte: ROCHA, ASSUNCAO, MARTINS.
Letramento e Alfabetizagdo. Livro do 1° ano. 2014a.

Em todos os LD da colecdo, existe uma proposta propria para o ensino da leitura, com

maior ou menor grau de articulagdo com os demais eixos e focos distintos. A leitura de imagens

esta sempre presente nos livros das colegdes.
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FIGURA 5: Paginas 10 e 11 — livro do 3° ano — colecdao Quatro Cantos.
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Fonte: ROCHA, ASSUNCAO, MARTINS. Letramento e Alfabetizacdo. Livro do 3° ano. 2014c.
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FIGURA 6: Pagina 27, livro do 3° ano — colecdo Quatro Cantos

4,
PASSATEMPO “9..

# Vocé é um bom observador?

Observe com bastante atencdo cada detalhe da cena.

Fonte: ROCHA, ASSUNCAO, MARTINS. Letramento e . Livro do 3° ano. 2014c.

As atividades abaixo foram extraidas do livro do 1° ano e fazem parte da UNIDADE 3,
que tem por tematica nomes, sobrenomes e apelidos. O titulo ¢ “Gente tem sobrenome e...
apelido”. Por elas, podemos exemplificar as relagdes das atividades do LD com suas respectivas

tematicas.
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FIGURA 7: Pagina 175, livro do 1° ano — colecdo FIGURA 8: Pagina 183, livro do 1° ano — colegéo
uatro Cantos. uatro Cantos.

ﬂ
i

PRODUZINDO ClURI=>.S(¢) 8 LIGUE 05 NOMES AOS SOBRENOMES:

1 NOTEXTO, AS AUTORAS FALAM DE UM CAO DE ESTIMACAQ QUE P
TEM NOME, SOBRENOME E ATE... APELIDO!

ARA DESCOBRIR OS SOBRENOMES, SIGA AS PISTAS

» ROBERTO TEM O MAIOR SOBRENOME.

LEIA NOVAMENTE:
» NO SORRENGME DE ALICE, A LETRA A APARECE DUAS
VEZES.
» O SOBRENOME DE GUSTAVO TERMINA COM A LETRA A.
D ammare s tios » O SOBRENOME DE JOANA TEM 5 LETRAS E TERMINA
s e COM A LETRA 5,

& D ver 00 2 someoee: D,
£ #15 Cho IAzim arTE O IbILA.

ALVES
S ‘ a GUSTAVO SILVA
DIX E O NOME DO CAOZINHO DO DADO )
O CACHORRO, DE PEQUENING, NAQ TEM NADA...
© NOME DO DADO E EDUARDO. Q
E DIXVEM DO SEU SOBRENOME DIXER ROBERTO AVELAR

E PRO CAQ FAZER PARTE DA FAMILIA.

—
J JOANA GONGALVES

175 183

Fonte: ROCHA, ASSUNCAO, MARTINS. Fonte: ROCHA, ASSUNCAO, MARTINS.
Letramento e Alfabetizagdo. Livro do 1° ano. 2014a.  Letramento e Alfabetizagdo. Livro do 1° ano. 2014a.
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FIGURA 9: Paginas 179 e 180, livro do 1° ano — colecdo Quatro Cantos

e

CONVERSANDO (RETIERITAT (V50 TR

41 PORQUE O TEXTO DN QUE O SOBRENOME E COMO UMA MARCA

1 LY TEXT > COM*A"
REGISTRADAY? SUBLINME NO TEXTO © SOBRENOME INICIADO COM “A

2 [SCREVA O NOME QUIE TEM TRES SILABAS E COMECA COM A LETRA

2 QUAL E A ORIGEM DA MAIORIA DOS SCBRENOMES BRASILEIROS? -

3 POR QUE O NOME E O SOBRENOME SAQ UMA MARCA
IMPORTANTE, LW DIREITO DE TODAS AS PESSOAS?

3 SEPARE EM SILABAS O NOME DO EXERCIOO 2
& QUCA NOVAMENTE A LEITURA DE UMA PARTE DO TEXTO:

“QOutra origem de sobrenomes foram as alcunhas, ou

apelidos, atribuidos a uma pessoa para identificd-la » QUAL A IFERENCA ENTRE A PRIMEIRA SILASA DESSE NOMEE A

e que, depois, se INCOTPOTaVam a SeU NOMe COMmo s¢ PALAVRA MAR?
dele fizessem parte.”
2 TENTE ACOMPANHAR A LETURA QUE O PROFESSOR VAl FAZER & TONTE LN ALGUSES SOBRENGMES
DO VERBETE.
« DEPOIS, RESPOMDA: QUAL O SIGNIFICADO DA PALAVRA CORFE
ALCUNHA, NO TEXTO? MOSAES
—————— CARVRLHO
[ slewnbac 1. apelida; 2. denominaclo que se usa em lugar MOSERA
Il do nome de alguden, ou em acréscimo 3 um nome. | :
DICOMABO FLETRONICO HMOUWESS D LINGUA FORTUGUESA 1.0 5 AGORA, OUCA A LEITURA DO PROFESSOR, FRISTANDO ATENCAD
ADS SONS DO

3 O SIGMIFICADO QUE VOCE IMAGINOU PARA A PALAVRA SE ; : L :
APROXIMA X0 QUE SEU PROFESSOR LEUT | MORALS

CARWRLMOD CORREIA
5 QUAL O SOBRENOME QUE LEONARDO HERDOU DOS PAIST J L MOREIRA
« CONVERSE COM OF COLEGAS.

?
6 £VOCE, QUE SOBRENOME HERDOU DE SUA FAMILLA? Y

Fonte: ROCHA, ASSUNCAO, MARTINS. Letramento e Alfabetizacdo. Livro do 1° ano. 2014a.

As atividades estdo relacionadas com a proposta tematica da unidade 3 “Gente tem
sobrenome e... apelido”; o texto apresentado, na pagina 175 do livro do 1° ano, prossegue e
amplifica a tematica estabelecida na primeira unidade “Todas as coisas tém nome”, enfatizando
quem possui sobrenome. Observa-se, na atividade da pagina 179, o incentivo a crianga para
acompanhar a leitura feita pelo professor, ao mesmo tempo em que busca relacionar o
conhecimento daquela com o apresentado pelo docente (leitura do significado de alcunha); as
atividades das paginas 180 e 183 se relacionam com o eixo de Conhecimentos Linguisticos, de
maneira que as criangas possam se apossar da escrita alfabética e das normas ortograficas.

O carater predominantemente ficcional de tema e de género ¢ abordado nas atividades
propostas. A formacao de leitor literario serd subsidiada para que o professor, ao usar os livros
da colecdo, faga uso dos LL sugeridos e de outros. Por isso vamos analisar nos LL se as autoras
estabelecem correlagdes com os contetidos dos livros, se estdo sugeridos para leitura, livres de
qualquer interesse pedagdgico, ou se ha orientagdo de mediagdo de leitura literaria para o

professor.
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No eixo “Producio de Textos Escritos”:

Todo o conteudo do LD e suas tarefas estdo 14 para permitir as criancas vivenciarem a
producao de textos como um processo social de interagao por meio da escrita. Sua perspectiva
¢ a de reconhecer a escrita como parte de uma comunicacao que precisa ser ampliada e, por
isso, trabalhada em sala de aula. As atividades buscam producdes de textos reais, de circulagdo
real na sociedade, incentivando as criancas nessa circulagdo real, tendo em vista seus
interlocutores e sua situa¢ao comunicativa.

Percebemos uma diversidade de oferta de géneros textuais, estabelecendo relagdes na
mesma unidade dos livros entre os textos dos diferentes géneros. As atividades de produgdo de
texto estdo interligadas com as atividades anteriores de conhecimento e reconhecimento dos
textos e dos géneros a serem escritos pelos alunos. Nas atividades de producdo de textos,
percebemos, na sequéncia apoOs a escrita, as sugestdes de revisdo textual, levando a crianca a
repensar sobre sua propria escrita. No manual do professor, existem sugestdes para que o
professor possa trabalhar com os textos e suas revisdes em vdrias etapas; uma delas ¢ a de
assegurar um momento de revisdo e reescrita do texto produzido.

O LD destinado ao primeiro ano tem uma pequena quantidade e variedade de género
textual, observando uma progressao nesses textos nos livros do segundo e do terceiro anos. No
livro do primeiro ano, € comum a produgdo de gé€neros como: listas, legendas de imagens,
titulos para textos. Existe a proposta de produgdo de textos longos, tendo o professor como
escriba e em grupos. As propostas de atividades apresentadas pelos livros da colecdo Quatro
Cantos colaboram para o desenvolvimento da proficiéncia na produgao escrita, com subsidios
para elaboracdo tematica muitas vezes provenientes da discussdao de textos selecionados para
leitura.

Os LD contemplam as diferentes etapas do desenvolvimento dos textos, como
planejamento, escrita, avaliagdo, reelaboracdo e reescrita, os quais tém a circulagcdo no espago

escolar. Nao encontramos, nos LD da colecao, sugestdo de circulagdo fora do espago escolar.

No eixo “oralidade”:

Nao observamos muitas inovagdes nas tarefas voltadas para o trabalho com a oralidade.
Os livros dos trés anos tratam o ensino da oralidade com situagdes diversificadas, em que as
criancas discutem oralmente sobre os textos lidos, bem parecidas com atividades de
compreensdo leitora ou de reflexdo sobre conhecimentos linguisticos. Algumas tarefas sdo de
recitar poesias trabalhadas anteriormente como género textual. Percebemos a auséncia de

clareza do proposito a ser alcancado com a atividade da oralizagao.
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Em alguns casos, nos LD da colecdo, a oralidade ¢ explorada principalmente nas
interagdes rotineiras de sala de aula, em conversas com os colegas de sala, em trocas de opinides
e discussao sobre um tema previamente determinado, mas, no manual, encontramos algumas

consideragdes sobre a relevancia pedagdgica, como no excerto a seguir:

Sendo assim, o trabalho em sala de aula deve se pautar nessa nogao que se faz
com base no uso social da lingua e que considera a oralidade, geralmente
desprezada no ensino tradicional. Considerar a modalidade oral da lingua ¢
essencial para o trabalho com a alfabetizagio. (ROCHA; ASSUNCAO;
MARTINS, 2014d, p. 340).

No eixo “Conhecimentos linguisticos”:

Verificamos um conjunto de critérios pelos quais os LD em suas tarefas tendem a levar
as criangas a se apropriarem do sistema de escrita alfabética, da norma ortografica, e de
determinados itens da norma linguistica. Foi possivel observar, no livro do primeiro ano, um
numero consideravel de textos e atividades que favorecem a compreensao das propriedades do
sistema de escrita alfabética. Os LD exploram bem textos da tradi¢cdo oral como cantigas,
adivinhas e parlendas; explora também as rimas e aliteragdes, que auxiliam as criancas nas
reflexdes sobre a relagdo entre as sequéncias de grafemas e a pauta sonora das palavras.

Observamos a sistematiza¢do do ensino das correspondéncias entre som e grafia nos
livros do segundo e do terceiro anos; as tarefas tendem a auxiliar as criangas a dominarem a
notacdo escrita de nossa lingua. Em geral, os topicos escolhidos para serem trabalhados sao
abordados a partir de textos de diversos géneros, com foco de interesse na palavra ou frase

i1solada e ndo no papel dos fatos gramaticais para construcao do texto ou para sua eficacia.

2.5 Por que o livro do terceiro ano?

Como estudado e descrito anteriormente, os trés anos iniciais do EF sdo organizados em
um ciclo, que chamamos de ciclo da alfabetizagdo. Nesses trés primeiros anos, as criangas se
desenvolvem enquanto leitoras. Espera-se que, ao final do terceiro ano do EF, elas tenham
consolidado o processo de alfabetizacdo, fazendo assim suas proprias escolhas, desenvolvendo
uma leitura livre e autdnoma.

Até para as politicas educacionais proprias da infincia, no 1° ciclo, a alfabetizagdo

precisa ser consolidada, como se 1€ no documento orientador do PNAIC:
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(...) € um compromisso formal e solidario assumido pelos governos Federal,
do Distrito Federal, dos Estados ¢ dos Municipios, desde 2012, para atender a
Meta 5 do Plano Nacional da Educacdo (PNE), que estabelece a
obrigatoriedade de “Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do
3° (terceiro) ano do ensino fundamental” (MEC, 2012).

A escolha por analisar os LL sugeridos no LD do terceiro ano do EF se deu por ser esse
ano o ultimo dos trés primeiros do considerado ciclo de alfabetizagdo. Neste, espera-se o
desenvolvimento das criangas enquanto leitoras, adquirindo maior autonomia no processo de
leitura. Destarte, analisar no LD as sugestdes de livros de literatura se justifica pela autonomia
leitora das criangas.

Como apontado nos objetivos da pesquisa, nossas reflexdes nos levaram a buscar
respostas para alguns questionamentos, como: ¢ possivel encontrar elementos de letramento
literario nos LD? A literatura ¢ apontada somente como recurso e apoio para alfabetizagdo? Na
busca por apontamentos para esses questionamentos. Diante da autonomia e do processo de
alfabetizacdo consolidado, que se espera do terceiro ano do EF, a pesquisa busca a inter-relagao
entre alfabetiza¢do ¢ letramento literario, se cla existe e como estd demonstrada nos LL

sugeridos. De acordo com Belmiro e Maciel,

[a] depender da experiéncia de leitura, teremos aproximagoes diferenciadas,
camadas de estados filosoficos, ponderagdes e sentimentos e, no entanto,
estamos juntos, criangas, jovens, adultos, todos envolvidos, a sua maneira,
pela obra e pelo que ela nos provoca (BELMIRO; MACIEL, 2014, p. 68).

Nos LL que foram sugeridos no LD do terceiro ano, vamos observar essas aproximagoes entre

os livros e as criangas leitoras.

Capitulo IT



52

CAPITULO III OS LIVROS LITERARIOS NAS “DICAS DE LEITURA”

Neste capitulo, vamos apresentar o resultado dos estudos e apreciagdes realizadas em
cada LL, buscando compreender suas especificacdoes e interpretando as possibilidades de
letramento literario por meio deles. Na perspectiva do letramento literario, os diferentes
materiais, em especial os LL, podem contribuir para o trabalho do professor dos anos iniciais,
em especial com a LI, pois sugestdes acertadas de LL nos LD usados em sala de aula sdo
importantes para o desenvolvimento de letramento literario.

Para desenvolvimento do capitulo, tomamos, como aporte teérico, varios autores (PAULINO,
1999; BELMIRO, 2000; EVANGELISTA, 2001; COSSON, 2009, 2016; CADEMARTORI,
2010) para analise dos LL e suas possibilidades de contribui¢do na formagao do leitor literario
na escola. Paulino nos diz que [o] letramento literario, como outros tipos de letramento,
continua sendo uma apropriagao pessoal de praticas de leitura/escrita, que ndo se reduzem a
escola, embora passem por ela (PAULINO, 1999, p. 16). Um dos objetivos da analise dos LL
¢ diferenciar as estratégias de leitura presentes em cada livro (ou ndo), de modo a compreender

que concepgoes de LI sdo abordadas neles. Evangelista argumenta que,

[n]os ultimos tempos, do ponto de vista da historia cultural, passa-se a
considerar a leitura do texto literario como um resultado de apropriacdes
diferenciadas, em contextos diferenciados, no tempo e no espaco. Uma
historia da literatura passa a ser uma historia das diferentes modalidades de
apropriacdo dos textos. Ela deve considerar que o “mundo do texto” € um
mundo de objetos e de “performances” e que o “mundo do leitor” é sempre o
da comunidade de interpretacdo a qual ele pertence e que define um mesmo
conjunto de competéncias, de normas, de usos e de interesses partilhados
(EVANGELISTA, 2001, p. 1).

Na abordagem literdria, contemplamos diversas areas do conhecimento — expressao,
conhecimento de mundo, linguagem oral e escrita, ciéncias naturais, linguagem corporal, dentre
outras, enquanto modo de explicar e compreender o mundo, concebendo o aluno como sujeito
do conhecimento. Nesse contexto, ganham especial significado as diversas praticas de

promocao da leitura literaria. Seguindo essa perspectiva, Silva diz que,

[a]tualmente, é reconhecida a importancia da literatura infantil na formagao
do sujeito como leitor. A literatura infantil tem o poder de constituir, para a
crianga, um elo ludico entre o0 mundo do imaginario, do simbolo subjetivo, e
o mundo da escrita e dos signos convencionalizados pela cultura. A
experiéncia simbolica e a importancia da literatura é reificada cada vez mais
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por autores que acreditam que ela também desempenha a fungdo de promover
a democracia cultural na contemporaneidade (SILVA, 2009, p. 102).

Reconhecida a importancia da LI no processo de formagao do leitor literario, defendida
por Silva, esta pesquisa visa avigorar com estudos sobre a formagao de leitores literarios nas
escolas, em que o elo ladico entre 0 mundo do imaginario € o mundo da escrita e dos signos

seja constituido.

3.1 A secao “Dicas de leitura”

Ao analisarmos os LD dos trés primeiros anos do EF, encontramos, ao final deles, j& nas
ultimas paginas, a secdo denominada “Dicas de Leitura”, destinada as sugestdes de LL. Essa
secdo apresenta uma imagem da capa e um resumo de cada LL sugerido, organizados
visualmente, de maneira que a associacdo imagem e resumo se ddo harmoniosamente. No
resumo, consta uma breve apresentacao da historia que o leitor encontrara no livro, convidando-
o a lé-lo. Esse texto tem uma linguagem clara e objetiva, sempre termina com reticéncias, dando
a ideia de continuidade, brincando com a imaginacao infantil; estd bem estruturado para o
publico alvo. Ao ler, supde-se que a crianga terd o interesse despertado para a leitura, para
adentrar nas paginas do livro e continuar a historia. Apos a secdo “Dicas de Leitura”, sdo
apresentadas as referéncias bibliograficas, terminando o livro. No LD destinado ao 1° ano sdo

sugeridos cinco LL.
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Titulo Autor/Autores Ilustradores Editora An-o fi a
edicio
Na minha e‘?CiOZa todo Rossana Ramos Priscila Cortez 2012
mundo é igual Sanson
O grande dia Patricia Engel Daniel Kondo Educar 2006
Secco
Ana Maria
Ponto de vista Machado; Ziraldo Melhoramentos 2015
Ziraldo
Amigos do Peito Claudio Thebas  Eva Furnari Formato 2009
. . . Cristina
Aparéncias enganam Tatiana Belinky Biazetto Cortez 2004

Fonte: ROCHA; ASSUNCAO; MARTINS. Letramento e Alfabetizagdo — livro do 1° ano (2014).
* Os livros estdo listados na ordem em que aparecem no LD.

Capitulo I1I



No LD destinado ao 2° ano sdo sugeridos quatorze LL.

Quadro 2 — Livros literarios sugeridos no livro didatico do 2° ano

55

Titulo Autor/Autores Ilustradores Editora An-o fi a
edicio
A BELA BORBOLETA Ziraldo Zélio Ziraldo Melhoramentos 2005
, Telma . . -
De QUEM é esse RABO? o Eliardo Franca Dimensao 2004
Guimaraes
TOCA DE GENTE CASA . . . . ~
DE BICHO Mauro Martins ~ Flavio Fargas Dimensao 2016
Histéria de Oe Luiz Raul Giselle Vargas Dimensao 2006
Machado
OUTRA VEZ OS TRES Erico Eva Furnari Companhia das 2003
PORQUINHOS Verissimo Letrinhas
AS DUVIDAS QUE EU Ruth Rocha e Mariana »
TENHO Dora Lorch Newlands Alica 2007
. . ~ Etsuko Etsuko :

Minhas imagens do Japdo Watanabe Watanabe Cosac Naify 2007
A grande questdo Wolf Erlbruch ~ Wolf Erlbruch Cosac Naify 2011
ONDE VIVEM OS Maurice Maurice .

MONSTROS Sendak Sendak Cosac Naify 2014
BICHIONARIO Nilson Jos¢ 1y 10 Oginski ~ Escritinha 2010
Machado
s BK;HOS QUE T IVE Sylvia Orthof Gé Orthof Salamandra 2004
(memorias zoologicas)
Fernando de
Almeida;
QUANTOS BICHOS? Renata Bueno Mariana Editora do Brasil 2010
Zanetti; Renata
Bueno

QUE BICHOS MAIS Sonia Mariangela A
BONITINHOS Junqueira Haddad Autentica 2011
Emengarda, a Barata Pierre André Juliana Buli Aletria 2009

Fonte: ROCHA; ASSUNCAO; MARTINS. Letramento e Alfabetizagdo — livro do 2° ano (2014).
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No LD destinado ao 3° ano sdo sugeridos seis LL.

Quadro 3 — Livros literarios sugeridos no livro didatico do 3° ano

. Ano da
Titulo Autor/Autores  Ilustradores Editora .~
edicao
Peter Newell; ‘
O livro inclinado Traducdo de Peter Newell Cosac Naify 2008
Alipio Correia
, . Ilan Brenman; BRINQUE
Até as princesas soltam . - 2008
Ionit Ionit Zilberman
pum . BOOK
Zilberman
PROIBIDO PARA .
MAIORES. As melhores Paulo Tadeu Hiro Kawahara Matrix 2007
piadas para criangas
Baseado no
Uma aventura no quintal texto de Gilmar e Moderna 2008
1 Samuel Murgel Fernandes
Branco
Marcelo, marmelo, Ruth Rocha Adalberto Moderna 1999
martelo e outras historias Cornavaca
Gianni Rodari; Andrés )
Historias para brincar ~ Tradugdo Cide Editora 34 2012

Piquet Sandoval

Fonte: ROCHA; ASSUNCAO; MARTINS. Letramento e Alfabetiza¢do — livro do 3° ano (2014).

3.2 Analisando os livros literarios no livro didatico do terceiro ano

Os LL analisados sdo os da secdo “Dicas de leitura” do 3° ano, conforme justificado
anteriormente. Em nossas analises dos LL, consideramos critérios que visem a formacgdo de

leitores. Colomer (2017, p. 254-255) considera que a qualidade de um LL ¢ baseada na
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comparac¢do ¢ apreciacdo de alguns elementos como: a narrativa literaria, as ilustracdes e a

relacdo entre o texto e a imagem.

FIGURA 10: Paginas 236 e 237, livro do 3° ano — cole¢do Quatro Cantos

DicAS™ mary

DE LEITURA

Um quirtsl, o rasteies de

W jardie o wea pracs
poden Econier yn mgrds
isesperade, habitads por ora
irfiridiade fe plartan, arrrman
€ QTR LS VDL

0 formato inclisado deste tivio nos &b
wma pista do que o leitor ird encostrae
20 abri-loc um carrinho de bebé foge
dasgovernado ladeira ababo, causands
uma grande desorcem por onde passa -
atropela a mOCH Que CATEga UM cesta
de oves. derruba um pintor do alto de f
uma escada, passa pelo medo de dois I
homens com uma videaa...

Osantas Mivtiris tem

ots livre?
Oaanan & leilod guiser
I-wl‘lr...
-
— 3
0 pai de Laura pegou o thwo
secreto das princesas e contou
pafa a filha algo que ninguém
sabia... Descubra esse segredo
& ndo conte pra singubm...
e FTLIMA CHCAS 0 L1 e (AR O LIITUSA DICAS O LITTLMA
236 CHCAS D LEITURA CeCAS DE LETTURA DICAS O LEITURA DNCAS DF LEFTURA g i el : v

Fonte: ROCHA, ASSUNCAO, MARTINS. Letramento e Alfabetizagdo — livro do 3° ano, 2014c.

3.2.1 O livro inclinado; de Peter Newell

O livro inclinado, do escritor e ilustrador norte-americano Peter Newell (1862-1924),
foi publicado originalmente, pela primeira vez, em 1910, quando ele tinha 48 anos de idade,
com o titulo The Slant Book, fazendo parte da colecdo Orfeu Mini. O livro se tornou um cléssico
para as criancas® de sua época, por sua ousadia grafica, que foi festejada como um marco da
industria editorial de LI, tornando-se reconhecido por seu humor sutil, os jogos visuais, suas

rimas e trocadilhos com as palavras. Obra pioneira dos formatos especiais, foi considerada por

® O livro inclinado, de Peter Newell, publicado pela primeira em 1910, é um classico do livro para criangas e ao
mesmo tempo um objeto Unico e irresistivel para os leitores mais crescidos. Disponivel em:
www.orfeunegro.org/products/o-livro-inclinado/. Acesso em: 15 mar. 2019.
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alguns um dos primeiros livros-objeto para criangas. Alguns autores classificam os livro-objeto
como livro-brinquedo e os chamam de “livros brincantes”. De acordo com Paiva, os livro-

objeto seriam

[tJodo objeto de transfiguracdo da leitura que materialize o sensoério, o
pléstico, a originalidade na concepc¢ao, intervengdes poéticas, jogos graficos e
visuais. Objetos que estabelecam uma nova emocao ao leitor — informando,
estimulando, intrigando, comovendo e entretendo (PAIVA, 2010, p. 91).

A partir das regras descritas por Chalfun (2018), consideramos O [livro inclinado um

livro-brinquedo. Essa autora elenca duas regras para definir uma obra como livro-brinquedo:

a primeira regra para que um livro seja também um livro-brinquedo, € ndo um
suporte de brincadeiras, seria a interatividade aliada a autonomia do leitor e, a
segunda, a sua consonancia com as linguagens, a materialidade e a cultura que
cercam o objeto livro. (CHALFUN, 2018, p. 186-187).

Na interagdo do leitor com o livro, no movimento de busca da posi¢do de declive,
facilitando a descida do bebé Bobby, o livro se torna um objeto e um brinquedo para as criangas.
As linguagens do livro estdo em consondncia com a materialidade e com seu suporte, cujo
recorte diferenciado da visibilidade a inclinagao.

Em 2008, a editora Cosac Naify relanca O livro inclinado, edigdo sugerida nas “Dicas
de leitura”. Sua versdo em capa dura permite um manuseio mais firme pelas criangas leitoras.
Sua capa, ligeiramente inclinada, ¢ ilustrada com os trés personagens da historia descendo uma
ladeira aparentemente apressados e preocupados, o que pode ser percebido na expressao de seus
rostos. Dos personagens representados na capa, um deles ¢ o proprio autor, indicando a
interferéncia do autor na narrativa que ele criou. A descida dos trés personagens ¢ acentuada
quando se vira o livro, dando a ideia de movimento.

Na capa ainda ndo aparece o personagem principal, que ¢ o bebé Bobby. A cor

predominante da capa ¢ o tom dourado. A escrita do titulo segue a inclinagdo do préprio livro.
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FIGURA 11: Capa de O livro inclinado, de Peter Newell

Fonte: NEWELL, Peter. O livro inclinado. 2008 [1910].

A quarta capa traz uma ilustragdo do proprio nome e rosto do autor, que ¢ formado pelas
letras de seu nome. Uma assinatura formando sua caricatura, misturando letras e imagem,
enfatizando o grafismo como leitura. De acordo com Pillar (2012), a primeira escrita da crianga
¢ o desenho, e ¢ sua primeira marca. Assim, o grafismo torna o processo da escrita carregada
de sentido, deixando de ser apenas uma representacdo mental parra tornar-se grafica.

De acordo com Oliveira (1997), o desenvolvimento da escrita se fundamenta muito
antes de a crianga entrar para a escola. A partir dessa perspectiva, podemos elencar aspectos
consideraveis entre escrita e desenho. Isso ndo significa que o grafismo seja um pressuposto
para que a crianga saiba e consiga escrever, mas compreender que sdo duas formas distintas de
sistemas graficos, com a ideia de comunicac¢do, caminhando juntas.

Para Ferreiro (1999), a aquisicao da lingua escrita percorre estagios de desenvolvimento.
Desse modo, quando a crianga tem contato, desde cedo, com o mundo letrado e vivencia
praticas pedagogicas nas quais o grafismo ¢ desenvolvido, seu processo de letramento e
alfabetizacdo torna-se menos complexo. Todavia, ao associar seu nome a uma representacao

grafica de seu rosto, o autor estd interessado no jogo de linguagem que a literatura proporciona.
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FIGURA 12: Quarta capa de O livro inclinado

Fonte: NEWELL, Peter. O livro inclinado, 2008 [1910].

O livro inicia com uma frase rimada em que aparece o bebé Bobby subindo e descendo
a ladeira em seu carrinho de bebé, no qual percorrera todo o livro. A cor amarelada da pagina
privilegia o tom sépia, que retoma a ideia de um tempo antigo. “Subir uma ladeira demora a

beca, porém descé-la vai bem mais depressa!” (NEWELL, 2008. [Folha de guarda do livro]).
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FIGURA 13: O livro inclinado, folha de guarda

Fonte: NEWELL, Peter. O livro inclinado, 2008 [1910].

Ap0s essa pagina, na qual o autor faz uma chamada para o leitor adentrar e percorrer a
historia do livro, é apresentada a folha de rosto. E ressaltado o titulo em uma escrita inclinada
no sentido de subida. Porém as imagens de pequenas pessoas estdo correndo ao contrario, no
sentido descendo a ladeira, levando o leitor a escolher por onde quer comecar sua leitura:

descendo ou subindo.
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FIGURA 14: O livro inclinado, folha de rosto

o WRO

AL L IN

Fonte: NEWELL, Peter. O livro inclinado, 2008 [1910].
O enredo comeca apresentando o personagem principal, Bobby, em seu carrinho de

bebé, e sua baba. Ja na posi¢cdo de descida, a baba solta, por descuido, seu carrinho e assim

iniciam-se as aventuras e incidentes causados por Bobby e seu carrinho desgovernado.
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FIGURA 15: O livro inclinado, pagina 01

Fonte: NEWELL, Peter. O livro inclinado, 2008 [1910].

Ao percorrer o livro, Bobby atropela os vizinhos, o guarda, o pintor, o pescador, os
jornaleiros, a vaca e todos que encontra pelo caminho. As ilustracdes estdo nas paginas da
direita do livro e o texto verbal nas paginas da esquerda do livro. As ilustragdes estdo no sentido

de descida, o carrinho de Bobby descendo.
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FIGURA 16: O livro inclinado, pagina 13

Fonte: NEWELL, Peter. O livro inclinado, 2008 [1910].

No desenvolvimento da narrativa, Bobby passa o dia descendo as mais diversas ladeiras
em seu carrinho, atravessando cenarios € encontrando com personagens tipicos de uma
sociedade de 1910, ano de sua publicacdo original. O término da historia acontece quando chega
a noite ¢, finalmente, o bebé, em seu carrinho, encontra um obstaculo, bate nele, sendo langcado

em um monte de feno.
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FIGURA 17: O livro inclinado, pagina 45

Fonte: NEWELL, Peter. O livro inclinado, 2008 [1910].

A ficha técnica do livro encontra-se na ultima pagina. Para os leitores contemporaneos,
talvez seja interessante observar os dados da ficha catalografica, uma vez que tanto personagens
quanto cendrios mantém um estilo de ilustragdo da época em que o livro foi publicado

originalmente (1910).
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FIGURA 18: O livro inclinado, ficha técnica
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Fonte: NEWELL, Peter. O livro inclinado, 2008 [1910].

A tradugao realizada por Alipio Correia de Franca Neto conservou a linguagem poética
do livro, que ¢ escrito em prosas e rimas. O excerto a seguir ¢ exemplar disso:

E sobra até prum jornaleiro
que passa gritando “Extra! Extra!”,
pois Bobby, num golpe certeiro,

o0 atinge, e de forma destra

Pega depressa um dos jornais
que esvoaca e no qual se &,
escrito em letras garrafais,
VOCE VIU ESSE BEBE?
(NEWELL, 2008 [1910], 22).
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3.2.2 Até as princesas soltam pum; Ilan Brenman

O texto de Ilan Brenman, com ilustracdes de Ionit Zilberman, foi escrito originalmente
em 2008, com reimpressao realizada em outubro de 2010 pela editora Brinque-Book. O livro
tem como protagonista da histéria a menina Laura. A histéria se inicia quando Laura pergunta

ao pai, que estava lendo seu jornal, se as princesas também soltam pum.

Nao pode ser pai, na escola a discussao era sobre isso. O Marcelo falou para
as meninas que a Cinderela era uma peidona. As meninas todas falaram que
isso era impossivel, que nenhuma princesa no mundo soltava pum. Mas
desconfiei que o Marcelo tivesse razdo. (BRENMAN, 2008, p. 9).

Surpreendido pela pergunta da filha, o pai procura saber o motivo da pergunta ¢ do
interesse de Laura a respeito do assunto flatuléncias. O pai responde que sim, princesas soltam
pum. A menina explica que seu colega da escola estava dizendo que as princesas peidavam.
Entrando no mundo imaginario das princesas, o pai pega o Livro secreto das princesas ¢ abre
em um capitulo intitulado “Problemas gastrointestinais e flatuléncias das mais encantadoras
princesas do mundo”.

Laura descobre que até sua princesa favorita, Cinderela, solta pum. A narrativa ¢
conduzida de maneira ludica, adentrando no universo infantil, criando nos leitores a perspectiva
de que as princesas sdo pessoas normais; as meninas podem ser princesas € podem continuar
sendo princesas lindas, mesmo soltando pum.

A capa do livro ¢ toda cor de rosa, com letras também em tom de rosa brilhante, com
uma tipografia que remete as letras das escritas antigas, como em escritos para o um rei. O livro
J& apresenta em sua capa a menina Laura, com seu vestido verde, bordado na beirada com uma
imagem que se assemelha muito ao bordado verdadeiro, tornando as imagens da capa bem
realistas. A fisionomia de Laura ¢ de uma menina bem alegre; parece estar dangando ao entrar

no livro através da capa.
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FIGURA 19: Capa do livro Até as princesas soltam pum
[dt¢ as princgsas
wé¥y.  soltam

llan Bregnman
lonit Zilbgrman

Fonte: BRENMAN. Ilan. Até as princesas soltam pum, 2008.

Na quarta capa, em um tom de segredo, o autor desperta a curiosidade de seu leitor para
adentrar a historia. Ao final de seu texto, o autor faz um convite para a leitura de outra obra,

Pai, todos os animais soltam pum?, com a mesma tematica:

O pai de Laura pegou o livro secreto das princesas e contou para a filha algo
que ninguém sabia... descubram esse segredo e ndo contem para ninguém.
Leia também Pai, todos animais soltam pum? (BRENMAN, 2008, Quarta
capa).
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FIGURA 20: Quarta capa do livro A¢é as princesas solta pum

T Vi

0 pai de Laura pegou o livro secreto das princesas
e contou para a filha algo que ninguém sabia...
Descubram esse segredo e ndo contem pra ninguém.

Leia também Pai, todos os animais soltam pum?

Fonte: BRENMAN. Ilan. Af¢ as princesas soltam pum, 2008.

Ao abrir o livro, a capa e a quarta capa se completam em uma imagem completa da

menina Laura. Ali o leitor confirma a hipotese de ela estar dancando, quando aparecem letras
em formas de cifras debaixo de seu vestido.

pa (pagina dupla) do livro A¢é as princesas soltam pum

s s snsene

FIGURA 21: Capa e quarta ca

e
o
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e

Fonte: BRENMAN, Ilan. A¢é as princesas soltam pum, 2008.

A ilustradora Ionit Zilberman representa cada parte da narrativa com imagens que

complementam o texto verbal de forma artistica, com uma distribuicdo equilibrada nas paginas
do livro.
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FIGURA 22: Ilustragao do livro At¢ as princesas soltam pum, paginas 14 ¢ 15 (pagina dupla)

_ Nesse capitulo. temos alguns relatos altamente secretos sobre os puns que as
ncesas mais famosas do mundo. Indlusive tem ym princesas soltaram. Vocé quer comegar por quem?

as gastr i inai el 3

RS < e Sy _ Pai. é claro que quero comegar com 2 Cinderelal!!

O pai foi folheando o livro. parou numa parte. leu e disse para a filha:

e

— Problemas gastrointestinais e flatuléncias das mais encantadoras princesas do
A B e :
e que sipnifica 0. paiy — Vocé lembra da noite do baile da Cinderela?

—Sim!

Fonte: BRENMAN. Ilan. Af¢ as princesas soltam pum, 2008.
Na folha de rosto, em uma pagina toda branca, a imagem de um espelho em tom dourado
remete ao espelho magico da princesa Branca de Neve e faz correlagdo com todo o enredo do

livro.

FIGURA 23: Folha de rosto do livro Até as princesas soltam pum

Fonte: BRENMAN. Ilan. Af¢ as princesas soltam pum, 2008.
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O espelho ilustrado na folha de rosto, considerado como objeto visual, faz referéncia
visual as princesas, proporcionando um jogo interpictural com o leitor. O jogo intervisual ou
interpictural (BELMIRO, 2008, 2015) ocorre quando objetos simbdlicos que sdo reconhecidos
pela visualidade cultural interagem em uma relacao dialogica nos diferentes textos visuais. Para

Almeida,

[a] semelhanca do que ocorre em abordagens intertextuais ou interdiscursivas,
a dimens3o interpictérica de um livro ilustrado se concretiza no
reconhecimento por parte do leitor das obras a que se refere ou com as quais
dialoga (ALMEIDA, 2016, p. 63).

O livro Até as princesas solta pum, em uma proposta de interacdo, didlogo e
complementacdo entre texto visual e verbal e entre as proprias ilustragdes, nos surpreende com

sua hibridizacao e interfaces entre linguagens e sistemas semioticos, ja que, segundo Belmiro,

[a]s produgdes culturais vém propondo interfaces interessantes entre
linguagens, sistemas semioticos e midias, de maneira a nos surpreender, a cada
dia, com hibridiza¢des e formas que ndo cabem dentro de recortes tedricos que
estamos habituados a considerar (BELMIRO, 2015, p. 7).

Ao final da histéria, o desfecho mais desejado por todas as criangas, sem quebrar o
encantamento das princesas, o pai assegura a menina Laura que elas continuam lindas, mesmo
soltando pum. Nas paginas continuas, as ilustragdes sao repletas de cores e encantamento. Para

Belmiro,

[o] interesse do estudo ndo se prende a construgdo de categorias que possam
se tornar universais, mas ao desejo de dar entendimento a certas relagdes entre
texto e imagem nesse suporte e nesse género podendo indicar caminhos pelos
quais autores ¢ ilustradores optaram para que essas duas dimensdes de
linguagem pudessem (ou ndo) ser permeadas uma pela outra... suponho que a
discussdo que trago no momento possa esclarecer o modo como a
multiplicidade de relagdes entre imagem e texto tem amparo: no respeito a
diferentes processos de conhecimento que sejam permeados tanto pela
linguagem visual quanto pela verbal (...) (BELMIRO, 2010, p. 405).

Em Até as princesas soltam pum, autor e ilustradora relacionam texto e imagem,
permeando as duas dimensdes de linguagem que, segundo Belmiro (2010), tem amparo no
respeito a diferentes processos de conhecimento que sao permeados tanto pela linguagem visual

quanto pela verbal.
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FIGURA 24: Ilustracdo do livro Até as princesas soltam pum, paginas 24-25 (pagina dupla

= Mas, mesmo soltando pum, elas continuam sendo lindas Princesas, —Claru,ll‘llz\la.'iEIa;iao a::‘rin-
ndo &, pai? K cesas mais lindas do mundo,
mas até as princesas sol-
tam pum. O importante
é vocé ndo espalhar

Ao final do livro, na ultima folha, a descri¢do do escritor e da ilustradora, com a leveza
das ilustracdes proximas as suas respectivas biografias, relaciona o personagem pai com o autor

e a personagem Laura com a ilustradora.

FIGURA 25: Ilustragao do livro A¢é as princesas soltam pum, pagina 26

ILAN BRENMAN & psicologo. formado pela PUC de S3o Paulo, doutor pela Faculdade

EducagBo da USP. Autor de mais de 18 livros, tais como, Clara, As 14 pérolas da India, Gabri
Pai, todos os animais soltam pum? ¢ Gabriel, & para o banho!, editados pela Brinque-Boc
£ contador de historias ha mais de 16 anos. Mais informagdes: wwaw.ilan.com.br.

IONIT ZILBERMAN nasceu em Tel Aviv, mas hd muitos ans vive em S50 Paulo, Formou-se ¢
artes plasticas e atualmente trabalha como ilustradora. Adora livros infantis (ndo s6 quando e
trabalhando), e tem vontade de fazer cinema de animacao. lonit também ilustrou outros d:
livros publicados pela Brinque-Book: Jodo Boboca ou Jodo Sabido? e As 14 pérolas da India.

Fonte: BRENMAN, Ilan. At¢ as princesas soltam pum, 2008.
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3.2.3 PROIBIDO PARA MAIORES — as melhores piadas para criancas; Paulo Tadeu

Proibido para maiores reine anedotas/piadas’ selecionadas e organizadas por Paulo
Tadeu, com ilustragdes de Hiro Kawahara e foi lancado em 2007 pela editora Matrix. O livro
foi estruturado em 78 paginas, nas quais foram distribuidas piadas e pequenos textos de humor,
na seguinte disposi¢ao:

. Piada, da pagina 6 até a pagina 39;
o Adivinhag¢des, da pagina 40 até a pagina 53;
o O que é? O que ¢?, da pagina 54 até a pagina 59;

o O que é um pontinho..., da pagina 60 até a pagina 65;
o Cumulos, da pagina 66 até a pagina 69;

. Qual a diferenga, da pagina 70 até a pagina 71;

. Qual o nome do filme?, da pagina 72 até a pagina 75;

o O que disse..., da pagina 76 até a pagina 78.

Segundo Paulo Tadeu, a ideia do livro surgiu por acaso, sem pretensao alguma; foi ao
perceber o quanto seu filho de 6 anos de idade gostava de ouvir as piadas contadas por ele.
Sendo ele o dono da editora Matrix, langou a primeira edi¢ao do livro de piadas, que se esgotou
em menos de quinze dias; apds o langamento, vieram outras edi¢cdes e uma série de outros livros
na mesma linha.

Na capa do livro, podemos visualizar um grupo de ouvintes, dentre eles: animais, robo,
extra-terrestre, uma nave espacial e até um baldo, assentados, ouvindo uma crianga que segura
um livro. Essa crianga aparenta ser um menino que esta assentado, contando algo engragado;
seus ouvintes estdo com a aparéncia de risos. Além da onomatopeia HA! HA! HA! HA! HA!
HA! que aparece em toda extensdo da capa, representando gargalhadas, em cima da cabeca do
menino, ha um papagaio ilustrado que pode remeter a fala e a oralizagao, por se tratar de um

livro de piadas.

A anedota ou piada é um género textual humoristico que tem o intuito de levar ao riso. Sdo textos populares que
vao sendo contados em ambientes informais, e que, normalmente, ndo possuem um autor. Trata-se de um texto
narrativo simples em que, geralmente, ha presencga de enredo, personagens, tempo, espago. (DIANA, 2018)
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FIGURA 26: Capa do Livro PROIBIDO PARA MAIORES — as melhores piadas para criangas

Paulo Tadeu

PROIBIDO PARA MAIORES

As melhores piadas para CriahCas

Fonte: TADEU, Paulo. PROIBIDO PARA MAIORES — a s melhores piadas para criangas, 2007.

Na quarta capa do livro, ha uma breve apresentacdo, com um texto verbal descrevendo-
o como uma divertida selecdo de piadas para criangas, reunidas em um livro gostoso, que pode
ser lido em qualquer lugar. Conseguimos fazer a associa¢do desse texto com a ilustracdo da
capa, pois a crianca estd em um local que ndo € uma escola, pois as piadas podem ser lidas em
qualquer lugar.

O baldo roxo sorridente, que aparece abaixo desse texto, ¢ uma imagem que representa
o universo infantil das brincadeiras e festas, que ¢ onde encontramos baldes. O sorriso do baldo,
com dentes bem aparentes, remete as gargalhadas e risadas que as criancas podem dar ao ouvir
e decifrar as piadas. Esse ¢ 0 mesmo baldo que estéa entre os ouvintes da capa.

Ainda na quarta capa ha uma foto do autor quando era crianca € 0 mesmo papagaio que
aparece na capa em cima da cabeca dele. Do lado direito da foto, uma pequena descrigdo de
quem ¢ Paulo Tadeu, citado como mestre do humor, que adora contar piadas para seu filho,
criando assim uma ideia de leitura e contacao em familia. Ainda sdo citados os diversos livros

publicados por ele, porém todos para adultos.
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O conjunto de texto verbal e visual que compde a quarta capa estd organizado de
maneira que o leitor se informe sobre o livro e sobre o autor. No texto verbal foram usadas
expressoes do universo infantil, e nas ilustragdes, o papagaio e¢ o baldo demonstram

descontracdo e alegria em uma conversa entre eles.

FIGURA 27: Quarta capa do Livro PROIBIDO PARA MAIORES — as melhores piadas para criangas

Aqui esta uma selecao divertida
das melhores piadas para CrianGas.
Um livro gostos0, para ler em
qualquer [ugar, e que Vai fazer a
CrianCada dar um monte de risadas.

‘Paulo Tadeu é mestre em humor £aZ um bom
| tempo. Ele adora Contar piadas para 0 5eu
| Filho Guilherme. O autor tem diversos outros
| livros publicados — mas quase todos 530 para
| aduftos.

Fonte: TADEU, Paulo. PROIBIDO PARA MAIORES. As melhores piadas para criangas. 2007

A folha de guarda do livro ndo traz informag¢des novas. Nela hd somente a faixa escrita
com todas as letras maitsculas: PROIBIDO PARA MAIORES, mas nao colorida de vermelho
como na capa; em preto com as letras brancas na parte superior da pagina em branco.

Na folha de rosto, as informacgdes sao repetidas como na capa, porém sem ilustragoes.
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FIGURA 28: Folha de rosto do Livro PROIBIDO PARA MAIORES - as melhores piadas para criangas

Paulo Tadeu

Ags melhores piadas para CrianCas

M; LRIX

Fonte: TADEU, Paulo. PROIBIDO PARA MAIORES — as melhores piadas para criangas, 2007.

As piadas sdo os primeiros textos do livro, dando inicio a proposta de pequenos textos
que podem ser oralizados, memorizados e repetidos pelos estudantes. As ilustragdes do interior
do livro podem ser coloridas pelo estudante, pois sdo imagens vazadas, proprias para colorir.
Nessa ilustragdo, percebemos novamente o protagonismo dos personagens infantis, em que um
dos personagens ¢ o menino da capa, com o livro em maos, demonstrando ser leitor. Ha também
a presenca de animais: o papagaio parece estar contando algo, provavelmente uma piada para a

menina, que da gargalhadas.
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FIGURA 29: Ilustragdo do Livro PROIBIDO PARA MAIORES — as melhores piadas para criangas,
pagina 6

Piadas

Fonte: TADEU, Paulo. PROIBIDO PARA MAIORES — as melhores piadas para criangas, 2007.

O livro ¢ organizado em pequenos textos, os quais sao muito comuns em atividades de
oralizacdo. As criangas sdo incentivadas a contar piadas e adivinhagdes como pratica de leitura
e memorizacdo. As ilustragcdes ndo trazem elementos novos para o texto; sdo a representacao
de algumas das piadas ou adivinhagdes, selecionadas pelo autor e pelo ilustrador. Os leitores
sdo instigados a associarem as ilustracdes com o texto verbal sendo, portanto, necessaria a
leitura do texto para que se estabeleca a relagdo significativa entre elas, como percebemos na
ilustragdo de uma banheira com quatro criangas dentro, na qual o leitor s6 percebera que sao

criangas ap0s a leitura da piada, logo acima da ilustragao:
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FIGURA 30: Ilustracdo do Livro PROIBIDO PARA MAIORES — as melhores piadas para criangas,
pagina 35

Uma mie conversando com outra:
- 0s meninos estavam tdo imundos que tive de esfregar quatro deles
para poder saber qual era o meu.

3s

Fonte: TADEU, Paulo. PROIBIDO PARA MAIORES — as melhores piadas para criangas, 2007.

O livro ndo tem uma narrativa continua; cada pequeno texto, sendo ele piada,
adivinhag¢do ou o que disse... faz sentido individualmente. As imagens, ao longo do livro, ndo

propdem uma dindmica de interagdo entre imagem e texto verbal. Para Belmiro,

Ilustradores que sdo autores e autores ilustradores, cada vez mais, propdem
uma dindmica de interacdo entre imagem e texto verbal que, com frequéncia,
resultam na hibridizagdo de linguagens (BELMIRO, 2010. p. 418).

As ilustracdes demonstram uma representacdo dos pequenos textos verbais, nao
extrapolam o texto com elementos que levem o leitor a refletir sobre texto verbal e imagens
como complemento. Ao final da obra, h4 uma pagina dedicada a sugestdes de outros livros do
autor Paulo Tadeu, que também sdo dedicados as criangas, no mesmo estilo de textos: piadas e
adivinhagdes. Para exemplificar cada livro, foram colocadas imagens de suas capas, uma abaixo
da outra; do lado direito da capa o titulo do livro € um pequeno texto fazendo uma chamada

para que as criangas leiam.
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FIGURA 31: Sugestoes de leitura do livro PROIBIDO PARA MAIORES — as melhores piadas para
criangas

Conheca outros Iivres do autor

Continua proibido pars maiores: mais pladas para criangas
Esta & uma selagdn das pladas mais engragadas pard arlangas, para ler & nir
sazinho oy com o5 amigos. Do mesma autor da Probide para maores.

As 200 melhores adlvinhas para criangas g

Qual & crianga que nac adora o divertido desafio que & adivinhar? Erquanto a
inteligincia de cada um & estimulada, meninos & meninas brncam @ 8e encantam
com o jogo das palavras e as popadinhas gecondidas em cada PARQUTIA.

) de untas para criangas
FS:‘:;‘@“::!:;:H d:ru-.‘;'n mm:_nara um planeta, qual soﬂa?';_'Do qua \'Dc.ﬁ.linha
mato antes, mas nao 1em mais medo agora7”, Com questiss como es5as, A
Caixa Migica de Perguntss para Criangss val insligar a Imaginaglo de meninog
& meninas & estmula’ & CONVOrEAgS0 entre eles & com o3 adultos. Um vro em
formn do cabe, com 40 perguntas inteligentes @ diverticas.

A fantsstica Tibrica de histrias para erlangas

Histdrias engragadas, temas varlades, fatos Inusitados. Em ca{.i:g um dos 40
cerides duniro desta caika vosk vai enoonlrar o Infcio de uma historia, D& para &
crianga ler ou leia para ola, Depals, cada um val continuar do jelo gue gulser,

R, R, ki, RO... Ria! < .
Piadas de bicho, piadas de escola, pladas de malucos, piedas do Batman & as
de dingssaura. O aulor do granda sucesso infantil Prolbido para Mafores praparou
autro diveriidissimo llvio Ga piadas para criangas. E diverséo que nda acaba
mals.

Fonte: TADEU, Paulo. PROIBIDO PARA MAIORES — as melhores piadas para criangas, 2007.

Fazendo uma interagao entre texto verbal e a variedade dos modos de comunicagao
existentes, chamado por Street (2014) de “multimodalidade”, o livro traz como sugestdoes um

link para que o leitor possa conhecer mais obras de Paulo Tadeu. Para Street,

[o] ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita precisam levar em conta,
atualmente, a variedade dos modos de comunicagdo existentes, o que
chamamos de multimodalidade. Nessa perspectiva, que se opoe as abordagens
educacionais ocidentais mais tradicionais, devem-se considerar os modos de
comunicacao linguisticos (STREET, 2014, p. 229).

Segundo Santos & Puttin (2018), Kress (2010) — considerado o inventor do termo

“multimodalidade” — afirma que o texto

(...) constitui-se como a materializagdo da mensagem, composto por diversos
modos e recursos semioticos, sendo, portanto, multimodal. Os textos sdo
constituidos pela coexisténcia de uma ampla variedade de modos
representacionais e comunicacionais. Assim, ¢ possivel inferir que sons,
movimento, imagens, palavras sdo algumas possibilidades dos modos que
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podem integrar a materializagdo de um texto (KRESS, apud SANTOS &
PUTTIN, 2018, p. 91).

Ao acessarmos o /ink, fomos direcionadas para a pagina eletronica da editora Matrix.
Entretanto, ndo encontramos livros de LI na tela inicial. Ao navegar pelos icones do site,
localizamos alguns livros de Paulo Tadeu, mas o que estd em evidéncia € o livro que estamos

estudando nesta secao.

FIGURA 32: Layout da pagina eletronica da editora Matrix

(HITES MWW, MATRIXEDI TORA COM BRILIVRQ-. ..
R$34,00

Fonte: http//:matrixeditora.com.br.
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3.2.4 Uma aventura no quintal; de Samuel Murgel Branco

O livro Uma aventura no quintal, que tem roteiro de Luiz Eduardo Ricon e Maya Reyes-
Ricon, baseado em obra de Samuel Murgel Branco, traz uma narrativa protagonizada por duas
criangas: Carol e Rique, que descobrem o quanto podem viver aventuras, ainda que no quintal
de casa, e o quanto ele ¢ rico em aprendizagens. O vovo Samuel tem um laboratdrio no quintal
de casa, onde cria suas invengdes € leva os netos para viver uma aventura no proprio quintal,
através dos proprios experimentos.

Os ilustradores Gilmar e Fernandes relacionaram visualmente imagens e textos verbais,
em que cada cena ¢ apresentada com a aparéncia das emogoes, surpresas, € perspectivas da
historia. As ilustragdes do livro sdo coloridas em tons fortes que visualmente despertam a
aten¢do das criancas. H4 nelas diferenciacdo de cores para as espécies de insetos apresentados
durante a histéria; nas partes em que ha insetos que vivem sob a terra, o terreno ¢ representado
pela cor marrom que, originalmente, ¢ cor de terra. Nas partes em que os insetos foram

descobertos na grama, a cor usada para a representacao ¢ verde.

UPA-URA,
CAVALINHO!
MAIS RAPIDOY

Fonte: BRANCO, Samuel. Uma aventura no quintal, 2008.
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Na capa do livro, as criangas Carol e Rique estdo correndo de um inseto que aparenta
ser bem maior que as proprias criangas, que estdo com expressdes de susto, medo. Nas
ilustragdes, o leitor ¢ levado, visualmente, a pensar, a refletir se as criangas diminuiram ou o
inseto teria se tornado um inseto imenso, maior que elas.

A tipografia e cores das letras do titulo do livro na capa sdo de plantas; ao visualiza-las
remetemos as plantas de um quintal. A cor verde nas palavras “aventura e quintal” sdo
propositalmente indicativos de uma historia que terd como cendrio um quintal com plantinhas
e insetos. A disposicao das ilustracdes mostra os protagonistas correndo de um inseto e

adentrando no livro, como participantes da narrativa.

FIGURA 34: Capa do livro Uma aventura no quintal

UMA AVENTURA S
NH HUINTAL

baseado em texto de

Samuel Murgel Branco

Luiz Eduardo Ricon
€ Maya Reyes-Ricon
Hustragdes:
Gilmar ¢ Fermandes

uirpundo Neto

| - Manhd

& ARQ G0 Tl

?MODEIIIM

Fonte: BRANCO, amuel. Uma aventura no quintal, 2008.

Na quarta capa, encontramos um texto convidando o leitor a fazer uma leitura e viver
aventuras onde menos se espera: no quintal de casa. O texto inicia com duas perguntas
instigantes: Aventura? Em um quintal? O leitor tende a querer fazer uma leitura de forma a
descobrir como pode acontecer essa aventura, e em um quintal. Nesse texto, h4 a informagao

de que a narrativa ¢ escrita em HQ, o que pode despertar o interesse dos leitores que apreciam
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as HQ. As ilustragdes estdo localizadas abaixo do texto escrito, compostas por um caracol
representado maior que as criangas e as duas criangas personagens da historia, sentadas,

supostamente escorregando na concha?® dele.
FIGURA 35: Quarta capa do livro Uma aventura no quintal

HO &

Aventura? Em um quintal?

Pode parecer estranho que unm lugar tio préximio de nés
seja o cendrio de uma avewtura. Mas tudo depende de
como olhames o mundo que wos cerea.

Esta histéria em quadrinhas vai wostrar a vocé que um
quintal, o canteiro de um jardim ou uma praga padew

der um " do inesperado, habitado por uma
infinidade de plantas ¢ animais.
E um convite para que vock veja a natureza com olhos

curiosos, observando o mundo que o cerea ¢ passe a entender o
importineix de eada ser vivo neste planeta.
Com esse conhecimento, vocé passark a entender fambéim
a necessidade de se proteger o awbiente ¢ todos os seres Que
. nele vivew, inclusive nés, seres humanos. .

Fonte: BRANCO, Samuel. Uma aventura no quintal, 2008.

O livro € um convite para que as criangas vejam a natureza com curiosidade, observando
cada ser vivo e seus habitats levando-as a reconhecerem a importancia deles para nosso planeta.
De maneira literaria, em uma HQ, a narrativa aborda temas das Ciéncias da natureza como
biodiversidade, cadeia alimentar, habitat, reprodugdo e equilibrio ecolégico.

A narrativa tem inicio no quintal de uma casa, descrita pelo autor como comum,
indicando a proximidade que o leitor pode ter com a historia; o livro aborda a tematica voltada
para necessidade de se proteger o ambiente e todos os seres que nele vivem, incluindo os seres

humanos.

8 Os caracdis possuem uma concha exterior dura feita de carbonato de calcio para proteger o corpo fragil. Site:

https://www.lebiologia.com/
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Os personagens sao duas criangas que serdo conduzidas por seu avdé em uma aventura
pelo quintal, local que se transforma em uma floresta bem instigante. O avd das criangas
recebeu o nome de Samuel, mesmo nome do autor do texto no qual os roteiristas se basearam
para elaborar a historia, buscando aproximagoes entre o autor e seus leitores. As criangas sao
chamadas de Rique e Carol, a mae delas ¢ Claudia. Esse ambiente familiar é representado logo
no inicio da narrativa, com a ilustracdo dos personagens sentados a mesa para uma refeigao.

pagina 2

FIGURA 36: Livro Uma aventura no quintal,

" GUER DIZER _
QUE NAO VAO Vi y
MAIS VIATAR? "7 / NAO POSSO,
)~ [ PAPAL TENHO |
., MUITO ..

Fonte: BRANCO, Samuel. Uma ventura no quintal, 2008.

As folhas duplas da HQ demonstram continuidade da histéria; em cada quadrinho a
sequéncia da narrativa vai se completando. Na aventura protagonizada por essas criangas, elas

vao encontrando insetos, vegetacdo e pequenos animais que vivem no quintal.
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FIGURA 37: Livro Uma aventura no quintal, paginas 8 e¢ 9 (pagina dupla)

CONSULTE
A AGENDA
OO VEVO,
ELE COLOCA
TODAS AS
INFORMACOES 3 ¥ TESTEDE_

MINWTURLEACED
INIC1ADOE

ACHD GQUE CALMA,
FOMOS CARDL E SE
E: A MAGUINA
MINIATURI EJM!|_"‘.-|.|-E|'-'I:_.\'-I
GSENTE ATE O
TAMANHD DE UM

MICROBIO?

Fonte: BRANCO, Samuel. Uma aventura no quintal, 2008.

O livro beneficia-se da narrativa na qual as criancas descobrem elementos da natureza
e determinados seres vivos para, através dela, advertir sobre as caracteristicas e especificidades
de cada um deles, de modo informativo. Os dados cientificos sao apresentados ao longo do livro
e no final dele, acompanhados de imagens que identificam visualmente o animal ou ser vivo a

que se refere.
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FIGURA 38: Livro Uma aventura no quintal, pagina FIGURA 39: Livro Uma aventura no quintal, pagina 43
17

dente -de-ledo

Na foto, vocd vé as sementes do dente-de-ledo voando ao vento.
Seu nome cientifico completo é Taraxacum officinale. Cuando
cai na ferra, a semente pode germinar @ formar uma nova planta.
No Nordeste do Brasil, 0 dente-de-lefio é conhecido coma “esperan-
ga”, E uma planta muito utilizada como forrageim (cobertura do solo).

CADA ANIMAL
TEM SEU JEITO DE
SE PROTEGER.

(S PREDADORES
DE ATACAR.

EXISTEM ANIMAIS
(UE MUDAM DE COR COMO
0 CAMALEAO E QUTROS QUE
IMITAM O AMBIENTE, COMO 0
BICHO-FOLHA £ O BICHO-PAU,
QUE SE PARECEM COM AS

{ PLINTAS ONDE SE ESCONDEM,

ESSAE A SUA DEFESH!

0 CARACOL
LEVA SEU ABRIGO
NAS COSTAS, COMO
AS TARTARUGAS.
MAS EXISTEM
ANIMAIS COM
VENENO, FERROES,
OUTROS QUE QUEIMAM,
VOAM OU SO
MUITO RAPIDOS..

desequilibrio
E o contrérlo de equillbrio.

Na natureza ha um equilibrio

enire 05 seras vivos e o am-
biente em gue vivem. O dese-
quilibrio @ qualquer aconteci-
mento que venha a perturbar
essa harmonia entre os seres
vivos e entre eles e o local em
oua vivem,

girino

E o nome que se

da a larva de anu-
ros  (anfibios que
compreendem o0 Sapos,
as ras e as pererecas). Na
fasa inicial, o girino respi-
ra por brénguias extemas,
que sdo substituidas por
pulmdes ao aproximar-se
da fase adulta.

formigas
@0 animais que perlencem ao
grupo dos insetos, com vérias es-

- pécies bem diferertes. Sho parentes

distantes dos tatuzinhos (que s&o crus-
lécecs) por apresentar patas divididas
em parles ligadas, articuladas entre
si, & uma espécie de esqueleto exter-
no. Os insetos tAm seis patas articula-
das, 0 corpo dividido em trés partes e
duas antenas. As formigas pertencem
a tamilia Formicidae. Nome engragado,
ndo? E que estd escrito em latim, uma
lingua universal.

herbivoros e carniveros

A primeira parte da palavra refere-se a0
alimento que o sar vive consome. Por
examplo: ferbi corresponde a “erva ou
planta” e voro significa “se alimenta de”.
Assim, temos: camivore, que se alimenta
de carne, e herbivoro, gue se alimenta
de plantas. E o ser humano? O ser hu-

mano & onivoro, se alimenta tanto de ou-
fros animais como de plantas.

43

Fonte: BRANCO, Samuel. Uma aventura no quintal, Fonte: BRANCO, Samuel. Uma aventura no quintal, 2008.
2008.

Segundo Garralon (2012a), a formacao do leitor pode dar-se por meio de um livro ndo
ficcional como em Uma aventura no quintal, que apresenta uma leitura que abrange novas
questdes, desencadeia novos conhecimentos, provoca intelectualmente o leitor, colocando-o

ativamente na constru¢ao de conhecimentos. Para a autora, os livros nao ficcionais

(...) s@o excelentes para criar pontes entre duas formas de ler, estética e
eferente, auxiliando os leitores a indagar o que significa uma leitura pratica
enquanto lhes oferecemos textos que lhes brindam leituras estéticas sugestivas
(GARRALON, 2012a).

Ap0s leituras e andlises do livro Uma aventura no quintal e da descri¢ao de livros nao
ficcionais, denominados por Garralon (2012a) como livros informativos, € possivel afirmar que
o livro em estudo por apresentar informagdes com dados cientificos de animais e de alguns
seres vivos, dentro da temética especifica da natureza e da preservagdo do meio ambiente, pode

ser conceituado como livro informativo.
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Garralon considera que os livros informativos podem auxiliar na preparacao dos leitores

do futuro. Para a autora,

[a]evemos ajudé-los [os leitores do futuro] a passar de “leitores-pescadores”,
que, com calma, olham a 4gua do rio passar enquanto esperam que o peixe
pule no anzol, a “leitores-cacadores”, que vao em busca do que necessitam ou
lhes interessa, que sabem usar seus proprios critérios para localizar, ndo uma
obra completa, sendo possiveis fragmentos daquilo de que precisam. E um
desafio para o qual o fornecimento de livros informativos atuais pode nos
ajudar: por sua variedade e por sua qualidade (GARRALON, 2012b).

Apoiando-se nos estudos da autora, consideramos que Uma aventura no quintal possui
caracteristicas de um livro informativo. Portanto, a existéncia ao longo da obra de uma narrativa
escrita em formato HQ, protagonizada por criancas, somada ao enredo ao e cenario, corroboram
para despertar o interesse nas criangas leitoras. E oportuno salientar que os dados cientificos se

encontram no final do livro, sendo representados por fotografias.

FIGURA 40: Livro Uma aventura no quintal, pagina 41

Que aventura, néio? Carol e Rigue
aprenderam muito, mas ficaram
com algumas didvidas e resolveram
consultar a agenda novamente. Vejam
© que mais o vovd preparou para eles:

aranha
As aranhas s&o animais pertencentes & ordem Aransas, da classe
dos aracnideos, Assim como os insetos e os tatuzinhos, as aranhas
sfo artropodes, animals gue possuem patas articuladas. Diferern dos in-
setos por terem quatro pares de patas € o corpo dividido em duas partes.
NE0 possuem asas ou anlenas e produzem seda ou leia. Existern carca
de 40 mil espécies de aranhas. Um tipo comum da aranha-de-jardim tam
um nomea am latim bem gracioso: Lycosa!

[inseos

bicho=-folha, bicho-pau, gafanhoto e louva-a-deus

Esses insetos tém o corpo com cor semelhante & cor do ambiente e, por isso,
conseguem ficar escondidos, camuflados. O nome do louva-a-deus far alusdo
ao seu hdbito de manter as patas dianteiras levantadas, lembrando uma pessoa
ajoalhada em oragfio, sobretudo quando espera calmamente para atacar umea
presa. E um predador voraz e se alimenta de moscas e outros insetos paquenos
Pertenca a familia AMfanticas.

Bicho-folha Bicho-pau Gafanhoto Louva-a-deus

41

Fonte: BRANCO, Samuel. Uma aventura no quintal, 2008.

Observa-se, nesta obra, o processo de “literalizagdo”, no qual os roteiristas desenvolvem
um enredo para apresentar os dados cientificos. As personagens, por sua vez, sdo reduzidas a

miniaturas por meio de um equipamento inventado pelo avd; assim o mundo imaginario ¢
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explorado na historia que, em seu decorrer, promove o encontro dos protagonistas com cada

um dos seres vivos que serdo descritos cientificamente ao final do livro. De acordo com Calusni,

0 que mais chama a atencdo em todo o panorama, e acredito que o menos
obvio, ¢ o processo de “literalizagdo” pelo qual essas obras parecem ter
passado nos ultimos tempos. Talvez visando expansio de publico, facilitar o
consumo das obras, ou pelo motivo mercadolégico de vender conhecimento
em “séries” de obras, o importante ¢ que cada vez mais esse tipo de publicagéo
se aproxima da composicao de obras literarias (CALUSNI, 2016).

FIGURA 41: Livro Uma aventura no

guintal, pagina 26

Fonte: BRANCO, Samuel. Uma aventura no quintal, 2008.
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3.2.5 Historias para brincar; Gianni Rodari

O livro retine vinte narrativas de Gianni Rodari, nascido em Omegna, na Italia, em 1920,
que foi escritor de literatura infanto-juvenil, professor e jornalista, mantendo contato com as
criancas durante toda sua vida. Historias para brincar foi traduzido do titulo original,
Tantestorie per giocare em 2007, por Cide Piquet. Dentre as narrativas do livro, estdo fabulas
e anedotas, exploradas, recontadas e remontadas pelo autor.

A capa do livro ¢ toda verde, composta pelo titulo grafado na parte superior com letras
coloridas; abaixo uma ilustragdo de Andrés Sandoval, em um conjunto de imagens que, para o
leitor, pode ter varias representacdes. As cores das imagens sdo basicamente roxa, verde e
amarela. As ilustracdes avultam pelos elementos e personagens que, ao longo do livro, serdo
apresentados em alguma das vinte narrativas, porém sem cores, em ilustragdes em preto e
branco.

Na capa do livro, sdo visualizadas as ilustragdes referentes as narrativas que serao
desenvolvidas ao longo da obra, assim especificadas: “A casa no deserto”, narrada a partir da
pagina 49; “O curioso aparelho do doutor Terribilis, chamado de supermacaco”, cuja historia ¢
apresentada a partir da pagina 97; “A mala do mago Gir6™’, na qual ele transportava suas coisas
preciosas pelos paises que percorria, a partir da pagina 117; “O armazém construido por
Pindquio, o mentiroso”, a partir da paginal9; “O menino Rinaldo e sua bicicleta”, que vive uma
aventura apos cair dela, narrada a partir da pagina 125; “O tambor magico”, descrito na pagina
9, esta estrategicamente ilustrado sobre o supermacaco do doutor Terribilis, supracitado.

O conjunto de imagens da capa do livro demonstra conexdo entre as historias. Ao
adentrar a proposta do autor, ¢ possivel ao leitor construir sentido em cada ilustragdo, no
conjunto da capa e, individualmente, em cada narrativa. Durante a leitura do livro, € possivel
retornamos as ilustracdes da capa da obra procurando os elementos ou personagens daquela

narrativa.

9 “A mala de coisas do mago Gird” estd representada na capa e o personagem Gir6 foi representado na quarta capa
do livro Historias para brincar; o leitor faz a confluéncia dessas ilustracdes ao ler a narrativa completa.
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FIGURA 42: Capa do livro Historias para brincar

Fonte: RODARI, Gianni. Historias para brincar, 2012.

Na quarta capa, permanece o tom verde da capa; na parte superior esta ilustrado o mago
Gir6. Abaixo da representacdo do mago, o texto escrito em trés paragrafos faz um resumo do

conteudo do livro e descreve em poucas palavras o autor Rodari.

FIGURA 43: Quarta capa do livro Historias para brincar

ISBN 978-85-7326-378-7

RN fmeatoramey

Fonte: RODARI, Gianni. Historias para brincar, 2012.

Na folha de guarda, a presenca de um retangulo contendo numeros, assemelhando-se a
jogos matematicos, é destacado, pois esta centrado na pagina sem nenhuma outra informagao

verbal ou visual. A ficha técnica estd no verso da folha de guarda. Na outra pagina, o sumario
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com o titulo de cada narrativa, em que € possivel visualizar a organizac¢ao estrutural do livro.
Preliminarmente, na leitura do sumario, € possivel encontrar descritos elementos como tambor,
anel, televisdo, estrelas, fantasmas e personagens de natureza infantil, como o Pindquio, um

cachorro, um mago, um gato, entre outros.

FIGURA 44: Livro Historias para brincar, pagina 5

Fonte: RODARI, Gianni. Historias para brincar, 2012.

Para cada narrativa, Rodari apresenta trés finais diferentes. O leitor participa ativamente
da historia, selecionando um dos finais ou criando outros. Ao final do livro, o autor registra
cada desfecho escrito por ele. O leitor, nesse momento, pode comparar, contrastar ou ampliar a

versao selecionada ou inventada por ele com a do autor.

Capitulo 111



92

FIGURA 45: Primeiro final do livro Historias para brincar, pagina 83

to na cabeca do guarda de transito (que a essa altura ndo
controlava mais o transito, tanto que os chapéus iam pa-
ra onde bem entendiam): era um quepe de general, e to-
dos disseram que era um bom prességio, que em breve
o guarda seria promovido.

E entdo...

Primeiro final
Algumas horas depois, aterrissava no aeroporto de
Frankfurt um gigantesco avido da Alitalia que acabara de

dar a volta ao mundo coletando todo tipo de chapéus,

83

Fonte: RODARI, Gianni. Historias para brincar, 2012.

FIGURA 46: Segundo e terceiro finais do livro Historias para brincar, paginas 84 e 85 (pagina dupla)

que seriam expostos ac plblico em uma extraordinaria
Mostra Internacional de Chapéus.

O prefeito estava presente para receber a preciosa
carga. Uma banda municipal entoou o hino “O tu chapéu
protetor de tantas cabecas de valor!", musicado pelo pro-
fessor Joao Sebastido Ludovico Baqueta. O hino, natural-
mente, foi interrompido pela metade quando se desco-
briu que os Gnicos chapéus que haviam chegado a Ale-
manha na aeronave eram o do comandante e os dos de-
mais membros da tripulacéo...

Isso explica o motivo da chuva de chapéus verificada
sobre a cidade, mas naturalmente a Mostra Internacio-
nal de Chapéus teve de ser adiada para uma data a ser
definida. O piloto, que por descuido tinha deixado os
chapéus cairem sobre Mildo, ao invés dos folhetos de
propaganda da Mostra, foi severamente repreendido e
condenado a pilotar durante seis meses sem quepe.

Segundo final

Naquele dia, portanto, choveram chapéus.

No outro dia, choveram guarda-chuvas.

No dia seguinte, caixinhas de bombons. E depois,
sem trégua, geladeiras, maquinas de lavar, aparelhos de

84

som, pacotes de legumes picados e congelados, grava-
tas, pastéis, perus recheados. Por fim, choveram drvo-
res de Natal carregadas com todo tipo de presente. A
cidade foi literalmente inundada por toda aquela fartu-
ra. As casas ficaram abarrotadas. E os comerciantes fi-
caram muito tristes, depois de esperarem tanto pelo fim
de ano para fazer bons negdcios.

Terceiro final

Choveram chapéus até as quatro da tarde. Aquela
hora, na praca da Matriz, havia uma montanha mais alta

85

Fonte: RODARI, Gianni. Histérias para brincar, 2012.

Como afirma Cosson (2006, p. 35), “crescemos como leitores quando somos desafiados
por leituras progressivamente mais complexas”. No livro Historias para brincar, Rodari desafia
o leitor e o coloca como coautor do texto. O autor apresenta nas orelhas do livro um texto verbal
organizado em 5 paragrafos, em uma linguagem poética envolvente, para que ao leitor deseje

ndo somente ler, mas participar das historias como autor/coautor delas.

Todos nds inventamos historias — seja de noite, quando sonhamos, seja de dia,
quando acordados, imaginamos aquilo que mais tarde iremos fazer ou deixar
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de fazer. A maioria das vezes, porém, deixamos nossas historias pelo caminho,
suspensas no ar, sem dar lhes um final. Um escritor ¢ alguém que gosta de
recolher histérias que estao soltas no ar e de inventar desfechos divertidos para
ela... No fundo, estas Historias para brincar sdo um convite para ver de perto
como funciona o processo criativo de um escritor. (RODARI, 2008 [Orelha
do livro]).

Nos ultimos trés paragrafos da orelha do livro, sdo descritos o escritor, o tradutor e o
ilustrador: Gianni Rodari, Cide Piquet e Andrés Sandoval, respectivamente, concedendo ao

leitor informagdes prévias para uma aproximagao com o texto.

3.2.6 Marcelo, marmelo, martelo e outras historias; Ruth Rocha

O livro conta a histéria de um menino curioso, astuto e criativo. Marcelo gosta de
inventar novos nomes para as coisas; no decorrer da narrativa, ele vai reinventado nomes para
objetos ou situagdes que ocorrem no seu cotidiano junto com sua familia. Sdo situagdes
plausiveis na vida de uma crianga, aproximando a crianga leitora daquela da historia.

Ruth Machado Lousada Rocha, conhecida como Ruth Rocha, escreveu varias obras
infantis que fizeram sucesso no Brasil e no mundo. O primeiro livro publicado foi Palavras
Muitas Palavras, em 1976. Marcelo, marmelo, martelo e outras historias foi o mais vendido
até hoje. Ilustrado por Adalberto Cornavaca, o livro encanta por suas historias escritas
verbalmente em conjunto com as ilustragdes que dao visibilidade para as criangas leitoras do
que esta escrito.

Sua primeira edi¢ao foi no ano de 1976; ap0s isso, algumas edi¢des foram relangadas,
com novas ilustracdes, perdurando o texto original com foco nas perguntas de Marcelo e em
suas atitudes questionadoras. Nesse mesmo livro estdo narradas também as histérias “Teresinha

e Gabriela”, em que o protagonismo feminino ¢ depreendido, e “O dono da bola”.
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FIGURA 47: Capas das diversas edi¢cdes do Livro Marcelo, marmelo, martelo e outras historias

ARV Dt Boka,
Marcele, Marcele,
marmele, Martely Mmarmele, Martaly

Fonte:www.ruthrocha.com.br/livro/Marcelo-marmelo-martelo.

Sutilmente, sdo abordadas questdes familiares, sociais, linguisticas e comportamentais;
a autora desconstroi em sua narrativa o esteredtipo de crianga sem voz ativa, que ndo questiona,
colocando-a como protagonista, ativa e questionadora. Marcelo transgride as convengdes
formais (especialmente as da década de 80), quando contesta o poder dominante representado
pelo pai e pela professora, uma das evidéncias dos motivos de o livro ser recorde de vendas em
19801,

A 2% edigdo, lancada no ano de 1999, foi a analisada, pois, nas Dicas de leitura, esta ¢ a
sugerida. Na capa temos a ilustragdo de um menino, proximo a uma arvore, elemento da
natureza. E possivel inferir pelas ilustragdes que esse menino é Marcelo, em aparéncia
pensativa, olhando para cima, como quem admira algo que estd acima de seus olhos e com um
sorriso discreto. Ele é representado em tamanho desproporcional a arvore, evidenciando sua
presenca. As ilustracdes sdo coloridas, esteticamente bem distribuidas, completando o conjunto

da capa.

10 Partindo de um levantamento de dados realizado pelo prof. Dr. Arnaldo Cortina (Universidade Estadual Paulista
(UNESP) — Faculdade de Ciéncias e Letras Campus de Araraquara), em seu projeto de pesquisa intitulado “Historia
da leitura no Brasil: 1960-20007, cujas fontes foram o Jornal do Brasil e o Jornal Leia, pdde-se detectar os livros
de literatura infanto-juvenil mais vendidos na década de 1980 no Brasil.
Fonte:http://www.uel.br/pos/letras/terraroxa/g_pdf/vol9/9 9.pdf. Acesso: em 25 de maio de 2019.
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FIGURA 48: Capa ¢ quarta capa (pagina dupla)__dg; livro Marcelo, marmelo, martelo e outras historias

Cz =

Na quarta capa, Gabriela protagoniza a cena, empurrando uma rodinha de carrinho
(popularmente conhecida como brinquedo de menino), correndo com uma borboleta. Nessa
cena, o paradigma de brinquedos masculinos ¢ desconstruido pela presenga da menina
brincando. Capa e quarta capa se completam quando o livro ¢ aberto, em um conjunto
harmonioso de ilustragdes.

A narrativa discorre em torno dos questionamentos de Marcelo sobre os nomes das
coisas, tentativas de nomeacgao e renomeacgao; por vezes, ndo ¢ compreendido por seu pai e sua
mie. E percebido, no decorrer da narrativa, a autora conduzindo o texto para demonstragdo da

importancia de se expressar € de ser compreendido.
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FIGURA 49: Livro Marcelo, marmelo, martelo e outras historias, pagina 15

Fonte: ROCHA, Ruth. Marcelo, marmelo, martelo e outras historias, 1999.

Conforme Lajolo,

O pai de Marcelo resolveu conversar com ele:

— Marcelo, todas as coisas tém um nome. E todo mundo tem que chamar pelo
mesmo nome porque, sendo, ninguém se entende...

— Nao acho, papai. Por que ¢ que eu ndo posso inventar o nome das coisas?
— Deixe de dizer bobagens, menino! Que coisa mais feia!

— Esta vendo como vocé entendeu, papai? Como € que vocé sabe que eu disse
um nome feio?

O pai de Marcelo suspirou:

— Va brincar, filho, tenho muito que fazer... (ROCHA, 1999. p. 15).

[a]pesar de ser um instrumento usual de formagdo da crianga, participando,
nesse caso, do mesmo paradigma paradigmatico que rege a atuacdo da familia
e da escola, a literatura infantil equilibra e, frequentemente, até supera — essa
inclinagdo pela incorporagdo ao texto do universo afetivo e emocional da
crianga. Por intermédio desses recursos, traduz para o leitor a realidade dele,
mesmo a mais intima, fazendo uso de uma simbologia que, se exige, para
efeitos de analise, a atitude decifradora do intérprete, é assimilada pela
sensibilidade da crianga. (LAJOLO, 1999, p. 14).
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Percebe-se, em todo o texto de Ruth Rocha, a perspectiva literaria descrita por Lajolo
da incorporacdo ao texto do universo afetivo e emocional da crianga, participando dos eixos de
ligacdo da familia e da escola. Os questionamentos de Marcelo podem ser interpretados por

uma maneira de ele adquirir sua identidade propria para sua familia:

Marcelo vivia fazendo perguntas a todo mundo:

- Papai, por que é que a chuva cai?

-Mamae, por que € que o mar ndo derrama?

- Vovo, por que é que o cachorro tem quatro pernas?

As pessoas grandes as vezes respondiam. As vezes, ndo sabiam como
responder.

-Ah, Marcelo, sei la... (ROCHA, 1999, p. 8).

Marcelo entendia o significado de todas as palavras, s6 ndo entendia por qual motivo os
adultos aceitavam tudo da forma que era, sem questionar. A narrativa da histéria de Marcelo
propicia a crianga leitora uma ponderagao sobre a sociedade, a familia e a representacao de
poder dos pais, as coisas e suas funcionalidades e sobre a linguagem, a partir da reflexao que ¢

realizada com as palavras que nomeiam os objetos. Conforme Bagno,

[o] termo linguagem tem muitos significados e sentidos, mas vamos nos deter
aqui em duas de suas defini¢des, as mais importantes. A primeira é: faculdade
cognitiva exclusiva da espécie humana que permite a cada individuo
representar e expressar simbolicamente sua experiéncia de vida, assim como
adquirir, processar, produzir e transmitir conhecimento. N6s somos seres
muito particulares, porque temos precisamente essa capacidade admiravel de
significar, isto é, de produzir sentido por meio de simbolos, sinais, signos,
icones etc. (BAGNO, 2014, p. 192).

Em Marcelo, marmelo, martelo e outras historias, a crianga se apropria de um processo
de percepcao de mundo, quando, na narrativa, ele quer dar novos nomes a todos os objetos.
Mesmo que a principio nao seja validado pela familia, o garoto evolui em seus questionamentos,
comecando a demonstrar opinido com argumentos, assumindo suas convic¢des, como €

demonstrado abaixo:

Pois é, esta tudo errado! Bola ¢ bola, porque é redonda. Mas bolo nem sempre
¢ redondo. E por que sera que a bola ndo ¢ a mulher do bolo? E bule? E belo?
E bala? Eu acho que as coisas deviam ter o nome mais apropriado. Cadeira,
por exemplo. Devia chamar sentador, ndo cadeira, que ndo quer dizer nada. E
travesseiro? Devia chamar cabeceiro, 16gico! Também, agora, eu s6 vou falar
assim (ROCHA, 1999, p. 13).
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FIGURA 50: Livro Marcelo, marmelo, martelo e outras historias, pagina 13

Fonte: ROCHA, Ruth. Marcelo, marmelo, martelo e outras historias, 1999.

Na historia de Marcelo, marmelo, martelo, ¢ possivel fazer uma aproximacgdo das
criancas leitoras com as praticas de oralidade que, segundo Marcuschi, envolvem a a¢do da

linguagem de sujeitos ativos e responsivos em contextos interacionais:

A nocdo de oralidade esta estritamente relacionada ao uso da modalidade oral
da lingua em praticas sociais e discursivas, tanto no que se refere a sua
producdo, quanto no que diz respeito a sua escuta. Envolve a acgdo de
linguagem de sujeitos ativos e responsivos em contextos interacionais
diversos (publicos e privados) e registros de linguagem variados (formais e
informais) (MARCUSCHI, 2014, p. 237).

As coisas que Marcelo imagina para rimar com seu nome proprio podem dar inicio a
brincadeiras com os nomes e suas rimas. As criangas leitoras recorrem as praticas da oralidade,
oralizando o nome do livro e fazendo o mesmo tipo de registro com seus proprios nomes,
registros esses que podem ser orais e ndo estritamente escritos. A autora e a ilustradora
provocam o leitor a fazer inferéncias do nome das imagens com o nome de Marcelo, produzindo

a rima.
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FIGURA 51: Livro Marcelo, marmelo, martelo e outras historias, pagina 8

e

9

Fonte: ROCHA, Ruth. Marcelo, marmelo, martelo e outras historias, 1999.

O titulo do livro revela surpresas que sao descobertas no decorrer da narrativa. Outras
historias... Quais seriam essas “outras’ historias? Questionamento que deixa o leitor com anelo
de querer saber quais historias sdo contempladas além da de Marcelo. No indice, € possivel ter

uma ideia prévia dessas outras historias e localiza-las no interior do livro.
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FIGURA 52: indice do Livro Marcelo, marmelo, martelo e outras historias

Indice

Marcelo, marmelo, martelo ............. 7
Teresinha e Gabriela ................. 25

Odoriodabola :cussirnoussrmaieimpns 43

Fonte: ROCHA, Ruth. Marcelo, marmelo, martelo e outras historias, 1999.

Na historia “Teresinha e Gabriela”, Ruth Rocha aborda, de maneira sutil, delicada e
extremamente positiva, o protagonismo feminino, o que pode ser entendido como um avango
considerando que sua primeira edi¢do foi no ano de 1976, pois elabora personagens meninas
protagonizando uma historia em que elas sdo decididas e autobnomas, em uma década na qual
as mulheres nao tinham a notoriedade conquistada. Para Louro, ¢ importante (...) entender o
género como constituinte da identidade dos sujeitos. E aqui nos vemos frente a outro conceito
complexo, que pode ser formulado a partir de diferentes perspectivas: o conceito de identidade

(LOURO 1997, p. 20).
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FIGURA 53: Folha de Rosto da historia “Teresinha e Gabriela”, do Livro Marcelo, marmelo, martelo e
outras historias

Teresinha
@
Gabriela

Fonte: ROCHA, Ruth. Marcelo, marmelo, martelo e outras historias, 1999.

A ultima historia do livro, “O dono da bola”, est4 representando uma situagdo tipica da
infancia, em que as criangas enfrentam sentimentos de poder e austeridade. Quando uma crianca
¢ dona de determinado objeto de que todos precisam, ela se torna “a dona do poder”. No titulo
da historia, a autora faz relagdo entre “o dono da bola e o dono do poder”, que sera confirmada
na leitura da narrativa. No decorrer do relato, Caloca, o menino dono do poder e da bola,
enfrenta o conflito do poder e do social, concluindo que de nada lhe serve ser o dono a bola sem

ter amigos para jogar. Nessa narrativa, as criangas leitoras tecem reflexdes sobre a vida em

sociedade e amizades. De acordo com Silva,

(...) boa parte da empatia, quase magica, que o texto dessa autora estabelece
com o leitor, origina-se em dois elementos-chave. Em primeiro lugar, na
linguagem utilizada, que € solta, coloquial, desprovida de artificialismos,
muito proxima a do leitor, estabelecendo, por isso mesmo, um clima de
cumplicidade entre narrador e ouvinte. Em segundo lugar, no olhar critico com
que a autora analisa e descreve situagdes e personagens, convidando o leitor a
ele mesmo também, analisar, criticar, julgar os fatos, numa postura
mudancista, que rejeita o estabelecido e aposta no novo. (SILVA, 2008, p.

184).
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FIGURA 54: Folha de Rosto da histéria “O dono da bola”, do Livro Marcelo, marmelo, martelo e outras
historias
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Fonte: ROCHA, Ruth. Marcelo, marmelo, martelo e outras historias, 1999.

Ruth Rocha recorre, com maestria, ao universo real da infancia neste livro. Ela
representa a casa, a familia, os animais de estimacdo, a escola, os amigos, por meio de sua
narrativa e das ilustragdes. Retrata ainda situacdes do cotidiano em que mulheres sdo
protagonistas, os conflitos que o egoismo pode ocasionar, as reflexdes sobre a vida em
sociedade, os conflitos entre amigos, os questionamentos infantis em um livro repleto de
surpresas € descobertas, com ilustragdes que se comunicam com o texto verbal, criando um
conjunto de interagdes.

Finalizando, os seis LL sugeridos no LD da cole¢do Quatro Cantos foram estudados e
analisados durante a pesquisa, que nao tinha a intencionalidade de classifica-los ou categoriza-
los, mas sim de perceber neles as maneiras de interagdo com o leitor. Em cada livro, em suas
singularidades e especificidades, foi possivel destacar a contribui¢do para a formacao do leitor

literario na escola. Sobre a escolha de LL, Riter diz o seguinte:

Primeiramente, o professor buscara livros que visem a formacdo de leitores,
ou seja, textos e livros que sejam atrativos € que criem nas criangas € nos
jovens a vontade de ler mais, que despertem neles o desejo pela leitura, que
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facam com que os livros sejam produtos sempre presentes em suas vidas,
sejam necessarios (RITER, 2009, p. 62).

Tendo sido esse LD selecionado, esperava-se encontrar os LL que ali estao sugeridos
em consonancia com as tematicas que seriam desenvolvidas ao longo do ano. Em alguns casos,
os LL faziam essa correlagdo, como descrito no capitulo II desta dissertagdo. Durante a
pesquisa, foi observado que a correlacao entre LL e LD na coleg¢do Quatro Cantos ¢ presente e

perpassa as unidades que serao estudadas ao longo do LD.

Capitulo I1I



104

CAPITULO IV O QUE MOTIVA AS ESCOLHAS DOS LIVROS LITERARIOS PELAS
CRIANCAS? O QUE AS FICHAS DAS BIBLIOTECAS MOSTRAM

Para analisarmos as fichas de empréstimos das bibliotecas e nelas as escolhas realizadas
pelas criangas, iniciamos este capitulo relacionando as concepgdes de LI a partir de autores
como Coelho (1991); Hunt (2010) e Almeida (2011); concomitante, buscou-se compreender a
definicdo de crianca tendo como aporte teérico o Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990
(ECA/1990) e os autores Zilberman (1984); Hunt (2010); Kramer (2011) e Grossi (2018).

Com intuito de interpretarmos as escolhas realizadas pelas criangas, ¢ necessario
compreender quais os critérios que definem a qualidade estética dos LL, segundo Hendel
(2003); Bernardo (2005); Cunha (2005); Queirés (2005); Ramos (2005); Aguiar (2006);
Oliveira (2005, 2008, 2011); Belmiro (2008, 2012); Martha (2011); Colomer (2017) e Grossi
(2018).

4.1 Ser crianca; possiveis definicoes

Hunt (2010) salienta a desconfianga estabelecida com relagao a LI; os livros produzidos
para as criangas seriam os menos valorizados pela critica literaria, e argumenta a necessidade
de os autores dessa literatura se justificarem para diversos grupos (HUNT, 2010, p. 31).
Entretanto, para esse autor, os livros direcionados para o publico infantil possuem importancia
tanto politica quanto comercial e influenciam o sistema educacional (HUNT, 2010, p. 43). A
LI circunscrita pela vitalidade e pela diversidade ¢ heterogénea (HUNT, 2010, p. 49) e os livros
destinados a criangas sdo “uma contribuicao valiosa a historia social, literaria e bibliografica
[...]” (HUNT, 2010, p. 43).

A LI é portadora de qualidades que a tornam indispensavel ao cotidiano escolar e a vida
dos leitores. Seu carater ladico, atraente e dindmico € estimulador da leitura e formador de visdo
de mundo. Na abordagem literdria, contemplamos diversas &areas do conhecimento,
especialmente as linguagens enquanto modo de explicar e compreender o mundo, concebendo
0 aluno como sujeito do conhecimento.

Para Coelho, a LI ¢ a abertura para

(...) a formagdo de uma nova mentalidade, além de ser um instrumento de
emocodes, diversao ou prazer, desempenhada pelas historias, mitos, lendas,
poemas, contos, teatro, etc., criadas pela imaginacao poética, ao nivel da
mente infantil, que objetiva a educacdo integral da crianga, propiciando-lhe a
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educacdo humanistica e ajudando-a na formacgdo de seu proprio estilo
(COELHO, 1991, p. 5).

Assim, compreendemos que LI deve ser definida em razdo do seu publico alvo: a
crianga, sem necessariamente se restringir a ela. Portanto, um livro definido como infantil pode
ser lido por um adulto, satisfazendo esteticamente ambos os leitores (ALMEIDA, 2011, p. 26).
A partir dessa definicdo, propomos duas problematizagdes: qual a defini¢ao de crianga? E quais
qualidades devem possuir um LL direcionado a criangas?

Qual a defini¢do de crianga? A principio esse questionamento parece requerer uma
resposta simples. Juridicamente, crianga ¢ o individuo entre zero e doze anos de idade
(BRASIL, 1990). Essa faixa etaria ampla, estabelecida por lei, inclui como LI os destinados a
bebés e a criancas que possuem autonomia leitora. Dessa forma, Hunt apresenta a
impossibilidade de definir com precisdo o publico ao qual a LI se destina (HUNT, 2010, p. 27),
por possuir uma historicidade. Baseando-se nas concepgdes de Schreiner et al. (2009), Grossi

propoe

(...) que as concepgdes de crianca e de infancia se modificam com o tempo.
Além disso, dentro da propria sociedade, de acordo com os espacos em que
nascem € vivem as criangas, as configuragoes da infancia se modificam, por
isso, de acordo com pesquisas nacionais, seria mais adequado falar em
“infancias brasileiras” (GROSSI, 2018, p. 59-60).

Pode-se observar a complexidade de definir a categoria crianga, pois “essa implica refletir sobre
uma série de aspectos sociais, historicos, culturais, economicos e politicos” (GROSSI, 2018, p.
60). Para Zilberman , estabelecer uma defini¢do de crianga exige do pesquisador uma postura
critica; € pensar a ““(...) sociedade globalmente. Todavia a forma como se da este relacionamento
nem sempre ¢ imediato ou contiguo; mesmo no interior dos lares e das salas de aula, ele ¢
mediado pela cultura” (ZILBERMAN, 1984, p. 7).

Grossi constata, na sociedade contemporanea, a constituicdo do “ser crianga” a partir da
cultura materializada nas redes sociais, de amigos, na televisdo, nas escolas, nos livros
(literarios ou ndo) (GROSSI, 2018, p. 61). Durante o processo de alfabetizacdo, essas
influéncias estdo presentes na constituicdo de seus repertdrios de leitura. Isto posto, ndo seria
possivel estabelecer uma limitagdo sobre o “ser crianca” na expectativa de a propria concepgao

de infincia reverberar a
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[...] propria mudancga nas formas de organizacdo da sociedade, das relagoes de
trabalho, das atividades realizadas e dos tipos de inser¢ao que nessa sociedade
tém as criancas. Assim, entendida a questdo, ndo se trata de estudar a crianga
como um problema em si, mas de compreendé-la sob uma perspectiva
histérica. (KRAMER, 2011, p. 19).

Contudo, a crianga leitora existe concreta e empiricamente e, assim, no desenvolver da
pesquisa, buscou-se problematizar: quais qualidades estéticas devem possuir um LL

direcionado a criangas?

4.2 O que dizem os pesquisadores sobre a qualidade estética dos livros literarios

Em busca de melhor compreensdo sobre essa questio, consideramos as diversas visdes
dos diferentes setores e atores envolvidos na produgao, distribuigdo, circulagdo e recepgao dos
LL. Compreende-se o livro como uma produgao historica na qual os valores, habitos, as visdes
de mundo de cada época sdo incorporados, e, por isso, o proprio conceito de qualidade ¢ alterado
com o passar do tempo.

Ao debrugar sobre o tema, percebemos a presenga de diversas vozes reverberando sobre
quais critérios de qualidade estética devem ser estabelecidos; os escritores apresentam os seus
critérios (OLIVEIRA, 2005, p. 5); os designers e ilustradores, também definem os seus
parametros. (HENDEL, 2003; OLIVEIRA, 2008). Para Martha, ao refletirem sobre a qualidade
do livro infanto-juvenil, os educadores destacam a importancia de se considerar a constru¢ao
artistica da obra, seja em relagdo a qualidade do projeto grafico-editorial ou ao texto verbal
(MARTHA, 2011, p. 49). J4 para Bernardo, a forma como o discurso ficcional € construido ¢
uma das reflexdes propostas pelos autores (BERNARDO, 2005, p. 15).

A obra de Colomer (2017) contribui para o debate ao propor uma analise da qualidade
do livro baseada na aprecia¢do e comparagao de seus distintos elementos, dando destaque para
a analise da narrativa literaria, a analise da ilustra¢ao, a analise dos elementos materiais do livro
e a analise da relagdo entre o texto e a imagem. (COLOMER, 2017, p. 254-255).

Grossi, ao analisar a “recep¢do por criancas de LL [...] considerados Altamente
Recomendaveis para criangas pela Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLILJ)”
(GROSSI, 2018, p. 17), ressalta a importancia de textos acessiveis a compreensao das criangas,
mas isso ndo deve significar redugdo e empobrecimento da linguagem, com perda da

originalidade. Corroborando esse pensamento, Queirds faz uma confidéncia: no seu processo
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de criagdo, busca-se um texto “que tanto permita a entrada da crianga como também acorde a
infancia que mora em todo adulto” (QUEIROS, 2005, p. 170).

Para Ramos, a especificidade da Literatura Infanto-Juvenil € o seu leitor: a crianga ou o
jovem. Contudo, se a obra tiver qualidade estética qualquer pessoa pode ler e se encantar
(RAMOS, 2005, p. 148). Belmiro, ao analisar os livros ilustrados, demonstra o
desenvolvimento de narrativas, em alguns desses livros, por meio da utilizacdo de imagens e
textos ou apenas imagens destinadas a criancas pequenas, mas, que muitas vezes, cativam os
adultos (BELMIRO, 2012, p. 853).

Ao analisar as tematicas presentes na LI, Aguiar- argumenta que, apesar de sofrerem
variagoes, as tematicas podem ser as mesmas destinadas a uma obra para adultos. Para essa

autora, todos os temas e formas

(...) podem ser objetos de um livro para iniciantes, desde que enfocados a
partir das capacidades compreensivas dos leitores. Em se tratando de sujeitos
oriundos de uma cultura fortemente oral, importa ndo fazer diferengas a
priori, mas respeitar seu ritmo de desenvolvimento proprio, como, de resto,
o de todas as criangas. Igualmente aquelas que vivem em outras condigdes
socioculturais divergentes ndo devem ser excluidas, mas integradas ao
processo, na medida em que encontram no texto referenciais com os quais
possa dialogar. (AGUIAR, 2006, p. 244).

A andlise do projeto editorial seria outro critério para estabelecer a qualidade
estética do livro infantil, ou seja, considerar a construgao artistica da obra. Com relagado ao livro
dirigido a criangas, (...) o formato livro infantil parece ter uma estrutura definida ou, pelo
menos, reconhecida, pelo tamanho de folha, quantidade de textos, de letras, imagens, cores e
uso do espago para a construcdo da narrativa (BELMIRO, 2012, p. 852).Belmiro analisa como
as relagcdes entre texto verbal e imagem em cartilhas de alfabetizagdo se estabelecem e
dialogam. As palavras incorporam uma dimensao espacial, na medida em que evocam imagens
(BELMIRO, 2008, p. 142). Em outra obra, a autora observa que a incorporagdo de diferentes
linguagens na producao literaria para adolescentes e jovens ¢ uma tendéncia contemporanea.
(BELMIRO, 2012, p. 852).

Essa diversidade de vozes demonstra o qudao complexa ¢ a defini¢do da qualidade

estética do LL para criangas. Conforme problematiza Cunha,

(...) seria impossivel afirmar categoricamente o que € a qualidade neste campo,
pois existem varias formas de fazer avaliagdo: devemos concordar com o que
os criticos defendem? Ou confiar no que as premiagdes apontam? Ou seguir o
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que os professores argumentam? Ou, ainda, apostar no que as criangas dizem?
Um pouco de cada, tudo ao mesmo tempo agora? (CUNHA, 2005, p. 77).

A problematizacao desenvolvida pelos autores nos convidou a refletir sobre como a
qualidade estética ¢ permeada por multiplos fatores. No entanto, ressaltamos a importancia dos
processos de analise do livro infantil, ainda que ndo seja uma tarefa facil.

No decorrer da pesquisa, dois questionamentos emergiram: Quais dos LL sugeridos na
secao “Dicas de Leitura” eram requisitados nas bibliotecas das escolas como empréstimos pelos

alunos? Por que esses livros despertam o interesse nas criangas leitoras?

4.3 O que as fichas das bibliotecas mostram

O PNLD da escolha do LD usado nesta pesquisa foi o que contemplou os anos de 2016,
2017 e 2018. O trabalho de campo analisou as fichas das bibliotecas ¢ foi realizado no final do
ano de 2018; portanto, os empréstimos correspondiam aos estudantes matriculados neste triénio
e nos anteriores. Observou-se que nenhuma das bibliotecas das quatro EM possuem todos os
seis LL indicados na se¢do “Dicas de Leitura”. Os titulos estavam distribuidos da seguinte

maneira;

Quadro 4: Distribuicdo dos livros literarios sugeridos pela colecdo Quatro Cantos nas bibliotecas das
escolas

Marcelo, marmelo, Até as
Obras literarias martelo e outras princesas Historias para brincar
historias soltam pum
EM1 X X
EM 2 X X
EM 3 X
EM 4 X X

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Dos livros encontrados nas bibliotecas da escola, os mais procurados no periodo
analisado foram, respectivamente, Até as princesas soltam pum e Marcelo, martelo, marmelo

e outras historias; contudo, as fichas de empréstimos mostraram a solicitacdo desses titulos,
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antes mesmo da utilizagdo da colegdo “Quatro Cantos” a partir de 2016. Por sua vez, ndo foram
identificados empréstimos pelos estudantes ou professores para a obra Historias para brincar.
Grossi elenca as quatro motivacdes para as criangas pesquisadas escolherem os livros para a
leitura; duas seriam: as imagens — “a leitura do texto, para a crianga, comeca com a leitura da
imagem, que “mostra” o que acontece” (GROSSI, 2018, p. 77) e a capa: Ao analisarem as obras,
antes de definirem as suas escolhas, percebemos que as criancas observavam a estética da capa
como se o contetido interno do livro dependesse dessa forma de apresentacao inicial do texto
(GROSSI, 2018, p. 69).

Em Até as princesas soltam pum, constata-se 100% dos empréstimos sendo realizados
por meninas. No caso dessa obra, uma capa rosa com uma protagonista dangando e a palavra
princesa no titulo chama a aten¢do das meninas. A capa de Marcelo, marmelo, martelo e outras
historias apresenta o personagem principal em destaque em relagdo aos demais elementos que
compdem a cena, os quais sao coloridos e esteticamente bem distribuidos. Ambas as capas sao
um convite as criangas para lerem as obras, corroborando o argumento de Grossi, de as escolhas
serem feitas, em um primeiro momento, pela capa. A interpretacdo € o envolvimento de cada
crianca com o LL faz sentido de acordo com suas concepgoes; desse modo, o envolvimento
estd intimamente relacionado ao significado que ela atribui ao ato de ler. A relevancia do texto
nao esta no papel, nas palavras, nas oragdes, na pontuagdo, mas na intera¢ao construida entre o
leitor e os sentimentos, emogdes € expressoes do autor presentes nas paginas.

De acordo com Grossi, outros dois elementos influenciadores da escolha dos LL pelas
criangas sdo a qualidade das historias e suas narrativas:

E possivel perceber como os contos classicos, com seus acontecimentos fantasticos,
ainda despertam a aten¢do dos pequenos leitores, e muitas criangas se identificam com
personagens (GROSSI, 2018, p. 105). Nas obras mais solicitadas pelas criangas, percebe-se a
valorizagdo do protagonismo infantil por meio de tematicas relacionadas ao seu cotidiano: as
brincadeiras, a escola, os amigos, as personagens preferidas. Nestes LL, os protagonistas tém
como marca a curiosidade e ¢ por meio dela que as criangas adquirem voz e se posicionam
perante 0 mundo. Em Até as princesas soltam pum, a personagem principal se aproxima e se
identifica com sua princesa preferida dos contos infantis, a partir de uma situagao pitoresca.

A auséncia da maioria dos titulos nas bibliotecas suscita um terceiro questionamento:
ha, dentro do ambiente escolar, troca de informagdes entre professoras(es), bibliotecarias(os) e
direcdo escolar, com objetivo de verificar se os LL sugeridos nas cole¢des escolhidas estdo
disponiveis na biblioteca?

A literatura nos indica um caminho. Para Silva (2002), a
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(...) integragdo de professores e bibliotecarios [...] embora muito proclamad[a]
por ambas as partes, ¢ muito pouco levad[a] a pratica concreta. O que se
constata, nesta area, ¢ a briga de competéncia ou a transferéncia de
responsabilidades, movida pela compartimentalizagdo de tarefas e falta de
dialogo, sendo os proprios leitores os maiores prejudicados. Sem iniciativa,
sem humildade, sem dialogo, os livros existentes continuaram empoeirados
nas prateleiras das bibliotecas. (SILVA, 2002, p. 30).

A escolha do LD ¢ orientada a partir do projeto politico-pedagogico da institui¢do de
ensino, e esta deve envolver toda a escola. O LD de Lingua Portuguesa destinado ao primeiro
ciclo do EF tem como um dos seus objetivos promover a autonomia dos estudantes, por meio
do processo de alfabetizagdo e letramento; e as indicagdes de obras literarias pretendem
contribuir para formagio do leitor literario e o desenvolvimento da proficiéncia em leitura. A
vista disso, promover o contato direto do leitor com o livro ¢ fundamental; cabe lembrar que
“muitas vezes a escola € o Unico lugar em que a crianca tem acesso ao livro e ao texto literario”
(WALTY, 2001, p. 54).

Destarte, para garantir que ocorra o processo de letramento e a formagdo do leitor
literario, ¢ necessario um ambiente de letramento literario, de maneira que a leitura se
transforme em uma possibilidade de circulagao de livros e textos diversos. Para que esse
ambiente de letramento ocorra, ¢ fundamental a participacao de toda a comunidade escolar.
Professoras(es), pais e responsaveis, bibliotecarias(os) precisam reconhecer a importancia das
atividades desenvolvidas em conjunto, estando cientes do quanto a biblioteca pode oferecer,
em aspectos educacionais e culturais, aos alunos a que se destinam. O entrosamento da equipe
pedagogica ¢ peca chave para o desenvolvimento de um projeto pedagdgico que vise a formagao

do leitor literario na escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Que coisa ¢ o livro? Essa frase escrita por Drummond (ANDRADE, 1973, p. 587)
remete a diversas respostas. Alguns dirdo que o livro ¢ um documento historico, fruto do
periodo da sua producdo, na qual os valores, anseios, crencas, medos € concepg¢des de mundo
de uma determinada época afloram. Outros buscardo o dicionario e o definirdo como um
“Conjunto de folhas impressas e reunidas em volume encadernado ou brochado”
(www.dicio.com.br), e remeterao a origem da palavra em latim, /iber, um termo relacionado
com a cortica da arvore, buscando uma resposta. Tantos outros o definirdo por meio dos
adjetivos que o livro recebeu com o passar dos anos: livro caixa, didaticos, paradidaticos,
infanto-juvenis, fic¢do, romance, poesia...

Mas nenhuma dessas alternativas, responde: Que coisa € o livro?

Esta pesquisadora entende o livro como um portal, que convida o leitor a adentrar em
diversos mundos carregados de aventura, mistério, diversdo, fantasia, conhecimento, capaz de
despertar no leitor uma profusdo de sentimentos: surpresa, alegria, amor, desejo, medo,
curiosidade.

Assim como ler um livro sdo os caminhos da pesquisa, nem sempre dado ao regalo, a
diversdo; embrenhamos por um novo mundo, tragamos um sentido sem antever o desenlace,
percorremos as veredas e nelas encontramos mais perguntas do que respostas.

A LI historicamente foi vista como suporte da alfabetizacdo; dessa forma, a utilizacao
dos livros destinados as criangas serviria para instrumentalizar o processo de aquisi¢do da
escrita alfabética por parte delas. Antes, a LI teria seu uso limitado a escrita, fornecendo suporte
a crianga para que esta reconhecesse as diferentes formas de escrever as letras e palavras, além
do desenvolvimento da capacidade de ler com fluéncia. Perversamente, numa sociedade
grafocéntrica, as criancas que ndo consolidam o processo de alfabetiza¢do sdo excluidas do
convivio leitor. Destarte, relacionar a literatura, exclusivamente, ao processo de alfabetizagao
¢ dar a ela um objetivo fora de si mesma, pois sua fungdo precipua ndo ¢ alfabetizar, mas
colaborar com a formacao de leitores literarios.

Contudo, ndo basta alfabetizar e letrar; a literatura ndo deve possuir essa funcdo
instrumental, mas despertar no leitor a imaginacao, as emocgoes, o desejo pelo prazer da leitura
literaria, transformando-a numa pratica constante € ndo em uma obrigagdo. Desse modo, a
relacdo do leitor com a literatura seria um processo de apropriacdo e construciao de sentidos,
possuindo um carater dindmico, alterando a cada contato, e ndo reduzido somente ao ambiente

escolar. Emerge, assim, o conceito de letramento literario.
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Logo, o letramento literario seria o processo de apropriacdo da literatura enquanto
linguagem, tendo a escola um papel importante na formacao do leitor literario. No processo de
formacao do leitor literario, seria necessaria a interacao das criancas com a LL, durante o
processo da aquisi¢do da leitura e da escrita, visto que esse contato auxilia no dominio da
palavra por ela mesma. Depreende-se que dois dos elementos considerados importantes nos LL
destinados a criangas sdo a qualidade estética e adequagdo a experiéncia delas.

A pesquisa nos mostrou a complexidade de definir critérios de qualidade estética dos
LL destinados as criancas. Essa complexidade ocorre pelo proprio conceito de crianga, datado
historicamente e, por isso mesmo, mutdvel com o tempo, ¢ pela diversidade de atores
(escritores, ilustradores, designers, editores, professores) envolvidos na producdo e/ou
utilizagdo desses livros. Entretanto, a narrativa literaria, concebida pelas imagens e palavras,
seria um dos critérios para verificar a qualidade estética do LL.

Esperava-se encontrar, nas bibliotecas das escolas, os seguintes titulos: O [livro
inclinadoy Até as princesas soltam pum; PROIBIDO PARA MAIORES — as melhores piadas
para criangas; Uma aventura no quintal; Marcelo, marmelo, martelo e outras historias e
Historias para brincar, pertencentes aos corpora da pesquisa.

Durante o trabalho de campo, constatou-se que nenhuma das quatro escolas possuiam
bibliotecarios exclusivos e assiduos, mas auxiliares de bibliotecas e/ou professores(as) em
desvio de funcdo. A auséncia dos bibliotecéarios acarreta algumas consequéncias como, por
exemplo, a falta de um controle efetivo sobre o acervo, como pdde se perceber na EM 4, na
qual ocorreu o extravio de exemplares do livro Marcelo, marmelo, martelo e outras historias.
Observou-se que a disposicao dos livros nas prateleiras da biblioteca da EM 2 nao favorecia a
visibilidade das criangas, criando dificuldades para que estas se interessassem pela leitura das
obras. A utiliza¢ao de um sistema de controle manual dificultou a verificacao e localizagao dos
titulos pelos auxiliares; na EM 3 as funcionarias ndo sabiam informar se a institui¢do possuia
ou ndo os LL indicados pela colecao Quatro Cantos, levando a pesquisadora a verificar o acervo
no intuito de encontrar os titulos para analise.

Ap6s a localizagdo dos LL na biblioteca, foram realizadas analises documentais nas
fichas de empréstimo dos estudantes, verificando, assim, quantos empréstimos foram realizados
e em quais periodos ocorreram. A pesquisadora analisou os livros sugeridos a partir dos
seguintes aspectos: conteudo narrativo, apresentagdo estética, relagdo entre o texto verbal e
visual, enredo e disposi¢ao das ilustracdes.

Observou-se a preocupagdo dos organizadores da cole¢do em sugerir LL de diversas

caracteristicas: o livro ilustrado, A¢é as princesas soltam pum; o livro objeto, O livro inclinado;
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o livro informativo com narrativa literaria, Uma aventura no quintal; livro de textos escritos
inspirados na tradi¢ao oral, PROIBIDO PARA MAIORES — as melhores piadas para criangas;
um livro classico de décadas anteriores, Marcelo, marmelo, martelo e outras historias ¢ um
livro no qual o leitor define ou cria um final, transformando-se em autor, Historias para brincar.

O estudo dos seis LL aponta para o favorecimento do letramento literario e a formagao
do leitor literario. As obras convidam as criangas a participarem da histéria, como se pode
perceber na frase “Subir uma ladeira demora a bega, porém descé-la vai bem mais depressa”,
da folha de guarda do Livro Inclinado, de Peter Newell. O proprio formato do livro € um convite
a intera¢do com a crianga leitora. Esse convite ao leitor também aparece no livro Historias para
brincar, de Gianni Rodari, no qual a crianga pode, no final de cada historia, escolher trés finais
ou fazer o seu.

O protagonismo infantil também ¢é percebido nos LL pesquisados: Em PROIBIDO
PARA MAIORES — as melhores piadas para criangas, o personagem da capa ¢ um menino leitor;
em Marcelo, martelo, marmelo e outras historias, as criangas possuem voz ativa ¢ sao
transgressoras da ordem imposta pelos adultos. O protagonismo feminino também esta presente
na historia “Teresinha e Gabriela”.

Em que pese os LL sugeridos nas cole¢des auxiliarem na promocao do letramento
literario e na formagdo do leitor literario, a auséncia da maioria dos titulos sugeridos nas 4
bibliotecas das EM que escolheram a cole¢do, demonstra as dificuldades em criar acdes para a
formacao do leitor literario em consonancia com os LD utilizados em sala de aula. Nao seria
necessario mais didlogo entre os membros das equipes pedagogicas, com objetivo de ampliar o
acesso aos livros sugeridos nas colegdes?

Nao se espera que a escolha dos LD de alfabetizagao e letramento seja com base nos LL
existentes na escola. Contudo, apds a escolha, espera-se um didlogo efetivo entre a equipe
pedagdgica da escola, com o objetivo de verificar se os LL sugeridos nas colecdes escolhidas
estao disponiveis na biblioteca, e sua possivel aquisi¢ao.

A importancia de selecionar LD, considerando a literatura presente neles, corroboraria
o processo de ensino e aprendizagem nas salas de aula do 1° ciclo? Pesquisas que perpassem a
tematica da LI e da formagdo de leitores literarios em sala de aula tornam-se imprescindiveis
para os professores do EF. Diante do exposto, deve-se considerar prosseguir no percurso desta
pesquisa, ampliando as reflexdes e estudos como pesquisadora, a fim de subsidiar meu trabalho
enquanto professora, valorizando o saber pedagdgico e conhecimentos académicos adquiridos

no mestrado.
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ANEXOS

ANEXO I - Questionario do Censo Demografico realizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) no ano 2000, perguntas referentes a educacio

PARA A PESSOA QUE FREQUENTA ESCOLA

[ Siga quesito 4.39

Instituto Braseo de Geogratia ¢ Estatistica

Fonte: https://ww2.ibge.gov.br/censo/quest_amostra.pdf
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ANEXO II — FICHA DE EMPRESTIMOS DO LIVRO MARCELO, MARMELO,
MARTELO E OUTRAS HISTORIAS

Ficha de Empréstimo — EM 1 — do Livro Ficha de Empréstimo — EM 2 — do Livro
Marcelo, marmelo, martelo e outras historias Marcelo, marmelo, martelo e outras historias

Fonte: Dados da pesquisa, 2019. Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Ficha de Empréstimo — EM 4 — do Livro Ficha de Empréstimo — EM 4 — do Livro
Marcelo, marmelo, martelo e outras historias, Marcelo, marmelo, martelo e outras historias,
exemplar 1 exemplar 3

Fonte: Dados da pesquisa, 2019. Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Ficha de Empréstimo — EM 4 — do Livro Ficha de Empréstimo — EM 4 — do Livro
Marcelo, marmelo, martelo e outras historias, Marcelo, marmelo, martelo e outras historias,
exemplar 6 exemplar 8
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019. Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Ficha de Empréstimo — EM 4 — do Livro Marcelo, marmelo, martelo e outras historias, exemplar 9

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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ANEXO III - FICHA DE EMPRESTIMO DO LIVRO ATE AS PRINCESAS SOLTAM PUM

Ficha de Empréstimo — EM 1 — do Livro Até as princesas soltam pum

R j
Fonte: Dados da

pesquisa, 2019.

Ficha de Empréstimo — EM 2 —do Livro A7¢  Ficha de Empréstimo — EM 4 — do Livro Até
as princesas soltam pum as princesas soltam pum

Fonte: Dados da pesquisa, 2019. Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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ANEXO 1V - FICHA DE EMPRESTIMO DO LIVRO HISTORIAS PARA BRINCAR

Ficha de Emprestimo — EM 3 — do Livro Histdrias para brincar

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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