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RESUMO

O presente trabalho pretendeu investigar a importdncia da organizacdo dos ambientes de
leitura no contexto da Educacdo Infantil, como instrumento que promove a aproximacao da
crianca com a cultura literaria. O estudo partiu de inquietacBes que surgiram na minha prética
emsala de aula. Inicialmente, observei que as criangas frequentemente rasgavam e rasuravam
os livros oferecidos a elas. Também observei que diante dessa situagdo, as educadoras da
escola guardavam os livros em armarios, afastando os alunos cada vez mais do objeto
literario. O objetivo central dessa pesquisa foi analisar como a organizacdo de ambientes de
leitura interfere na relacdo das criangas com os livros. Aléem disso, o estudo de carater
qualitativo teve como objetivos especificos: construir ambientes de leitura no Centro
Municipal de Educagdo Infantil (CEMEI) “Mundo Maior”; analisar, apds a intervengdo, como
as criangas vém esse novo espaco e; perceber como as educadoras da escola avaliam a relacéo
das criancas com os livros nesses novos ambientes. Para isso, foi proposta uma revisao
bibliogréafica sobre o tema, que apontou caminhos a respeito da organizacdo de ambientes de
leitura na construgdo de um projeto de intervencéo.
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1 INTRODUCAO

Este projeto tem como tema central a literatura e a importancia da organizagdo de
ambientes que favorecam o acesso da crianca aos livros, permitindo assim, uma interacao de
qualidade. O tema da pesquisa se delineou a partir das inquietacbes a respeito do uso dos
livros literdrios na escola onde trabalho, o Centro Municipal de Educacdo Infantil (CEMEI)
“Mundo Maior”. Leciono para as criangas de 4 e 5 anos de idade. Sdo ao todo dezoito
criancas, sendo dez meninos e 0ito meninas.

Frequentemente observo que os livros da escola séo: amassados, jogados, rasurados e
rasgados pelas criangas. Essas acBes revelam que o livro para elas, é apenas mais um objeto
que compde a sala de aula ou a escola. Interagem com o livro da forma como aprenderam a
lidar com outros objetos brincantes: rasgando, rabiscando, dobrando e amassando.

Em resposta a essas atitudes, algumas educadoras®, com a intencdo de preservar o
acervo, guardam os livros em caixas ou em seus armarios. Por meio dessa acdo, elas
preservam o material, mas impossibilitam a construcdo de vinculo das criangas com livro.

Dentro dessa perspectiva, a pesquisa de intervencdo foi proposta com intuito de
repensar a forma como os livros sdo guardados e analisar como a organizacdo de um espaco
(ou cantinho) de leitura, interfere na relagéo das criangas com os livros.

Para isso, durante o projeto de intervencdo foram construidos novos ambientes de
leitura na sala de aula e em outros espagos da escola. O objetivo foiobservar se as criancas se
relacionariam de forma diferente com os livros nestes novos ambientes.

A presente monografia esta dividida em 2 capitulos seguidos das consideracdes finais:
O Capitulo 1 apresenta o Referencial tedrico-metodologico da pesquisa e estd dividido em
duas partes. Na primeira parte encontra-se 0 aporte tedrico a respeito das concep¢des de
infancia e de crianca, literatura e ambientes e na segunda parte foi delineada a metodologia
utilizada, os sujeitos que dela participaram e um relato que caracteriza o campo de

investigacgdo e as principais observacoes a respeito do projeto de intervencéo realizado.

No capitulo 2 encontra-se a analise dos dados das entrevistas realizadas com as
educadoras ¢ a equipe pedagdgica do CEMEI “Mundo Maior”, bem como a andlise das
impressdes das criancas a respeito do projeto de intervencdo realizado por meio da biblioteca

movel e o cantinho de leitura do espaco alternativo.

1 . .
O CEMEI “Mundo Maior” apresenta em seu quadro de professores apenas mulheres, por isso o uso do termo
“educadoras” ao invés de educadores.



Nas Consideragdes Finais, sdo retomados os resultados do trabalho. Também foram
apontados alguns novos caminhos de pesquisa, ja que as discussdes ndo se propdem a se
esgotar aqui nesta escrita.

Porém, antes de caminharmos para uma discussao conceitual, cabe revisitar o processo
de construcdo da educagdo infantil no Brasil, bem como no municipio de Contagem, Minas

Gerais, com o intuito de se compreender de que lugar eu falo.

1.1 O panorama da Educagéo Infantil no Brasil

A Educacgdo infantil é conhecida hoje como a primeira etapa da Educacdo Bésica,
atendendo a populacdo no periodo de zero a cinco anos de idade. No entanto, € importante
acrescentar, que para se tornar a primeira etapa da Educacdo béasica — assegurada como direito
da crianca pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — passou por uma
longa trajetoria.

De propostas ligadas exclusivamente ao cuidado, até o entendimento de que essa € uma
etapa importante em relagcéo ao desenvolvimento global das criangas, assim como prevé a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), muitas praticas e concepgdes
tiveram (e ainda tém) vez e voz nos diversos cenarios brasileiros em que ela esta inserida.

Durante muito tempo, a Educacdo Infantil era considerada responsabilidade da familia,
ocorrendo apenas no espaco privado. Dentro da familia, havia a preocupacéo de se ensinar 0s
conceitos e os valores morais.

No entanto, Rizzo (2003, p.31) aponta que tudo isso mudou com o advento da revolucéo
industrial. A mulher passou a ingressar o0 mercado de trabalho, modificando assim a estrutura
da dindmica familiar. As maes, agora operarias, necessitavam de um lugar para colocar seus
filhos®. A autora ainda acrescenta que as condicBes a que essas criancas foram submetidas
eram extremamente inadequadas. Recebidas em um local sem higiene, com enorme numero
de criancas aos cuidados de uma Unica mulher despreparada e que (...) “tudo isso, aliado a
pouca comida e higiene, gerou um quadro cadtico de confusdo, que terminou no aumento de
castigos e muita pancadaria, a fim de tornar as criangas mais sossegadas e passivas.” (RIZZO,
2003, p.31). Embora esse fato acontecesse, era comumente aceito pela sociedade vigente,

visto que, a grande meta era apenas a sobrevivéncia.

2 Importante acrescentar que dessa urgéncia, nasceu a ocupagdo das consideradas “mies mercenarias”, mulheres
que abrigavamas criancas das trabalhadoras durante o turno empregaticio. Rizzo (2003, p.31).



No Brasil, fatores como o alto indice de mortalidade infantil, frequentes acidentes
domésticos e a desnutricdo, fizeram com que algumas instituicGes filantrdpicas e particulares,
tomassem iniciativas a respeito da construcdo de espacos destinados aos cuidados na primeira
infancia das classes menos favorecidas.

Assim surgiram as creches, com o carater assistencialista. Elas tinham como objetivo
ajudar as familias mais pobres, as mulheres e as vilvas. Lugares onde se depositavam as
criancas para os cuidados basicos, enquanto as maes estavam no trabalho. Por conseguinte, se
estabeleceram instituicdes com as mais variadas concepcdes que se responsabilizavam pelos
cuidados da crianca no Brasil.

Em 1988, com a promulgacdo da Constituicdo Federal se iniciou um processo de
mudancas significativas nos rumos da Educacdo Infantil, pois a educagéo da crianca pequena
tornou-se a ser um dever do Estado. A partir dai, a crianga passou de sujeito de tutela para
sujeito de direitos, visto que, a creche passou a ser um direito dela enquanto cidadd e uma
escolha arbitraria da familia:

Assim, nem os pais, nem as instituicbes de atendimento, nem qualquer setor da
sociedade ou do governo federal poderdo fazer com as criangas o que bem
entenderem ou o que considerarem valido. Todos sdo obrigados a respeitar 0s
direitos definidos na Constituicdo do pais que reconheceu a crian¢a como cidaddo
em desenvolvimento. (CRAIDY E KAERCHER 2001, p. 24)

Dentro desse contexto, confirma-se a tendéncia da época: as creches anteriormente
vinculadas somente ao assistencialismo foram motivadas a comprometer-se com o aspecto
educacional. Assim elas “deverdo integrar-se com a familia e com a comunidade para que
juntas possam oferecer 0 que a crianga necessita para seu desenvolvimento e felicidade”.
(CRAIDY e KAERCHER 2001, p. 24).

Em 1996, com a publicagdo da LDB, a Educagdo Infantil passa a ser reconhecida
como a primeira etapa do ensino basico e dividida em duas partes: Creche (0 a 3 anos) e pré-
escola (4 a 6 anos).

Dentro dessa perspectiva, a Educacdo Infantil consolida-se como uma etapa com
objetivos de formacéo integral da crianca pequena. Assim, as criancas de 0 a 6 anos passaram
a ser concebidas como sujeitos historicos, capazes ainda pequenas, de fazer cultura e
produzirem conhecimento. (CRAIDY e KAERCHER 2001, p. 25).

Embora a lei tenha sido promulgada, o Brasil por sua imensiddo geografica, social e

cultural, compartilha ainda hoje de diversas concepgfes de infancia e de crianga. Por
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consequéncia, muitas préaticas correntes ainda ndo convergem com a ideia do di&logo coerente
entre o cuidar e o educar.

Diante da emergéncia em se nortear as muitas abordagens brasileiras, o Ministério da
Educacdo publica em 1998 o Referencial Curricular para Educacdo Infantil (RCNEI). O
documento confirma o interesse de respeito as caracteristicas da infancia sem deixar de
apontar as metas primordiais para essa importante etapa do ensino. (BRASIL 1998, p.7)

As reflexdes do RCNEI (BRASIL 1998, p.9) abordam dois eixos de trabalho: O
ambito da Formacdo Pessoal e social e 0 Conhecimento de Mundo. Para o primeiro eixo,
destacam-se as experiéncias que promovem a Identidade e a Autonomia. Ja o0 segundo eixo,
analisa as reflexdes relacionadas ao &mbito das linguagens que as criangas utilizam em sua
interacdo com objeto de conhecimento, sdo elas: Movimento, Mdusica, Artes Visuais,
Linguagem oral e escrita, Natureza e sociedade e Mateméatica.

Assim como surgiu a iniciativa nacional de se construir curriculos, os Estados e
Municipios brasileiros também se adaptaram a nova realidade instigada pelos Referenciais
Curriculares. Diante desse aspecto, € importante assinalar que a pesquisa de campo desse
trabalho se dard no contexto do CEMEI “Mundo Maior”. Instituicdo que pertence ao
Municipio de Contagem, regido metropolitana de Belo Horizonte. Portanto, torna-se
significativo rever o curriculo do referido municipio que foi construido pela Secretaria de
Educacdo e Cultura (SEDUC).

1.2 O panorama atual da Educacéo Infantil em Contagem

Para delinear um panorama da Educacdo Infantil de Contagem, recorreu-se aos
estudos de Costa (2010), onde encontraram-se as analises histdricas e politicas sobre esta
primeira etapa da Educacdo Béasica dos anos de 1996 a 2010. O recorte histdrico se justifica
porque foi no ano de 1996 a promulgacédo da LDBEN 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional.

Em 1996, a LDBEN da Educacdo Infantil tornou-se prioridade dos municipios. Assim,
a Educacédo Infantil passou a integrar formalmente a Educacdo Nacional, sendo considerada a
primeira etapa do ensino basico. Dentro desse contexto, 0 municipio de Contagem se viu na

incumbéncia de oferecer a formacdo educacional as criancas menores de seis anos.
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No entanto, como colocado na lei, os municipios devem priorizar o ensino
fundamental, o que na préatica, faz com que os municipios tenham a tendéncia de viabilizar

recursos para as escolas de Ensino Fundamental. Como afirma Costa (2010, p. 19 e p. 20):

De acordo com o inciso V do artigo 11 dessa lei, 0s municipios, ainda que devam
oferecer, prioritariamente, o ensino fundamental incumbir-se-80 de oferecer a
Educacdo Infantil em creches e pré-escolas, podendo atuar em outros niveis de
ensino somente quando as necessidades de sua area de competéncia estiverem
atendidas plenamente e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados
pela Constitui¢do Federal @ manutengdo e desenvolvimento do ensino. A prioridade
atribuida ao ensino fundamental na referida lei e a indefinicdo de fonte de
financiamento para a Educacdo Infantil e ensino médio evidenciam uma politica
especifica, que municipalizou o ensino fundamental, implicando diretamente os
municipios na universalizagdo do ensino obrigatorio (inicialmente de oito anos e
hoje nove anos).

Diante disso, é importante inferir que o municipio de Contagem ndo esteve isento
dessa tendéncia. Fica evidente que as politicas publicas municipais de distribuicdo de verbas
ndo favorecem as outras etapas de ensino, o que pode prejudicar a longo prazo, 0s
investimentos na estruturag@o de recursos para o trabalho coma Educacdo Infantil.

Em relacdo a realidade de Contagem, um dado é relevante. O municipio possui seis
distritos industriais, o que contribuide forma significativa para a elevacdo do Produto Interno
Bruto (PIB). No entanto, apesar do latente desenvolvimento industrial, uma grande parte da
populacdo vive em situacdo de vulnerabilidade social o que é uma disparidade ao se refletir
sobre os altos indices de arrecadag¢do do municipio.

A vulnerabilidade social de grande parcela dos cidaddos de Contagem pode ser
justificada, pela histéria de desigualdade social impressa pelas politicas publicas desde seu
inicio. Segundo Costa (2010, p.58), a histdria politica da cidade foi marcada pela politicagem,

coronelismo, nepotismo, favoritismos e apadrinhamentos.

Houve um periodo na rede municipal de educagdo em que cada vereador era
responsavel por “tutelar” algumas escolas da sua regido, decidindo os nomes que
ocupariam vagas disponibilizadas para as criangcas e para a contratacdo de
funcionarios que a prefeitura deveria realizar em determinada escola. Dessa forma,
as vagas para frequentacdo e trabalho no equipamento publico viravam, nas maos
dos politicos do municipio, “barganha de troca” para as elei¢oes. (COSTA, 2010, p.
64)
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No ano de 2004, o poder judiciario por meio do Ministério Publico, exigiu a
moralizacdo do servico publico municipal através de concurso para o preenchimento de vagas
na administracdo municipal. Nesse mesmo ano, Contagem cumpriu o Termo de Ajuste de
Conduta (TAC), exigido pelo Ministério Publico que se nomeasse trabalhadores para todas as
vagas existentes.

No que concerne a implantacéo de instituices de educacéo para as criangas pequenas,
Costa (2010, p. 102) afirma que ocorreu “no bojo dos movimentos sociais mais amplos de
bairros populares”, incentivado pela necessidade das maes trabalhadoras das industrias (Costa
2010, p.54). O que confirma que o poder publico ndo se comprometia a destinar a verba para

essa etapa do ensino basico:

As creches ndo nasceram de um planejamento técnico ou de um projeto politico
definido; emergiram em uma época dificil, marcada, para as classes trabalhadoras,
pelo arrocho salarial, pela concentracdo de renda e pela represséo politica em relacéo
aos que cobravam do Estado seus compromissos para com a sociedade (COSTA
2010, p.54)

Apesar das criticas em relacdo a falta de definicdo de verba para a Educacdo Infantil
por parte do governo federal, a LDBEN em 1996 veio para apoiar legalmente as creches que
nasceram da iniciativa popular. Ao mesmo tempo criou subsidios para debates em defesa de
uma instituicdo de educagdo infantil mantida pelo governo municipal, pois se uma vez
legislada, torna-se direito do cidadao.

As concepcOes de infancia e de crianga que emergiram historicamente da arena
politica de Contagem, foram reveladas nas escolhas de organizacdo de espaco, seguindo a
ideia de “espacos pequenos para criangas pequenas” € “para a pobreza, espagos pobres”
(COSTA, 2010, p. 210).

Foi somente em 2005 que as politicas publicas do municipio estabeleceram a
Educacdo Infantil como prioridade politica da cidade. Assim houve um gradativo aumento
dos indices de atendimento publico, a construcdo de novos espacos especificos para o
acolhimento de criancas pequenas e a criagdo de cargos para se trabalhar, nos recém-criados
CEMET’s.

Ainda de acordo com o autor supracitado, ele faz uma progressao em uma escala de
tempo da configuracdo do atendimento publico: de 1979 a 1996, Pré-escolas; de 1996 a 2003,
Pdlos e de 2007 a de 2007 a 2010, CEMEI.
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2 CONCEPCOES DE INFANCIA E DE CRIANCA

As concepgOes de crianca e de aprendizagem estabelecidas na proposta curricular do
CEMEI “Mundo Maior” sdo inspiradas no documento “Caderno da Educac¢do Infantil:
Construindo o projeto Politico-Pedagdgico”. O caderno foi elaborado pela Secretaria de
Educacdo, Esporte e cultura de Contagem (SEDUC) e tem como meta enriquecer as propostas
pedagogicas ja existentes, acrescentando e embasando teoricamente.

As ideias da instituicdo em relacdo a concepcao de crianca fundamentam-se com as
ideias de Vygotsky (1996), quando afirma que a crianga € um ser socio-historico cultural.
Aléem disso, afirma que é um sujeito de direitos e que constrdi sua identidade a partir de sua

interagdo com 0 meio que Vive:

Sujeito de direitos, ser social, cultural e histérico, em constante desenvolvimento,
curioso, ativo, e que constrdi seu desenvolvimento através da interacdo com pessoas
objetos e 0 meio em que vivem. Tem peculiaridades préprias da infancia, capaz de
aprender e apreender hébitos, valores e comportamentos do seu grupo social,
construindo assimsua identidade. (CONTAGEM, 2013, p.10)

A partir do primeiro caderno da Educacdo Infantil, foi construida uma colecéo de
cadernos que orientam mais especificamente as linguagens trabalhadas na educacdo infantil.
A concepcdo de linguagem dos documentos curriculares de Contagem tem como aporte
tedrico as ideias de Vygotsky (apud Contagem, 2012, p.16) que afirma que a linguagem é a
matéria prima do pensamento, que por sua vez formam a esséncia das funcGes cerebrais mais
elaboradas, tais como: planejar, imaginar e memorizar. Sendo assim, a crianca ao se
desenvolver estabelece um dialogo entre ela mesma (suas experiéncias), as pessoas a sua volta
(no didlogo com o outro) e com o mundo a sua volta (ao experienciar os objetos).

Conforme mencionado anteriormente, a presente pesquisa foi realizada na instituicdo
de Educagdo Infantil em que trabalho, o Centro Municipal de Educagdo Infantil (CEMEI)
“Mundo Maior”, localizado no municipio de Contagem, regido metropolitana de Belo
Horizonte.

Para compreender o contexto em que a escola esta inserida, tive acesso ao seu Projeto
Politico Pedagogico (PPP). Este documento foi construido pela comunidade escolar,
constituida pelos pais, alunos, professores e demais funcionarios da escola. Em sua esséncia, 0

PPP tem uma caracteristica organizacional que possibilita a gestdo dos resultados das
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aprendizagens em um movimento constante de reflexdo/acéo/reflexao. Por isso, embora esteja
registrado, o documento ndo se torna cabal, pois 0 processo educacional desafia a repensar
nossas praticas dia ap6s dia. Portanto, por meio do PPP foi possivel conhecer sobre a
populacdo atendida pela instituicdo, as concepcbes que norteiam o projeto educacional, os
profissionais que nela trabalham, bem como sua dindmica educacional.

O prédio onde o CEMEI funciona é uma construcdo antiga que pertence a fraternidade
Espirita “Bezerra de Menezes” e foi emprestada ao municipio para a instalagdo da escola. As
instalacbes encontram-se em mas condigdes, é possivel perceber goteiras, mofo, pintura
descascada e irregularidades no piso.

O espaco da escola possui quatorze salas, um patio, uma biblioteca, um saldo de festas,
um refeitorio e sete banheiros. O prédio ndo possui adaptacdes para cadeirantes ou pessoas
com dificuldade de locomogdo. Diante desses aspectos, a direcdo da escola ja pediu recursos
para uma reforma, no entanto ainda ndo houve respostas frente a peticéo.

Por ter funcionado como creche, que tinha como misséo cuidar das criancas para as
maes trabalharem, a comunidade local ainda se refere a Escola como “creche”. Observa-se no
discurso das familias, certa expectativa de que o CEMEI tenha ag¢Bes de cuidado como na
antiga creche, o que diverge dos propdésitos educativos da escola.

A escola atende 231 criancas na faixa etaria de 0 a 5 anos e 9 meses. Atende as
criancas de 0 a 2 anos em periodo integral e os demais alunos ficam na escola em turnos
distintos, manha ou tarde. Para atuar com as criancas, a escola tem dezoito professoras, uma
pedagoga, cinco assistentes de creche, seis auxiliares de servico, um secretario e dois vigias.

Para entender a situacdo socioecondmica das familias, a escola realizou uma pesquisa
através de um questionario. Os dados da pesquisa revelaram que a média é de 1 a 2 salarios
por més para familias com5 pessoas ou mais. As familias entrevistadas disseram ndo usufruir
de assisténcia médica privada. Portanto, os resultados apontam que a instituicdo atende
criangas pertencentes a familias de baixa renda.

Outro dado relevante da pesquisa é em relacdo a leitura. Mais de 75% das familias
leem jornais ou livros religiosos, como a Biblia, e poucas familias a leitura literaria para suas
criangas.

O acervo da biblioteca é proporcionado anualmente pela SEDUC, que realiza uma
selecéo criteriosa das obras adquiridas. Para compreender um pouco melhor a selecdo dos

livros do acervo da biblioteca escolar, cabe aqui um breve histdrico do processo.
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A SEDUC convida os funcionarios de cada uma das escolas da rede para participar da
comissdo de selecdo de livros. Por sua vez, essa comissao tem como principal funcdo levantar
possiveis titulos para andlise. A partir dai, inicia-se a primeira triagem do processo, que tem
como objetivo avaliar a qualidade do material, ou seja, fonte, ilustragdes, capa e gramatura
das paginas. Em uma segunda triagem, os livros passam por criteriosa leitura para que se
pondere a respeito do conteldo literario e adequacao a faixa etaria.

Pensando em promover a capacitacdo da comissdo, a partir do ano de 2013, 0s
profissionais envolvidos tiveram a oportunidade de participar de uma formagdo em literatura
infantil. Essa iniciativa tornou as escolhas dos titulos para o acervo escolar ainda mais
assertiva, contribuindo para o trabalho em sala de aula.

Apos essa selecdo, os livros sdo enviados para as escolas que tém a funcéo de oferecer,
da melhor forma possivel, 0 acesso do aluno e da comunidade escolar ao acervo. Entretanto, o
espaco destinado para a biblioteca do CEMEI “Mundo Maior” ndo favorece esta desejada
aproximacao. Dentre os fatores que contribuem para isso, estdo: a falta de espaco, a falta de
ventilacdo e o cheiro de mofo. Alémdisso, os livros recebidos pela escola ndo séo catalogados
e ndo existe controle adequado de entrada e saida de titulos, favorecendo perda de algumas
obras. 1sso so reforca a necessidade de um profissional qualificado que catalogue e administre
0 empréstimo dos livros.

As prateleiras da biblioteca sdo grandes e se encontram encostadas na parede, o que
oferece risco a seguranca das criancas. Sendo assim, as criangas tém acesso as obras somente
coma intervencdo da professora. Todo esse contexto leva a uma reflexdo sobre a disparidade
que ha entre se ter livros de boa qualidade, mas ndo favorecer a possibilidade de acesso e

utilizacéo deles pelas criangas.

2.1 Literatura infantil

A crianca ainda pequena ja é capaz de fazer suas primeiras leituras do mundo: O olhar
do pai quando ela faz algo errado, as cantigas de ninar, o rosto do outro que se esconde na
brincadeira... Sdo pistas de comunicacéo, da arte do dizer com ou sem palavras, das quais a
crianca se nutre ainda pequena para compreender e buscar o significado do mundo que
observa.

Essas primeiras experiéncias da crianca pequena, podem ser seus primeiros passos

para o mundo da leitura. Como afirma Reyes (2010, p.40):
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Embora ainda ndo caminhe, nosso leitor ja& conta com uma bagagem basica para
encarar a aventura interpretativa que constitui a esséncia de toda leitura. Seus
primeiros textos sdo a voz e o0 rosto humano, onde ele aprende a base verbal da
interacdo social sobre a qual se construird paulatinamente uma infinidade de leitura.
E o fato ¢ que no fundo ler ¢ “se ver” no outro e recorrer a estruturas visiveis para
‘lidar’ como invisivel.

A medida que a crianca cresce e se percebe enquanto sujeito, distanciando-se cada vez
mais de sua relacdo com a mée, essa leitura que se inicia com a observacdo do mundo podera
entdo ser reconhecida em um livro. Isso porque é o distanciamento da mde que garantira a
crianca possibilidades de se aproximar de outros objetos de conhecimento, inclusive do livro.

No entanto, para que isso aconteca € necessario que uma figura intima lhe apresente a
possivel contemplacdo do livro (Reyes, 2010, p.47) e reconheca nesse objeto a possibilidade
de leitura que anteriormente era feita da mée, do pai, das coisas, do outro e que agora, Sse viu
possivel em um livro.

O adulto, portanto, age nesse momento como um mediador da leitura daquele, que
embora ndo realize a leitura alfabética, ja se mostrou capaz de ler o mundo a sua volta. Essa
afirmacdo sugere que a crianga somente tera uma aproximacao real com a leitura, se um
adulto-leitor Ihe apresentar 0 mundo imaginario contido na literatura. O toque, 0 gesto, a
entonacédo e a intimidade com a palavra escrita, sdo denunciados em pequenas acoes lidas pela
crianca pequena e sao elas que déo pistas de como interagir como livro.

Rewvela-se assim, a importancia de propiciar os momentos de leitura do professor na
educacdo infantil. Assim a crianca terd a oportunidade de experimentar nos livros, a leitura de
mundo que ela ja fazia ainda tdo pequena e possa compreender na linguagem, uma
possibilidade para se expressar aquilo que deseja que V& e 0 que sente.

Sendo assim, é na relacdo com o outro, que a crianca tera a oportunidade de praticar
essa instrumentalizagdo oferecida pelo texto literario. Por isso, tdo importante como a leitura
do professor, € a leitura compartilhada pelo grupo de criangas.

A roda de conversa, uma estrutura tdo utilizada pelas profissionais da Educacdo
Infantil para dialogar com as criancas, montar a rotina de atividades e avaliar as situacdes do

b

cotidiano, podera se transformar em um “Circulo de leitura®”, no qual o professor dard ao
livro o lugar de centro das aten¢Ges para ser discutido, revisto, relido e aberto ao didlogo com
0S pequenos leitores.

Estar em um “circulo de leitura” propicia que estes meninos € meninas, embora ougam

as mesmas palavras, tenham a oportunidade, posteriormente, de compartilhar com o outro

% Yunes (2009 p.79 e 80)
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aquilo que experimentaram em seu momento “a s6s” com a leitura. Sdo intervengdes como
essas que possibilitam a ampliacdo do imaginario infantil, por meio da troca de saberes entre
pares e permitem que o0 texto escrito seja compreendido durante a interlocucéo.

Isso nos revela a importancia da leitura do adulto para crianca, e que ndo basta apenas
ler, mas gerar interlocucdes que possibilitem o entendimento daquilo que se leu. Essa busca
de interpretacdo do mundo leva a um lugar de entendimento e opinido. Sendo assim, a leitura
promove a cidadania ao contribuir na formagdo de pessoas que tenham voz e que possam por
meio do discurso, abrir sentidos para a interpretacdo daquilo que percebe a sua volta.
(YUNES, 2009, p. 41).

Para Machado (2007, p.40), a interacdo do leitor com o livro proporciona uma viagem
simbdlica que possibilita que adentre em um mundo em que por meio da narrativa, o reale o
imaginario se fundem. Ora, sendo as criancas da idade da educacdo infantil, ainda ndo
alfabetizadas, torna-se fundamental a intervencdo do educador como ponte entre aquilo que
esté escrito e 0 imaginario das criancas.

Dessa forma, a mediacdo do educador por meio da leitura compartilhada, podera
ressignificar a relacdo que esses meninos € meninas tém com o livio e com a leitura,
aproximando-as desse objeto. Assim, serdo instrumentalizadas para investigar, analisar e
esmiucar o conteldo da obra, observando suas formas, suas cores, seu texto, suas rimas e suas

aliteracOes, seduzindo-as, para entdo instigar o cuidado e o zelo pelo livro.

2.2 Espacos e ambientes na educacéo infantil

As concepcgOes de infancia e de crianga apresentadas nessa pesquisa, apontam para a
adequacao de metodologias que suscitem uma educacdo que valorize o pensamento infantil.
Ora, se acreditamos em uma crianca que é capaz de interagir com o meio a sua volta é
importante que este sujeito tenha comquem e com o qué dialogar.

Dentro dessa perspectiva, Gandini (in Edwards 1999, p. 151) afirma que “para os
educadores de Reggio Emilia, o intercdmbio social é visto como algo essencial na
aprendizagem”, pois este € quem alimenta e permite a troca de saberes. No entanto, essas
reflexdes convergem para um importante facilitador dessas interacGes: o espaco. Para essa
abordagem, o espaco tem o potencial de agir como um terceiro educador juntamente com os

outros dois educadores que estdo engajados no trabalho com a turma. Um espaco que além de
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proporcionar dialogos entre os pares, por si, provoca e ensina e por isso, deve-se discutir o
tempo e espaco no trabalho com criancas pequenas.

As ideias de Forneiro (1998, p. 232) apresentam uma distingdo entre os termos espaco
e ambiente. A autora afirma que embora estejam “intimamente relacionados”, o espago se
refere a aquilo que estd em sua dimensdo fisica, ou seja, os elementos do mobiliario, a
decoracdo e 0s materiais didaticos. Ja o ambiente pode ser entendido como o espaco descrito
e as relacdes que permeiam e se estabelecem com este. Ao ambiente pertencem as formas, as
cores, 0s odores e demais sensacdes e uma diversidade de interacOes que evocam de forma
pessoal as experiéncias. “Por isso, dizemos que o ambiente “fala”, transmite-nos sensacoes
evocam recordagdes, passa-nos seguranga ou inquietagdo, mas nunca nos deixa indiferentes”
(Forneiro, 1998, p.233).

Os autores citados, Gandini (1999) e Forneiro (1998) embora apresentem
terminologias divergentes quanto a definicdo de espaco, concordam em suas abordagens, que
dentro de uma perspectiva de ensino que valoriza o pensar, € impossivel ficar indiferente
guanto ao uso do ambiente/espaco como importante potencial para o ensino/aprendizagem das
criancas.

Carvalho e Rubiano (in Oliveira 2010, p. 119) indicam que ambientes planejados com
intencionalidade podem promover uma série de beneficios para a aprendizagem. Para isso, as
autoras citam as ideias de David e Weinstein (1987), que elencam cinco funcbes da
organizacdo dos ambientes que promovem o desenvolvimento infantil: Promover identidade
pessoal, promover o desenvolvimento da competéncia, promover oportunidades para
crescimento, promover sensacdo de seguranga e confianca e promover oportunidades para
contato social e privacidade. Estas atribui¢cfes podem contribuir na avaliagdo da qualidade dos
ambientes propostos na sala de aula.

Segundo o resumo das autoras Carvalho e Rubiano (2010, p.118), os ambientes devem
promover identidade pessoal, pois isso estd intrinsecamente ligado a identidade do lugar.
Assim, participar ativamente das decisdes de organizacdo da sala de aula, pode favorecer que
a criangca compreenda-se como parte desse ambiente, desenvolvendo ndo s6 a sua
individualidade como a personalizagéo do seu espago.

Ja o desenvolvimento da competéncia é proporcionado a medida que as criancas
percebem seu dominio e controle em relacdo ao ambiente que a cerca. Ag¢les diarias que
favorecam atitudes de independéncia a levardo a perceber-se competente. (Carvalho e
Rubiano 2010, p. 119).
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Para a promogdo do crescimento cognitivo, social e motor, Carvalho e Rubiano (in
Oliveira 2010, p. 120) afirmam a importancia das criancas explorarem ambientes que
favorecam movimentos corporais e a estimulacdo dos sentidos. Sendo assim, é importante
oportunidades para que estes estimulos sejam provocados.

Em relacdo a promogdo de sensacdo de seguranca e confianca, as referidas autoras
afirmam que sentir-se acolhida pode ser determinante para que a crianca tenha confianga para
exploracdo do ambiente. Variagcbes ofensivas de estimulo podem provocar sensacdes de
inseguranca, assim como sensacfes tateis podem ser enternecedoras. (CARVALHO e
RUBIANO in Oliveira 2010, p. 122).

Ambientes que promovam a oportunidade para contato social e privacidade sdo
importantes diante de ambos os aspectos. As autoras afirmam que os espacos privados podem
contribuir para a expressao de sentimentos de raiva, angustia e frustracdo por serem lugares
onde a crianca pode retirar-se um momento do grupo para pensar e estar consigo.

Diante disso, faz-se necessario repensar em como 0s ambientes educacionais estdo

organizados e se estes favorecem a interacdo de forma qualitativa.

2.3 Aspectos metodoldgicos

2.3.1 Abordagem de pesquisa

A partir da revisdo bibliografica das ideias dos autores Gandini (In Edwards 1999)
Forneiro (In Zabalza 1998) Carvalho e Rubiano (In Oliveira 2010) foi possivel repensar em
minha pratica e construir um projeto de intervencdo que estimulasse a leitura e o zelo com os
livros.

A metodologia utilizada nas investigacOes foi a pesquisa qualitativa. Essa abordagem
compreende que 0 objeto de investigacdo de pesquisas nas areas das ciéncias sociais é nas
palavras de Martins (2004, p.292) “transparente e opaco”, ou seja, possui seu proprio modo de
compreender 0 mundo e muitas vezes subvertem 0 nosso pensamento com as suas agoes.
Sendo assim, os eventos da pesquisa sdo complexos e demandam uma “objetividade relativa”,

tal como afirma a referida autora:
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Assim, na sociologia, como nas ciéncias sociais em geral, diferentemente das
ciéncias naturais, os fendmenos sd complexos, ndo sendo facil separar causas e
motivagdes isoladas e exclusivas. Ndo podem ser reproduzidos em laboratério e
submetidos a controle. (MARTINS, 2004, p.292)

Segundo Fraser e Godim (2004, p.141), a critica dos positivistas em relagdo a essa
abordagem é justamente a falta de objetividade. Os positivistas sugerem que a pesquisa nas
areas das ciéncias sociais devem mensurar seus dados, assim como nas ciéncias naturais. No
entanto, uma boa perspectiva de andlise, ¢ considerar que o que se busca ndo ¢ “quantificar ou
mensurar e sim captar significados”. Neste contexto, cabe compreender os processos € as
acOes dos sujeitos por meio de uma observacao critica e analitica.

Assim, os métodos de analise da pesquisa qualitativa devem ser eficientes para
conduzir a investigacdo, sem, no entanto, ignorar 0s processos que envolvem os sujeitos da
pesquisa e 0 entendimento que eles ttmem relagdo ao seu processo.

Para isso, foi realizada, além de observacGes do projeto de intervencdo, entrevistas
com os sujeitos participantes. Foi utilizado o modelo de entrevistas semiestruturada, como
apontada por Manzini (2004). Antecipadamente foi feito um roteiro de perguntas que foi
realizada com criancas e adultos.

Por meio desse estudo, pretendeu-se levantar os possiveis elementos que confirmam a
importancia de se planejar ambientes que favorecam a leitura e o cuidado do livro. Tais
elementos foram sistematizados didaticamente em um planejamento para aplicacdo em uma

turma de criancas com4 e 5 anos de idade.

2.3.2. Sujeitos da pesquisa

A selecdo dos participantes deu-se conforme a necessidade do estudo. Os participantes
das atividades relatadas a seguir sdo criancas de 4 e 5 anos de idade, alunos do CEMEI
“‘Mundo Maior”, conforme exemplifica a FIG 1. A turma é composta por 18 criancas, 10
meninos e 8 meninas.

Também participaram da pesquisa por meio de entrevista semiestruturada, as
profissionais Maria Tereza que leciona para uma turma de criangas de 4 anos, Angélica que
trabalha com as criangas de 3 anos, a coordenadora do CEMEI “Mundo Maior” Antdnia e a

diretora Inés.
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Figural: Fachada do Centro de Educacéo Infantil “Mundo Maior”.
Fonte: Fotos da autora

2.3.3 Apresentacédo do campo da pesquisa

Fazia parte da minha rotina, ler todos os dias para a minha turma. Desde o principio do
ano letivo, as criancas demonstravam-se interessadas pela leitura realizada por mim e
apreciavam a narrativa com entusiasmo. Além disso, em alguns momentos durante a semana
oferecia uma roda de livros onde as criangas tinham a oportunidade de manusear os livros e
recontar as historias ouvidas.

No entanto, na sala de aula ndo havia nenhum ambiente que convidasse a crianga a
uma interagdo com o livro. Os livros eram guardados em meu armario com intuito de
preserva-los. As criangas s6 tinham a oportunidade de interagir com eles quando eu o0s
oferecia. No entanto, como permitir 0 acesso das criancas aos livros de forma autbnoma?
Carvalho e Rubiano (In Oliveira 2010, p. 119) afirmam sobre a importancia de proporcionar
ambientes em que as criangas possam perceber-se capazes de realizar agdes onde observem
seu dominio e controle, pois essas atitudes didrias possibilitardo o desenvolvimento da
competéncia.

A primeira questdo para solucionar o impasse foi pensar na construcdo de uma

biblioteca de classe (FIG 2). No entanto, no prédio da escola existiam varias atividades que ja
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funcionavam no prédio por ele pertencer & Comunidade Espirita Bezerra de Meneses. 1sso
contribuiu para o grande fluxo de pessoas no local. Entdo, como expor e preservar o acervo da

biblioteca sem o controle de quem entra e sai da instituicao?

Figura2: Inauguracéo do Cantinho da leitura dasala. As criangas organizando os livros
Fonte: Fotos da autora

Foi dentro desse contexto que surgiu a ideia de uma biblioteca mével. Uma instalacdo
de tecido, com vérios bols6es onde as obras ficam armazenadas ao alcance das criangas (FIG
3). O intuito foi contribuir para o acesso das criangas aos livros de forma independente. Apds

0 uso durante o dia, a biblioteca é retirada e guardada no armario, preservando o acervo.

Figura3: Acrianca Leticia apresenta o livro que escolheu paralevar paracasa
Fonte: Fotos da autora
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Apbs a instalacdo da biblioteca movel, observou-se algumas transformacGes nas
atitudes das criancas. Nos momentos livres, onde as crian¢as tém a oportunidade de escolher o
que gostariam de fazer, os livros passaram a permear as brincadeiras de faz de conta. Agora,
durante a brincadeira de “mamae-filhninho (a)”, as meninas usam os livros para narrar as
histérias paras as bonecas, representando a mamde que Ié para crianca que vai dormir. Os
meninos, por sua vez, participam como filhos que escutam a narrativa e se aconchegam no

tapete para apreciar a historia, como se observa nas FIG 4 e 5 a seguir.

Figura4: Tiagoe Pedrocompartilham o momento de leitura e revezam o momento de escuta
Fonte: Fotos da autora

¥ v S —

Figura5: Momento de Troca-troca de livros
Fonte: Fotos da autora
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Essas acOes revelam que as criangas demonstram compreensdo sobre a funcdo social

do livro, ou seja, 0 conteddo do livro, ilustragdes e escrita sdo elementos a serem lidos.

Figura 6: Mateus apresenta a organizagao que fez dos livros da biblioteca mowel
Fonte: Fotos da autora

Também foi confeccionado um tapete “literario” (FIG 6) que possibilitou um lugar de

aconchego para as criangas se deleitarem com o momento da leitura, para si e para o outro.

2.3.4 Uma biblioteca, varias possibilidades

O uso da biblioteca abriu dialogos a respeito do cuidado com os livros e com a
organizacdo. Tornou-se relevante combinar como seria seu funcionamento, quais seriam o0s
cuidados necessarios com os livros e como manté-los organizados. Assim, foi possivel
discutir com as criancas sobre as formas de organizacao das obras. Importante acrescentar que
foi a participacéo ativa delas que ressignificou o cuidado com os livros, tornando observaveis
as acOes de cuidado.

Para organizar a biblioteca, conversamos sobre nocoes de classificacdo, por meio dos
atributos observados pela turma: tamanhos, cores, formas... Instrumentalizando as criancas

com possibilidades de organizacéo, elas passaram a fazé-lo sozinhas, em dupla ou no grande
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grupo. Como visto anteriormente no referencial teorico, participar da organizacdo do
ambiente cria identidade e o sentimento pertencer a este (CARVALHO e RUBIANO In
OLIVEIRA 2010, p.118).

Com o uso constante dos livros é natural que algumas obras se deteriorem. As criangas
pequenas, mesmo bem intencionadas, por falta de experiéncia ou de coordenagcdo motora,
algumas vezes danificam os livros pelo excesso de manuseio. Quando surgiram os primeiros
livros danificados, as proprias criangas sentiram incomodadas com este fato, pois em nossas
discussoes haviamos falado muito sobre o zelo com os livros. Por isso, surgiu a “farmécia do
livro”. Uma caixa de sapato, onde guardamos cola, durex e tesoura, objetos usados para
reparar 0s possiveis danos ocorridos com os livros. Sendo assim, as criancas alem de se
atentarem para o cuidado ao manusear o livro, puderam contribuir com a manutencdo das

obras da biblioteca movel (FIG 7).

Figura7: Amanda e Vivian colando os livros que foram danificados durante as atividades
Fonte: Fotos da autora

2.3.5 Da sala para outros espacos escolares

A escola possui um local que se chama Espaco Alternativo. La é um lugar que

possibilita as criangas varias brincadeiras: Casinha de boneca, oficina de carros, cozinha,



26

saldo de beleza, farmacinha, bal com fantasias e escritorio. Um local que possui muitos
brinquedos.

Quando percebi na sala de aula a interagdo que as criangas estavam fazendo com os
brinquedos e os livros, me dei conta que no espaco alternativo faltava um cantinho de leitura.
Além disso, observeique as criancas das outras turmas frequentemente rasgavam e rasuravam
os livros oferecidos a elas. Diante dessa situacdo, os educadores da escola guardavam o0s
livros em armarios, assim como eu a principio, 0 que ndo contribuiu para a aproximac¢éo do
objeto literario.

Dessa forma, o espaco alternativo seria uma grande oportunidade para que as criangas
da comunidade escolar pudessem interagir também com os livros e brinquedos (FIG 9). Por
isso, com a ajuda de outras educadoras do CEMEI, organizei um ambiente de leitura dentro
do espaco alternativo. Para inaugura-lo, uma professora se vestiu de boneca, contou uma
histéria e discutiu com as criancas sobre quais atitudes sdo importantes para se preservar o

acervo de obras da escola (FIG 8)..

Figura8: Inauguracéo do cantinho de leitura
Fonte: Fotos da autora



27

Figura9: Criangas brincam no cantinho de leitura do espago alternativo
Fonte: Fotos da autora

As professoras que participaram com as suas turmas do projeto, a supervisora e a
diretora da escola tiveram a oportunidade de avaliar o cantinho de leitura, bem como o
envolvimento das criancas. As entrevistas e andlises sobre o que foi supracitado se encontram

no capitulo a seguir.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Como ja foi descrito na se¢cdo metodoldgica desta pesquisa, utilizou-se a entrevista
semiestruturada para coletar dados para analise. Isso possibilitou compreender a visdo dos
participantes do projeto de intervencao.

Os participantes dessas entrevistas foram alguns alunos da turma de 5 anos, as
professoras Maria Tereza, Angélica, a coordenadora do CEMEI Antbnia e a diretora da
Escola, Inés .

O que pretendeu-se neste capitulo foi cruzar os dados obtidos com as observac6es
realizadas durante o projeto e confirmar a hipdtese de que os ambientes organizados, tais
como a biblioteca mével e o cantinho de leitura no espaco alternativo, incentivaram o cuidado

como livro e instigaram relagcdes com a literatura.

3.1 A construgéo dos ambientes de leitura na viséo das criangas

Ana Luisa pega Vitorinha pela mao. Vitorinha é a menor crian¢a de nossa sala e,
sem demonstrar a menor contradicdo, acompanha Ana Luisa para brincar de mais
um faz de conta com a amiga. Ana Luisa, como sempre, sera a mamée e para a
pequena amiga é destinado o papel de filhinha, mas desta vez, um novo elemento
entra em cena. O livro estd na mao de Ana, que com muita naturalidade, passa as
folhas e 1. Vitorinha presta muita atencdo na narrativa eloquente de sua amiga.
Pela sua expressao percebe-se um misto de admiragdo e questionamento: Quando
foi que Ana Luisa aprendeu a ler? Mas a verdade é que Ana néo é alfabética e se
arrisca com muito entusiasmo na leitura das imagens da histéria escolhida. No final
da historia, Ana, com ares de gente grande diz: Va dormir filhinha, pois a historia
ja acabou. (Ana Luiza — cinco anos)

O relato exposto acima, aconteceu na entrada de um dia letivo da turma de 5 anos do
CEMEI “Mundo Maior”. Logo depois da instalacdo da biblioteca movel, passou ser bastante
comum as criangas introduzirem o livro nas narrativas de suas brincadeiras. Mas o0 que
motivou Ana Luisa a se arriscar na leitura do livro? Além de usar o modelo do adulto, Ana
também demonstrou compreensédo de que o livro foi feito para ser lido, assim como as outras

criancas que foram entrevistadas.

Os livros servem para ler. Eu gosto de ler (MATEUS — cinco anos).

O livro é pra ler. E eu gosto (ANA LUIZA - cinco anos).
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Sei, para ler. Gosto de ler (LUCAS - cinco anos).

Serve pra “néis” ler (INGRID - cinco anos).

Lucas, Mateus ¢ Ana Luisa acrescentaram que “gostam de ler”, isso demonstra o
entendimento que, mesmo ndo sendo alfabéticos, ainda podem se arriscar na leitura de
imagens para si e para 0s colegas. Nesse sentido, as criangas demonstraram competéncia e
desejo de se relacionar com os livros mesmo sem saber, efetivamente ler e escrever. Yunes
(2010, p.72) acrescenta dentro desse contexto algo que pdde ser visto nas agdes das criangas:
ler e escrever acontece das mais variadas formas. Seja brincando de faz de conta, desenhando
ou pintando a crianga mobiliza esquemas da leitura e da escrita.

A autora Kaercher (2001, p. 83) afirma que uma pratica importante na Educacao
Infantil para que a crianca tenha interesse pela leitura € tornar os livros tdo proximos quanto
um brinquedo e (...) tornar o livro parte integrante do dia-a-dia das nossas criancas € o
primeiro passo para iniciarmos o processo de sua formagédo, como leitores. (KAERCHER,
2001 p.83)

Essa afirmacdo vai de encontro ao que discutiu-se até aqui e foi o que traduzido nas
falas das criancas entrevistadas. Poder ter acesso aos livros foi algo muito apreciado pelas
criangas, principalmente quando perguntadas se gostavam dos livros guardados nos armarios

ou colocados na biblioteca mével na parede da sala:

Aqui na parede. Porque aqui na parede pode pegar e no armario nao pode
(MATEUS - cinco anos).

Aqui na parede. Porque tem livro da Bela e a Fera e qualquer livro que eu preciso.
(ANA LUIZA - cinco anos).

No armario. Por que |4 é seguro. (LUCAS — cinco anos).

Quando ela “ta” pendurada na parede “pra nois [é ”. (INGRID, cinco anos).

Lucas, no entanto nos surpreendeu ao dizer que os livros deveriam ser guardados no
armario. Ao refletir posteriormente, compreendeu-se que as regras de cuidado foram bem
compreendidas por essa crianga. Durante toda a entrevista, a palavra “cuidado”, sempre
apareceu em seu discurso. Quando perguntado se ele gostava de ir ao cantinho da leitura, no

espaco alternativo respondeu:

Sim. Pra ler os livros e ter cuidado. (LUCAS — cinco anos).
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Assim como Lucas, Ana Luisa também apresentou as no¢des de uso e cuidado com o

livro:

Gosto de ir no cantinho de leitura por que l& é muito legal. Eu pego eles
devagarzinho, levo eles devagarzinho pra ler pra Vitorinha, porque ela ndo sabe ler
ainda. (ANA LUIZA — cinco anos).

Os pequenos entrevistados também se referiram ao livro sempre em uma relacéo de
proximidade com o outro. Ana Luisa, mesmo ndo alfabética, assinala que Ié para sua colega
porque ela ndo sabe ler. Isso mostra que os ambientes de leitura criados, também foram uma

oportunidade de abrir espacos para novas relacdes com o outro.

3.2 Alintervencéo na avaliagéo das profissionais do CEMEI

3.2.1 Entrevista comas professoras do CEMEI

As professoras entrevistadas, quando questionadas sobre como trabalhavam a
literatura com as criancas, narraram diversas maneiras, tais como explicitam os depoimentos a

seguir:

Trabalho de variadas formas. Exemplo: Levo para a sala varios livros onde as
criancas podem manusear por algum tempo, e em seguida proponho a escolha de
um ou dois titulos para serem lidos por mim (geralmente séo escolhidos dois livros).
Ou também levo a turma toda para uma sala que chamamos de sala de leitura, pois
ndo temos bibliotecdrio e nenhum profissional que se responsabilize pela
organizacgdo desse espago, e 14 as criangas podem escolher os livros que querem
manusear, com direito a convencer a turma de que vale a pena ouvir a histéria
escrita naquele livro. Ou também, em algumas vezes eu mesma escolho uns trés
titulos para ler para as criancas que podem representar a histéria através de
desenhos, pintura ou até mesmo dramatizando para a turma. (Maria Tereza-
Professora da turma de cinco anos)

Gosto de trabalhar literatura trés vezes por semana, conto histérias para as
criangas do acervo que temos na biblioteca e também leio. Percebo que as criangas
gostam mais dos Classicos: Chapeuzinho Vermelho, Trés Porquinhos e Branca de
Neve. (Angélica- Professora da turma de trés anos)

Observa-se aqui, que segundo as professoras, elas fazem um trabalho sistematico com

literatura, 0 que a principio é questionado pela a equipe pedagégica do CEMEI:
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Antes era um trabalho realizado com pouca frequéncia. Os meninos ndo sabiam
mesmo a importdncia do livro e também fazer esse reconto..(Antdnia,
Coordenadora do CEMEI)

Infelizmente eu acho que as criangas destruiam muito os livros, Precisava de fazer
um trabalho ensinando as criangas a gostar mais dos livros, contar mais histérias,
tem professoras que fazem, mas tem professoras que ndo fazem. (Inés, Diretora do
CEMEI)

Divergéncias a parte, um fato € comum nas falas das profissionais da escola. As

criancas, antes do projeto de intervencdo ndo se preocupavam com o cuidado do livro:

Antes da organizacdo dos cantinhos, as criancas tinham pouca
oportunidade de estar em contatos com variados titulos, devido ao fato
de ndo os terem ao alcance delas. Os livros, ou eram levados pela
professora, ou ficavam guardados nos armarios, ou na sala da direcéo,
ou na sala de leitura. (Maria Tereza- Professora da turma de cinco anos)

Antes as criancas ndao demonstravam muito interesse em manusear oS
livros e principalmente em manusear com cuidado para ndo estraga-

los, deixando-os em qualquer lugar de qualquer jeito. (Angélica-
Professora da turma de trés anos)

Pois é , antes eles se relacionavam, na verdade eles tinham uma
disténcia, ndo tinha tanta proximidade.. e ndo tendo essa proximidade,
ndo tendo esse conhecimento da importancia da literatura e de cada
livro, também ndo tinha cuidado... sumiam muitos livros, muitos livros
eram rasgados, entdo a relacdo anteriormente ndo tava muito bacana
nado... a ndo ser com algumas excegdes(Antonia, Coordenadora do CEMEI)

Todo ano a gente compra e ainda recebe os da SEDUC s6 que os livros
ndo eram bem utilizados eram destruidos. A maioria rasgava, jogava
fora, todo despedacado, ndo existia um cuidado. (Inés, Diretora do CEMEI)

A fala das profissionais do CEMEI traz uma reflexdo: Por que embora houvesse um
trabalho coma literatura, as criangas ainda assim ndo demonstravam cuidado com os livros?

Esse questionamento vai de encontro as reflexdes realizadas sobre a intencionalidade
pedagdgica que um ambiente pode imprimir para as criancas. Segundo Carvalho e Rubiano
(2010, p. 117) “caracteristicas fisicas do ambiente comunicam mensagens simbolicas sobre a
intengdo e valores das pessoas que o controlam.” Infere-se entdo, que as criangas rasgam ou

destroem os livros porque ndo percebem no ambiente, o valor atribuido a eles. Ou em uma
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segunda analise, o livro pode ser percebido como algo inalcancavel para as criangas, como

afirma a professora Maria Tereza:

Antes da organizacdo dos cantinhos, as criangas tinham pouca oportunidade de estar
em contatos com variados titulos, devido ao fato de ndo os terem ao alcance delas.
(Maria Tereza- Professora da turma de cinco anos)

Sendo assim, houve um impacto ao se organizar adequadamente o cantinho de leitura

no espaco alternativo, como pode ser visto na fala das entrevistadas:

Agora, ndo, esta sendo trabalhado e inclusive quero parabenizar pela
sua ideia gque vocé teve o cantinho da leitura que isso causa o0 que, uma
aproximagcdo com a literatura: o manuseio, o conhecimento, a

geometria, o tamanho, as cores... Agora ta fluindo melhor, ta bacana
(Anténia, Coordenadora do CEMEI)

Apbs a organizacdo dos cantinhos € possivel ver a empolgacédo e
alegria das criancas em saber que podem dentro da rotina escolher e
manusear os livros que querem conhecer. Percebo varios momentos em
que alguma crianca esta fazendo a pseudo leitura de alguma histéria
para alguns colegas. Percebo também que algumas criancas, no
momento de brincadeiras livres em sala preferem estar com os livros.
Muitas vezes elas me perguntam o nome do livro, de quem escreveu
quem desenhou (fala da crianca) E ndo raro tenho a oportunidade de

ler para elas algum livro que elas mais se interessam. (Maria Tereza-
Professora da turma de cinco anos)

Com os cantinhos a literatura ganhou mais visibilidade, as criancas
demonstram mais interesses em manusear os livros e também em cuidar
deles. (Antonia, Coordenadora do CEMEI)

Ah sim. Eu acho que depois que foi feito essa mudanca o pessoal ta
mantendo o que vocé fez. Os meninos estdo mantendo também tao
usando e guardando. O espaco ta todo bonitinho, ta todo reformulado e
€ importante manter. (Inés, Diretora do CEMEI)

Assim, com o cantinho organizado, a mensagem simbolica para as pessoas que la
circulam é de cuidado e respeito com os livros que la estdo. Outra andlise € a respeito da
funcdo da organizacdo do ambiente. Segundo Carvalho e Rubiano (2010, p. 119), o ambiente
organizado tem a funcé@o de desenvolver a competéncia. Perceber-se capaz de se organizarem

para escolha do livro, foi importante para que as criangas desejassem cuidar deles. Em muitos
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momentos da entrevista, as professoras queixaram que as crian¢as ndo possuiam autonomia

nessa escolha, visto que os livros ficavam guardados:

Os livros, ou eram levados pela professora, ou ficavam guardados nos armarios, ou
na sala da direcdo, ou na sala de leitura. (Maria Tereza- Professora da turma de
cinco anos)

Outra coisa que fica evidente, é que essa centralidade ainda era maior, pois os livros
ficavam concentrados na diregdo da escola, deixando as professoras sem muita autonomia no

que concerne ao trabalho com literatura.

Nem as criancas e nem os professoras tinham livre acesso a todos os titulos
existentes na Instituicdo, em qualquer hora. Apenas aqueles que a diretora deu para
o trio de professoras. (Kit literario: 15 livros para serem usados com as 36 criangas
e esses ficavam em uma das salas utilizadas pelo trio de professoras apenas foi
disponibilizado um kit para cada trio). (Maria Tereza- Professora da turma de
cinco anos)

O que é possivel concluir analisando as falas da direcdo da escola e das professoras €
que isso se tratava de um ciclo vicioso: A diretora guardava os livros dentro da sua sala
porque, segundo ela, as professoras ndo realizavam um trabalho de cuidado com os livros e as
professoras ndo realizavam o trabalho porque a direcdo ndo dava acesso a eles.

Portanto, o projeto de intervencdo teve sucesso ao inspirar acfes de transformacao
tanto da direcdo da escola, ao perceber as mudancas das criancas e das professoras, quanto das

professoras, ao perceberem na direcdo um incentivo para a realizacéo do trabalho:

(...) E a partir do trabalho que vocé fez eu achei interessante eu mandei fazer os
painéis para criar os cantinhos em todas as salas. Motivar todo mundo a fazer o que
vocé faz. Entdo esse trabalho é importante (...).Precisava de maior atencdo do
professor, do profissional que té cuidando. (Inés, Diretora do CEMEI)

Com certeza ainda mais agora que todas as salas irdo ganhar uma biblioteca prépria
e com as criangas cuidando mais, em breve teremos um acervo muito grande e rico.
(Angélica- Professora da turma de trés anos)
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A promocgédo da parceria entre a direcdo e as docentes foi um ponto importante do
projeto de intervencdo que estabeleceu novos caminhos para um dialogo, que anteriormente,

encontrava-se em um impasse.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa se propds a analisar como a organizacdo de um ambiente de leitura pode
contribuir para uma relagdo proximal da crianca com o livro, principalmente no que tange ao
cuidado e ao interesse pela leitura. Para isso, foi necessario pensar em estratégias de
organizagdo do ambiente que considerassem a realidade onde o projeto de intervencdo foi
desenvolvido, o CEMEI “Mundo Maior”.

Dentre os desafios, estavam a falta de espaco fisico para a constru¢cdo de uma
biblioteca de sala, a preservacao do acervo, visto que o espaco da escola é frequentado em
todos os turnos e ndo hd um controle da pessoas que entram e saem da instituicdo e a falta de
cuidado por parte dos alunos da escola, pois os livros frequentemente apareciam rasurados e
rasgados.

A biblioteca mével foi a estratégia utilizada para facilitar o acesso das obras literarias
no contexto de sala de aula. Esse primeiro ambiente construido, possibilitou novas relagdes
das criancas com o livro e com outras criangas. A partir dai, passaram a interagir de forma
frequente com este objeto e em pouco tempo, foi se percebendo agdes efetivas de cuidado e
zelo como livro.

A visibilidade das obras foi um fator decisivo para que isso acontecesse, pois as
situacOes de cuidado somente apareceram quando houve a demanda durante o uso. Assim, a
problematizacdo em relagdo aos livros que foram sendo rasgados pelo constante uso,
possibilitou a discussdo efetiva de como cuidar dos livros. Foi nesse contexto que surgiu a
“farmacinha do livro™.

Além disso, foi possivel observar que estes meninos e meninas fizeram do livro um
objeto relacional. Nos momentos de “faz de conta”, as obras do acervo entraram no contexto
da brincadeira simbolica, sempre com o uso da fungdo social bem definido: A mée que Ié para
o filho, a crianca que I para a boneca, o0 bebé que dorme ao ouvir a historia e a professora que
Ié para seus alunos.

Ao perceber a interacdo das criancas com livros e brinquedos, outra ideia surgiu: a
possibilidade de se criar um cantinho de leitura no espago alternativo, local da escola que
abrigava pequenos ambientes que inspiraram as brincadeiras de faz de conta. Dessa vez, seria
possivel abrir o projeto de intervencdo para toda a escola, uma vez que este espaco é

frequentado por todas as criangas.
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Esse foi um importante passo, visto que nas entrevistas com a equipe pedagdgica foi
assinalado posteriormente que a escola carecia de um trabalho com literatura que inspirasse
outras turmas e outras educadoras. Assim, o cantinho de leitura no espago alternativo foi
criado e as professoras das outras turmas participaram do processo avaliativo do projeto por
meio de entrevista.

As professoras que participaram da entrevista afirmaram que observaram
transformacOes das acfes da turma, especialmente em relagdo a organizacao e ao cuidado dos
livros. A diretora da escola, ao perceber os avangos citados pelas professoras e também
observados por ela, solicitou a confecgio de “bibliotecas moveis” para cada turma do CEMEI
“Mundo Maior”.

Conclui-se que a transformacdo do espaco em ambientes que aproximam as criangas
do objeto de conhecimento é determinante para que possam de fato interagir com ele. O
ambiente é capaz de dizer das intences do educador e pode influenciar diretamente nas acoes

das criangas.
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