UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
~ FACULDADE DE LETRAS ,
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS LINGUISTICOS

Juliana Cabral Junqueira de Castro

A representacao do professor em Manuais do Professor
de Livros de Alfabetizacao do Programa Nacional do
Livro Didatico — PNLD

Belo Horizonte
2019



Juliana Cabral Junqueira de Castro

A representacao do professor em Manuais do Professor
de Livros de Alfabetizacao do Programa Nacional do
Livro Didatico — PNLD

Tese apresentada ao Programa de Po6s-graduacao
em Estudos Linguisticos da Faculdade de Letras da
Universidade Federal de Minas Gerais, como
requisito parcial para a obtengéo do titulo de Doutor
em Linguistica do Texto e do Discurso

Area de Concentracéo: Linguistica do Texto e do
Discurso

Linha de Pesquisa: Andlise do Discurso
Orientador: Prof. Dr. Renato de Mello
Co-orientador: Prof. Dr. Rony Petterson do Vale

Belo Horizonte
Faculdade de Letras da UFMG
2019



Ficha catalogréfica elaborada pelos Bibliotecarios da Biblioteca FALE/UFMG

Castro, Juliana Cabral Junqueira de.

C355r A representacdo do professor em Manuais do Professor de Livros de
Alfabetizacdo e Letramento do Programa Nacional do Livro Didatico
[manuscrito] / Juliana Cabral Junqueira de Castro. — 2019.

242 f., enc.: il., grafs (color), tabs (p&b)

Orientador: Renato de Mello.

Coorientador: Rony Petterson Gomes do Vale.

Area de concentracdo: Linguistica do Texto e do Discurso.
Linha de Pesquisa: Analise do Discurso.

Tese (doutorado) — Universidade Federal de Minas
Gerais, Faculdade de Letras.

Bibliografia: f. 188-198.

Anexos: f. 199-242.

1. Programa Nacional do Livro Didatico (Brasil) — Teses. 2. Andlise do
discurso — Teses. 3. Professores — Formacao — Teses. 4. Pratica de ensino —
Teses. 5. Livros didaticos — Brasil — Teses. |. Mello, Renato de. Il. Vale, Rony
Petterson Gomes do. lll. Universidade Federal de Minas Gerais. Faculdade de
Letras. IV. Titulo.

CDD: 418




UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ESTUDOS LINGUISTICOS

FOLHA DE APROVACAO

A representacao do professor em Manuais do Professor de Livros
de Alfabetizacao do Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD

JULIANA CABRAL JUNQUEIRA DE CASTRO

Tese submetida a Banca Examinadora designada pelo Colegiado do Programa de
Pés-Graduagdo em ESTUDOS LINGUISTICOS, como requisito para obtengdo do grau de
Doutor em ESTUDOS LINGUISTICOS, area de concentragio LINGUISTICA DO TEXTO E
DO DISCURSO, linha de pesquisa Anélise do Discurso.

Aprovada em 28 de junho de 2019, pela banca constituida pelos membros:

Prof(a). Renato de Mello - Orientador
UFMG

.7 7

A Larzg ,/Q////u Ze 7—"""’/"0 /

Prof(a) Ro etterson Gomes do yale Coorlentador
UFV /
5 ‘

] 7
7////(;, /Csoms 5//4 Jon A 77t
Prof(a). Argus Romero Abreu de Morais
UFSJ

il :
Lol g‘/\/\ Ca C \"‘L G b\, L R
Prof(a). Dylia Lysardo Dias

UFSJ
( > "Z/)f /é
X;LLL /‘:'. LL(ZL N A D) &CL \,{&

Prof(a). Ivanete Bernardino Soares
UFOP

i CV\A_/W o

Prof(a). Wander Emegdiato de Souza
UFMG

Belo Horizonte, 28 de junho de 2019.




AGRADECIMENTOS

Ao meu orientador, Professor Dr. Renato de Mello, pela leitura critica da tese e pelo
incentivo ao meu desenvolvimento intelectual.

Ao meu co-orientador, Professor Dr. Rony Petterson Gomes do Vale, pelo seu
trabalho de cooperacédo, desatando varios nés em momentos cruciais para que a
jornada continuasse.

Aos professores Jodo Benvindo de Moura (UFPI) e lvanete Bernardino Soares
(UFOP), pelas contribuicbes durante o exame de qualificacdo. E a todos os
professores do POSLIN, por participarem de minha formacao durante o doutorado.

Aos professores que acreditaram no meu potencial e me deram a oportunidade e o
privilégio de concretizar meus estudos de doutoramento em um programa de poés-
graduacao de notéria exceléncia, o POSLIN, de uma das melhores universidades do
pais, a UFMG. Sinto-me realizada e honrada por fazer parte dessa instituicao.

A CAPES, pelo apoio financeiro durante todo o trabalho de pesquisa.

A minha querida amiga, Bruna Toso Tavares, pela incondicional disposicdo em me
apoiar e encorajar, pelo entusiasmo em discutir conceitos e trocar ideias, pelos
momentos de alegria e diversdo que passamos juntas, pelo companheirismo e,
principalmente, por fazer com que eu ndo desistisse no meio da caminhada.

A minha colaboradora, Gabriela Eduarda de Céassia Faria, pela ajuda na coleta e
conferéncia dos dados.

A Mariangela Ramos Pimenta, pela revisdo criteriosa da redagdo da tese e pelo
arduo trabalho de adequé-la as normas da ABNT.

Ao meu querido pai, Luiz Gabriel de Castro, por ter me acolhido em sua casa nos
momentos mais dificeis.

A minha querida mae, por me encorajar, nos seus Ultimos momentos de vida, a fazer
esse doutorado.

Aos meus grandes amores, meus filhos Lucas de Castro Abdo, Felipe de Castro
Esteves e Ana de Castro Esteves, por me apoiarem incondicionalmente, pelos
cuidados dedicados a mim, pela compreensdo da necessaria privacdo de minha
presenga em suas vidas cotidianas, e pelo carinho de sempre.



Ao meu marido, Tiago Esteves Goncgalves da Costa, por tudo. Por cuidar de nossos
filhos e de nossa casa, por me apoiar e me encorajar, por me dar forcas nos
momentos de cansaco, por me garantir seguranca e conforto, por me proporcionar
alegria e prazer, por ser forte e manter-se firme nos periodos de sofrimento... enfim,
nao caberiam aqui todos os motivos de minha gratidao.

Aos meus irmaos, Luciano Cabral Junqueira de Castro e Sabrina Cabral Junqueira
de Castro, por partilharem comigo as alegrias e por me reconfortarem nas
dificuldades, além do amparo e ajuda de que precisei ao longo dessa jornada.

Aos meus colegas de caminhada, Agnaldo Almeida de Jesus e Venan Lucas de
Oliveira Alencar, pela companhia nos trabalhos, nas discussdes e nas disciplinas do
doutorado. Foi 6tima nossa “panelinha”.

Aos meus queridos amigos, Alessandra Ledo Rezende e Guilherme Eduardo
Carvalho dos Santos, por sempre me levarem para ver o por do sol la do alto das
montanhas de Cachoeira de Minas.

Aos companheiros do Bar do Rey, porque todo mundo precisa descansar a cabeca,
dar risadas e balangar o corpo de vez em quando.



RESUMO

Nesta pesquisa, propomo-nos a investigar como o professor é representado nos
Manuais do Professor dos Livros Didaticos de Alfabetizagdo, do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD). Como o programa funciona em ciclos trienais,
selecionamos um Manual do Professor de cada edicdo correspondente aos anos
2000/2001, 2004, 2007, 2010, 2013, 2016. O PNLD foi criado em 1985, mas s6 a
partir de 2000 é que passam a existir editais que regulam o processo de avaliacao,
excluindo os professores do processo de selecado dos livros. Desse modo, por tais
editais serem documentos que impdem restricbes ao género Manual do Professor,
optamos por escolher obras posteriores ao documento. Para identificar e analisar as
mudancas na representacdo do professor nos manuais, utilizamos principalmente a
Teoria Semiolinguistica, de Charaudeau, sobretudo em relagdo ao Modo de
Organizacao Enunciativo, que revela em qual posi¢cdo o sujeito falante se coloca
frente a seu interlocutor, portanto seu comportamento enunciativo. Assim,
procuramos verificar a ocorréncia das modalizacbes de cada um dos
comportamentos enunciativos adotados no Manual do Professor, a fim de entender
como a posicao do sujeito interlocutor, no caso, o professor, € marcada em cada
obra. Por utilizarmos a Teoria Semiolinguistica como ancoragem principal, tentamos
elucidar as contribuicdes das teorias da enunciacéo (Bally, Jakobson, Benveniste e
Bakhtin) para o conceito de sujeito, e das teorias das representacoes
(principalmente com Durkheim e Moscovici) para o conceito de imaginarios
discursivos. Outrossim, explicamos, a luz da Teoria Semiolinguistica, o contrato de
comunicagdo do Manual do Professor, buscando observar a situacdo de
comunicacdo, os sujeitos envolvidos, o género Manual do Professor, com suas
restricoes, as “finalidades” desse contrato. Além da Semiolinguistica, valemo-nos
também das categorias que evidenciam as competéncias referenciais, axiolégicas e
praxeoldgicas do interlocutor, como validacdo a priori do contrato comunicacional,
conforme propde Emediato, para desvendar como esse interlocutor — o professor — €
representado nos textos. Nossa conclusdo € que 0s manuais mais antigos
pressupéem um professor mais autbnomo e competente; j& 0s mais novos, um
professor dependente de respostas para as atividades do livro do aluno e instru¢des
altamente detalhadas para o uso do livro e a conduc¢éo da aula.

Palavras-chave: PNLD. Manual do professor. Representagdo do professor.
Semiolinguistica. Analise do discurso.



ABSTRACT

In the following research we propose to investigate how the teacher's figure is
represented on Teacher's Books of Literacy Textbooks of the Brazilian National
Textbook Program (Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD) throughout the
years. The PNLD happens in triennial cycles, therefore we selected one Teacher's
Book for each edition of the following years: 2000/2001, 2004, 2007, 2010, 2013, and
2016. The PNLD was created in 1985, but only after 2000 the evaluation process
gets regulated, excluding the teachers from the literacy book selection process.
Thus, since this regulamentation restricts the genre of the teacher's books, we opted
to select the works after the year 2000. In order to identify and analyze the changings
of the teacher's representation on the teacher's books, we follow the Semiolinguistic
Theory proposed by Patrick Charadeau, mainly focusing on the Enunciative
Organization Mode, that shows what position the speaker subject puts itself in front
of the interlocutor, therefore, its enunciative behaviavior. So, we attempt to verify the
modalizationoccurance of each one of the enunciative behaviors used in Teacher's
Book, in order to understand how the interlocutor subject's position, the teacher in
this case, is marked in each book. By using the semiolinguistic theory as main guide,
we are trying to elucidate the contributions of the enunciation theories (Bally,
Jakobson, Benveniste and Baktin) to the subject concept and the representation
theories (mostly with the views of Durkheim and Moscovici) to the discursive
imaginaries concept. Moreover, in the light of semiolinguistic theory, we show the
communication contract of the teacher's book, noting the communication situation,
the involved subjects, the genre of the book, with its restrictions, and the goals of
such contract. Besides semiolinguistic, we also use the categories that show the
referential competences, axiological and praxeological of the interlocutor, as a
validation a priori of the communicational contract, according to Emediato, in order to
unravel how this interlocutor, the teacher, is represented on the texts. Our conclusion
is that older teacher's books presuppose a more autonomous and competent
teacher, whereas the newer books presuppose a teacher that is more dependent of
the exercices' answers and highly detailed instructions to the book usage and how to
conduct the class.

Keywords: PNLD. Teacher's Manual. Teacher's representation. Semiolinguistic.
Discourse Analysis.



RESUME

Dans cette recherche, nous proposons d’examiner la maniere dont I'enseignant est
représenté dans les Guide de L’Enseignant de livres didactiques d’alphabétisation du
Programme National de Livre Didactique (PNLD). Comme le programme fonctionne
par cycles de trois ans, nous avons sélectionné un Guide de L’Enseignant pour
chaque édition des livres d’alphabétisation correspondant aux années 2000/2001,
2004, 2007, 2010, 2013, 2016. Le PNLD a été créé en 1985, mais ce n’est qu’a partir
de 2000 que sont introduits des avis de séléction dans le processus d'évaluation,
excluant les enseignants du processus de sélection des livres. Ainsi, comme ces avis
de séléctions sont des documents qui imposent des contraintes au genre Guide de
L’Enseignant, nous avons choisi de sélectionner les ceuvres postérieurement a ce
document. Afin d'identifier et d'analyser les changements dans la représentation de
I'enseignant dans les guides, nous utilisons la théorie semiolinguistique de
Charaudeau, en particulier en ce qui concerne le Mode d'organisation Enonciatif, qui
révele dans quelle position le sujet parlant se tient devant son interlocuteuret, par
conséquence, son comportement énonciatif. Nous essayons donc de Vvérifier
l'occurrence des modalisations de chacun des comportements énonciatifs adoptés
dans le manuel de I'enseignant, afin de comprendre comment la position du sujet
interlocuteur, en l'occurrence l'enseignant, est marquée dans chaque guide. En
utilisant la théorie semiolinguistique comme point d'ancrage principal, nous essayons
d'élucider les contributions des théories d'énonciation (Bally, Jakobson, Benveniste
et Bakhtin) au concept de théories de sujet et des théories de représentation
(principalement avec les concepts de Durkheim et Moscovici) au concept de
discursifs imaginaires. De plus, a la lumiere de la théorie sémiolinguistique, nous
élucidons le contrat de communication du Guide de L’Enseignant, cherchant a
observer la situation de communication, les sujets concernés, le genre Guide de
L’Enseignant, avec ses contraintes, en plus des objectifs de ce contrat. En plus de la
semiolinguistique, nous utilisons également les catégories qui démontrent les
compétences référentielles, axiologiques et praxéologiques de l'interlocuteur, en tant
que validation a priori du contrat de communication, selon Emediato, pour découvrir
commment cet interlocuteur, le professeur, est représenté dans les textes. Notre
conclusion est que les manuels les plus anciens supposent un enseignant plus
autonome et compétent, alors que les plus récents, un enseignant dépendant des
réponses aux activités du livre de I'éleve et des instructions tres détaillées pour
utiliser son guide et animer son cours.

Mots-clés: PNLD. Guide de L’Enseignant. Représentation de [I'enseignant.
Sémiolinguistique. Analyse du Discours.
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INTRODUGCAO

Um dos principais recursos didaticos presentes na cultura escolar brasileira é o Livro
Didatico, assumindo primazia entre as ferramentas utilizadas pelos professores, que
o transformaram no principal ou, até mesmo, no seu unico instrumento de trabalho.
O sistema de ensino publico brasileiro reconhece e utiliza o Livro Didatico em larga
escala por meio de seu Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que seleciona,
compra e distribui esses livros para todos' os alunos da rede publica de ensino, e
Manuais do Professor para os docentes. O Ministério da Educacdao (MEC) se
respalda em textos oficiais para oferecer conteldos, parametros e critérios que
norteiam os saberes da educacéao e, por consequéncia, a selecdao e adocao de tais

obras.

O PNLD foi criado em 1985, ano em que o pais entrava em processo de
redemocratizacdo, e uma das suas grandes inovagdes em relagdo as politicas para
o Livro Didatico anteriores era a livre escolha pelos professores, o que foi
paulatinamente acabando, até que, em 2000, foi consolidado o processo de
avaliacao e selecao pelo MEC dos livros a serem adquiridos pelo Programa. Os
professores continuam podendo escolher seus livros, mas somente entre aqueles
que sao previamente aprovados na sele¢cdo do MEC e incluidos no Guia de Livros

Didaticos, portanto ndo ha mais uma livre escolha.

O interesse por esse assunto surgiu da minha experiéncia como autora de Livros
Didaticos de Alfabetizacdo e Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental. Escrevi
livros para alunos, e manuais para professores no periodo de 2005 a 2013 (ultima
publicagdo em 2014). Pensar em quem seriam os professores leitores dosmeus
livros ja era esforco bastante imaginativo e dificultoso para mim, mas, por outro lado,
havia regras contratuais da editora para a elaboragao dos Manuais do Professor que
me facilitaram o processo de escrita. Nunca escrevi livros para o PNLD, por isso me

intrigava muito saber como os autores/editores conciliavam “em uma tacada s6” os

' S6 em 2016, mais de 97% dos alunos da rede de ensino do pais foram contemplados com os livros
do PNLD. Ver link para o Censo Escolar disponivel na bibliografia.
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professores e 0 MEC, ou seja, (1) pensar em quem seriam 0s possiveis professores
leitores (que no caso do PNLD podem chegar a milhares e pertencer a varias
regides do pais) e (2) pensar em como a comissao avaliadora do MEC concebe o
tipo de professor que deve estar representado nesses manuais e, finalmente, falar
ao mesmo tempo para ambos. Haja esfor¢co imaginativo!

A partir da minha curiosidade pessoal, observei diversos manuais de alfabetizacao
aprovados pelo PNLD, desde 2000 até 2016, e percebi algumas mudancas, tais
como aumento de tamanho, variacdo de cores, diferenciagdo nos tipos, nas
orientacées dadas aos professores e maneiras de apresenta-las, como nos modos
de interpelar o professor, entre outras. Diante disso, percebi que tais alteragdes
evidenciavam a maneira como 0s professores eram e sao vistos pelos responsaveis

pelos manuais.

Quando falamos em responsaveis, referimo-nos ao fato de o Livro Didatico, como
afirma Stray (1993, p.77-78), ser um produto que resulta do “cruzamento da cultura,
da pedagogia, da producdo editorial e da sociedade”, como procuraremos
demonstrar detalhadamente no decorrer desta tese. Desse modo, 0 que queremos
dizer € que nao estdo envolvidos no contrato comunicacional do Livro Didatico e de
seu Manual do Professor apenas autores e professores, e sim diversos outros
sujeitos, como editoras, editores e seus colaboradores — interessados também em
questbes comerciais e econbmicas, ja que o PNLD faz circular cifras de muitos
milhées de reais, o que torna o Programa o maior comprador do mercado editorial
brasileiro — e 0 MEC e suas comissGes de avaliacdo, que colocam em cena as
preocupacoes didaticas e pedagdgicas. Tudo isso resulta em um material, o Manual
do Professor, que € construido para orientar a pratica do professor da escola publica

brasileira.

Isso porque, como defende Charaudeau (2009a), em um ato inter-enunciativo,
sempre o sujeito produtor, chamado pelo autor de EUcomunicante, Vai se dirigir a um
outro sujeito, nomeado TUinerpretante; Mas o fara, ao construir seu discurso, a partir da
imagem que ele faz desse sujeito a quem se endereca o discurso, a quem, assim
como o semiolinguista, chamaremos de TUgestinatario- ESS€ TUg € @ imagem que o EU,
faz do TU;, e que sera fundamental para a constituicao discursiva, seja em relacéo a
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selecdo vocabular, seja em relacdo a modalizagdo ou qualquer outra estratégia
empregada. Essas imagens do destinatario, no entanto, ndo se realizam do nada,
elas estdo baseadas nos imaginarios sociodiscursivos que transitam na sociedade e
que projetam suas representagoes.

Assim, o objetivo geral desta pesquisa de doutorado € observar como o professor é
representado no Manual do Professor a partir das marcas linguisticas e discursivas
deixadas pelo EU.. Para isso, selecionamos seis manuais de Livros Didaticos,
aprovados pelo PNLD, das edi¢cdes 2000/2001, 2004, 2007, 2010, 2013 e 2016,

sendo um de cada ano.

Como mostraremos em detalhes no primeiro capitulo desta tese, ainda que o PNLD
tenha sido criado em 1985, s6 em 2000 é que passam a existir editais que regulam o
processo de avaliagdo, excluindo os professores da seleg¢éao dos livros. Dessa forma,
ao vermos tais editais como documentos que impdem restricbes aos Livros do
Programa, optamos por selecionar Manuais do Professor posteriores a essa data e
que acompanham Livros Didaticos da area de Lingua Portuguesa destinados a
alunos do ano inicial (antes 12 série, agora 1° ano) do Ensino Fundamental, os

chamados livros de alfabetizacao.

Para identificar e analisar as mudangas na representacao do professor nos manuais,
utilizamos a Teoria Semiolinguistica, de Charaudeau, sobretudo em relacdo ao
Modo de Organizacdo Enunciativo. A observacdo desse Modo nos leva a
compreensao da enunciacao, entendida aqui como o “fenbmeno que consiste em
organizar as categorias da lingua, ordenando-as de forma a que deem conta da
posicdo que o sujeito falante ocupa em relacdo ao interlocutor, em relacédo ao que
ele diz e em relagdo ao que o outro dizZ (CHARAUDEAU, 2009a, p.82). A
compreensao do Modo de Organizagdo Enunciativo nos sera util na andlise das
relacdes de influéncia entre locutor e interlocutor, que serao significativas para que

observemos como o professor é representado.

Nesse sentido, parece-nos fundamental notar as modalizagées dos enunciados de
orientacao ao professor, ja que, delas, podemos verificar a “atitude do sujeito falante
frente a seu interlocutor” (MAINGUENEAU, 2006, p.337) e, com isso, estabelecer
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relacdes entre as modalidades e os fatores que levam o sujeito falante a exercer
coercbes sobre o professor. Observados os comportamentos enunciativos, por meio
da andlise das categorias linguisticas empregadas, podemos constatar a relagdo de
forca que se estabelece entre os interlocutores, o que também sera importante para
identificarmos e analisarmos as representacées do professor nos manuais que

acompanham o Livro Didatico.

Assim, estruturamos a tese da seguinte maneira. No primeiro capitulo,
apresentamos o historico das politicas publicas para o Livro Didatico no Brasil até
chegar a politica atual, que é o PNLD, e como o Manual do Professor entra nessa
histéria. Tendo compreendido o processo de surgimento e de institucionalizacao do
género no decorrer do tempo, passamos ao segundo capitulo, no qual buscamos
desenvolver o quadro teérico metodoldgico utilizado na pesquisa. Sendo a Teoria
Semiolinguistica (Charaudeau) o fundamento principal, procuramos elucidar as
contribuicdes das teorias da enunciagdo (Bally, Jakobson, Benveniste e Bakhtin)
para o conceito de sujeito, e as das representacdes (principalmente com Durkheim e
Moscovici) para a nogao de imagindrios discursivos. Além disso, desvendamos, a luz
da Teoria Semiolinguistica, o contrato de comunicagdo do Manual do Professor,
buscando examinar a “situacao de comunicacao”, “sujeitos” envolvidos — parceiros e
protagonistas, o “género” Manual do Professor, com suas restricbes muitas delas
impostas pelos editais do PNLD — e as finalidades do contrato. Ainda nesse capitulo,

discorremos sobre a metodologia empregada para analise dos manuais.

No terceiro capitulo, tratamos especificamente dos Manuais do Professor que
compéem 0 nosso corpus e de maiores detalhes sobre cada um dos livros.
Buscamos observar os comportamentos enunciativos apresentados em cada
Manual, verificando por meio de quais modalizacdes eles se manifestam, a fim de
compreender quais delas sao predominantes em cada livro. A partir do
comportamento enunciativo, observamos as relacdes de forca que se estabelecem
entre os parceiros do contrato de comunicacdo, propiciando elucidar como sao
construidas as representacées dos professores. Além disso, examinamos 0s niveis
de competéncias atribuidos ao interlocutor previsto para cada Manual, a fim de
delinear os parametros utilizados para concebé-lo. Pois, segundo Emediato (2007),
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a figura construida do destinatario atua (em situa¢gdes monologais) como instancia

pré-validante para a possivel efetivacdo do contrato de comunicacao.

Nas consideracdes finais, comparamos os resultados das andlises dos Manuais do
Professor, evidenciando algumas tendéncias significativas. Ao longo dos anos
estudados, houve, por exemplo, um crescimento expressivo de prescricdes para 0s
professores (6,99% em 2000 para 65,53% em 2016) e uma queda acentuada de
atividades sem orientagdo alguma (73,55% em 2000 para 0,00% em 2016),
considerando o professor cada vez menos autbnomo no uso do Livro Didatico e nas
realizacbes de suas atividades. Para essa discussdo, contamos com as
contribui¢cdes de Jean-Paul Bronckart (2006) e Anna Rachel Machado (2004 e 2009)
sobre as relagdes entre linguagem, ensino como trabalho e prescricées do ensino,
bem como com os trabalhos de Coracini (2003) e Carmagnani (1999).

Esta pesquisa oferece um dispositivo de analise das relacées de forca entre os
interlocutores dos Manuais do Professor, evidenciando os aspectos relacionados as
marcas de autoridade enunciativa sobre o professor. Assim, pretendemos contribuir
com os estudos discursivos sobre representacdo, prescricdbes e trabalho do
professor. E, finalmente, gostariamos de atrair mais olhares para o Manual do
Professor a fim de provocar discussées em torno de sua elaboracéo, producgéo e

circulacao no contexto educacional.
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CAPITULO 1 - Politicas publicas para o Livro Didatico no Brasil

1.1. Politicas publicas para o Livro Didatico no Brasil Império

No século XIX, em 1808, a corte portuguesa se muda para o Brasil, entdo colénia de
Portugal. Desde sua chegada, o principe regente D. Jodo VI atuou de modo a
transformar o perfil da col6nia, adotando medidas tais como: abertura dos portos;
oferta de subsidios para as industrias de ferro, aco, seda, la e algodao;
financiamento de espetaculos (como épera e balé); criacao de bibliotecas e teatros,
bem como do Jardim Boténico, e permissdo para a construcdo de universidades,
antes proibidas em territério colonial (LINHARES, 1990).

Nesse contexto de mudancas no Brasil colonial, em 1815 ou 1816, foi elaborado um
documento, denominado Memodria sobre a Reforma dos Estudos na Capitania de
Sao Paulo, por Martim Francisco Ribeiro de Andrada. Vale salientar que esse
documento € de interesse politico, ja que

[...] pertence ao género das “memébrias”, portanto, dos escritos que,
encomendados pelo governo despético ilustrado, os homens de ciéncia
luso-brasileiros produziam a fim de fomentar o progresso do império
portugués (BONTEMPI JR., 2014, p. 262).

Tal documento foi baseado no texto Cinco memdrias sobre a instru¢ao publica,
escrito pelo francés Condorcet. Ambos os documentos sdo muito parecidos, tanto
por se sustentarem sobre o principio da educacdo como obrigagdo do Estado,
quanto por apresentarem propostas (muitas delas idénticas®) de niveis de
organizacao escolar, curriculos, métodos de ensino, formacao de professores, entre
outras. No entanto, “Condorcet vale-se em seu trabalho do ideal da ‘igualdade’ como
pilar que alicergca o significado de uma instru¢cdo universal e Unica; ao passo que
Martim Francisco ndo faz uso uma sé vez dessa palavra” (BONTEMPI JR., 2014, p.
274), pois no Brasil havia um interesse em controlar as escolas para garantir uma

doutrinacao que servisse aos ideais do Reino.

2 “Para a confeccdo de sua Meméria, Martim Francisco [Andrada] valeu-se, de fato, das Cinco
memarias sobre a instrugao publica escritas por Condorcet. Mas nao foram elas sua Unica referéncia.
Ha pontos comuns e cépias de trechos, mas ha outros em que a obra de Martim Francisco [Andrada]
se distancia por completo dos escritos de Condorcet” (BONTEMPI JR., 2014, p.274).
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Interessa-nos o documento de Martim Francisco Andrada especialmente por propor
explicitamente o uso de compéndios escolares®, sobretudo no primeiro grau de
instrucdo, elaborados conforme os conteldos escolares: “devera ele [0 menino]
aprender por um livro mandado fazer para este fim” (ANDRADA, 1816, p.3-4 apud
AMBONI, 2006, p. 23, grifo nosso) sob rigido controle do Estado.
Os compéndios destinados para o primeiro grau de instrugdo encerrando
em si elementos mais, e principios de verdade geralmente reconhecida, que
nunca experimentam a influencia das novas descobertas, devem ser
compostos debaixo da vigilancia e inspecao do Estado, porque desta
forma sua doutrina nunca sera desnaturalizada, pela supersticdo ou

negligéncia, e por isso hdo de ser de necessidades melhores (ANDRADA
apud MOACYR, 1936, p. 137, grifo nosso).

Na impossibilidade de producdo desses compéndios, o autor prescreve a tradugao
de obras advindas de paises “cultos”. No intuito de garantir o controle do Estado, o
documento ainda propde que se constitua uma comissdo, formada por pessoas
“literatas” e “sabias”, para fiscalizar os compéndios escolares.

Apesar de a Meméria de Martim Francisco ndo ter se tornado um documento oficial®,
ele foi responsavel por colocar em circulacdo no Brasil as ideias e propostas do
plano francés para a educacgao publica, o qual “concedia ao Estado nao sé o direito
de controlar o ensino, como também a obrigacao de instruir” (PONCE, 2000, p. 139),
o que influenciou sobremaneira a concreta intervencao do Estado brasileiro (recém
independente) na educacédo, com a promulgacéao, pelo entdo imperador do Brasil, D.
Pedro |, da primeira lei relacionada & educacéo, a Lei Geral do Ensino de 1827°.

A Lei Geral do Ensino de 1827 “manda crear escolas de primeiras letras em todas as
cidades, villas e logares mais populosos do Imperio” e legisla sobre o funcionamento
dessa educacao que se dara “a custa da Fazenda Publica”, incluindo distribuicdo
depoderes e atribuicbes as autoridades das provincias, definicdo de curriculo e

® Livros impressos com fungdes didaticas.

* Tal documento foi recusado pela 