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Resumo

O presente trabalho objetivou investigar a relacdo entre o nivel de fluéncia leitora e o nivel de
escolaridade com o reconhecimento de marcadores prosddicos lexicais (MPLs) e marcadores
prosddicos graficos (MPGs) da escrita do portugués brasileiro. Além disso, pretendeu avaliar o papel
do contexto no reconhecimento de MPGs e MPLs, no intuito de ativar ou desativar o modulo
contextual da arquitetura de reconhecimento de marcadores prosddicos, proposta por Pacheco e
Oliveira (2014). Para tanto, analisamos a leitura em voz alta de sujeitos de diferentes niveis de
escolaridades e sua relacdo com a compreensao do material lido. Selecionamos 45 participantes, sendo
15 estudantes do 6° ano do ensino fundamental, 15 estudantes do 3° ano do ensino médio e 15
estudantes do 7° semestre da primeira graduacdo. Cada participante realizou primeiramente a leitura
silenciosa de um texto e, em seguida, respondeu a um questionario de compreensdo no laptop. Em
seguida, cada participante realizou a leitura do texto em voz alta. Da leitura em voz alta, observamos:
tempo de elocucdo e taxa de elocucdo. Do questionario de compreensdo, verificamos: tempo de
resposta, porcentagem de erro e porcentagem de acerto. Para avaliar o processamento dos MPLs e
MPGs, frases alvo sob o escopo dos MPLs (“berrou”, “sussurrou”, “gritou”, “disse baixinho”, “disse
rapido” e “disse devagar” e MPGs (ponto de exclamacgédo, ponto final e ponto de interrogacdo) foram
preparadas para ocorrerem isoladamente. Para investigar o papel do contexto no processamento de
MPLs e MPGs, foram escolhidos quatro contextos semanticos: raivoso, afetuoso, alegre e triste (os
quais foram denominados contextos emocionais), considerando que os MPLs estdo associados a
atitudes e emogdes de falantes, e frases alvo sob o escopo dos MPLs e MPGs foram inseridas em
textos cujos contextos abarcavam as emocdes supracitadas. Os textos foram gravados em cabine
tratada acusticamente para andlise acustica por meio da qual foram verificadas as variaveis frequéncia
fundamental (F,), intensidade e duracdo. Como resultado, observamos uma relagdo diretamente
proporcional entre nivel de escolaridade e taxa de elocugdo do texto e porcentagem de acerto, e
inversamente proporcional entre nivel de escolaridade tempo de elocug@o e porcentagem de erro. Para
o tempo total gasto para responder corretamente as questdes, houve diferenca estatisticamente
significativa separando o grupo do ensino superior, com menor tempo gasto para responder
corretamente as questdes, do grupo do ensino fundamental e do grupo do ensino médio. Os MPGs
foram reconhecidos pelos trés grupos investigados, com diferengas estatisticamente significativas
entre os trés MPGs. No entanto, quando estes MPGs ocorreram nos contextos, apenas os grupos com
maior nivel de fluéncia e de escolaridade apresentaram diferengas estatisticamente significativas entre
os contextos de ocorréncia de cada MPG. Para os MPLs, para o grupo do ensino médio e o grupo do
ensino superior encontramos diferencas estatisticamente significativas em todas as variaveis, as quais
separaram os diferentes MPLs. Esses grupos também ajustaram parametros prosddicos para
diferenciar os contextos de ocorréncia de cada MPL. O grupo do ensino fundamental apresentou
diferenga estatisticamente significativa apenas para a variavel intensidade e ndo apresentou diferencas
estatisticamente significativas entre os contextos de ocorréncia dos MPLs. Os resultados mostraram
que: leitores mais escolarizados apresentaram melhor desempenho na leitura oral (menor tempo de
elocugdo e maior taxa de elocugo) e no teste de compreensdo, com menor tempo gasto para responder
corretamente as questdes e menor porcentagem de erro; leitores mais escolarizados foram mais
eficientes na diferenciacao do ponto de vista fonético dos MPLs; o processamento de MPLs da escrita
do portugués brasileiro pode caracterizar leitores quanto a fluéncia; o contexto exerce influéncia no
processamento de MPLs e MPGs.

Palavras-chave: marcadores prosddicos, fluéncia leitora, leitura, compreenséo, escrita.



Abstract

The present study is aimed to investigate the relationship between the level of reading fluency and the
level of education with the recognition of lexical prosodic markers (MPLs) and graphical prosodic
markers (MPGs) in the written Brazilian Portuguese language. In addition, it intends to assess the role
of context in the recognition of MPGs and MPLs, in order to enable or disable the contextual module
of the prosodic marker recognition architecture proposed by Pacheco and Oliveira (2014). Therefore,
we observed and analysed subjects reading aloud in different levels of education and their relationship
with the understanding of the material read. Fifteen elementary school students from the 6th year
participated in the research, 15 high school students from the 3rd year and 15 under graduated students
from the 7th semester. Each participant read a text silently at first and then answered a comprehension
questionnaire on the laptop. Then, each participant read the text aloud. From reading aloud, we
observed the following: speaking time and rate of articulation. From the comprehension questionnaire,
we verified the following: response time, percentage of error and percentage of correct answers. To
assess the processing of MPLs and MPGs, target phrases under the scope of the MPLs ("screamed",
"whispered", "shouted", "said softly", "said quickly" and "said slowly" and MPGs (exclamation point,
full stop and question mark) were prepared to occur separately. To investigate the role of context in
the processing of MPLs and MPGs, four semantic contexts were chosen: angry, affectionate, joyful
and sad which were called emotional contexts, considering that MPLs are associated with attitudes and
emotions of speakers, and target phrases under the scope of MPLs and MPGs were placed in texts that
covered these four contexts. The texts were recorded in an acoustically treated booth for accurate
acoustic analysis through which the following variables: fundamental frequency (Fy), intensity and
duration were checked. As a result, we observed a directly proportional relationship between the level
of education and the rate of articulation of the text and the percentage of correct answers, and an
inversely proportional relationship between the level of education, the time from speech and the
percentage of error. Regarding the total time spent to answer the questions correctly, there was a
statistically significant difference separating the higher education group, with less time spent to answer
the questions correctly, from both the elementary school group and the high school group. The MPGs
were recognized by the three investigated groups, with statistically significant differences between the
three MPGs. However, when these MPGs occurred in the contexts, only the groups with the highest
level of fluency and education showed statistically significant differences between the contexts of
occurrence of each MPG. As for the MPLs, for the high school and higher education group, we found
statistically significant differences in all variables, which separated the different MPLs. These groups
also adjusted prosodic parameters to differentiate the contexts of occurrence of each MPL. The
elementary school group showed a statistically significant difference only for the intensity variable
and did not show statistically significant differences between the contexts of occurrence of the MPLs.
The results showed that the more educated readers showed better performance in oral reading (shorter
speaking time and higher articulation rate) and in the comprehension test, with less time spent to
answer questions correctly and lower percentage of error. The more educated readers were more
efficient in differentiating from the MPLs' phonetic point of view. The processing of Brazilian
Portuguese writing MPLs can portray readers regarding fluency. The context influenced the way
MPLs and MPGs were processed, and should therefore be considered in the MPGs and MPLs
processing architecture.

Keywords: prosodic markers, reading fluency, reading, comprehension, writing.



RESUMEM

El presente trabajo tuvo como objetivo investigar la relacion entre el nivel de fluidez lectora y el nivel
de escolaridad con el reconocimiento de marcadores prosoddicos Iéxicos (MPL) y marcadores
prosddicos graficos (MPQG) de la escritura portuguesa brasilena. Ademas, tuvo como objetivo evaluar
el papel del contexto en el reconocimiento de MPGs y MPLs, con el fin de activar o desactivar el
modulo contextual de la arquitectura de reconocimiento de marcadores prosddicos propuesta por
Pacheco y Oliveira (2014). Por ello, analizamos la lectura en voz alta de sujetos de diferentes niveles
de escolaridad y su relacion con la comprension del material leido. Seleccionamos 45 participantes, 15
estudiantes de 6° afio de Ensefianza Primariay, 15 estudiantes de 3° afio de Ensefianza Secundaria 'y 15
estudiantes de 7° semestre de la primera graduacion. Cada participante primero realizd una lectura
silenciosa de un texto y luego respondié un cuestionario de comprension en la computadora portatil.
Posteriormente, cada participante leyd el texto en voz alta. De la lectura en voz alta observamos:
tiempo de elocucion y velocidad de elocucion. Del cuestionario de comprension se verifico: tiempo de
respuesta, porcentaje de error y porcentaje de respuestas correctas. Para evaluar el procesamiento de
MPL y MPG, las frases-alvo bajo la incidencia de los MPLs ("berred", "susurro", "grit6", "dijo bajito",
"dijo rapido" y "dijo lentamente" y de los MPGs (punto de exclamacion, punto final y punto de
interrogacion) se prepararon para ocurrir de forma aislada. Para investigar el papel del contexto en el
procesamiento de MPLs y MPGs, se eligieron cuatro contextos semanticos: rabioso, afectuoso, alegre
y triste (a los que se denomind contextos emocionales), considerando que los MPLs son asociados con
las actitudes y emociones de los hablantes, y las frases-alvo bajo la incidencia de MPLs y MPGs se
insertaron en textos cuyos contextos abarcaban las emociones antes mencionadas. Los textos se
grabaron en una cabina tratada actsticamente para el analisis acustico a través de la cual se midio la
frecuencia fundamental (F), variables de intensidad y duracién. Como resultado, observamos una
relacion directamente proporcional entre el nivel de escolaridad y la tasa de pronunciacion del texto y
el porcentaje de respuestas correctas, y una relacion inversamente proporcional entre el nivel de
escolaridad, el tiempo de habla y el porcentaje de error. Para el tiempo total dedicado a responder
correctamente las preguntas, hubo una diferencia estadisticamente significativa separando el grupo de
educaciodn superior, con menos tiempo dedicado a responder correctamente las preguntas, del grupo de
Ensefianza Primariay el grupo de Ensefianza Secundaria. Los MPG fueron reconocidos por los tres
grupos investigados, con diferencias estadisticamente significativas entre los tres MPGs. Sin embargo,
cuando estos MPGs ocurrieron en los contextos, solo los grupos con mayor nivel de fluidez y
escolaridad mostraron diferencias estadisticamente significativas entre los contextos en los que ocurrid
cada MPG. Para los MPL, para el grupo de Ensefianza Secundaria y el grupo de educacion superior,
encontramos diferencias estadisticamente significativas en todas las variables, que separan los
diferentes MPL. Estos grupos también ajustaron parametros prosodicos para diferenciar los contextos
de ocurrencia de cada MPL. El grupo de Enseflanza Primariay mostr6é diferencia estadisticamente
significativa solo para la variable intensidad y no mostr6 diferencias estadisticamente significativas
entre los contextos de ocurrencia de MPLs. Los resultados mostraron que: los lectores mas
escolarizados mostraron un mejor desempefio en la lectura oral (menor tiempo de elocucion y mayor
tasa de elocucion) y en la prueba de comprension, con menor tiempo dedicado a responder
correctamente las preguntas y menor porcentaje de error; los lectores mas educados fueron mas
eficientes en diferenciar MPL desde un punto de vista fonético; el procesamiento de MPL de la
escritura portuguesa brasilefia puede caracterizar a los lectores en términos de fluidez; el contexto
influye en el procesamiento de MPL y MPG.

Palabras clave: marcadores prosodicos, fluidez lectora, lectura, comprension, escritura.
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INTRODUCAO

O ato da leitura ¢ constituido por mecanismos complexos e sofisticados, contrariando
a concepgao tradicional de leitura como mero processo de decodificacdo de simbolos graficos.
Na concepcao de Smith (2003. p. 16), “ler ¢ menos uma questdo de extrair sons das letras
impressas do que dar significado a essas letras.” Do ponto de vista da psicolinguistica
cognitiva, no processamento da leitura sdo indispensaveis dois componentes: (i) decodificagdo
— por meio da qual as palavras sdo reconhecidas mediante a anélise de suas caracteristicas
visuais; (i1) integracdo sintdtica e semantica — atrelados a compreensdo e a integracdo de
unidades linguisticas mais amplas como frases, enunciados e textos (PERFETTI, 1985).
Assim, no ato da leitura, ao mesmo tempo em que ¢ feita a decodificacdo dos simbolos
escritos, também ¢ exigida a compreensdo dessas impressdes graficas que podem ser
influenciadas por inumeros fatores capazes de determinar o fracasso ou o sucesso de um
leitor.

No bojo das discussdes sobre o processamento da leitura encontra-se a preocupagao
com a fluéncia de leitura, entendida como a habilidade de ler textos em voz alta com prosodia,
precisdo e velocidade adequadas, contribuindo significativamente para a compreensdo do
material lido (BREZNITZ, 2006).

Estudos realizados na area da leitura t€m mostrado a grande importancia da prosédia
na avaliagdo da fluéncia leitora no que tange ao processamento ¢ a compreensdo. Os
elementos constituintes da prosddia (entonacdo, intensidade, ritmo, variagdo de tom até
mesmo as pausas) funcionam como dispositivos dos quais os falantes se valem para transmitir
desde aspectos linguisticos expressos pela fonética, morfologia, sintaxe e semantica, até
aspectos nao verbais (emocgdo, raiva, polidez, tristeza) necessarios para a constru¢ao do
sentido. Na leitura em voz alta, a utilizacdo dos recursos prosodicos, como acentuacao,
inflexdo de voz (variagdo de altura e de intensidade), a énfase, as pausas, a entoagdo etc., ¢ um
modo de o leitor demonstrar os sentidos apreendidos do texto (CAGLIARI, 1992; KUHN;
STAHT, 2003).

Visto sob esta perspectiva, entendemos que a prosodia ¢ um indicador da capacidade
de compreensao do texto lido, devendo ser observada na analise ¢ na caracterizacdo de uma
leitura como sendo ou nado fluente. (SANTOS, 2016; LEITE, 2012; SHREIBER, 1991;
KUHN, 2003; BREZNITZ, 2006). Para Cagliari (1992), o uso adequado dos recursos
prosddicos, na leitura em voz alta, ¢ uma evidéncia de que o leitor estd interagindo com o

texto.
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Ao ler um texto dotamo-lo de prosodia, de sentido, de ritmo. Essa capacidade se da
pelo fato de a escrita dispor de recursos graficos como marcadores prosddicos gréficos,
doravante MPGs e marcadores prosodicos lexicais, doravante MPLs que direcionam o leitor
para o modo de procedéncia com as variagdes melddicas e entoacionais da passagem que
estdo sob o escopo dessas marcas graficas. (CAGLIARI, 2002; PACHECO, 2006). Como a
finalidade do texto escrito ¢ a leitura, quer silenciosa quer em voz alta, um leitor fluente
devera ser capaz de, necessariamente, recuperar (na producao de leitura) e perceber (na escuta
de leitura) esses aspectos prosodicos.

Os MPGs sao, conforme Cagliari (1989), todos os sinais de pontuagao, diferentes tipos
de letras, formatagdo do texto, cuja funcdo ¢ direcionar o leitor quanto ao modo de
procedéncia com os padrdes entoacionais e ritmicos dos trechos sob o escopo dessas marcas
graficas. Por exemplo, na leitura em voz alta dos trechos a seguir, espera-se que um leitor bem
sucedido leia a frases sob incidéncia dos diferentes sinais de pontuacdo com diferentes
padrdes acusticos.

a. Ele foi ontem a festa.

b. Ele foi ontem a festa!

c. Ele foi ontem a festa?

Tratando especificamente dos sinais de pontuagao, o autor ressalta que o uso dos sinais
de pontuagdo justifica-se tanto por razdes sintaticas quanto por razdes prosddicas, ja que esses
MPGs se referem, quase sempre, a atos sintdticos que apresentam um padrdo proséddico
proprio, como as frases afirmativas, interrogativas (CAGLIARI, 2002).

Os MPLs, por sua vez, possuem tanto informagdes da ordem da escrita, j4 que s@o
palavras constituidas ortograficamente, quanto informacdes da ordem da fala, precisamente
prosodica, ja que sua carga semantica traz, necessariamente, informagdes que remetem a
variacoes prosodicas, como € possivel verificar nas frases a seguir:

a. Naquela hora a moga gritou: Saiam dai.

b. Naquela hora a moga disse bem baixinho: saiam dai.

Um leitor proficiente, ao ler essas passagens em voz alta, certamente apresentara
volume de fala coincidente com a carga semantica dos termos “gritou” e “disse baixinho” que
antecedem as frases.

Em relacdo ao processo de leitura, Cagliari (1989) afirma que a maior tarefa ¢ a de
decifrar palavras, embora isso ndo represente tudo quando se trata da apreensdo de todas as

informagdes que o texto oferece. O leitor precisa concatenar as palavras em unidades maiores
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(fonologicas, sintaticas, semanticas, discursivas, etc.) e, nestes aspectos, os marcadores
prosodicos cumprem papel fundamental.

O reconhecimento dos marcadores prosddicos pode se dar tanto na leitura em voz alta
ou silenciosa quanto na escuta da leitura de um texto em voz alta.

Pacheco (2006), em condicao experimental de oitiva de texto, verificou que os
ouvintes foram capazes de captar significativamente as variagdes acusticas do sinal sonoro
que lhes chegaram ao ouvido e de identificar variagdes melddicas passiveis de serem
associadas no texto escrito a uma palavra ou a um sinal de pontua¢do. Assim, tem-se 0
reconhecimento de um marcador prosédico da informagdo auditiva para a informagao visual,
ou seja, top-down.

O reconhecimento desses marcadores da informacdo visual para a informagdo
auditiva, também foi investigado pela pesquisadora que chegou a conclusio de que o estimulo
impresso leva o leitor/ ouvinte a extrair cargas semanticas, no caso dos MPLs, e sentido
convencionalizado, no caso dos MPGs, que levam esse leitor/ouvinte a realizar mentalmente
padrdes prosodicos especificos, caracterizando, assim, o reconhecimento de um marcador
prosddico do estimulo visual para o auditivo (bottom-up).

A pesquisadora evidenciou que o reconhecimento dos marcadores prosodicos da
escrita, assim como o reconhecimento da fala, envolve a participacdo de diferentes sistemas
perceptuais, cuja integracdo parte dos mecanismos bottom-up (de baixo para cima,
feedforward) e top-down (de cima para baixo, feedback).

Como as variagdes prosddicas e entoacionais dos marcadores prosodicos estdo
associadas a carga semantica (no caso dos MPLs) e aos sentidos convencionalizados (no caso
dos sinais de pontuacdo) que atribuimos aos mesmos, dizemos que tais informagdes sdo de
nivel superior (de ordem semantica). Por esta razdo, quando um ouvinte percebe essas
informacdes prosddicas e consegue associa-las a um determinado sinal de pontuagdo ou a um
item lexical (no caso dos MPLs), podemos dizer que se trata de um reconhecimento do tipo
top-down, em que o ouvinte parte de um nivel mais alto (reconhecimento semantico/sentido
convencionalizado) e atribui a um elemento de nivel mais baixo, a palavra escrita ou o sinal
de pontuagdao (MPGs e/ou MPLs).

Nos casos em que o reconhecimento dos marcadores prosoddicos parte do estimulo
visual para o auditivo (no caso da leitura em voz alta ou silenciosa), podemos afirmar que se
trata de um processamento do tipo bottom-up, a partir de um nivel mais baixo, do sinal de
pontuacao e da palavra escrita (no caso dos MPLs), o leitor proficiente consegue reconhecer

visualmente e associar mentalmente (no caso da leitura silenciosa) e apresentar oralmente (na
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leitura em voz alta), variagdes prosodicas e entoacionais que sdo determinadas pela carga
semantica e pelo sentido convencionalizado desses marcadores prosodicos, atingindo o nivel
mais alto.

Dado o exposto e considerando a natureza visual/escrita e auditiva/prosddica dos
marcadores prosodicos, Pacheco e Oliveira (2014) propdem que o reconhecimento desses
marcadores prosddicos ndo pode se dar do mesmo modo como o reconhecimento de outras
palavras escritas. Considerando que os modelos atuais de processamento da leitura ddo conta
somente da conversdo entre ortografia e fonologia, Pacheco e Oliveira (2014) defendem a
necessidade de uma arquitetura dos sistemas perceptuais que contemple o aspecto visual e
auditivo, bem como a natureza prosodica dos marcadores prosddicos da escrita, com acesso

interativo as informagdes contidas nesses sistemas, como a seguinte:

Figura 1: Arquitetura proposta para o processo de reconhecimento dos marcadores

prosddicos da escrita

FROSODICD
e 13 e
CONENCIONALIZADD

Fonte: (PACHECO; OLIVEIRA, 2014, p. 209).

Assim, o input inicial deve abarcar ndo somente o FONOLOGICO, mas também o
VISUAL, considerando os sinais de pontuagdo e outros recursos graficos. Um modulo
AUDITIVO também deve ser considerado, uma vez que os marcadores prosddicos possuem,
além de uma realidade visual, uma realidade auditiva.

O moédulo CONTEXTUAL do sistema perceptual de Pacheco e Oliveira (2014)

apresentado na figura 1 encontra-se desativado porque os dados de Pacheco (2006) nao
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mostram a atuacdo do sistema contextual presente na arquitetura original, no reconhecimento
dos marcadores prosddicos da escrita, bem como nao traz evidéncias empiricas que autorizem
a retirada definitiva desse sistema da arquitetura de processamento dos marcadores
prosodicos. Sendo assim, o design experimental especificamente delineado, neste trabalho,
para verificar o papel do contexto no reconhecimento de marcadores prosodicos nos
forneceria evidéncias para a ativacdo e manutencdo desse sistema ou evidéncias para a sua
retirada definitiva da arquitetura proposta por Pacheco e Oliveira (2014).

Cagliari (1989) afirma que a escrita €, em certo sentido, uma representacdo grafica da
fala e que, “através da leitura, recupera-se a linguagem com seu discurso que ¢ basicamente
oral” (p. 197); ao fazer uma leitura, portanto, o leitor fluente age como falante, recuperando,
por meio de pistas prosodicas do texto por meio de marcadores prosddicos, nuangas da fala,
deixando a leitura o mais proxima da lingua oral.

Dentre os MPGs da escrita do portugués brasileiro, sdo objetos de investigagdo nesta
pesquisa o ponto de interrogacado e o ponto final por se tratarem dos sinais de pontuagao sobre
0s quais recaem maiores variagdes melodicas. Dentre os MPLs da escrita do portugués
brasileiro, investigamos, aqui, os MPLs que indicam alto volume, maior altura e alta
intensidade de fala (“berrou”, “gritou”), de baixo volume, menor altura e baixa intensidade de
fala (“sussurrou” e “disse baixinho”) e de velocidade de fala (“disse rapido” e “disse
devagar™).

Assim sendo, as perguntas que nortearam esta pesquisa foram as seguintes:

a) Leitores mais escolarizados sao mais habilidosos em reconhecer MPs da escrita e
apresentar, na leitura em voz alta, variagdes melddicas e entoacionais desencadeados por
esses recursos graficos, comparados a leitores menos escolarizados?

b) Qual ¢ a relagdo entre reconhecimento de marcadores prosodicos da escrita, taxa de
elocugdo e compreensao de texto com o nivel de escolaridade?

¢) O reconhecimento de MPs da escrita pode caracterizar leitores quanto a fluéncia?

d) Qual € o papel do contexto semantico no reconhecimento de marcadores prosodicos
graficos e lexicais?

Considerando as questdes propostas, as nossas hipoteses sao:

a) Leitores mais escolarizados apresentardo, na leitura em voz alta, caracteristicas
prosddicas mais adequadas as incitadas pelos diferentes MPLs e MPGs que lhes serdo
apresentados como estimulo do que leitores menos escolarizados;

b) Leitores mais escolarizados apresentardo menor tempo de elocucdo, maior taxa de

elocu¢dao e melhor desempenho nas tarefas de compreensao leitora, bem como apresentarao
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uma leitura mais expressiva no sentido de recuperar caracteristicas prosddicas de MPLs e
MPGs, ajustando essas caracteristicas prosddicas ao contexto em que os MPs ocorrem.

¢) O processamento de MPLs da escrita do portugués brasileiro pode diferenciar perfis
de leitores;

d) MPs da escrita podem ter suas caracteristicas acusticas modificadas devido a
questdes contextuais, como situagdes discursivas, de modo que o contexto semantico pode
atuar no reconhecimento dos marcadores prosddicos da escrita do portugués brasileiro.

As diferentes formas de uso dos sinais de pontuacdo ou mesmo a substituicdo de um
sinal de pontuagdo por outro; a escolha de palavras que remetem as atitudes e emogdes de
falantes e as diferentes estratégias que o escrevente utiliza para fazer uso dessas palavras
resultam em modelamentos prosddicos especificos, e o leitor ndo pode ser alheio a essas
informagdes, uma vez que elas tém implicacdes de sentido para o texto. Com isso
investigamos se um leitor fluente seria capaz de, na leitura em voz alta, gerenciar as variagdes
melodicas e entoacionais incitadas pelos marcadores prosddicos da escrita, confirmando a
importancia que estes elementos tém no processamento da leitura, na constru¢do do sentido
do texto e em estratégias das quais o individuo pode langar mdo para expressar as mais
diversas intencionalidades na escrita de um texto.

Investigar como os leitores recuperam, na leitura, a prosddia da escrita a partir de
recursos graficos tem implicagdes pedagodgicas importantes para o ensino da leitura,
compreensdo e da escrita (producdo textual). Acreditamos que ¢ relevante a relagao escrita-
leitura, haja vista que o recurso da pontuagdo ou da insercdo de palavras que remetem aos
modos de dizer e a atitudes e as emocgdes de falantes sdo estratégias do escrevente para
atribuir, intencionalmente, os diversos sentidos ao seu texto, e que devem ser recuperadas
pelo leitor. Nas tarefas de leitura, compreensao e produgdo textual, essas questoes ndo podem
ser desconsideradas.

Destacamos que nos parece relevante esta pesquisa pelo fato de ela consistir numa
proposta de andlise da prosodia que ¢ lancada sobre a escrita a partir do uso dos sinais de
pontuacao e de itens lexicais, a qual carrega informagdes importantes sobre processo
dialogico (intengdes que o escrevente quer transmitir) € que devem ser compreendidas pelo
leitor. Pretendemos que os resultados obtidos neste trabalho sirvam de base a estudos
relacionados tanto aos trabalhos com a leitura como as deficiéncias e disturbios envolvidos
neste processo. Considerar que os MPGs e os MPLs sdo parte do sistema linguistico e podem
levar leitores e escreventes a construcdo de significados parece ser interessante para o

ensino/aprendizagem da leitura e da escrita.
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As contribui¢cdes empiricas desta pesquisa se ddo, pois, no sentido de se tentar
entender alguns aspectos do funcionamento e processamento da leitura tanto em criangas no
estagio inicial de leitura da leitura, quanto em individuos mais escolarizados, no que se refere
ao resgate de variagcdes melodicas e entoacionais incitadas por marcadores prosodicos da
escrita. Ademais, pretendemos compreender a relagdo possivel entre aspectos prosodicos e
desempenho de leitura.

Destacamos ainda que, com os dados obtidos nesta pesquisa, caminhamos rumo a
compreender um pouco melhor a forma como os marcadores prosddicos da escrita sdo
processados, contribuindo, assim, para a criacdo de estratégias de leituras mais eficientes para
alunos em fase de aquisi¢do da leitura e da escrita a fim de que eles se tornem leitores mais
fluentes (que leem, compreendem e produzem textos proficientemente).

O design experimental delineado especificamente para compreender a atuagdo do
contexto no reconhecimento de marcadores prosddicos da escrita possibilitara a manutencao e
ativacdo do modulo CONTEXTUAL que se encontra desativado na arquitetura proposta por
Pacheco e Oliveira (2014) ou a sua retirada definitiva.

Assim sendo, esta pesquisa tem como objetivo geral investigar a atuagdo do contexto
no processamento de marcadores prosddicos da escrita do portugués brasileiro,
correlacionando nivel de escolaridade com o desempenho na leitura (tempo de elocugdo e taxa
de elocugdo), com a compreensdo de leitura e com o processamento de marcadores
prosodicos, lexicais e graficos a partir da leitura em voz alta.

Os objetivos especificos sao:

a) Analisar as caracteristicas prosddicas e entoacionais da leitura de individuos de
diferentes niveis de escolaridade;

b) Relacionar os mecanismos prosddicos utilizados pelo falante na demarcagdo dos
MPGs e MPLs com o nivel de escolaridade;

¢) Comparar os niveis de dificuldade de interpretacio de texto entre leitores de
diferentes niveis de escolaridade, verificando se o nivel de escolaridade interfere do
desempenho da leitura oral e na compreensao de leitura.

e) Gerar dados empiricos que sirvam de base a estudos que se proponham a investigar
questdes ligadas a leitura e a compreensao de texto;

f) Descrever os mecanismos prosodicos utilizados pelo leitor na demarcacao dos
MPLs ¢ na demarcagao dos MPGs.

g) Verificar como individuos de diferentes niveis de escolaridade recuperam aspectos

pragmaticos do texto escrito (emogdes de falantes) e marcam na leitura em voz alta.
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Dada a importancia da prosodia para o processo comunicativo e, especificamente, para
o processamento da leitura, este trabalho tratard da prosddia associada a dois fatores: 1)
linguistico — entoacao — para discutir os dados referentes aos MPGs que, no presente trabalho,
marcam frases alvo assertivas, interrogativas e exclamativas; ii) extralinguistico — emocgdes e
atitudes de falantes — para tratar dos dados referentes aos MPLs, uma vez que eles fazem
referéncia aos modos de dizer e a atitudes e emocdes de falantes; bem como para tratar da
ocorréncia dos MPLs e MPGs em diferentes contextos semanticos.

O presente trabalho organiza-se em 7 se¢des que se seguem a essa introducdo. A se¢do
1 apresenta uma revisao sobre estudos que tratam da leitura, da compreensao de leitura sob
diversos aspectos, além das teorias nas quais esta tese se embasa. Apresenta, ainda, alguns dos
pressupostos tedricos bdsicos, procurando apontar a contribuicdo dessas teorias para a
compreensdo da possivel relagdo entre fluéncia e compreensdo leitora. A se¢do 2 apresenta
uma revisdo sobre estudos que tratam da importancia da prosddia na caracterizacao da
fluéncia de leitura, bem como apresenta alguns dos pressupostos teoricos basicos sobre a
relacdo entre leitura, fala e escrita, sobretudo no que concerne aos marcadores prosddicos da
escrita do portugués brasileiro, procurando apontar a contribui¢do dessas teorias para a
compreensdo da possivel relagdo entre fluéncia e compreensdo leitora e aspectos proséddicos.
A secdo 3 trata brevemente sobre a prosddia, destacando algumas defini¢des dos seus
elementos e ressaltando a sua importancia para os estudos linguisticos. A se¢do 5 expoe as
consideragdes metodoldgicas adotadas para esta pesquisa, que foi dividida em dois estudos: 1
e 2. Em relacdo ao estudo 1, descrevemos os critérios para a producao do texto para analise da
leitura oral, para a elaboracdo do teste de compreensdo; bem como para a selecdo dos
participantes. No que se refere ao estudo 2, sdo descritos os critérios adotados para a selecao
dos MPLs e MPGs, bem como para a producao das frases alvo para ocorrerem sob o escopo
dos MPLs e MPGs; para a produgdo dos textos nos quais as frases alvo foram inseridas; para
a coleta dos dados e para a segmentacdo das frases alvo. A se¢do 6 apresenta a analise dos
dados obtidos no estudo 1, qual seja, os resultados da leitura em voz alta e da compreensado
leitora, e do estudo 2, qual seja, os resultados referentes a analise actstica da leitura de frases
alvo sob o escopo de marcadores prosddicos graficos e lexicais em diversos contextos
semanticos e fora de contexto. A se¢do 7 apresenta uma sintese do trabalho, destacando os
principais resultados obtidos, a conclusdo da pesquisa e apontando perspectivas para

pesquisas futuras e a conclusdo da pesquisa.
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1. CONSIDERACOES SOBRE O PROCESSAMENTO DA LEITURA

Apesar de a leitura ser um assunto bastante explorado em pesquisas com enfoques
diversos, ainda ha muitas questdes por serem compreendidas quanto ao seu
processamento. No ambito da educagdo, do ensino da leitura e da compreensao de leitura,
o interesse por entender as razdes pelas quais alguns individuos alcancam a proficiéncia
leitora (ler e compreender eficazmente textos) e outros tantos encontram obstaculos ao
realizarem tais tarefas, gerando frustracdo e fracasso escolar, parece estar cada vez mais

em discussao.

1.1. A importancia da Psicolinguistica para as Pesquisas em Leitura

Mais especificamente a partir de 1970, houve no Brasil € no mundo um impulso a
criacdo de novas teorias e metodologias no ensino/aprendizagem da leitura tanto em lingua
materna quanto em lingua estrangeira. No Brasil, a necessidade de se pensar em melhores
estratégias de ensino e aprendizagem da leitura foi incitada, sobretudo, pela midia que, ao
divulgar os resultados dos vestibulares, chamava a atencdo para uma nova ‘crise de leitura’ no
Brasil. (KLEIMAN, 2004, p. 14).

Diante deste cendrio, novas teorias e propostas metodologicas passaram a influenciar
os modos de entender, explicar e explorar os mecanismos de aprendizado e aquisicdo da
leitura. Conforme Kleiman (2004), na segunda metade da década de 70, os estudos
provenientes das ciéncias psicoldgicas eram predominantes. Os processos cognitivos dos
sujeitos eram o principal objeto de investigacdo, pois langavam luz sobre como o processo de
leitura se dava. Desse modo, novas formas de entendimento do processo de leitura comegam a
tomar corpo: o leitor deixa de ser considerado apenas como sujeito passivo que decodifica o
texto e, devido as suas capacidades cognitivas, comega a ser visto como sujeito ativo em
relacdo ao texto.

Dentre as ciéncias psicoldgicas a Psicolinguistica ocupou, neste periodo, e ainda hoje,
ocupa um lugar de destaque devido ao seu interesse em compreender a linguagem da espécie
humana. Partindo de fatores psicolégicos e neuroldgicos de que dispde o homem, esta
disciplina visa a compreender como se da a aquisicdo, bem como a deterioragdo da linguagem
humana. Assim, a Psicolinguistica investiga os processos cerebrais que fazem com que a

espécie humana produza e compreenda a linguagem.
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Um fator muito relevante para as questdes da linguagem dentre as quais a leitura faz
parte ¢ o fato de a Psicolinguistica trazer a baila as situacdes reais de interagdo entre falantes,
o que implica a consideragdo de conhecimentos diversos: linguisticos, cognitivos, sociais €
pessoais que estdo imbricados nos sujeitos e sdo resultados da intera¢do entre os falantes de
uma comunidade linguistica. Esses conhecimentos cognitivos, sociais, linguisticos e pessoais
sdo os chamados conhecimentos prévios que sdo sem sombra de divida um dos aspectos
determinantes para a compreensao de quaisquer modalidades de textos.

As defini¢des de leitura mudaram ao longo do tempo, acompanhando as mudangas na
sociedade, na economia, na cultura e na tecnologia. Atualmente o conceito de leitura ¢
associado ao conceito de letramento e deixou ser entendida como sendo uma habilidade
adquirida apenas na infancia durante os primeiros anos de escolarizagdo, e passou a ser
concebida como um conjunto crescente de conhecimentos, habilidades e estratégias que as
pessoas constroem ao longo da vida em diversos contextos, por meio da interagdo com seus
pares e com a comunidade em geral.

Com o desenvolvimento e aprimoramento tecnologico no campo das ciéncias
cognitivas e, mais atualmente, com o surgimento das neurociéncias, as teorias de leitura
passaram a enfatizar a natureza construtiva da compreensdo, bem como a diversidade de
processos cognitivos envolvidos na leitura e sua natureza interativa (BINKLEY; RUST;
WILLIAMS, 1997; KINTSCH, 1998; MCNAMARA; MAGLIANO, 2009; OAKHILL,;
CAIN; BRYANT, 2003; ZWAAN; SINGER, 2003). O leitor produz significado como reagao
ao texto usando conhecimentos prévios € uma série de textos e situagdes sugestivas que
normalmente derivam da sua sociedade e da sua cultura. Ao construir o significado, leitores
competentes usam varios processos, habilidades e estratégias para localizar informacdes,
monitorar ¢ manter a compreensao (VAN DEN BROEK; RISDEN; HUSBYE-HARTMANN,
1995) e avaliar criticamente a relevancia e a validade das informacdes (RICHTER; RAPP,
2014). Espera-se que esses processos € estratégias variem de acordo com o contexto e a
finalidade, a medida que os leitores interagem com varios textos continuos e ndo continuos,
impressos e ao usarem tecnologias digitais.

O modo de se conceber e entender o processo de leitura foi sendo modificado ao longo
dos anos. Gragas aos avancos tecnoldgicos e aos estudos e pesquisas em leitura, ja € sabido
que a leitura € um processo interativo, sofisticado, complexo e dinamico por meio do qual
varias informagdes — cognitivas, linguisticas, sociais, subjetivas — sdo processadas

simultaneamente, durante a construcao do significado.
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1.2. Leitura: uma perspectiva psicolinguistica

O processo de leitura ¢ constituido por mecanismos complexos, e sofisticados,
contrariando a concepc¢ao tradicional de leitura enquanto mero processo de decodificacdo de
simbolos graficos. Do ponto de vista da psicolinguistica cognitiva, no processamento da
leitura sdo indispensaveis dois componentes: (i) decodificacao — por meio da qual as palavras
sdo reconhecidas mediante a andlise de suas caracteristicas visuais; (ii) integracdo sintatica e
semantica — atrelados a compreensdo e a integracdo de unidades linguisticas mais amplas
como frases, enunciados e textos (PERFETTI, 1985). Assim, no ato da leitura, ao mesmo
tempo em que ¢ feita a decodificagcdo dos simbolos escritos, também ¢ exigida a compreensao
dessas impressdes graficas que podem ser influenciadas por inimeros fatores — linguisticos,
sociais, cognitivos, pessoais — capazes de determinar o fracasso ou o sucesso de um leitor.

Perfetti (1985) defende que ler ¢ um processo psicolinguistico, mas nao um mero
“jogo psicolinguistico de adivinhacdo”. Para o autor, durante a leitura o leitor faz uso de
muitas pistas sintaticas, semanticas e grafémicas para atribuir sentido ao texto, mas essas
pistas sdo determinadas pelo conhecimento prévio do leitor (conhecimento linguistico,
enciclopédico, sociais, culturais etc.). Esta afirmacdo de Perfetti (1985) aponta para a leitura
enquanto processo, pois o leitor precisard interagir com as informagdes do texto a partir do
seu conhecimento de mundo e, assim, construir um sentido. (KLEIMAN, 2004). Nas palavras

de Soares (2000):

Leitura ndo ¢é esse ato solitario; é interacdo verbal entre individuos, e
individuos socialmente determinados: o leitor, seu universo, seu lugar na
estrutura social, suas relagdes com o mundo € com os outros; o autor, seu
universo, seu lugar na estrutura social, suas relagdes com o mundo e os
outros (SOARES, 2000, p. 18).

Ao ler um texto o individuo faz uso de multiplos e sofisticados processos cognitivos
para construir o sentido, o que confere a esta tarefa alto grau de complexidade. (KLEIMAN,
2004; PERFETTI, 1985). A leitura exige que o leitor coordene diversos processos tanto no
nivel da palavra e da frase quanto no nivel do texto. (LONG; JOHNS; MORRIS, 2006).

Segundo Kleiman (2004), a complexidade inerente ao processo de leitura ¢ devida aos
multiplos processos cognitivos utilizados pelo leitor para compreender o material lido, uma
vez que a compreensao de um texto nao se da de modo linear e cumulativo em que a soma do

significado de todas as palavras do texto resultaria no sentido do texto. (TERZI, 2002, p. 15).
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Desse modo, ao ler, o individuo ndo apenas decodifica e internaliza o conteudo, mas
estabelece com o texto um processo dindmico e ativo (ALVES, 2007. p.24), pois o texto “tem
um potencial de evocar significado, mas ndo tem significado em si mesmo” (MOOR et al.,
2001, p. 160), e este significado ¢ construido a partir da interagdo e didlogo do leitor com o
texto. (ALVES, 2007. p. 24).

Considerando os multiplos processos cognitivos envolvidos no ato de leitura,
sobretudo no que diz respeito a compreensao (PERFETTI, 1985; KLEIMAN, 2004), pode ser
considerado um leitor proficiente aquele que decodifica os sinais graficos sem dificuldades de
modo que sua atengdo pode ser voltada para a constru¢do do sentido do texto (MORALIS,
1996; GABRIEL, 2006). As pesquisas em leitura, sobretudo no ambito da psicologia e da
psicolinguistica, afirmam que, na leitura proficiente, as palavras nao sdo lidas letras por letra,
mas abarcando um todo, como um continuo. Isso ¢ possivel mediante ao reconhecimento
instantaneo de palavras (KATO, 1985; SMITH, 2003). Para Smith (2003), um leitor eficiente
¢ capaz de realizar a leitura de uma palavra de maneira ideografica, observando apenas a sua
configuracdo geral sem, necessariamente, estar diante do seu todo.

Snowling e Charles Hulme (2013) defendem que o reconhecimento de palavras ¢ a
base da leitura, uma vez que todos os outros processos sdo dependentes dele. Desse modo, se
o leitor ndo for capaz de reconhecer palavras, a sua leitura serd altamente ineficiente
(SNOWLING; HULME, 2013).

Morais (2013) também defende a importancia do reconhecimento rapido de palavras.
Segundo este autor, a identificagdo rapida de palavras ¢ importante para a aprendizagem do
l1éxico-ortografico, devido ao fato de a recapitulagdo fonoldgica, como um componente da
memoria de trabalho, ser muito limitada temporalmente, em torno de dois segundos
aproximadamente. Além disso, Morais (2013) assegura que o reconhecimento rapido de
palavras tem impacto sobre a compreensdo leitora, destacando a alta correlagdo entre taxa de
elocucdo e compreensdo de texto sdo muito altas.

Para Hampson e Morris (1996, p. 203), leitores fluentes sdo capazes de reconhecer as
palavras visualmente como uma “fileira de letras conhecida”, e que a frequente exposicao de
uma determinada palavra leva ao desenvolvimento do reconhecimento automatico especifico
para esta palavra de modo que, ao se deparar com ela, o leitor acessa, simultaneamente, o seu
aspecto visual e as informagdes sobre os seus significados. Quando alcanca esse nivel de
fluéncia, o leitor se torna capaz de utilizar habilidades de leitura mais complexas, como

inferéncias, monitoramento da compreensao etc.
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Navas et al., (2009) reforcam a importancia da automaticidade para o processamento
da leitura, sendo de suma importancia para a formacao de um leitor proficiente, pois quando o
reconhecimento de palavras se torna automadtico, hd menos tempo dispendido para os
processos primarios, como a decodificacdo visual, de modo a sobrar espaco na memoria de
trabalho para processos mais complexos como a integragdo sintitica e semantica, processos
importantes para a constru¢ao do sentido do material lido. Assim, conforme as autoras, a
automaticidade possibilita que “a atengdo seja realocada para outros aspectos do
processamento da leitura, como a semantica” (NAVAS et al., 2009, p. 343).

A leitura pode ser considerada como um processo ativo ¢ dinamico estabelecido pela
interacdo entre as diversas informagdes cognitivas, linguisticas, sociais, subjetivas etc.,
presentes no texto e o conhecimento prévio do leitor (que também ¢ a soma de informacdes
cognitivas, linguisticas, sociais e subjetivas), possibilitando a compreensao textual.

Vale ressaltar que para alcangar o nivel desejavel de proficiéncia, o individuo
precisara alcangar maturidade neurologica necessaria e ser inserido em ambiente educacional
adequado. Lembrando que as situagdes fisicas, psicologicas e sociais podem diferenciar
leitores quanto ao nivel de proficiéncia. Conforme Magda Soares (2018), a leitura e a escrita
sdo elementos essenciais no processo de alfabetizagdo, sem os quais uma crianga nao
conseguira completar plenamente o processo de alfabetizacdo, que ¢ a habilidade de o sujeito
ler, escrever e compreender aquilo que ler e escreve. Vale salientar, contudo, as habilidades e
a proficiéncia em leitura sdo constantemente desenvolvidas pelo sujeito ao longo de toda a

vida.

1.3. Leitura e Compreensao de Textos

A habilidade de compreensdo leitora ¢ altamente complexa e também envolve
mecanismos cognitivos sofisticados como a memoria, a aten¢do, o raciocinio e a percep¢ao.
Assim, para compreender um texto o leitor necessita mobilizar diferentes niveis de
conhecimentos que envolvem a estrutura da lingua: consciéncia fonoldgica, dominio sintatico
e semantico e conhecimento lexical, que sdo gerenciados pela estrutura cognitiva do sujeito.
Todo o processo se inicia com o estimulo visual que ¢ encaminhado ao cérebro que
transforma o cddigo escrito em mensagem significativa.

Em uma visdo simplista, pode-se dizer que a leitura envolve duas tarefas cognitivas
complexas: ler, que consiste em decodificar os signos que compdem a linguagem escrita e

compreender, transformar o cédigo escrito em uma informacdo linguistica significativa
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(KLEIMAN, 2004). Para decodificar o codigo escrito o sujeito depende do conhecimento
fonético-fonoldgico por meio do qual o sujeito estabelece a relacdo entre grafema e fonema. A
aquisicdo desse conhecimento fonético-fonologico se desenvolve desde os primeiros dias de
vida e se intensifica durante o processo de escolarizacdo e letramento. Quanto mais rapido o
processo de decodificacdo melhor serda o desempenho da leitura (NAVAS et al., 2009).
Portanto, para que o sujeito alcance a habilidade de compreensao, ¢ imprescindivel
capacidade de decodificagdo e consciéncia fonologica. Contudo, além de todo o conhecimento
linguistico, ¢ necessaria a consideracdo de uma série de fatores que interferem na
compreensdo leitora: aspectos sociais, cognitivos, pessoais, perceptivos etc. que juntos
formam os conhecimentos prévios do sujeito. (SMITH, 2003). Para Smith (2003), entender a
leitura exige levar em conta os fatores supracitados, ndo apenas da leitura, mas do pensamento
e do aprendizado como um todo.

Os tradicionais modelos de processamento da leitura: ascendente (botton-up),
descendente (top-down) e interativos langam luz sobre o modo como ocorre o processamento
cognitivo do leitor. Esses modelos tratam sobre os processos de decodificagdo e de
compreensdo e sao capazes de definir como diferentes tipos de leitores (ndo fluentes, pouco
fluentes e fluentes) processam informacgdes de baixo para cima, de cima para baixo ou
interativamente (PRESSLEY; AFFLERBACH, 1995; BRITTON; GRAESSER, 1996;
KLEIMAN, 1989; LEFFA, 1996; SOLE, 1998; SOUZA, 2000; 2004).

Considerando a pesquisa ora empreendida, cuja pretensdo ¢, dentre outras, avaliar o
papel do contexto, que € uma informagao de nivel mais alto (top-down), no reconhecimento e
produ¢do de marcadores prosddicos da escrita do portugués brasileiro, a expectativa ¢ que os
nossos resultados possam colaborar para as pesquisas no ambito do processamento da leitura
e construir uma relacdo entre produgdo e compreensdao de leitura e mais um possivel
pardmetro para caracterizar bons leitores: leitores competentes caracterizados pelo uso

adequado de padroes prosodicos de MPLs e MPGs.

1.3.1. Modelos de Processamento da Leitura

Segundo o modelo ascendente (Bottom-up), o qual pressupde uma concepgao
estruturalista da linguagem, o processo de leitura ocorre de unidades menores e mais simples
do texto escrito — as letras, as silabas, palavras até alcancar unidades maiores e mais
complexas do texto — as frases, culminando na apreensdo do significado. Sendo assim, a

compreensdo da leitura estd condicionada a capacidade do leitor de reconhecer unidades
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menores do texto, os simbolos graficos (grafemas) e associa-los a seus equivalentes sonoros
(fonemas) e, com isso, chegar a construcdo de um sentido geral do texto. Neste caso, o leitor
fluente seria aquele que domina bem o processo de decodificagao.

Na perspectiva do modelo descendente (7Top-down), o processo de leitura depende de
processos superiores ligados aos conhecimentos sintdticos e semanticos do leitor, de modo
que ele se utiliza de varias informacdes (fonoldgicas, sintaticas e semanticas) para construir o
sentido do material lido. Nesse sentido, um leitor fluente seria aquele capaz de, a partir do seu
conhecimento prévio, elaborar uma série de inferéncias sobre o texto que podem ser
reafirmadas, reelaboradas e/ou refutadas (KLEIMAN, 1989). Enquanto para o modelo
Bottom-up o texto possui o significado, cabendo ao leitor identifica-los progressivamente,
para o modelo Top-down, o leitor participa da constru¢do do sentido do texto, pois o sentido
ndo estd dado no texto.

Para o modelo interativo, o processo da leitura depende de uma interagdo entre o
processamento ascendente e o processamento descendente, de modo que, tanto as informagdes
do texto quanto os conhecimentos prévios do leitor, sdo fundamentais para o acesso ao
significado. E preciso ressaltar que tanto processamento bottom-up quanto o top-down operam
simultaneamente de forma interativa (RUMELHART,1977; STANOVICH,1980; GRABE,
1986; PERFETTI, 1985; PERFETTI; HART, 2001). Conforme afirma Perfetti (1985, p. 21):
“Interative processing occurs when information at differents levels is combined to jointly
determine some outcome”. Entretanto, dependendo do tipo de material lido, o leitor pode se
valer, em maior ou em menor grau, de cada um desses dois tipos de processamento: para ler
palavras desconhecidas ou pouco usuais, o leitor pode se valer do processamento botton-up,
quando o texto e o contexto possibilitam a adivinhacdo psicolinguistica, o leitor pode langar
mao do modelo Top-down (SANTOS; NAVAS, 2002). O leitor competente usa de forma
adequada e no momento adequado os dois processos complementarmente.

Diante do fato de os marcadores prosodicos da escrita possuirem dupla materialidade:
materialidade escrita/visual e materialidade oral/auditiva, acreditamos que o processamento
desses importantes elementos textuais na leitura ocorra tanto de modo Botton-up quanto de
modo Top-down. Além disso, considerando que o processamento Bottom-up ¢ mais
automatizado que do processamento 7op-down, nossa hipotese ¢ de que a comparagao entre
as leituras realizadas pelos diferentes participantes de diferentes escolaridades apresentara
uma gradiéncia que partird de uma leitura com a utilizacdo de um processamento Bottom-up
para as criangas até uma leitura mais fluente com a utilizacdo de um processamento Top-down

para os participantes adultos com maior nivel de escolaridade e isso poderd ser observado
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através da oralizagdo de frases sob o escopo de MPLs, bem como da utilizacdo de variagdes

prosodicas adequadas aos contextos de ocorréncia dos MPLs e MPGs.

1.3.2. Modelos Teoricos para a Compreensao Leitora

A compreensao de leitura ¢ o principal objetivo de se aprender a ler na escola. Sem ela
as criancas apresentam dificuldades em diversas atividades, ndo s6 na ditas escolares, mas
também nas vinculadas as tarefas do dia a dia que em geral envolvem a leitura, especialmente
nas sociedades industrializadas, digitais e letradas (SOLE, 1992; CAGLIARI, 1994).
Compreender quais as estratégias cognitivas estdo envolvidas no processo de aquisi¢ao da
escrita e da leitura pode contribuir com a criacdo de intervengdes que sejam mais efetivas na
promocao de seu aprendizado. Adicionalmente, pode auxiliar a producdo de instrumentos de
avaliacdo e no diagndstico precoce dos problemas de leitura. A literatura na area tem descrito
diversos modelos que tentam explicar o processo de compreensdo de leitura (KINTSCH,
1998; PERFETTI, 1985). O Modelo de Kintch (1998) propde que a compreensdo do texto
ocorre em diferentes niveis de andlise, que se integram para promover a compreensdo. O
Modelo da eficiéncia verbal de Perfetti, por sua vez, sugere que a decodificagdo eficiente ¢
necessaria para que sobre espago de processamento cognitivo, necessario para as operagoes
cognitivas que ocorrem em outros niveis analise (sintatico-semantico, inferenciais) na
compreensao do texto.

Pesquisas em leitura tétm demonstrado a importancia da estrutura da memoria de
trabalho (MT) para a compreensdo do processamento da leitura e da compreensdo de textos.
(DANEMAN; CARPENTER, 1980; 1983; DANEMAN; GREEN, 1986; MIYAKE; JUST,;
CARPENTER, 1994; TOMITCH, 2003). O fato de a leitura ser uma tarefa que requer o
armazenamento da informacdo nova e, ao mesmo tempo, que esta informagdo fique
disponivel para ser integrada com a informag¢do velha (o conhecimento de mundo do leitor),
justifica o papel que a MT desempenha no processamento da leitura. E importante salientar
que a informacdo nova que chega a memoria de trabalho permanece por poucos segundos
devido a limitacdo da sua capacidade de armazenamento. Isso implica em dizer que, em se
tratando de leitura, a sobrecarga da memoria de trabalho pode resultar em um mau
desempenho de leitura e, consequentemente, de compreensao textual.

Virios estudos tém demonstrado que a falta de conhecimento lexical e a falta de
habilidade em decodificar palavras podem sobrecarregar a MT e comprometer a leitura e

impossibilitar a compreensao do material lido. Enquanto o leitor menos proficiente dispensa
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tempo com a decodificagdo de palavras, a informagdo nova adquirida vai se perdendo,
resultando em uma leitura improdutiva.

A literatura comprova, ainda, que hd o amadurecimento tardio das areas cerebrais
responsaveis pelas fungdes de memoria de trabalho (GOGTAY et. al., 2004). Pesquisam
mostram que ha uma progressdo da memoria de trabalho de acordo com a idade e com a
escolaridade (VAZ; CORDEIRO; LUKASOVA, 2010). Vaz, Cordeiro e Lukasova (2010)
avaliaram o desenvolvimento da memdria de trabalho de 103 criangas ao longo das séries
iniciais (da primeira a sexta série do ensino fundamental) e constataram desempenho
crescente de funcdes relacionadas & memoria de trabalho a medida que os alunos avancavam
na idade ¢ na seriagao escolar.

Estudos sugerem, ainda, que o desenvolvimento da memoria de trabalho continua para
além da adolescéncia (PANIAK et. al., 1997). Uma avaliagdo do desempenho da memoria de
trabalho de 715 adolescentes canadenses, realizada por Paniak et. al., partindo da tarefa de
Brown Peterson, constatou que os adolescentes investigados ndo alcangaram a pontuagao
esperada para os adultos, o que indica que o desenvolvimento da memoria de trabalho
continua além da adolescéncia.

Assume-se, neste trabalho, definicdo de memoria de trabalho como um sistema de
memoria que coordena a informagdo por um curto periodo de tempo, armazenando-a e
manipulando-a enquanto realiza tarefas cognitivas complexas como compreensdo da
linguagem, aprendizagem e raciocinio, conforme Baddeley (1992; 2001; 2003) e Baddeley e
Hitch (1994).

Long e colaboradores (2006) analisaram cinco caracteristicas que podem estar
relacionadas com a habilidade de compreensdo de leitores competentes: 1) habilidade ao nivel
da palavra; ii) capacidade da memoria de trabalho; iii) habilidade de supressao de informagao
irrelevante; iv) exposi¢do a escrita; v) conhecimento prévio.

A seguir apresentaremos algumas teorias e modelos que explicam o processamento da
compreensao leitora, os quais explicam, em maior ou menor medida, como as caracteristicas,

apontadas por Long e colaboradores (2006), estdo envolvidas no processo de compreensao.

1.3.2.1. Teoria da Capacidade da Memoria de Trabalho

Just e Carpenter (1992) consideram a memoria de trabalho para a linguagem como um
conjunto de processos e recursos que atuam na compreensdo da linguagem. No ambito dessa

teoria, a variabilidade nos niveis de compreensao esta associada ao limite da capacidade da
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memoria. Isso implica em dizer que quanto maior a capacidade da memoria de trabalho do
individuo melhor desempenho em tarefas de compreensao de leitura ele tera.

Conforme a teoria de Just e Carpenter (1992), a memoria de trabalho linguistica se
refere a um conjunto de processos e recursos envolvidos na compreensdo da linguagem. Nesta
abordagem, entende-se o termo "capacidade" como a quantidade mdxima de ativagdo
disponivel no sistema de memoria de trabalho para fornecer suporte a computagdo e ao
armazenamento da informagdo. Caso a quantidade de ativagdo que os processos mentais
requerem, principalmente o processo de compreensao, ultrapasse a capacidade da memoria de
trabalho, ha deslocamento de representagdes armazenadas, dificultando a propagagdo e
produzindo a deterioragdo ou o esquecimento do tragco de memoria (JUST; CARPENTER,
1992; TOMITCH, 1995). Assim, de acordo com esta teoria, se a quantidade de ativacdo a
propagar ultrapassar a capacidade da memoria de trabalho, as tentativas de propagagdo sao
reduzidas a um nivel que mantém a ativag¢do total dentro do limite maximo. Em resumo,
quando a demanda da tarefa ¢ alta, por causa das necessidades de armazenamento ou
computagdo, o processamento se torna mais lento, e alguns processos parciais podem
deteriorar-se (JUST; CARPENTER, 1992; CARPENTER; MIYAKE; JUST, 1994). A
esséncia desta teoria estd no desenvolvimento de tarefas que requerem a combinacdo do
armazenamento ¢ manipulagdo da informacgao e na correlagdo do desempenho nestas tarefas
com o desempenho em importantes habilidades cognitivas (BADDELEY 1992).

A figura 2 ilustra como a limitacdo da capacidade do sistema de memoria
(DANEMAN; MERIKLE, 1996) pode diferenciar os leitores quanto a habilidade de

compreensao.
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Figura 2: Caracteristicas dos leitores conforme a Teoria da Capacidade da
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Fonte: LONG; JOHNS; MORRIS, 2006.

O esquema representado na figura 2 evidencia o quanto todos os niveis de
processamento se relacionam com a capacidade da memoria de trabalho (WM Capacity).
Assim, qualquer limitacao na capacidade da memoria de trabalho afetaria diretamente todos
os processos de compreensdo. A teoria da capacidade da memoria de trabalho explica o fato
de individuos em estagios iniciais de escolarizagdo gastarem muito espago da memoria de

trabalho no processo de decodificagao o que dificulta o processo de compreensao.

1.3.2.2. Teoria da Eficiéncia Verbal

A teoria da eficiéncia verbal de Perfetti (1985,1988, 2001) parte da teoria do
processamento da informacgdo e, enquanto tal, defende a no¢do de que o sistema cognitivo
opera sob capacidade limitada. Partindo dessa premissa, o autor discute 0s processos
cognitivos subjacentes a leitura proficiente, destacando trés aspectos importantes dos quais
depende a compreensao: habilidade ao nivel da palavra; capacidade da memoria de trabalho e
exposicdo a escrita. O autor solidifica o argumento segundo o qual o acesso lexical ¢ um

aspecto basal na compreensdo de leitura. O acesso lexical rapido e eficiente, que ndo demande
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recursos da memoria de trabalho, permitird que a memoria de trabalho possa ser utilizada para
processamentos interpretativos de nivel mais alto.

O reconhecimento lexical eficiente seria resultante de uma representacdo bem
estruturada dos significados na memoria a qual ativaria o significado de palavras na memoria
semantica gastando poucos recursos de memoria (PERFETTI, 1985). A rapidez, por sua vez,
seria consequéncia da exposicdo repetida as habilidades de nivel mais baixo, como o
reconhecimento grafo-fonémico, a qual levaria o individuo a um nivel que exija dele menos
aten¢do. Desse modo, se os leitores recuperarem o codigo lexical com pouca velocidade e
baixa qualidade, a compreensao sera comprometida.

A figura 3 a seguir ilustra como a memoria de trabalho, a habilidade ao nivel da

palavra e a exposi¢do a escrita estdo envolvidas no processo de compreensao.

Figura 3: Caracteristicas dos leitores conforme a Teoria da Eficiéncia Verbal
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Fonte: LONG; JOHNS; MORRIS 2006.

O esquema mostra uma relagdo direta da habilidade no nivel da palavra com os
processamentos ao nivel da palavra (reconhecimento de palavra e acesso lexical) e com a
exposicao a escrita, o que indica que a exposi¢do a escrita possibilita que os leitores
conhecam mais palavras e, consequentemente, adquiram maior habilidade ao nivel da palavra
(rapidez e eficiéncia), fato que diferenciard leitores com maior e menor capacidade ao nivel da

palavra.
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A habilidade ao nivel da palavra estd diretamente relacionada a capacidade da
memoria de trabalho que, por seu turno, mantém relacdo direta com processos ao nivel da
frase e ao nivel do texto, o que sugere que dificuldades na capacidade de acesso lexical pode
sobrecarregar a memoria de trabalho, dificultando processos interpretativos de alto nivel.

A exposicdo a escrita esta diretamente ligada aos processos no nivel da palavra, como
o reconhecimento de palavras (acesso lexical), aos processos no nivel da sentenga, como
analise sintdtica e integracdo semantica e aos processos no nivel discursivo, como integracao
de sentencgas e processos de inferéncia, o que refor¢a o papel da exposi¢@o a escrita para uma

leitura eficiente.

1.3.2.3. Habilidade de supressao da informagao irrelevante

Relacionando também memoria e compreensdo, Gernsbacher et al. (1990) defendem
trés processos que estariam envolvidos na compreensdo: constru¢do de base para a estrutura
mental; mapeamento de informagdes coerentes para a estrutura em desenvolvimento;
elaboracdo de nova estrutura conforme surgimento de informagdes pouco coerentes. Esses
trés processos seriam permeados por dois mecanismos fundamentais: ativagdo e supressao de
células de memoria.

Durante o processo de compreensdo, diversas informagdes irrelevantes sao
automaticamente ativadas e inconscientemente percebidas, podendo interferir no processo de
compreensao. Para que os demais processos nao sejam prejudicados ¢ preciso, entao, suprimi-
las. A explicacdo para a teoria da capacidade de supressdo ¢ que durante o processamento
estruturas sdo construidas a partir de tragcos armazenados na memoria que sdo ativados pela
informacao que ¢ dada. A ativagdao ¢ modulada por dois diferentes mecanismos: o primeiro
aumenta a ativacao dos tracos da memoria quando seu contetido € relevante para a estrutura
mental que estd sendo desenvolvida; e o segundo desanima a ativagdo dos tracos quando seu

contetido ndo ¢ relevante para a estrutura.
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Figura 4: Caracteristicas dos leitores conforme a visdo da memoria de trabalho que enfatiza o

papel da atencdo controlada na habilidade da supressdo e compreensao
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Fonte: LONG; JOHNS; MORRIS 2006.

Como ¢ possivel visualizar na figura 4, o processamento ao nivel da frase e ao nivel do
texto ¢ diretamente influenciado por um mecanismo geral, qual seja, a atengao controlada. O
mecanismo que suprime a ativagdo da informacao linguistica irrelevante também atua na
supressao de informacgdo ndo linguistica e trataria de um mecanismo geral ocupado pelo
controle de inferéncias. Nesse caso, a variagdo da performance se deve a diferencas
individuais na habilidade de aten¢do controlada, incluindo a habilidade para suprimir a
informacao irrelevante. Sendo assim, individuos que compreendem mal sdo menos
habilidosos em inibir ou suprimir informagoes irrelevantes, confirmando que a habilidade de

supressao exerce fungdo importante na constru¢cdo de uma representagdo textual coerente.

1.3.2.4. Diferencas individuais na Exposi¢do a Escrita

Stanovich e Cunningham (1992) e Stanovich e West (1989) apresentam trés fatores
que fazem com que a exposi¢ao a escrita influencie a capacidade de compreensao: aumento
do vocabulario; dominio de estruturas sintaticas complexas e ampliagdo do conhecimento de
mundo.

Obviamente, quanto maior o habito de leitura do individuo, maior sera o seu contato

com palavras incomuns que em geral ndo aparecem na fala cotidiana. Desse modo, individuos
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que ndo leem frequentemente possuem um vocabulario mais limitado, j4 que aprendem menos
palavras do que os que leem frequentemente.

Geralmente, a fala do dia-a-dia apresenta estruturas sintaticas mais simples enquanto
na escrita encontramos frases mais elaboradas, com estruturas sintaticas mais complexas, o
que faz com que individuos que leem com frequéncia adquiram maior conhecimento
linguistico no que tange ao encadeamento de ideias em estruturas linguisticas mais
sofisticadas.

A exposi¢do a escrita ainda possibilita que individuos ampliem o seu conhecimento de
mundo e interajam mais significativamente com os diferentes tipos de textos. Quanto maior

for o conhecimento de mundo do leitor, maior a sua capacidade de compreensao.

Figura 5: Caracteristicas dos leitores conforme a visdo de compreensao que enfatiza a
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Fonte: LONG; JOHNS; MORRIS 2006.

A figura 5 mostra a forte relagdo da exposi¢do a escrita tanto com os processamentos
no nivel da palavra (reconhecimento de palavras e acesso lexical), ao nivel da frase (analise
sintatica e interpretagdo semantica) e ao nivel do texto (integracdo de sentencgas e processo
inferencial). Além disso, observamos uma relacdo em via de mao dupla entre o conhecimento
anterior e o processamento no nivel do texto, o que quer dizer que o conhecimento anterior

possibilita a interpretacdo de textos, assim como o processamento de textos auxilia a
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ampliacdo do conhecimento anterior. Essa relagdo ¢ permitida pela exposi¢do a escrita, ja que
esta contribui com os processamentos no nivel do texto.

Sendo assim, os individuos vao se diferenciar quanto a exposicao a escrita: os que
leem com frequéncia aprenderdo, mais sobre palavras, mais sobre estruturas sintaticas e mais
textos do que individuos que leem raramente. Consequentemente, o conhecimento geral de
mundo dos que leem frequentemente serd mais vasto e estes compreenderdo mais

eficientemente os diferentes tipos de textos.

1.3.2.5. Diferencgas individuais no Conhecimento Anterior

As diferengas individuais no conhecimento anterior tém um peso no modo como o
texto € processado. Leitores que possuem conhecimentos sobre o tdpico de um texto
compreenderdo mais eficientemente e se lembrara melhor do contetido do que leitores que nao
tém esses conhecimentos. Mais ainda, leitores proficientes sdo mais eficientes em empregar
estratégias de leitura comparados a leitores principiantes, assim como sao mais rapidos e mais
eficientes para retirar informacao do seu dominio de conhecimento.

Quanto menor for o conhecimento anterior do leitor, maior sera a sua dificuldade em
compreender textos, uma vez que ele ndo possui representacdes (adquiridas sobretudo pela
exposicao constante a escrita) que lhe permitem fazer previsdes e inferéncias sobre o texto.

Long, Johns e Morris (2006) caracterizaram, entao, as habilidades que definem leitores
proficientes quanto as suas capacidades de compreensdo do texto. Esses autores destacaram as
seguintes habilidades: habilidade no nivel da palavra — consciéncia fonologica, conhecimentos
sobre a relagdo letra-som e conversdo grafema-fonema; diferencas quanto a capacidade da
memoria de trabalho — constructo fundamental e subjacente as tarefas de leitura; habilidade de
supressao ou inibigdo cognitiva — referente a capacidade que os leitores (sobretudo os
proficientes) de suprimir as informagdes irrelevantes para a compreensdo do texto;
capacidades referentes a exposi¢do a escrita (habito de leitura) — concernente ao grau de
envolvimento e interesse para com a leitura; conhecimento anterior — relativo ao
conhecimento que fornece background para a interpretacdo adequada do conteudo tematico
do texto.

A partir do que propdem os autores supracitados, vé-se que bons leitores seriam
aqueles que possuissem esse conjunto de habilidades e as utilizassem combinadamente de
modo a tornar o processamento da leitura rapido e eficiente. Desse modo, uma compreensao

textual eficiente exige que o leitor execute processos cognitivos de alto nivel tais como: fazer
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previsdes e realizar inferéncias, lancar mao de habilidades linguisticas gerais, dispor de
habilidades de memoria e de conhecimentos prévios que, combinadamente, contribuirdo para

a constru¢do de uma representacao significativa do texto.
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2. ARELACAO ENTRE LEITURA, ESCRITA E PROSODIA

Schreiber (1991), Kuhn e Stahl (2003) e Breznitz (2006) afirmam que aspectos
prosodicos da leitura sdo essenciais para uma efetiva compreensdo de textos. Nessa mesma
perspectiva, Schwanenflugel et al. (2004) apontam duas hipoteses acerca da correlagdo entre
prosodia e compreensdo de leitura. A primeira hipdtese diz respeito a possibilidade se a
prosddia servir como mediadora parcial entre a velocidade de decodificagdao e a compreensao
da leitura. Sendo assim, quando a crianga automatiza o reconhecimento de palavras, ela pode
voltar a sua atengdo para processamento de nivel mais alto como a integragdo sintatica e
semantica. A segunda hipotese pressupde que a prosodia na leitura seria resultado da
compreensdo adequada, resultante da automaticidade na decodificagdo e da integragdo
sintatica e semantica, ou seja, a prosddia seria preditora da leitura eficiente cujo resultado
seria a compreensao.

Pesquisadores como Cutler, Dahan; Donselaar (1997) e Kuhn e Stahl (2003) defendem
que os aspectos prosodicos sdo fundamentais para a leitura e compreensdo de textos. Em
consonancia com esse ponto de vista, Kuhn, Schwanenflugel e Meisinger (2010, p. 239)
afirmam que “Prosody is at the heart of the development of reading skill”. Para as autoras, a
prosddia certamente esta relacionada com o desenvolvimento da fluéncia de leitura, uma vez
que a medida que as criangas se tornam mais fluentes, elas passam a produzir pausas
intrassentenciais mais curtas € menos frequentes e, por sua vez, pausas intersentenciais
menores € menos variaveis. Além disso, partindo de evidéncias de pesquisas desenvolvidas
por Clay e Imlach (1971), Cowie et al. (2002) e Miller e Schwanenflugel (2006, 2008), as
estudiosas afirmam que, quando adquirem fluéncia, as criangas passam a produzir maiores
declinagcdes de tom e apresentem um contorno de entonacao mais adulto.

Do mesmo modo Wennerstrom (2000) defende o contributo das propriedades
prosodicas para a caracterizacao da fluéncia discursiva. Investigando didlogos informais entre
falantes nativos e nao nativos do inglés, o autor constatou que os falantes considerados mais
fluentes produzem o seu discurso respeitando a coeréncia e coesdo dos constituintes
prosddicos e produzem tons de fronteira que indicam a continuagao discursiva.

Autores como Hudson, Lane e Pullen (2005) também alegam que aspectos prosodicos
devem ser considerados na avaliagao da fluéncia de leitura. Esses autores criaram um
checklist no qual expdem aspectos prosodicos que devem ser observados na leitura: énfase
vocal em palavras adequadas; uso adequado de tom ascendente e descendente em pontos

apropriados do texto; inflexdo de voz de acordo com a pontuacdo no texto; tom de voz
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apropriado para representar estados mentais como excitagdo tristeza, medo e desconfianga
presentes em textos narrativos com didlogo; pausar adequadamente nos limites de frase;
utilizar locugdes prepositivas para pausar adequadamente nos limites de frase; divisdes
sujeito-verbo para uma pausa adequada nos limites de frase; uso de conjungdes para pausar
adequadamente nos limites de frase.

Miller e Schwanenflugel (2006), apds estudo em uma turma de 3° ano do ensino
fundamental, constatou que as pausas longas tendem a sinalizar dificuldades do leitor na
decodificacdo, enquanto as grandes mudancas de pitch no fim de frases sinalizam boas
habilidades de compreensdao do leitor. Desse modo, a prosddia assume papel relevante no
processamento e compreensao da leitura. O modo como o leitor gerencia os aspectos
prosodicos pode refletir diretamente no produto final da leitura que ¢ a compreensao.

A investigacdo de aspectos prosodicos na leitura em voz alta tem sido interesse de
pesquisas no campo de algumas condi¢des que dificultam o seu processamento, como a
dislexia, por exemplo. Luciana Mendong¢a Alves (2007) investigou o funcionamento
prosodico da leitura em voz alta de criancas com dislexia. Com base na analise da leitura em
voz alta, reconto e tarefas de interpretacdo, a pesquisadora comparou o desempenho de
sujeitos disléxicos e nao disléxicos. Os resultados a que chegou a estudiosa demostraram que,
comparados aos participantes ndo disléxicos, os participantes disléxicos demonstraram uma
restricdo quanto a habilidade de variar a melodia, bem como apresentaram dificuldade de
marcar a modalidade frasal através da variagdo da frequéncia fundamental. Além disso, os
participantes disléxicos fizeram uso excessivo de pausas (fora do contexto habitual);
apresentaram velocidade de leitura e articulagdo reduzidas, com dificuldades na marcagdo
ritmica. Os resultados levaram a pesquisadora a concluir que a prosoddia pode funcionar como
indicadora de habilidades de compreensdo e de decodificagdo, podendo ser considerada como
uma medida diagnostica dessas capacidades.

Ferreira (2009) avaliou a fluéncia de leitura em criangcas com e sem necessidades
educativas especiais (NEE), estudantes do 2° ano, residentes de Lisboa, levando em
consideragdo a precisdo (palavras lidas corretamente), a velocidade (tempo gasto na leitura
total do texto) e a prosddia (presenga de pausas e entoagdo). No que tange a prosodia, o
pesquisador verificou a utilizagdo das pausas, bem como o uso adequado das entonagdes — o
uso das virgulas, dos pontos finais, reticéncias, dois pontos, travessao, ponto de interrogacao e
ponto de exclamacdo. Os resultados obtidos em relacdo a precisdo mostraram que os alunos
sem NEE conseguiram ler corretamente 94,94% de palavras enquanto os alunos com NEE

conseguiram ler apenas 28,59%, o que significa que os ultimos tiveram na sua maioria
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dificuldade na leitura em mais de 50% das palavras. Em rela¢do a velocidade de leitura,
Ferreira (2009) constatou que os alunos sem NEE gastaram menor tempo na leitura total do
texto, comparados com os alunos com necessidades especiais. No que diz respeito a prosodia,
os resultados encontrados pelo pesquisador evidenciaram que os alunos sem NEE
apresentaram melhor desempenho na pontuacdo: os alunos sem NEE conseguiram respeitar a
pausa referente ao ponto final e a virgula, ao passo que os alunos com NEE tiveram mais
dificuldades, com média de desempenho inferior. No que respeita a prosodia dos dois pontos
e do travessdo, do ponto de interrogacdo e do ponto de exclamacao, esta foi respeitada pela
maioria dos alunos sem NEE, ao passo que os alunos com NEE nao o fizeram. O estudo em
questao permite afirmar que, no que se refere a prosodia, a analise das pausas e entoagdes
desencadeadas no texto escrito pelas virgulas, pontos finais, pontos de interrogagao, pontos de
exclamagao e reticéncias permite diferenciar os alunos com e sem NEE.

Fussek (2009) realizou estudo no qual investigou a importancia dos aspectos
prosodicos para a compreensao da linguagem oral e da leitura. A pesquisadora investigou se o
desempenho da compreensdo de um texto por uma turma do 3° ano do ensino fundamental
seria afetado se lhe fosse apresentado um texto sem variagao prosodica. Assim, Fussek (2009)
elaborou uma tarefa para avaliagdo da compreensdo da escuta (com e sem variagdo prosodica)
e duas tarefas para avaliacdo da compreensao da leitura (um questionario sobre texto lido e
um cloze). A conclusdo da pesquisadora ¢ que existe correlagdo entre o desempenho dos
participantes na compreensao da escuta (com e sem prosddia) e o desempenho na
compreensao da leitura. Os resultados do estudo de Fussek (2009) apontam que uma leitura
com prosodia apropriada facilita a compreensdo do material lido. E claro que, nesse caso,
trata-se de uma compreensao do ouvinte e nao do leitor. Contudo, vale afirmar que também o
leitor, se considerarmos a sua leitura em voz alta, ¢ ouvinte. E a falta de uma proséddia
adequada pode comprometer, sim, a compreensdo. Tanto ¢ que, muitas vezes, lemos um
determinado enunciado sem respeitar determinados aspectos prosddicos e sentimos certa
estranheza, falta de sentido e, retornando a leitura com mais cuidado, somos capazes de
recuperar o sentido do que estd sendo dito no texto.

Leite (2012) investigou a relacdo entre a compreensao leitora e os aspectos prosodicos
na leitura em voz alta de falantes do portugués brasileiro e do portugués europeu de diferentes
idades (11, 15 e 20 anos) e diferentes niveis de escolaridade. No intuito de categorizar os
participantes como leitores fluentes ou ndo fluentes, a pesquisadora observou tempo e taxa de
elocucdo dos textos lidos. Os valores encontrados para os participantes dos trés grupos foram

comparados com os dados de dois participantes considerados fluentes (leitores controle) um
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de cada variante. As conclusdes as quais chegou a pesquisadora foram as seguintes: em
portugués europeu, quando comparados ao leitor controle, apenas dois dos grupos (15 e 20
anos) foram considerados fluentes. Em portugués brasileiro, os leitores dos trés grupos nao
apresentaram diferengas no comportamento leitor quando comparados ao leitor controle. Os
dados encontrados para os testes de compreensdo leitora indicaram que ha uma relagao
inversamente proporcional em relagdo a idade/escolaridade com o erro apresentado no
questionario de compreensdo. Entretanto, os resultados encontrados para a compreensido
mostraram que tanto os participantes com 20 anos de idade falantes do portugués europeu,
quanto os participantes com 20 anos de idade, falantes do portugués brasileiro, apesar de
apresentarem leituras fluentes, cometeram elevados numeros de erros nos testes de
compreensdo de leitura, contrariando, assim, a expectativa inicial da pesquisadora de que uma
leitura fluente indicaria uma boa compreensdo. Esta constatacdo ¢ intrigante porque ndo ¢
esperado que leitores escolarizados, fluentes, apresentem muitos erros em testes de
compreensao de leitura.

A pesquisadora supramencionada apresentou um texto aos participantes da pesquisa
para a leitura em voz alta e, a seguir, aplicou um teste de compreensdo, o que nos leva a
questionar se esse procedimento ndo tenha sido a causa do elevado numero de erros
cometidos por leitores fluentes no teste de compreensdo. Dentre as diversas estratégias
utilizadas pelo leitor para compreender o texto como inferéncias, previsdes, formular e checar
hipodteses, por exemplo, destacamos o papel da atencdo que ¢ fundamental para a
compreensdo. Sendo assim, podemos perguntar se a leitura em voz alta ndo seria menos
eficaz, por assim dizer, para se avaliar a compreensao de texto. Esse questionamento parece
importante uma vez que, durante a leitura em voz alta, o leitor estd preocupado em pronunciar
adequadamente as palavras. Sua atencdo esta voltada para a clareza, a rapidez, fluéncia com
que o texto ¢ lido. Além disso, hd a preocupacdo em respeitar os sinais de pontuacdo € em
apresentar uma leitura expressiva e entoacionalmente adequada. Esse processo talvez possa
dificultar ao leitor o acesso as sutilezas do texto, o assunto, ou mesmo a determinadas
palavras importantes para a compreensao global do material lido.

Santos (2016), tendo como objeto de estudo os MPGs e os MPLs, prop0s investigar se
diferentes perfis de leitores (leitores do 2° ano do ensino fundamental; leitores do 2° ano do
ensino médio; leitores graduados) eram capazes de recuperar na leitura em voz alta variagdes
prosddicas desencadeadas por esses marcadores prosodicos. Para isso, a autora avaliou, por
meio da apresentagdo de textos sob incidéncia de MPGs e MPLs a 12 sujeitos, duas condigdes

experimenta: 1) apresentacdo de textos diversos sob incidéncia do MPL “perguntou”,
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acompanhado dos MPGs ponto de interrogacdo, ponto de exclamagao, reticéncias, € ponto
final; 2) apresenta¢do de textos sob incidéncia do MPL “disse” acompanhado dos MPGs
ponto de interrogagdo, ponto de exclamacao, reticéncias, e ponto final.

Com o intuito de avaliar, na condicdo 1, qual informagao prosddica prevaleceria (se do
MPL “perguntou” que introduzia a frase alvo, se do MPG que finalizava a frase alvo, se
nenhuma), a autora avaliou combinagdes experimentais com mismatch, que consistiu na
apresentacdo de frases alvo introduzidas por MPL e finalizadas por MPGs nao coincidentes
quanto a informacdes prosddicas. Na condi¢do 2, o objetivo foi verificar se os diferentes
perfis de leitores eram capazes de resgatar as variacdes entoacionais desencadeadas pelos
diferentes tipos de MPGs que finalizavam as frases alvo.

Diante dessas condi¢des experimentais, verificou-se que i) na condi¢do experimental 1
todos os leitores, mesmo os leitores menos fluentes privilegiaram a informacdo prosddica
(padrao interrogativo) do PML que introduziu a frase alvo, refor¢ando a importancia e o
destaque dos MPLs enquanto marcadores prosddicos i1) na condi¢ao experimental 2 apenas os
leitores do ensino médio e os leitores com nivel de graduagdo foram capazes de resgatar as
variagdes melodicas e entoacionais compativeis com o MPG que finalizava a frase,
reforcando a hipdtese de que variagdes melddicas e entoacionais dos marcadores prosoédicos
da escrita do portugués brasileiro sdo resgatadas mais satisfatoriamente por leitores fluentes.

Almeida (2018), partindo da hipdtese de Cagliari (1989) de que sinais de pontuacio
seriam marcadores prosodicos graficos da escrita que facilitariam a compreensao do texto, da
teoria da Fonologia Prosddica de Nespor e Vogel (1986/2007) segundo a qual os falantes
possuem uma organizacdo prosddica mental da fala, bem como da Hipdtese da Prosodia
Implicita de Janet Fodor (2002), segundo a qual uma prosddia implicita da organizagdo da
fala se projeta na leitura, investigou a produgdo e a percepcao dos sinais de pontuagdo na
leitura em voz alta de estudantes do ensino médio e sua influéncia na compreensao de textos.
Os principais resultados da pesquisa mostraram que a presenga das marcas graficas que
incitam variagdes melddicas durante a leitura em voz alta facilita a compreensdo. A
pesquisadora constatou, ainda, que o leitor, através do seu conhecimento linguistico
internalizado reconhece o final de uma unidade prosodica, sintdtica, semantica e discursiva, e
marca essa fronteira oralmente, através de pausas e/ou atribui¢do de tons de fronteira L% ou
H%, mas, nem sempre, consegue fazer a correlacdo dessas fronteiras com os sinais de
pontuacdo. Nesses casos, as fronteiras de L%, que geralmente correspondem as marcagdes de
ponto, por serem mais robustas, foram mais percebidas pelos participantes (93%), enquanto as

fronteiras de H%, que costumam corresponder as virgulas, por serem menos robustas, foram
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menos percebidas e marcadas (45%). Outro resultado interessante da pesquisa diz respeito a
velocidade da leitura. Os dados da pesquisa revelaram também que a leitura mais rapida, ou
seja, menos fragmentada por pausas, facilita a fluidez da leitura e, consequentemente, a
compreensao.

Silva (2019), buscando relacionar escrita ¢ prosodia em Historias em Quadrinhos
(HQ), descreveu os marcadores prosodicos presentes na graphic novel Lagos, a partir do
modelo proposto por Cagliari (2002), em A estrutura prosodica do romance A Moreninha. Os
resultados a que a pesquisadora chegou mostraram que a HQ investigada ¢ rica em
marcadores prosodicos e que estes influenciaram o comportamento prosodico do leitor, de
modo que os marcadores prosodicos encontrados na narrativa colaboraram para que o leitor
tivesse a sensacao de estar em contato com um texto oral, como os que se encontram na fala
espontanea, ainda que se tratasse de um texto escrito.

Cagliari (2002), em conformidade com Schwanenflugel et al. (2004), atribui aos
aspectos prosddicos um papel importante na caracterizacdo de uma leitura eficiente.

Considerando que a escrita conta com recursos graficos que sdo capazes de representar
aspectos suprassegmentais da fala, a leitura de um texto deve, pois, apresentar variagdes de
volume, de velocidade de fala e de entoagdo tipicas da linguagem oral. Além disso, a
recuperagdo das marcas prosodicas presentes no texto escrito ¢ extremamente importante para
a compreensao do discurso que esta sendo veiculado. Assim sendo, acreditamos que um leitor
escolarizado ¢ mais eficiente em compreender um texto escrito porque consegue, com mais
facilidade, recuperar na leitura aspectos suprassegmentais responsaveis pela organizacao
discursiva como, por exemplo, as pausas, ritmo, grupos tonais, velocidade de fala, volume e
qualidade de voz. Conforme Cagliari (1989), do ponto de vista do sistema escrito, o ato da
decodificacdo das palavras na leitura ¢ muito importante. Contudo, na leitura, muito mais que
decifrar palavras, ¢ necessaria a concatenagdo das palavras em unidades fonologicas,

sintaticas, semanticas e discursivas para que se compreenda o contetido do texto.

2.1. Leitura, fala e escrita

Dentre as diversas manifestagdes da linguagem, tém-se a lingua falada e a lingua
escrita, que sao duas modalidades com caracteristicas particulares. Enquanto a lingua falada ¢
inata a0 homem e produto da evolucdo humana, a lingua escrita ¢ adquirida por meio de

ensino formal, produto da evolugdo cultural, portanto (PACHECO, 2003).
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No ato da fala o individuo langa mao de mecanismos verbais como a entona¢ao, € nao
verbais como gestos e expressdes faciais que a tornem mais compreensivel. Por seu turno, a
escrita ndo conta com gestos ou expressoes faciais. No entanto, Saussure (2006, p. 34)
preconizou que a lingua e escrita mantém relacdo estreita, apesar de a Uinica razdo de ser da
ultima € representar a primeira.

Ainda que, considerando a proposta do trabalho aqui investigada, parega-nos relevante
a consideragdo de Saussure, ¢ necessario que fagamos algumas ressalvas no que se refere a
representacdo grafica da fala pela escrita. Assumir que a escrita representa graficamente a fala
nao quer dizer que haja uma relagcdo univoca entre esses dois sistemas. Em outras palavras, a
escrita ndo se constitui como espelho da fala. Sendo assim, ndo ha, pois, correlato perfeito
entre o falado e o escrito. Um argumento que corrobora essa afirmagdo ¢ a existéncia das
variagodes dialetais e sociais neutralizadas pela escrita (PACHECO, 2003).

Concordamos com Pacheco (2003, p. 3), no sentido de que:

A escrita como representacao grafica da fala deve ser entendida como uma
possibilidade de tornar um discurso oral em um discurso que seja
depreendido a partir de marcas visuais. A lingua escrita permite, portanto,
que um discurso oral tenha seu correspondente visual, o que nao significa
dizer que lingua falada e lingua escrita sejam regidas pelos mesmos
principios e que uma modalidade seja melhor que a outra (PACHECO, 2003,

p. 3).

Nao trataremos de modo aprofundado, aqui, de aspectos contrastivos dos sistemas
falado e escrito, mas assumimos que o sistema escrito conta com recursos graficos que sao
capazes de registar aspectos prosddicos da lingua falada, feitas as devidas ressalvas: ha tragos
da fala sem correspondentes diretos na escrita, assim como existem recursos expressivos
peculiares a escrita que ndo podem ser transferidos para a fala.

Tratando especificamente da leitura, Cagliari (1989) afirma que a maior tarefa do
leitor ¢ a de decifrar palavras. Contudo, no que diz respeito a recuperacdo integral dos
elementos do texto, o leitor tera ainda que concatenar as palavras em unidades maiores
(fonoldgicas, sintaticas, semanticas, discursivas, etc.).

Cagliari (1989) garante que os recursos graficos presentes no texto — letras maiusculas,
pontos finais, travessdo, virgulas, aspas, pontos de exclamacgdo, interrogacdo, ponto de
exclamacao, uso de italico ou negrito etc., — favorecem a tarefa de concatenagao em unidades
maiores. Além desses recursos graficos, o texto escrito conta com itens lexicais referentes aos

modos de dizer como, por exemplo, “sussurrou”, “gritou”, “berrou”, “tagarelou” que dao ao
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leitor a possibilidade de caracterizar a fala dos personagens, recuperando elementos como a
qualidade de voz, de modo que a fala dos personagens ¢ aproximada ao que seria a fala real.

Ainda de acordo com Cagliari (1989), no ato de leitura, o individuo age como falante,
recuperando todas as marcas graficas presentes no texto escrito, inclusive aquelas que indicam
variagdes prosodicas da lingua oral. Nesse sentido, levando em consideragdo a capacidade, em
certa medida, que a escrita tem de representar graficamente a fala, bem como a possibilidade
do leitor de recuperar as marcas graficas do texto escrito, agindo, portanto, como um falante,
pode-se inferir que a escrita ¢ capaz de registrar aspectos da fala. (PACHECO, 2003).

A prosddia ¢, sem divida, de suma relevancia para a lingua e, sobretudo, para a lingua
falada, haja vista que ¢ constituida por parametros fisicos do som, quais sejam, a altura, a
intensidade, a duragdo, a pausa, a velocidade de fala, entonagdo, acento e ritmo de linguas
naturais (SCARPA, 1999). Esses parametros constituem uma gama de possibilidades das
quais o sujeito dispde para expressar as mais variadas atitudes, desde informagdes banais do
dia a dia a questOes ligadas a estados mentais: alegria, tristeza, raiva, polidez, rispidez, por
exemplo. Assim, a linguagem humana ¢ caracterizada por um complexo e sofisticado sistema
do qual a prosddia faz parte.

Considerando a importancia da prosddia para a comunicacdo e expressao humanas,
naturalmente a escrita desenvolveria elementos que fossem capazes de registrar graficamente
os aspectos prosodicos da lingua oral (PACHECO, 2003).

Os estudos de Cagliari (1989, 1995), Pacheco (2003, 2008) apontam para os recursos
dos quais a escrita dispde para registrar os aspectos prosodicos da fala que vao desde registros
graficos de aspectos prosddicos imprescindiveis para a organizagdo fonologica, até aspectos
prosddicos determinantes em uma situagdo comunicativa.

Chacon (1998) investigou um ritmo préprio da escrita. Segundo este pesquisador, o
uso dos sinais de pontuacdo confere a escrita um ritmo proprio, assim como a fala. A
pontuagdo refere-se, ainda, a espacializacdo que aquele que escreve faz da linguagem em
varias dimensdes simultaneas, a saber, 1) na dimensdo fonica (associada a pausas, contornos
entoacionais, intensidade e duragdo); ii) na dimensdo sintatica (associada a delimitacdo de
unidades); ii1) na dimensao textual, indicada como a responsavel pela organizagdo e coeréncia
textual; iiii) na dimensdo enunciativa (ligada a expressividade do escrevente no codigo
semiotico). Todas essas dimensdes estdo organizadas de forma nao isomorfica, unidas por
meio da enunciagdo ao ritmo da escrita e, juntas, formam o aspecto multidimensional da

linguagem.
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Para Corréa (2004), hd uma prosdédia presente na circulacdo do escrevente pela
imagem que ele faz da génese da escrita. Na concepcdo desse autor, a prosddia aparece na
escrita somente através da articulagdo com outros planos como o Iéxico e a sintaxe, por
exemplo. Além disso, quase sempre, a leitura de um texto escrito ¢ feita mediante a
imposi¢do, quer seja em voz alta quer ndo (considerando que, na leitura silenciosa, o leitor
recupera, ainda que mentalmente, os aspectos prosodicos), de uma prosddia. Nesse sentido, a
prosddia ndo ¢ Unica e exclusivamente da fala, haja vista que se constitui como exigéncia da
leitura, demarcada, também, pelo uso dos sinais de pontuagdo. Ademais, o leitor podera,
perfeitamente, recuperar a prosodia por meio de diferentes pistas linguisticas deixadas pelo

escrevente (CORREA, 2004, p. 116).

2.1.1. Os marcadores prosodicos da escrita

A linguagem ¢ uma capacidade dos seres humanos em particular que, a partir de um
conjunto de convencdes necessarias, estabelecidas por um dado corpo social, representa
conceitos de comunicagdo, ideias, significados e pensamentos. Além da capacidade inata de
falar, o homem inventou a escrita que foi sendo aprimorada ao longo do tempo, chegando a se
constituir como um sistema completo somente em meados do século IV a.C. (DIRINGER,
1969).

Durante muito tempo a escrita foi vista como um objeto desprovido de interesse
tedrico proprio, considerada como um modo de expressao alternativo a fala. Nesse sentido,
somente as caracteristicas do texto escrito que tivessem analogias Obvias com a fala eram
dignas de serem estudadas. Talvez por esta razdo as circunstancias graficas da linguagem
escrita tenham sido quase completamente ignoradas pelos linguistas, e eles tenham tao pouco
a dizer sobre a relagdo da linguagem escrita com os varios sistemas de convengdes que
figuram ao lado do contetido lexical na construgdo e interpretacao dos textos (CHAFE, 1987).
No entanto, nos diversos tipos e gé€neros textuais, as expressoes lexicais escritas aparecem
juntamente com outros recursos graficos como os sinais de pontuagdo, tipos diferentes de
letras (negrito, italico, maitsculas etc.), paragrafacdo, que fazem referéncia a prosodia da fala
(CAGLIARI, 1989). Deste modo, se os referidos recursos fazem parte da linguagem escrita, e
cumprem desde fungdes sintaticas a fungdes prosddicas, devem ser, portanto, enquanto tal,

objeto de andlises linguisticas.
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2.1.1.1. Os sinais de pontuacao (MPGs): prosodia e sintaxe

Os sinais de pontuagdo possuem, na escrita, usos € fungdes diversificados
(PACHECO, 2008). Para Cagliari (1995), os escritos do grego antigo ja apresentavam os
sinais de pontuagao para a diferenciagdo entre as interrogativas e afirmativas.

Assim, o uso dos sinais de pontuagdo cumpre desde fungdes sintaticas, no caso da
distincdo entre afirmativas e interrogativas, a fungdes prosodicas, no caso do padrio
prosodico proprio de frases interrogativas e afirmativas. (CAGLIARI, 2002). Vé-se que as
gramaticas tradicionais definem os sinais de pontuacdo como tentativas de representar as
pausas, o ritmo, as melodias da fala e a entonagdo. Embora as normas dos gramaticos
tradicionais proponham representar aspectos da lingua falada por meio dos sinais de
pontuacdo, estes estdo, quase sempre, estritamente ligados a sintaxe ou a semantica.
(PACHECO, 2003).

Halliday (1989, p. 33) atribui aos signos de pontuacdo trés funcdes gerais: 1) marcar
limites ou fronteiras. (organizagao hierarquica da gramatica da lingua em unidades de menor e
de maior tamanhos: frases, oragdes, sintagmas, palavras e morfemas); 2) marcar sua funcao
discursiva — se ¢ uma declaracdo, uma interrogacao ou outra coisa (HALLIDAY, 1989, p. 33);
3) marcar relagdes entre elementos textuais. Cumprem essa func¢do o hifen, o paréntese, o
travessao e o apostrofo (HALLIDAY, 1989, p. 34).

Catach (1980) aponta duas fungdes gerais para os sinais de pontuagdo: 1) organizar a
sintaxe — unir e separar as partes do discurso, em todos os niveis (juncao e disjuncao, inclusao
e exclusdo, dependéncia e independéncia, distingdo e hierarquizacdo dos planos do discurso);
2) atuar como correspondente com o texto oral — indicar as pausas, o ritmo, a linha melddica,
a entonacao, os aspectos suprassegmentais do texto (CATACH, 1980, p. 17).

Dentre os estudiosos que atribuem aos sinais de pontuagdo a importancia na
organizacdo sintatica, semantica, bem como na representacao das variacdes da fala, destacam-
se Kondo e Mazuka (1996); Cohen et al., (2001) que veem os sinais de pontuacdo como sendo
analogos visuais da proséddia. Teoéricos como Baldwin e Coady, (1978), Chen (1988) atribuem
a pontuagdo a fungdo de organizadora da sintaxe. Estudiosos como Cagliari (1995) entendem
os sinais de pontuagdo enquanto marcas de coeréncia e coesdo. Chacon (1998) classifica os
sinais de pontuacao como delimitadoras de unidades ritmicas.

Cagliari (1989) apresenta a hipotese de que os sinais de pontuagdo funcionam como

marcadores prosodicos. Essa hipotese ¢ reafirmada por Cagliari (2002a, 2002b) quando
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apresenta uma descri¢do prosddica dos principais sinais de pontuacdo do portugués brasileiro.
Os trabalhos de Cagliari apontam que a presenca de um sinal de pontuagdo tende a incitar
variacoes prosodicas.

Os trabalhos de Pacheco (2003, 2006a) endossam as consideragdes de Cagliari (1989,
2002a, 2002b) acerca dos marcadores prosddicos da escrita. A pesquisadora desenvolve
estudo no qual caracteriza acusticamente os sete sinais de pontuagdo mais comuns do
portugués brasileiro quais sejam: dois pontos, interrogacdo, ponto e virgula, reticéncias, ponto
final, exclamagdo e ponto final. Com base na leitura oral de seis informantes, a autora
encontra variagdes de FO, intensidade, duragdo e pausa nos componentes tonico e pretonico
nas frases que aparecem sob incidéncia dos sinais de pontuacdo por ela investigados. As
conclusdes as quais Pacheco (2003) chega sdo de que os sinais de pontuacdo podem ter
caracteristicas acusticas particulares, de modo a se diferenciarem entre si, como exposto no

quadro 1.

QUADRO 1: Caracteristicas acusticas dos marcadores prosddicos: dois pontos, exclamagao,

interrogacao, ponto final, ponto e virgula, reticéncias e virgula

Marcador Duraciao Intensidade Fy Pausa
Dois pontos Alongamento da Redugdo no Quedano CT Média
TT M CPT?Je CTH!
Exclamacao Alongamento da  Redugdo no CT Aumento no Média
TT CPT;
Quedano CT
Interrogacao Alongamento da  Redugdono CT ~ Aumento no CT Breve
TT
Ponto final Auséncia de Redug¢dono CT  Quedano CPT e Longa
alongamento na CT
TT
Ponto e virgula Auséncia de Redugdaono CPT  Quedano CT Média
alongamento na e CT
TT.
Reticéncias Alongamento da  Redugdo no CT Quedano CT Média
TT
Virgula Alongamento da  Redugdo no CT Nao ocorre Breve
TT variagao

Fonte: PACHECO, (2003, p. 38);

Obs.: [1] = Silaba tonica do componente tonico (tonica do tonico); [2] = Componente pretdnico; [3]

= Componente tonico.
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As constatacdes de Cagliari (1989), Cagliari (2002a, 2002b), bem como as de Pacheco
(2003, 2006a) evidenciam que as variagdes melodicas da fala podem ser representadas na
escrita por meio de sinais graficos.

Sendo assim, os sinais de pontuacdo tém fun¢des diversas e influenciam sob diferentes
aspectos a organizacdo da linguagem escrita. Eles constituem-se como marcas sintatico-

prosodico-discursivas que contribuem para a organizagao e compreensao do texto escrito.

2.1.1.2. Entoagdo, sinais de pontuacao (MPGs) e modalidades de frases

O estudo da entoagcdo compreende as variagdes da frequéncia fundamental (Fy) que
compdem a fala. Pesquisas realizadas na area da prosddia t€ém mostrado a relevancia da
entoagdo para o processo comunicativo, uma vez que ¢ um dos recursos dos quais os falantes
se valem para transmitir e inferir significados.

A entoagdo possui diversas dimensdes (linguistica, expressiva, informacional etc.)
sendo extremamente importante para o processo comunicativo. Em se tratando do aspecto
estritamente linguistico, Moraes (1993) afirma ser a entoagdo responsavel por desempenhar
funcdes especificas (sintaticas, semanticas e pragmaticas) no nivel da frase. Trataremos da
entoagdo, neste tdpico, apenas do ponto de vista da sua dimensdo linguistica, mais
especificamente na sua funcdo distintiva das diferentes modalidades de frases, a saber,
declarativa ou afirmativa, das frases interrogativas, exclamativas, etc.

A literatura relaciona a entoagdo as caracteristicas suprassegmentais frequéncia
fundamental (Fy), intensidade e duracdo. As vibragdes das pregas vocais tém como correlato
acustico a F e, em termos perceptuais, a altura (SCARPA, 1999). Contudo, a F, € o correlato
direto do aspecto fonético que a entoagdao assume nos estudos prosodicos.

A entoacdo, entdo, refere-se a “escala de elevagdo e abaixamento da voz em uma
frase” (MATTOSO CAMARA, 1977, p. 6). Essa escala a qual se refere Mattoso Camara nada
mais ¢ que as variagdes de Fy que, ora ascende, ora descende de modo que o contorno
melddico ¢ modelado. Essas variagdes melddicas ocorrem devido as vibragdes da pressao do
ar na laringe no momento em que a fala ¢ produzida.

As variagoes de Fy dentro de uma sentenca vao determinar se ela se trata de uma
afirmativa, interrogativa, exclamativa, ou quaisquer outras. Em se tratando do portugués
brasileiro, a entoagdo tem a func¢do de discriminar os enunciados afirmativos, interrogativos e

exclamativos e/ou outros.
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Partindo de uma analise instrumental da entoacdo de enunciados de diferentes
modalidades, Moraes (1984) estabelece o sistema da entoacdo modal do portugués brasileiro,
na variante carioca. Investigando, dentre outros, enunciados assertivos, questao total, questao
parcial com morfema interrogativo em posic¢ao inicial e posic¢ao final, o estudioso conclui que:

a) Padrdo assertivo e asser¢do disjuntiva: caracterizou-se por ataque em nivel médio-
baixo, ascensao nas silabas mediais, pretonica mais baixa e tonica final no nivel mais baixo do
enunciado.

b) Questdo total: ataque levemente superior ao da assercdo, com pretdnica num nivel
mais baixo que na asserc¢ao e tonica final amplo movimento ascendente. Esse mesmo padrao ¢
caracteristico ao pedido de confirmacao de pedido precedente.

¢) Questao parcial com morfema interrogativo em posi¢@o inicial: ataque num nivel
elevado, seguido de queda gradativa até a tonica final, centrada no nivel mais baixo do
enunciado.

d) Questdo parcial com morfema interrogativo em posi¢ao final: ataque em um nivel
médio, seguida de elevagdo consideravel na pentltima tonica e queda a um nivel baixo na
tonica final.

Em se tratando exclusivamente das interrogativas totais da variante carioca, Moraes
(2006) propde quatro padrdes distintos para as interrogativas totais do portugués brasileiro,
partindo da andlise de enunciados isolados gravados em laboratério. Para o pesquisador, as
interrogativas totais podem caracterizar-se das seguintes maneiras:

1. Padrao com final ascendente — caracterizado por onset de nivel médio sobre a silaba
tonica final, esse padrdo ¢ tipico das interrogativas para as quais o falante ndo espera uma
resposta especifica.

2. Padrao de subida interna — caracterizado por subida em nivel alto na silaba tonica
inicial, com subida progressiva ao longo do enunciado e queda somente na silaba tonica final,
trata-se do padrdo caracteristico das perguntas confirmativas para as quais o falante espera
uma resposta confirmativa do interlocutor.

3. Padrdo de subida tardia — caracterizado por uma subida melddica ligeiramente
concava que soO se inicia no segundo terco do enunciado. Esse padrdo ¢ atribuido a davida ou
descrédito por parte do ouvinte em relagdo ao que foi dito pelo interlocutor. Sendo assim,
pode haver discordancia, por parte do ouvinte, acerca do conteido proposicional que estd
sendo veiculado na sentenga.

4. Padrao de dupla subida — caracterizado por duas proeminéncias de FO: a primeira

subida na silaba tonica inicial e a segunda subida (mais fraca que a primeira) antes da silaba
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tonica final. Esse padrdo ¢ caracteristico de diferentes situacdes discursivas, mais
especificamente dos pedidos, bem como das perguntas cujo contetido proposicional carrega
uma intencdo retdrica, exigindo, pois, uma resposta contraria ao conteudo proposicional da
sentenca.

Assim, a configuragdo do contorno melddico de um enunciado interrogativo esta
relacionada as suas estruturas sintatica e lexical. As interrogativas totais, para as quais se
esperam como resposta sim ou ndo, apresentam proeminéncia melodica na silaba tonica final
da sentenca. Nesse tipo de interrogativas, a altura melddica inicial € um pouco mais baixa, em
relacdo as frases declarativas. No entanto, € o comportamento da silaba tonica final que vai
distinguir as declarativas das perguntas sim ou nao.

Contudo, apesar das pistas melddicas das silabas iniciais anteciparem a modalidade
dos enunciados antes que estes sejam finalizados, os resultados encontrados por Moraes
(1984) para o dialeto carioca indicam que a oposi¢do entre as interrogativas totais e as
declarativas ocorre efetivamente na silaba tonica final. Sendo assim, a distingdo modal dos
enunciados vai se estabelecer em pontos especificos do enunciado e ndo no enunciado inteiro
propriamente dito (MORAES, 1998).

De acordo com Moraes (1998), as interrogativas introduzidas por pronome
interrogativo caracterizam-se por apresentar elevacdo melodica na primeira silaba tonica do
enunciado. Em casos em que o pronome interrogativo finaliza a frase, a elevacdo melodica
ocorre imediatamente antes da particula interrogativa.

No caso das declarativas, ha queda da Fy na silaba tonica final, € com altura melddica
média no inicio do enunciado. Esse tipo de frase caracteriza-se por queda moderada e
continua da Fy, desde o ataque até a ultima silaba tonica (MORAES, 1998).

Moraes (1998) destaca as particularidades do padrao de dupla ascendéncia. Nesses
casos, a primeira ascendéncia de Fy ocorre na silaba tonica inicial e a segunda ascendéncia
ocorre na silaba tonica final. Esse padrdo ¢ caracteristico de perguntas retdricas sim ou nao,
pedidos, enunciados em inicio de didlogo, nos quais as informagdes sdo consideradas novas.

Portanto, os enunciados vao se diferenciar devido as particularidades do seu contorno
melodico. As diferencas que ha entre os diferentes tipos de frases sao estabelecidas a partir de
pontos especificos determinados pela posi¢ao da silaba tonica saliente.

Sendo assim, a entoagdo fornece diferentes padrdes prosoddicos para que, tanto o
falante quanto o ouvinte, expresse e decodifique o que se quer dizer com determinada
entoacdo (SOUZA, 2007, p. 12). Uma mesma frase pode apresentar padrdes prosodicos

distintos a depender das varia¢des de Fy, o que garante a entoacao, além do papel semantico e
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fonoldgico, o sintatico. Salientamos, ainda, a capacidade que a entoagdo tem de desfazer
ambiguidades.

Segundo Massini-Cagliari e Cagliari (2001, p. 117), os diferentes tipos de enunciados
do portugués “carreiam padroes melddicos que sdo determinados pelo sistema”. Desse modo,
as frases afirmativas vao se diferenciar das frases interrogativas quanto as variagdes das
curvas melodicas: enquanto as frases interrogativas apresentam padroes melodicos
ascendentes — em que as frequéncias aumentam ao longo da sentenca, as frases afirmativas
apresentam padroes melddicos descendentes — em que a frequéncia dos sons diminui ao longo
da sentenca.

Conforme Matheus et. al. (1994), além das sentengas afirmativas e exclamativas, ha os
enunciados imperativos por meio dos quais se exprime uma certeza, uma conclusdo ou uma
ordem nos quais se observa variagdo de F( no sentido descendente.

Considerando que, dentre os diversos sinais de pontuacdo, os que foram objeto de
investigacdo nesta pesquisa foram o ponto final, o ponto de interrogacdo e¢ o ponto de
exclamacao, ressaltamos que ¢ possivel contrastar: (1) o ponto final, para declaracdes; (2) o
ponto de interrogagdo, para perguntas diretas; (3) e o ponto de exclamacdo, para diversas
fungdes da fala incluindo exclamagdes, saudagdes, comandos, sugestoes, ofertas etc.,
lembrando que no presente estudo apenas investigamos o ponto de exclamagao para a funcao
exclamativa.

Uma leitura eficiente deve recuperar informagdes prosodicas e entoacionais que
podem ser introduzidas no texto pelo uso dos sinais de pontuagao. Um leitor competente ¢
capaz de gerenciar a sua leitura, recuperando aspectos da fala oral importantes para a

compreensdo do que estd sendo lido.

2.1.2. Marcadores prosodicos lexicais, emocgoes e atitudes de falantes

Os estudos da prosddia abarcam diversos niveis linguisticos, desde os tracos
melodicos ligados aos acentos e duragdo dos segmentos, aos aspectos suprassegmentais dos
quais a entoacdo faz parte. A prosddia em sentido amplo abarca um conjunto extenso de
aspectos suprassegmentais da fala como ritmo, duragdo, intensidade etc. Cagliari (1992)
classificou a entoagdo, o tom e a tessitura como elementos da melodia da fala, enquanto a
duracdo, a mora, o acento, o ritmo, a pausa € o tempo, como elementos da dindmica da fala; ja

o volume registro, a qualidade de voz o autor enquadra em elementos de qualidade de voz.
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Para Cagliari (1992), todos estes elementos fazem parte da dindmica da fala e sdo
recursos dos quais os falantes dispdem para expressar as mais diversas intengdes
comunicativas. Desse modo, estudos que se pautam em questdes prosddicas devem, pois,
estar atrelados aos diversos niveis linguisticos.

t> Hart, Collier e Cohen (1990) garantem que o falante, ao expressar os diversos
enunciados, mais do que articular uma sequéncia de sons organizados em um limite temporal,
faz controle da intensidade, da duragdo, da melodia e da qualidade de voz na produgao dos
sons. Assim, uma camada suprassegmental (que possui uma dimensdo expressiva) ¢ lancada
sobre a camada segmental durante as situagdes comunicativas, contribuindo para o processo
de construcao do sentido.

A prosddia tem, entdo, um papel muito relevante para o processo de interacdo verbal
no qual se expressam as diversas intengdes comunicativas e atitudes de falantes que
contribuem para a compreensao integral da mensagem do enunciado. Sabe-se que diferentes
atitudes de falantes — polidez, autoritarismo, duvida, incerteza ¢ emogdes — raiva, tristeza,
alegria etc., podem ser também expressas pela prosddia. Varios estudos com enfoques
diversos tém abordado essa relagdao entre prosddia e atitudes e emocgoes de falantes (PIKE,
1945; WICHMANN, 2002; FONAGY, 1993).

As diversas situagdes comunicativas em que o falante estd inserido cotidianamente
exigem dele uma intencdo comunicativa, fazendo-o lancar mao de escolhas de ordem
sintagmatica e paradigmatica para expressar diferentes intengdes comunicativas. (PACHECO,
2006). Tais intengdes comunicativas podem, muitas vezes, ser inferidas pelo ouvinte levando-
se em conta apenas a varia¢do melddica da voz do falante: Fy, duragdo, velocidade de fala etc.
Um exemplo basico ¢ quando encontramos alguém em um corredor qualquer e o “bom dia”
que ela verbaliza nos faz concluir: “ela estd, hoje, para poucos amigos”, ou “ela esté triste
hoje”. Isso significa que os falantes de uma comunidade linguistica sdo capazes de depreender
estados emocionais e atitudes de falantes pautando-se apenas em parametros acusticos.

No texto escrito, os estados emocionais e atitudinais dos falantes podem ser expressos
por meio de expressdes e/ou itens lexicais denominadas por Pacheco (2006) como marcadores
prosaodicos lexicais.

Os MPLs fazem referéncia aos modos de dizer e a emogdes (raiva, alegria, tristeza) e a
atitudes de falantes (autoritarismo, polidez, impaciéncia) € sua carga semantica remete a
variagdes prosodicas do tipo variagdo de volume e de intensidade, variacdo de tessitura e
velocidade e de intensidade de fala que possuem no sinal sonoro padrdes acusticos

particulares: gritar, sussurrar, falar lentamente, rapidamente, em tom alto, em tom baixo, entre
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outros. Esses itens lexicais contém em si dois niveis de informac¢do quando apresentados na
forma impressa, a saber, a segmental (marcada pela combinagdo de vogais e consoantes)
podendo ser expressa tanto auditiva quanto visualmente, e a prosodica (indicadora de quais
variagdes melddicas sdo desencadeadas por sua carga semantica): aumento/diminuicdo de
volume, velocidade rapida/devagar, etc., sendo expressas exclusivamente pelas formas oral e
auditiva.

Os falantes, devido as exigéncias das situagdes comunicativas em que estdo inseridos,
langam mao de escolhas de ordem sintagmatica e paradigmatica, selecionam palavras em
detrimento de outras, escolhem certos tipos de formatacao de texto, de destaques como o uso
de italico, negrito, letras maiusculas, dentre outros, no intuito de expressar suas intengdes
comunicativas (PACHECO; OLIVEIRA, 2014).

De acordo com Reis (2001, p. 223), “a entonagdo desempenha papel fundamental no
ato de comunicagdo linguistica através da manifestacdo de atitudes de falantes”. Conforme
Fonagy (1993), o proprio ato comunicativo exige que o falante apresente em sua fala
variagdes entoacionais como as sentengas interrogativas e exclamativas, por exemplo.

Encontramos, ainda, nas situacdes comunicativas do dia a dia, variagdes entoacionais
que ndo sao controladas pelos falantes. Estas, por sua vez, sdo reflexos da tensdo psiquica:
colera, alegria, tristeza, manifestadas inconscientemente na fala, e que podem também ser
registradas na escrita através de expressdes semanticas que fazem referéncia a prosddia da
lingua, ja que estas atitudes, emoc¢des ¢ modos de dizer requerem um modo de procedéncia do

ponto de vista fonético, conforme propde Cagliari (2002, p. 7):

Caracterizam atitudes do falante, emogdes € modos de dizer que fazem uma
referéncia a prosodia da lingua, uma vez que tais atitudes, emog¢des e modos
de dizer precisam ser realizados foneticamente de uma determinada maneira
e nao de outra CAGLIARI (2002, p. 7).

Ressaltamos, por fim, que os sinais marcadores prosodicos tém fungdes diversas e
influenciam sob diferentes aspectos a organizagdo da linguagem escrita. Eles se constituem
como marcas sintatico-prosodico-discursivas que contribuem para a organizacdo e
compreensdo do texto escrito. Um leitor fluente é capaz de gerenciar a sua leitura, quer em
voz alta, quer silenciosa, recuperando aspectos da fala oral importantes para a compreensao

do que esta sendo lido. Como afirma Cagliari (2002):
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A escrita traz dicas que o falante nativo, por conhecer como a sua lingua
funciona em diferentes circunstancias de uso, sabe interpretar corretamente
quando 1&, acrescentando aos significados explicitos das palavras e
constru¢des as informagdes complementares necessarias, como as
informagdes prosodicas. Um linguista pode traduzir essas informagdes do
falante nativo em analises linguisticas precisas.

Essa foi a pretensdo dessa pesquisa: compreender como leitores em diferentes niveis
de escolaridade processam os marcadores prosddicos da escrita na leitura em voz alta.

Em sintese, os marcadores prosodicos do tipo lexical estdo muito associados ao
contexto e as situagdes comunicativas, revelando, muitas vezes, estados emocionais e atitudes
dos falantes. Sendo assim, compreende-se que um leitor proficiente ndo apenas decodifica o
cddigo escrito, mas faz uso de varios conhecimentos linguisticos desde aspectos segmentais
como acento (€nfase); a questdes suprassegmentais como a entoagdo (tom ascendente e
descendente, tanto marcar as diferentes modalidades de frases — interrogativas, exclamativas,
afirmativas etc., quanto a marcacdo de aspectos relevantes do texto que o leitor deseja
transmitir). Além de énfase vocal e inflexdo de voz em partes especificas do texto, o leitor
proficiente vale-se do seu conhecimento de mundo acerca dos contextos em que os discursos
sdo produzidos para o uso adequado de aspectos prosoddicos. O reconhecimento dos diversos
contextos emocionais (nos quais se revelam estados emocionais e atitudinais de falantes) leva
o leitor a apresentar, “foneticamente”, caracteristicas acustico-prosodicas diferenciadas
(CAGLIARI, 2002, p. 7).

O “foneticamente” a que se refere Cagliari (2002) diz respeito aos parametros
acusticos da fala que podem ser mensurados. As alteragdes que ocorrem na fala devido a
influéncia das emogdes podem ser observadas através de medidas actsticas das propriedades
fisicas da fala, como a intensidade, duracdo, frequéncia fundamental etc. Iremos nos referir a
essas medidas nesta pesquisa como parametros prosodicos. A depender da emocao emitida no
sinal de fala esses parametros podem estar aumentados ou diminuidos, como sera discutido no

topico seguinte.

2.1.2.1. A entoacao de falas emotivas

O sinal de fala permite ao falante/ouvinte codificar e decodificar, além de informagdes

linguisticas do falante, informagdes como idade do falante, sexo/género etc. Além disso, o

sinal de fala permite saber informacdes sobre a condicao fisica e emocional do falante
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(LAVER; TRUDGILL, 1979; MOZZICONACCI; HERMES, 1999; MOZZICONACCI,
2002), devido ao fato de as emogdes causarem mudangas no padrao respiratorio, na fonagdo e
na articulagdo do aparelho fonador do falante, consequentes de alteragdes no sistema nervoso
somatico e no sistema nervoso autonomo, alterando, assim, os parametros do sinal acustico da
fala (SCHERER, 1989; WILLIAMS; STEVENS, 1972; BANSE; SCHERER, 1996).

Essas alteragdes que ocorrem na fala como consequéncia de estados afetivos do falante
sdo investigadas por meio de andlises acusticas das propriedades fisicas da fala em que se
mensuram parametros prosodicos tais como intensidade, duragdo, frequéncia fundamental etc.
Os parametros mais estudados na literatura tém sido aqueles relativos a vibragdo das pregas
vocais (frequéncia fundamental), ao tempo (taxa de elocucdo e duragdo de enunciados e
pausas) e a intensidade (quantidade de energia no sinal de fala, responsavel pela sensacao de
volume).

A grande maioria dos estudos sobre a fala emotiva postulam categorias discretas para
as emogoes, concebendo um conjunto pequeno de emogdes basicas fundamentais que se
caracterizam por apresentarem padrdes vocais, bem como de expressdes faciais muito
especificos. Desse modo, as emog¢des consideradas basicas sdo a alegria, a tristeza, a raiva, o
medo e a surpresa (EKMAN, 1992; SCHERER, 2003; LAUKKA, 2004).

Dentre os sinais acusticos analisados para a expressao vocal das emog¢des destacam-se
o contorno da frequéncia fundamental, a variagdo de F, e a intensidade vocal e a duragdo.

A frequéncia fundamental (Fy) ¢ um correlato acustico da taxa de vibragao das pregas
vocais e ¢ percebida como o tom (pitch) da voz. Ela pode ser identificada no sinal acustico da
fala como o niimero de ciclos da onda complexa por segundo ou como o inverso do periodo
(T) da onda (1/T) e ¢ medida em Hertz (Hz). A F tem se mostrado muito importante para a
expressividade de emogdes na fala, tendo se comportado de forma consistente para
caracteristicas da personalidade e variacdes no estado emocional do falante (WILLIAMS;
STEVENS, 1972; SCHERER, 1982). Scherer (1984) e Murray e Arnott (1993) comprovaram
que a frequéncia fundamental parece ser o parametro acustico mais importante na
identificacdo das emogdes na fala.

A intensidade do som mede a quantidade de energia no sinal de fala, refletindo melhor
a sensacdo de volume (loudness) do que a amplitude da onda (JOHNSON, 1997). Esse
parametro ¢ normalmente medido em decibéis (dB), que corresponde a uma escala
logaritmica.

Quanto a duragdo, dois parametros relacionados ao tempo tém se mostrado uteis na

caracterizacdo dos estados emocionais do falante: i) a pausa, que corresponde a periodo no
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enunciado em que h4 interrupcao da fala, podendo ser silenciosas ou ndo (Oh, 2010); ii) taxa
de elocucdo do falante, que corresponde a quantidade de silabas fonéticas que o falante
produz por segundo durante o enunciado.

Emocgdes como a tristeza, caracterizadas por baixo grau de ativacao e prazer intrinseco
negativo, podem apresentar pausas relativamente longas, bem como grande quantidade de
hesita¢des na fala. Isso também ocorre com emogdes que prejudicam o planejamento da fala,
como a ansiedade (JOHNSTONE; SCHERER, 2000).

Estudos apontam que o medo, a raiva e a alegria sdo frequentemente expressos com
uma taxa de elocucao maior do que a habitual enquanto que a tristeza e o tédio sdo expressos
com uma taxa de elocugdo mais baixa (SCHERER, 2003).

A literatura sobre o padrdao vocal da raiva ¢ ampla e os principais resultados atestam
aumento da frequéncia fundamental, apesar de ndo ter sido verificada uma homogeneidade
nos valores Fj, devido a grande variacao, forte intensidade e velocidade de fala rapida
(BANSE; SCHERER,1996; LAUKKA, 2004; SCHERER, 2003, 2005; VASSOLER, 2011;
VASSOLER; MARTINS, 2013; FERREIRA-NETTO et al., 2014).

A tristeza, por sua vez, apresenta um padrao de diminuigdo da frequéncia fundamental,
com poucas variacdes e intensidade vocal fraca (VASSOLER, 2011; FERREIRA-NETTO et
al., 2014; SCHERER,1986; JOHNSTONE; SCHERER, 2000; SCHERER, 2003).

A alegria segue um padrao semelhante ao da raiva com aumento nos parametros
acusticos (JOHNSTONE E SCHERER, 2000; SCHERER, 2003).

Scherer (2003) evidenciou que o medo, a raiva e a alegria sdo frequentemente
expressos com uma taxa de elocu¢do maior do que a habitual enquanto que a tristeza e o tédio
sdo expressos com uma taxa de elocu¢do mais baixa. Além da taxa de articulacdo, a pausa
também ¢ um parametro temporal importante na caracterizagdo da fala emotiva. A tristeza,
por exemplo, pode apresentar pausas relativamente longas e hesitacdes de fala, devido ao
baixo grau de ativagdo e prazer intrinseco negativo (SCHERER, 2003).

Apesar de termos investigado os marcadores prosddicos em contexto de afeto/amor,
para contrapormos, em termos acusticos, a fala afetuosa e a fala raivosa, reconhecemos,
conforme Scherer (2003), que emocdes e sentimentos sdo coisas diferentes, sendo que
amor/afeto se trata de um sentimento ¢ nao de uma emogao propriamente dita.

Embora atitudes e emocgoes de falantes sejam distintas, devido ao fato de estas
emocdes serem involuntdrias e universais e aquelas serem voluntariamente controladas e

dependentes do sistema linguistico (AUBERGE, 2002; FONAGY, 1993), ressaltamos que, no
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texto escrito, ambas podem ser registradas através de expressdes semanticas que indicam
padrdes prosddicos especificos.

E importante esclarecer que estudos cujo objeto de investigacdo sejam emogdes
enfrentam, por vezes, problemas metodologicos referentes a coleta de amostras de fala que
expressem emogodes auténticas e intensas. Por esta razdo, muitas vezes, os pesquisadores
lancam mao, em geral, de dois métodos no intuito de coletar amostras reais da fala emotiva:
1) indugdo — os participantes sdo induzidos a produzir as emogoes desejadas a partir de
atribuicao de tarefas a serem completadas sob pressdo, jogos de videogame (JOHNSTONE et
al., 2005), apresentagdo de filmes ou imagens, leitura de sentengas com palavras de forte
conteudo emocional (WILTING; KRAHMER; SWERTS, 2006); 2) emogdes
simuladas/atuadas — os participantes (atores ou ndo) sao solicitados a produzir amostras de
fala simulando uma determinada emogao.

Considerando o corpus da presente pesquisa, podemos dizer que, embora tenhamos
utilizado o método da indugdo (leituras de sentengas com conteiido emocional), ressaltamos
que o intuito ndo foi o de coletar emogdes reais e auténticas. O corpus é composto por
pequenas narrativas que, como quaisquer outras encontradas na literatura, apresentam trechos
contendo emocdes e atitudes de falantes e que, ao serem lidos em voz alta, “precisam ser
realizados foneticamente de uma determinada maneira e ndo de outra” CAGLIARI (2002, p.
7).

Desse modo, nas narrativas que constitui o corpus desta pesquisa, as emogdes de
falantes foram simuladas pelo participante, considerando que os participantes ndo estavam
sob tensdo psiquica durante a leitura, de modo que o seu procedimento com as variagdes
prosodicas foi voluntariamente controlado no sentido de que o participante, entendendo a
emocao expressa na fala de determinado personagem, pdde, conscientemente, reproduzi-la na
leitura em voz alta. De qualquer modo, ¢ dificil controlar em que medida cada leitor ¢ afetado
pelo texto. Essa consideracdo ¢ importante para a presente pesquisa pelo fato de estarmos
investigando também a influéncia do contexto emocional no reconhecimento e oralizacdo de

MPLs e MPGs.
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3. AIMPORTANCIA DA PROSODIA PARA OS ESTUDOS LINGUISTICOS

Esta se¢do tem como objetivo apresentar alguns conceitos, fungdes e os correlatos

acusticos da prosddia, bem como a sua importancia para os estudos linguisticos.

3.1. PROSODIA: conceitos e fung¢des

Di cristo (2013) ressalta que, por vezes, muitas defini¢des de prosodia t€m sido
bastante confusas e conflitantes entre si, devido a posigdes teoricas distintas ou antagdnicas,
bem como ao fato de que essas definicdes dizem respeito a varios niveis de andlise ou
interpretagdo, sem que as razdes para essas escolhas sejam claramente especificadas. O
referido autor salienta que a prosodia e os elementos prosddicos podem ser definidos, seja em
relacdo a sua natureza formal, seja em relacdo a sua materialidade fisica ou auditiva, ou ainda
em relagdo a sua funcionalidade ou aos significados que ajudam a transmitir.

Tomado em seu significado genérico, o termo prosodia pode dar origem a defini¢cdes
significativamente diferentes, dependendo se ¢ considerado simplesmente como um campo de
pesquisa ou como uma disciplina (como a morfologia, a sintaxe etc.) ou, do ponto de vista da
cogni¢cdo, como um componente da infraestrutura da linguagem subjacente (DI CRISTO,
2013).

Vista como um componente (ou modulo) da arquitetura funcional da linguagem
subjacente, a prosddia pode ser entendida como um dispositivo de alto nivel (cognitivo) cujo
papel ¢ supervisionar (em termos de producao e percepgao) o gerenciamento de um conjunto
de parametros particulares, denominados parametros prosédicos (frequéncia fundamental: Fy,
duracdo e intensidade). Este gerenciamento permite, assim, tirar partido, em termos de
contrastes categéricos e graduais, de elementos prosddicos como tons, entonagdo, previsoes,
pausas, moras, etc.

Di Cristo (2013, p. 2) trata a prosodia do ponto de vista da cogni¢gdo como um modulo

o qual denomina processador proséddico:

A 1a suite du psycholinguist Levelt (1989), nous proposons de denommer ce
dispositif le compilateur prosodique, car nous 1’assimilons a une unité
fonctionaelle spécialisée qui a la charge d’effectuer des traitements se
rapportant a la fois a la production et au traitement de la prosodie. C’est
ainsi que, sur le versant de la production (ou se palce le locuteur), ces
opérations consistent a sélectionner, en fonction de plusieurs critéres (en
réalité, de diverses contraintes grammaticales et para-grammaticales), les
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marques prosodiques susceptibles de contribuer de fagcon optimale a la
compréhension (ou se place 1’auditeur), ces opérations se rapporent au
traitement des indices prosodiques acoustiques présents dans les signouxs
sonores que véhiculent les énoncés proferes, afin d’évaluer leur contribution
au decodage et a la compréhension de ces derniers.'

O posicionamento de Di Cristo quanto a prosodia (associando-a a cognigdo) parece-
nos importante e traz a baila as discussdes de estudiosos como Fromkin e Benson (1988) e
Hofman (1990) sobre a relacdo entre prosodia e cognigdo. Os problemas tedricos suscitados
pela prosddia nem sempre foram interessantes a Linguistica que privilegiou aspectos
fonologicos segmentais em detrimento dos suprassegmentais. Se, por um lado, parece natural
relacionar prosddia a linguagem, por outro, ha ainda muitas davidas quanto ao seu estatuto
nas relagdes entre linguagem e cogni¢do. Partindo das constatagdes de Scarpa (1988) de que a
prosodia constitui-se em um fendmeno de dupla face: linguistica (relaciona-se com a
organizacdo da forma fOnica) e paralinguistica (permeia as relagdes humanas), a questao que
se coloca ¢é: qual ¢ o real estatuto da prosddia nos estudos linguisticos? Se a prosodia ¢é
essencialmente voltada para as questdes da linguagem como ¢ que se explica a sua
desarticulagdo com o processo cognitivo?

Pesquisadores como Darkins, Fromkin e Benson (1988) e Hofman (1990)
correlacionam a prosodia com a fun¢ao cognitiva da linguagem. Cagliari (1992) defende que
os elementos prosodicos nao podem ser separados de aspectos linguisticos como os sintaticos,
semanticos e pragmaticos. Desse modo, os elementos prosddicos estariam diretamente
relacionados com outros aspectos da linguagem e, conjuntamente, possibilitam a compreensao
da fala.

Embora a proséddia tenha sido definida pelos estruturalistas e funcionalistas, num
primeiro momento, de forma negativa (BARBOSA, 2012, p. 13), como sendo “todos os fatos
de fala que ndo entram no quadro fonematico, isto €, aqueles que ndo concernem, de uma
forma ou outra, a segunda articulacdo” (MARTINET, 1991, p. 83), ela esta, no cenario de

pesquisa atual, associada a fatores linguisticos como acento, fronteira de constituinte, énfase,

' Seguindo o psicolinguista Levelt (1989), propomos denominar esse dispositivo (a prosddia) de processador
prosodico, pois o assimilamos a uma unidade funcional especializada que ¢ responsavel por realizar o
processamento relativo tanto a producdo quanto ao processamento. Assim, do lado da producao (no que concerne
ao falante), essas operagdes consistem em selecionar, de acordo com varios critérios (na realidade, varias
restrigdes gramaticais e paragramaticais), as marcas prosodicas susceptiveis de contribuir de forma otimizada
para a compreensdo (no que tange ao ouvinte), essas operagdes dizem respeito ao processamento de pistas
acusticas prosodicas presentes nos signos sonoros veiculados por enunciados falados, a fim de avaliar sua
contribui¢do para a decodificagdo e compreensdo destes tltimos (Tradug@o nossa).
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entoa¢do e ritmo, a fatores paralinguisticos como marcadores discursivos e atitudes
proposicionais e sociais, além de tratar de fatores extralinguisticos como as emogdes; € tem

contribuido substancialmente para a descri¢do e explicagdo de varios fatos da linguagem.

3.1.1. Defini¢des dos elementos prosodicos

Cagliari (1992) divide os elementos suprassegmentais em dois tipos: i) os que
modificam os segmentos, como a palatalizacdo, a labializacdo e a nasalizacdo; ii) elementos
distintos dos segmentos quanto a natureza fonética e que caracterizam elementos maiores que
os segmentos. Os primeiros sdo, conforme o referido autor, os elementos suprassegmentais
propriamente ditos e os segundos sdo os elementos prosodicos. Seguindo a tradi¢ao fonética,
Cagliari (1992) subdivide os elementos suprassegmentais prosddicos em grupos: a) elementos
da melodia da fala (tom, entoacdo e tessitura); b) elementos da dindmica da fala (duragdo,
mora, pausa, tempo, acento, ritmo, arsis/tesis); c) elementos da qualidade de voz (volume,

registro, qualidade de voz), sobre os quais trataremos na subsecao seguinte.

3.1.1.1. Tom e Entoagao

Os termos tom e entonagdo apresentam uma relacao notdria, na medida em que se
referem a mesma realidade tangivel designada pelo termo melodia. Por outro lado, evocam
simultaneamente para o linguista o uso que pode ser feito de variagdes no tom da voz, a fim
de promover distingdes de significado. Apesar desse parentesco substancial e funcional, eles
se diferenciam radicalmente pelo dominio ao qual sua funcionalidade se aplica. Enquanto o
tom se aplica a unidades lexicais, a entoagao se aplica a unidades pos ou supralexicais, como
a frase ou o enunciado.

Nas linguas tonais, como o chinés mandarim, os tons funcionam como unidades
melddicas minimas distintivas (como um tipo especial de fonema) cujas oposi¢cdes t€m o
efeito de alterar o significado das palavras (ou morfemas).

a. yun (portando tom ascendente) = amarelo

b. ylin (portando tom baixo) = laranja

O termo entonacdo, por seu turno, se refere a um sistema de padrdoes melddicos

distintivos, ou padrdes entonativos, que t€ém o enunciado e seus constituintes como dominio.
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Cada idioma tem um ntmero finito de tais padrdes, que definem sua gramatica de entonacao.
Nas diferentes abordagens da entonagdo, os padrdes entonativos sdo descritos ou como
unidades primitivas da descri¢do, segundo a tradicao britanica, com destaque para os estudos
de Palmer (1922), Bolinger (1958), O’Connor e Arnold (1961), Halliday (1970) e Couper-
Kuhlen, ou como formas globais indivisiveis, conforme a tradicdo americana, com destaque
para os estudos de Pike (1945), Liberman (1975), Pierrechumbert (1980), Ladd (2008) e
Pierrehumbert e Hirschberg (1990).

Na chamada abordagem autossegmental da entoagdo (que constitui a corrente principal
da fonologia prosodica atual), essas unidades primitivas nada mais sao do que tons ou
segmentos tonais. De fato, na perspectiva dessa abordagem, os segmentos tonais sao
considerados autossegmentos, na medida em que representam elementos autonomos, no que
diz respeito aos segmentos fonémicos (vocalicos e consonantais) da camada verbal. Uma das
principais vantagens da abordagem autossegmental ¢ que ela adota 0 mesmo formalismo para

descrever linguagens tonais € ndo tonais.

3.1.1.2. Tessitura

Por tessitura compreende-se “a escala melodica do falante, i.e. os limites em que se
situam os seus valores mais altos e mais baixos de Fy, quando fala normalmente” (MATEUS
et al., 1990, p. 193). No entanto, o efeito da tessitura sobre o discurso ndo pode ser
confundido com os padrdes entoacionais dos enunciados, uma vez que ela nao altera a forma
tipica dos padrdes entoacionais, apenas desloca-os para cima ou para baixo com rela¢do a
faixa de frequéncia fundamental, conforme destacam Cagliari e Massini-Cagliari (2001).

A tessitura diz respeito ao intervalo entre a frequéncia fundamental mais baixa e a
frequéncia fundamental mais alta que um falante utiliza em uma situa¢dao de fala normal.
Assim sendo, a diferenga entre a frequéncia fundamental mais alta e frequéncia fundamental
mais baixa definem a extensdo da tessitura de um falante.

Nas situacgdes usuais de fala, uma pessoa utiliza uma tessitura que abrange uma oitava
e meia. E valido pontuar que a voz de uma mulher apresenta uma tessitura mais aguda e a voz
de um homem tem tessitura mais grave. Ha poucos estudos voltados para a andlise da tessitura
junto aos fatos linguisticos, por ser atrelada tradicionalmente a questdes extralinguisticas.

Entretanto, o estudo de padrdes entoacionais através de andlises instrumentais
acusticas traz evidéncias de que a altura melodica pode variar consideravelmente em alguns

casos, atingindo ora niveis muito agudos ora muito graves, diferentemente do que ocorre
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comumente no enunciado, mas essas questoes sao desconsideradas a partir do momento em
que sdo identificados padrdes entoacionais (CAGLIARI; MASSINI-CAGLIARI, 2001).

O que ndo se pode perder de vista ¢ que, ao se expressar, o falante possui uma
intengdo comunicativa o que o faz langar mao de recursos como ajustes da frequéncia
fundamental, por exemplo. Desse modo, mediante ajustes da laringe, um falante pode abaixar
ou aumentar consideravelmente a sua frequéncia fundamental, relativamente ao intervalo das
frequéncias mais altas e mais baixas que costuma utilizar na sua fala normal, com objetivos
expressivos (como a expressdo de furia, raiva, desespero, etc.). Este tipo de variagdo de
tessitura recebe o rotulo de variagdo de registro (ou “registo”, cf. MATEUS et al., 1990: 193).
As alteracdes de registro podem desempenhar este tipo de fungdes expressivas ligadas as
inten¢des discursivas do falante; desta forma, o estudo da tessitura tem um papel importante
na determinag@o do papel dos elementos prosddicos, enquanto organizadores do continuo da

cadeia sonora e reveladores da estrutura do discurso.

3.1.1.3. Acentuagao ¢ acento

O termo acentuagdo faz referéncia tanto ao sistema acentual de uma lingua (a
acentuacdo do portugués, por exemplo) quanto a acentuagdo de uma unidade da cadeia
linguistica (a acentuagdo de uma determinada silaba, por exemplo). A defini¢do de acento, por
sua vez, se abre a varias perspectivas € merece atencao especial, uma vez que ela ainda €, nos
dias atuais, permeada de controvérsias conceituais e terminologicas.

Di Cristo (2013) define acento como proeminéncias ao nivel da palavra ou morfema

(acento lexical) ou ao nivel do sintagma, da frase ou do enunciado (acento supralexical):

Le mot accent employé dans le sons d'élément du systeme prosodique (de
prosodéme), se rapporte a la notion de proéminence que évoque, a son tour,
lI'image d'une unité détachée de son environnement phonemique, a la fois sur
le plan phisique ou acoustique et sur celui de la perception. ['unité
accentuable (qui recoit l'accent) est variable: il s'agit du mot ou du
morphéme pour l'accentuation lexicale et d'une unité de rang superieur, dans
le cas de l'accentuation post- ou supra-lexicale. Il n'est pas rare, en effet, de
recontrer dans la littérature des terms tels qu'accent de syntagme, accent de
phrase, ou encore accent d'énoncé. Il est également d'usage de distinguer
entre mots accentogénes et mots non accentogénes .-

2 No que tange aos sons do sistema prosodico, a palavra acento remete a nogdo de proeminéncia que, por sua vez, evoca a
imagem de uma unidade destacada de seu ambiente fonémico, tanto no nivel fisico ou actistico quanto no nivel perceptivo. A
unidade acentuada que recebe o acento ¢ variavel: a palavra ou o morfema, no caso do acento lexical, ou uma unidade de
classificacdo superior, no caso do acento pds ou supralexical. Na literatura, ¢ comum encontrar os termos “acento do

sintagma”, “acento da frase” ou mesmo “acento do enunciado”. E comum, também, a distin¢do entre palavras acentuaveis e
palavras ndo acentuaveis (Tradugdo nossa).
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As palavras acentudveis sdo aquelas passiveis de receber um acento, como nomes
proprios, substantivos, adjetivos, etc., ao passo que as palavras ndo acentudveis (em particular
os cliticos) ndo podem, a priori, receber um acento.

O acento também pode ser qualificado de diferentes maneiras, conforme a abordagem:
se se refere a um modelo de hierarquia acentual (que pressupde varios niveis ou graus de
acento), ou a fungdo que assume (lexical, métrica, pragmatica) ou a sua materialidade
(referente aos parametros fisicos), que distingue quatro graus de acentuacdo, quer mais forte
ou mais fraca: acentuacdo primaria (ou nuclear), acentuacdo secundaria, acentuacgao terciaria e
auséncia de acentuacgao.

Atribuem-se trés funcdes basicas ao acento prosodico: a fun¢ao cumulativa, a funcao
distintiva e a funcdo demarcativa. A fun¢do cumulativa significa que a acentuacdo permite
contar as palavras de um enunciado, desde que haja pelo menos um acento por palavra. A
funcdo distintiva diz respeito ao papel desempenhado pelo acento na distingdo do significado
das palavras no Iéxico. Por fim, a fungdo demarcativa diz respeito ao fato de o acento poder
indicar o inicio ou o fim das palavras ou de unidades de nivel superior, como um agrupamento
sintatico, por exemplo.

As fungdes cumulativa e distintiva sdo peculiares as chamadas linguas com acentuacao
livre (na verdade, com acentuacdo movel, pois, apesar de sua variabilidade, o lugar do acento
¢ restringido por regras gramaticais). A funcao demarcativa ¢ especifica das chamadas linguas
de acento fixo. Idiomas como o inglés, o russo, o alemao, o espanhol, o romeno, o portugués e
o grego moderno sdo linguas que possuem acento livre, enquanto o francés, o turco, o
finlandés, o tcheco, o polonés, e o macedonio sdo idiomas que se caracterizam por acento
fixo.

Em um idioma com acentuagdo mével como o espanhol e o portugués, identificar o
lugar do acento ¢ fundamental para acessar o significado de certas palavras, como publica ou
publica, por exemplo. E assim que uma palavra como “sabia” tera status de verbo se o acento
recair sobre a antepenultima silaba (SABIA), status de adjetivo se o acento recair sobre a
primeira silaba (SABIA) ou status de substantivo se o acento recair sobre a ultima silaba
(SABIA).

Em linguas com acentuagdo moével, uma das fungdes essenciais do acento ¢ indicar a
estrutura morfologica da palavra, o que ¢ particularmente eficaz em linguas como o italiano e
o russo, por exemplo. No caso do italiano, se a palavra “contino” carrega o acento na silaba
(ti), indica um morfema acentuado, neste caso um diminutivo e a palavra significa "pequeno

conto". Por outro lado, se o acento for colocado na primeira silaba, indica que a sequéncia
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(tino) ¢ um morfema ndo-acentudvel, neste caso, a terceira pessoa do plural do subjuntivo
presente ("eles contam"). Os dois casos mencionados fazem referéncia as fungdes basicas do
acento tomando como base a palavra. Se se estender o campo de investigacdo a frase, ao
enunciado e ao texto, ¢ necessaria a considera¢do de outras fungdes assumidas pelo acento,
tais como funcdes ritmicas, sintaticas, semanticas e pragmaticas (como a fun¢do de
focalizacao, por exemplo).

Conforme Di Cristo (2013), embora a palavra inicialmente tenha servido como
referéncia para a fundagdo de uma tipologia acentual, verifica-se que apenas a acentuagao
distintiva (que beneficia as linguas com acentuagao modvel) merece o nome de acentuacao
lexical. Essa acentuagdo particular tem de fato um status semelhante ao do tom lexical das
linguas tonais. Como, entdo, diferenciar em o nivel formal o acento distintivo do tom
distintivo? O tom lexical é um prosodéme’ (também denominado tonémes) cuja distintividade
se baseia na capacidade de uma linguagem opor, dentro de um mesmo paradigma lexical,
tracos melodicos de registro e configuragdo, representados por tons agudos, graves,
ascendentes, descendentes, etc. Nesse sentido, as oposi¢des mantidas por esses tons lexicais
no eixo paradigmatico sdo semelhantes as contraidas por fonemas segmentais nesta mesma
dimensao.

Por outro lado, o acento lexical ¢ um prosodéme (as vezes qualificado como um
acento), cuja distingdo estd sujeita a posicdo que ocupa na cadeia das silabas que formam a
palavra (ou seja, referindo-se ao eixo sintagmatico do curso da fala). De fato, uma silaba ¢
reconhecida como tonica em comparacdo com silabas adjacentes que nao o sdo, enquanto o
tom nao ¢ identificado de acordo com a posi¢ao que ocupa na palavra, mas em virtude de seus
atributos melodicos. Em uma linguagem com acentuagdo moével, existem dois padrdes de
acentuagao possiveis para uma palavra bissilabica: (+ Ac / - Ac) e (-Ac / + Ac), como, por
exemplo, (BABA) e (BABA); ao passo que, para uma palavra semelhante, o sistema tonal tem
apenas dois tons, um tom alto e um tom baixo: (HH) — tom alto, (HB) — tom descendente,
(BH) — tom ascendente e (BB) — tom baixo (DI CRISTO, 2013).

De acordo com Di Cristo (2013), a distingdo entre tom lexical e acento lexical ndo
permite dar conta de todas as linguas dotadas de uma prosodia lexical. Algumas delas
parecem pertencer as duas categorias ao mesmo tempo. Os exemplos mais citados sdo os do
japonés e do sueco, que costumam ser definidos como linguas com tom melddico. Na

verdade, embora essas linguas exibam ao mesmo tempo caracteristicas prosodicas que sao de

? Termo utilizado por Di cristo (2013) para se referir a um trago prosddico com status fonémico (como tom,
acento, ou seja, prosodéme trata-se de um fonema suprassegmental).
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sistemas paradigmaticos (tom lexical) e sistemas sintagmaticos (acento lexical), elas se
diferenciam pela precedéncia que conferem a um ou outro sistema. Assim, o japonés ¢
principalmente tonal e secundariamente acentuado, enquanto essa ordem ¢ invertida para o
sueco. Para dar conta do lugar ocupado por essa distingdo no quadro da elaboragdo de uma
tipologia da prosddia lexical, propos-se qualificar o japonés como lingua com tom acentual e
0 sueco como lingua com acento tonal.

Di Cristo (2013) destaca, além dos aspectos formais, funcionais e tipologicos do
acento, a questdo da materialidade como sendo um aspecto fundamental para a compreensao
desse fendmeno. Para tanto, o autor esclarece algumas terminologias do inglés para o termo
acento, destacando que o inglés conta com dois termos para se referir ao acento: stress e
accent, que muitas vezes sdo confundidos com sinénimos. O primeiro, stress, pode designar
tanto uma categoria acentual abstrata: o acento subjacente (ligado a acentuacdo lexical),
quanto uma forma de acentuagdo peculiar cuja realizagdo ¢ acompanhada por um aumento da
forca articulatoria, intensidade, duracdo e algumas mudangas no espectro acustico da vogal da
silaba tonica. O termo stress refere-se, neste caso, ao acento de forca, definido como um
acento dinamico.

O termo inglés accent, por sua vez, ¢ mais usado para se referir ao acento indicado
principalmente por variacdes da melodia, sendo esta regularmente chamada de pitch em
inglés. Assim, em trabalhos sobre a prosddia do inglés (em particular, na tradigdo americana,
cuja origem remonta ao linguista Dwight Bolinger), a palavra accent gradualmente foi se
tornando sindnimo de acento melodico, sob a qualificacdo atraida pelo pitch accent que se
opde ao acento dindmico denominado stress.

Como propde Di Cristo (2013), ¢ importante, antes de tudo, sublinhar o fato de que o
acento, qualificado como stress se refere a um elemento do sistema prosddico que pode
assumir duas interpretagdes diferentes, dependendo do angulo a partir do qual ¢ considerado.
Como uma entidade abstrata no nivel da representacdo fonoldgica ou cognitiva, ela constitui a

. 4
“pierre de touche”

do que ¢ comumente chamado de padrdo acentual do enunciado. Esse
padrdo equivale a uma representacdo mental das relagdes contraidas pelas proeminéncias
acentuadas do enunciado. Assim, fornece uma representacdo fonologica da forca métrica
relativa dessas proeminéncias. A representacao fonologica dos padrdes acentuais pode se dar

por dois tipos de formalismos: a arvore métrica e a grade métrica. Enquanto entidade

Originalmente, pierre de touche trata-se de um fragmento de jaspe preto utilizado para diferenciar o outro de
um metal. Atualmente, a expressdo faz referéncia a uma espécie de teste para verificar ou mensurar o valor de
algo, um sentido préximo ao da expressao que temos em portugués “a prova dos nove”.
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concreta, acessivel a andlise empirica, a no¢do de stress remete ao acento dindmico, que €
dotado de caracteristicas acusticas e auditivas particulares, resultantes do refor¢o da forca
articulatoria que ¢ acionada na produgdo desse tipo de acento.

Di Cristo (2013) destaca, ainda, que o termo pitch accent também possui duplo
significado. O primeiro, mais comum, esta relacionado a ideia de que o chamado acento ¢
sinalizado principalmente por variagdes da melodia. O segundo, mais formal, ¢ motivado mais
pela teoria e s6 pode ser verdadeiramente compreendido no dmbito da abordagem métrica-
autossegmental da prosodia, concebida por Janet Pierrehumbert. De acordo com essa
abordagem, que destaca as relacdes entre os padrdes acentuais e padrdes entonativos, o pitch
accent representa um elemento essencial na constru¢ao desses padrdes. A teoria considera, de
fato, que os padrdes entonativos sdo formados por tons que sdo atribuidos aos pitch accents e
aos limites que marcam os limites dos padrdes entonativos (ou dos tons). Dai o nome de tom
de fronteira (boundary tone), que ¢ usado para qualificar essas fronteiras. Gragas as
qualidades meloddicas que fornece (tom alto, baixo, ascendente, descendente, ascendente-
descendente, etc.), o pitch accent participa na constru¢do da configuragdo melddica geral dos
padrdes entonativos. Além disso, gracas a significancia auditiva das mudancas na melodia, o
pitch accent contribui, ainda, para a identificagdo das proeminéncias métricas nas quais
passam a ser ancoradas. As condigdes de um bom treinamento prosodico estipulam, de fato,
que o pitch accent deve estar alinhado com essas proeminéncias que sdo as entidades
constituintes do padrao acentual que representa o esqueleto métrico do enunciado.

Di Cristo (2013) ressalta que, para a teoria métrica autossegmental, a sequéncia de
silabas que compdem o enunciado representa o texto de modo que a acentuacdo tom-para-
texto (ou entoacdo-texto) ¢ mediada pela estrutura métrica do enunciado, conforme ilustra a

figura 6.
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Figura 6: Representacio fonologica de padrdes acentuais a partir de Arvore e Grade Métrica’
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Fonte: Di Cristo (2013).

Di Cristo (2013) chama a aten¢do para o fato de, no passado, o acento ter sido, por
vezes, definido, sobretudo pelos foneticistas, com base em sua substincia fisica ou auditiva,
como acento de intensidade (dito ser caracteristico da lingua alema), acento de altura
(caracteristico da lingua inglesa) e, acento de duragdo, (associado ao francés). No entanto,
segundo o referido autor, generalizagdes monovalentes devem ser feitas com cautela, uma vez
que, na maioria das vezes, a realizagdo do acento ndo esta sujeita a variagdo de um unico
parametro. A realizagdo do acento tem mais graus de liberdade, podendo, portanto, recorrer a
estratégias complexas, que implementam, de forma conjunta ou complementar, diversos
pardmetros. A maneira como esses parametros se combinam influencia notavelmente a
percepc¢ao da qualidade subjetiva do acento.

Outra questao que deve ser levada em consideragdo em relagdo ao acento € a variacao
do espectro acustico (no nivel subjetivo do timbre) das vogais, que acompanha a realizag¢ao do
acento em uma dada lingua, pois modificacdes do espectro acustico das vogais devido ao
acento afetam principalmente uma zona particular desse espectro, que ¢ designada pelas
expressoes de balanceamento espectral e inclinagdo espectral, ainda que o impacto desse

parametro seja mais pronunciado em algumas linguas do que em outras. No caso do inglés, o

> 1) O texto (representado por uma série de silabas); 2) o padrio acentual e 3) o padrdo entonativo de um
enunciado ficticio. As silabas tonicas estdo demarcadas por letras em negrito ¢ estdo sublinhadas. As colunas
de asteriscos representam o nivel de forca métrica relativa dessas silabas. As letras A e B indicam os pitch

accents ¢ C% indica a localiza¢do de um tom de fronteira.
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timbre das vogais das silabas atonas ¢ bastante reduzido ou neutralizado, o que ndo ¢ tdo
acentuado em uma lingua como o francés.

O qualificador tonico associado ao acento pode ser confuso. Este termo ndo deve ser
interpretado como equivalente a melddico (nesse caso, a expressao "acento tonico" seria mais
ou menos sindnimo de pitch accent). A expressao simplesmente se refere a silaba tonica
(independentemente do dispositivo fonico usado para dar a ela esse status), em oposi¢ao a
silaba 4atona ou ndo acentuada. O uso deste ultimo termo nao significa, tampouco, que a silaba
em questdo seja privada de tonalidade ou de melodicidade, mas simplesmente que ndo possui

acento.

3.1.1.4. O ritmo linguistico e a métrica

Os conceitos de acentuacdo e ritmo (ou métrica) estdo intimamente ligados, pois
tradicionalmente admite-se que o ritmo linguistico ¢ construido por uma alternancia mais ou
menos regular de batidas fortes e fracas, perceptiveis na fala; as batidas fortes sendo
associadas as silabas tonicas e as batidas fracas, as silabas atonas. Essas alternancias estdo na
origem da formacao de padrdes ritmicos mais ou menos variaveis.

O ritmo linguistico pode ser visto como a recorréncia de agrupamentos com base em
uma organizacao hierarquica de niveis de proeminéncia sildbica (ou niveis de acentuagao). A
producao e a percepc¢ao do ritmo implicam, de fato, o surgimento de grupos acentuais que em
geral sdo chamados de grupos ritmicos. Por outro lado, o ritmo ¢ uma estrutura hierarquica, o
que significa que participa numa organiza¢do formada por varios niveis relativos de
agrupamentos, estando estes niveis correlacionados com os graus de for¢a das proeminéncias
silabicas que contribuem para a formagao desses agrupamentos.

Os termos ritmo e métrica costumam ser usados como sindénimos. No entanto, em
trabalhos sobre musica, bem como em pesquisas sobre a fala comumente utiliza-se o termo
métrica para denotar o estudo formal da estrutura subjacente (abstrata) do fendmeno ritmico e
das representacdes abstratas associadas a ele; e utiliza-se o termo ritmo para descrever a
manifestacdo concreta deste fendmeno ao nivel das estruturas superficiais que € implementada
durante a pronuncia dos enunciados.

A Teoria Métrica, que ¢ uma das principais tendéncias no movimento atual da
fonologia ndo linear, preconiza a ideia de for¢a segundo a qual a acentuacdo nada mais ¢ do

que a expressdo de uma estrutura ritmica subjacente (de uma estrutura métrica), cuja proje¢ao
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concreta contribui para a estruturacdo das palavras, frases e sentencas que formam a espinha
dorsal do discurso (DI CRISO, 2013).

A tradigdo estipula a existéncia de dois tipos fundamentais de organizacao do ritmo,
que concorrem para supor a existéncia de duas grandes familias de linguas: as de isocronia
silabica (como o francés e o italiano, por exemplo) e as de isocronia acentuada (das quais o
inglés seria o protdtipo). O primeiro tipo se distinguiria por uma grande regularidade da
duracdo das silabas consecutivas na cadeia fOnica, enquanto as do segundo, que ndo
apresentam essa regularidade metrondmica, se caracterizariam mais por uma duracio

substancialmente igual dos intervalos entre as silabas tonicas.

3.1.1.4. A dimensao temporal da prosédia

A dimensdo temporal da prosddia diz respeito a trés classes de fendmenos que se
relacionam entre si: a duracdo das unidades linguisticas, a pausa e o tempo, as quais serao

tratadas nas subsecoes 3.1.1.4.1,3.1.1.4.2 ¢ 3.1.1.4.3.

3.1.1.4.1. A duracado das unidades linguisticas

De uma maneira geral, quando se estuda a duragdo, os objetos de investigacdo sio os
fonemas: investiga-se a duragdo de vogais ou de consoantes ou, ainda, de silabas, embora se
possa também investigar a duragdo de elementos maiores como palavras, grupos prosodicos
ou frases, etc. (DI CRISTO, 2013).

A duracdo de uma unidade linguistica esta diretamente relacionada com o tempo gasto
durante a sua articulacdo. Ademais, determina-se a dura¢do de uma unidade linguistica pela
comparacao feita com outras unidades linguisticas; por exemplo, as vogais sao unidades mais
continuas do que as consoantes e, por isso sdo mais propensas a serem articuladas com maior
duracdo. Dentre as vagais, algumas possuem duragdo intrinseca maior do que outras, assim
como ha consoantes mais continuas do que outras e, portanto, sdo articuladas com maior
duragao.

A maioria das linguas opde fonemas curtos e fonemas longos, bem como silabas curtas
e silabas longas. Em geral, atribuem-se trés graus de duracdo para as vogais: vogais breves, a

exemplo de [a:], vogais médias, por exemplo [a.] e vogais longas, como [4].
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Ha muitas linguas em que as diferencas de comprimento dos fonemas sdo distintivas
no nivel do Iéxico e, nesses casos, costumam-se designa-los como oposi¢des de quantidade.
Por exemplo, no inglés, a diferenca entre vogal breve e vogal longa pode diferenciar palavras
lexicalmente: beach |bi:Yf] vs. bitch [bilff]. No italiano, por exemplo, a diferenca entre a

consoante [n] longa e breve distingue palavras como nono e nonno. Nos dois casos, do inglés
e do italiano, a duragcdo da vogal e da consoante deve ser interpretada como uma oposi¢ao
fonoldgica de quantidade, o que torna possivel distinguir, nestes casos, as palavras praia e
cadela, para o inglés; e nono e avo, para o italiano.

No nivel supralexical, geralmente ¢ a silaba (ou parte dela, como a rima) que constitui
a unidade de referéncia da organizagdo temporal. Entre os fendmenos mais frequentemente
analisados, o efeito de alongamento ¢ o que mais tem despertado atencdo dos pesquisadores.
Esse efeito pode estar relacionado ao alongamento da silaba final de uma unidade prosédica
como a palavra prosodica, a frase fonoldgica ou o grupo entonativo. Esse efeito contribui,
assim, em conjunto com outras marcas prosodicas, para sinalizar a delimitacdo dessas
unidades, o que significa que a duracdo participa de uma das fungdes essenciais da prosddia: a

funcdo demarcativa ou delimitativa.

3.1.1.4.2. A pausa

Em um sentido amplo, a pausa pode ser definida simplesmente como a manifestagdo
fisica (pausa objetiva) ou perceptual (pausa subjetiva) de uma interrup¢ao pontual do fluxo
regular da fala. No entanto, em um sentido mais estrito, a no¢cdo de pausa abarca um
fendmeno complexo, tanto por sua natureza quanto por sua funcionalidade. A nog¢do de pausa
se enquadra em duas categorias: a pausa silenciosa e pausa preenchida. Ao contrario da pausa
silenciosa, na pausa preenchida ndo hé a presenga de um siléncio mais ou menos longo, mas
um alongamento consideravel de uma silaba ou pela producdo de interjeicdes como "hum",
“eh” ou "ha". Esses fendmenos, assim como os falsos comegos (o almogo... a moga ainda nao
tinha chegado...); e as repeti¢des ou alongamentos de um segmento fonético (eles des... des...
desconfiaram da mentira), embora tenham sido, e ainda sdo, por vezes, interpretados de forma
negativa como disfluéncias ou efeitos descontrolados ligados a emoc¢do e ansiedade dos
falantes que comprometem a qualidade da enunciacdo, eles fazem parte da dindmica da
interagdo verbal oral em que fatores situacionais, contextuais, gestuais e prosodicos sdo de

extrema importancia. Desse modo, esses fenomenos (as pausas silenciosas e preenchidas) nao
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devem ser considerados negativamente, uma vez que eles ndo comprometem a comunicagao
e, além disso, sinalizam o esforco de concatenacdo discursiva, constituindo-se como
expressao de uma pluralidade funcional que os estudos linguisticos ndo podem ignorar. Di
Cristo (2013) chama a atengdo para a necessidade de esses fendmenos merecerem ser
reexaminados a luz da funcionalidade das pausas e de seu estatuto cognitivo.

Ademais, atualmente ha evidéncias de que a distribuicdo e a frequéncia das pausas
podem ser indicativas de certas disfunc¢des da fala e da linguagem, como aquelas que podem
ser consecutivas ao desenvolvimento da doenga de Parkinson e de outras patologias
decorrentes de lesao cerebral (JUSTE; ANDRADE, 2017; VIEIRA; CHACON, 2015).

Algumas pausas silenciosas sdo qualificadas como respiratorias, na medida em que
estdo inevitavelmente associadas a respiragdo. No entanto, essas respiragdes devem acontecer
de modo a ndo perturbar a coeréncia gramatical e semantica dos enunciados e do discurso. Por
outro lado, certas pausas sdo feitas sem necessariamente ser por conta de uma necessidade de
o falante respirar. Nesses casos, as pausas podem indicar os limites dos grupos sintaticos e
dos grupos semanticos.

As pausas preenchidas, por seu turno, na maioria das vezes, refletem uma importante
atividade cognitiva de pesquisa lexical e planejamento da fala pré-verbal.

Em sintese, o estudo das pausas ndo se restringe as fungdes de planejamento e
estruturacdo discursiva, mas também se abre a outras perspectivas como a retdrica do
discurso, com as suas dimensoes fonoestilisticas e com as informacodes relativas as varias

patologias da linguagem e da fala.

3.1.1.4.3. O tempo

O termo tempo ¢ sindbnimo do termo velocidade que, por sua vez, faz referéncia a fala
ou mesmo a velocidade de articulacdo. O tempo ¢ utilizado para avaliar subjetivamente, ou
quantificar, a velocidade de fala (mensurada com base no nimero de silabas articuladas por
unidade de tempo, em geral o segundo).

O tempo pode tanto marcar caracteristicas idioletais (alguns individuos falam mais
rapido do que outros), quanto caracterizar uma lingua ou um dialeto, por exemplo. Ademais,
mudancgas de tempo podem transmitir varias informagoes, tanto de ordem linguistica quanto

paralinguistica, como atitudes e emoc¢des de falantes, por exemplo.
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3.1.2. Os Parametros prosodicos

O termo parametros prosodicos, que utilizamos aqui, faz referéncia a variaveis
concretas por meio das quais os elementos e estruturas prosodicas sdo implementados na
materializagdo da fala. Estas variaveis concretas, visualizaveis e quantificaveis por meio de
equipamentos e softwares de analises de fala, dizem respeito a frequéncia fundamental (Fy), a
duracdo e a intensidade os quais serao discutidos nas subsecdes seguintes, com exce¢dao da

duragdo que foi tratada na subsecao 3.1.1.4.1.

3.1.2.1 A frequéncia Fundamental (F)

Um som ¢ o resultado da vibragdo de um corpo que se propaga em meios materiais
solidos, liquidos ou gasosos por meio de ondas que podem ser captadas pelo ouvido que, por
sua vez, leva essas informagdes ao cérebro que as interpreta, atribuindo-lhes configuracdes e
sentidos (WISNIK, 1999). Essas vibragdes, muitas vezes, tanto podem ser percebidas pelo
ouvido quanto podem ser sentidas pelo tato, por exemplo, ao tocarmos o dedo sobre a parte
externa da laringe, poderemos sentir as vibragdes das pregas vocais, ou também observadas
visualmente, quando, por exemplo, langamos uma pedra sobre um lago e observamos ondas
se formando e esmaecendo sobre as aguas.

A fala ¢ produzida através de ondas sonoras que se propagam no ar. Uma onda sonora
consiste em variagdes de pressao que fazem com que as moléculas de ar vibrem. Quando as
pregas vocais vibram, provocam a oscilagdo das moléculas do ar que estdo ao seu entorno. Os
choques entre essas moléculas e as moléculas vizinhas criam uma perturbagdo que se
movimenta pelo espago como uma onda. Quando as moléculas se juntam — processo que €
chamado de colisdio — ha um aumento de pressdo, € quando se separam — processo
denominado rarefacdo — hd um decréscimo da pressdo, de modo que € possivel afirmar que o
que se propaga ¢ a flutuacdo da pressdo e ndo as moléculas de ar (JOHNSON, 1997). Ao
alcangar o timpano, essa flutuagdo de pressdo faz com que este vibre, e essas vibragdes sao
traduzidas pelo sistema auditivo em pulsos neurais, que sao interpretadas como som.

Uma onda periddica simples caracteriza-se por trés varidveis: amplitude, frequéncia e
tempo. A amplitude reflete a perturbacdo da pressao do meio elastico em que a onda se
propaga; quanto maior a pressdo, maior a amplitude da onda. A frequéncia corresponde ao
nimero de ciclos completos que a onda realiza por segundo e sua unidade de medida ¢ o

Hertz (Hz) e corresponde, na figura 7, a distancia entre os pontos a e ¢. O tempo que a onda
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leva para realizar um ciclo € o periodo da onda, representado na figura pela letra (¢), medido
em segundos (s). A figura 7 representa o tipo mais basico de uma onda visto que ela tem a

forma bésica da sendide em que a forma de onda de um ciclo sera a mesma no ciclo seguinte.

Figura 7: Curva representante de uma onda senoidal de trés ciclos

Amplitude
1

0 ‘ 0.03003
Time (s)

Fonte: (BARBOSA; MADUREIRA, 2015, p. 57).

Cada corpo vibratorio tem sua frequéncia de vibragdo especifica que ¢ determinada
pelas especificidades desse corpo. Assim, peso, tensdo, volume, forma, tamanho da abertura
sdo responsaveis pelas diferengas nas frequéncias vibratérias. Por exemplo, um corpo pesado,
ou um volume espesso vibra mais lentamente que um corpo leve; ou com volume delgado.
Quanto maior for a abertura de uma cavidade, mais baixa seré sua frequéncia e vice versa.

A frequéncia de vibragdo das pregas vocais ¢ um parametro muito importante, pois
determina a frequéncia fundamental da voz que, por seu turno, nos dé a sensagdo de altura de
um som (pitch), ou seja, nos faz perceber o quao baixo ou alto um som soa a um ouvinte. A
altura ¢ determinada pela frequéncia fundamental. Quanto maior a frequéncia, maior a altura
do som e vice-versa. A altura do som ¢é que diferencia um som grave de um som agudo.
Assim, os sons de menor altura, ou de menores valores de Fy, sdo mais graves.

Essa frequéncia € inversamente proporcional a massa das pregas vocais e diretamente
proporcional a tensdo delas (MARASEK, 1997). A massa das pregas vocais de mulheres e
criangas ¢, geralmente, menor do que a dos homens adultos. E por isso que mulheres e
criangas possuem uma voz mais aguda (melodia alta) do que os homens os quais t€ém voz

mais grave (melodia baixa). As vozes masculinas que apresentam um pitch que varia, em
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média, entre 80 e 200 Hz, enquanto as vozes de mulheres possuem pitch que pode variar, em
média, entre 180 ¢ 300 Hz (‘t HART; COLLIER; COHEN, 1990).

Em linhas gerais, a frequéncia fundamental (F¢) é um correlato actstico da taxa de
vibragdo das pregas vocais e ¢ percebida como o tom (pitch) da voz. Ela corresponde ao
nimero de ciclos da onda complexa por segundo ou como o inverso do periodo (7) da onda
(1/T) e ¢ medida em Hertz (Hz). A frequéncia fundamental se constitui como um parametro
prosodico muito importante para a fonética sendo, talvez, o parametro prosédico mais
estudado no ambito dos estudos prosddicos quer estes estudos se pautem em questdes
voltadas para a prosddia linguistica como a entoacao de diferentes modalidades de frases
(assertivas, interrogativas e exclamativas), quer se pautem em questdoes voltadas para a
prosddia paralinguistica e extralinguistica. As variagdes da frequéncia fundamental permitem
que os falantes ndo apenas distingam uma assercdo de uma interrogacdo, mas também
codifiquem e decodifiquem diversas atitudes (ironia, sarcasmo, incredulidade, certeza etc.) e
emocdes de falantes (alegria, tristeza, raiva etc.). Ademais, como discutido anteriormente, por
meio da frequéncia fundamental os falantes podem assinalar proeminéncias, distinguir
palavras em linguas tonais (como o mandarim e o cantonés) e marcar fronteiras entoacionais

(BARBOSA, 2012).

3.1.2.2. A Intensidade

Como foi discutido na subsecdo 3.1.2.1, o som ¢ um tipo de energia mecanica,
resultado da transmissdo de energia de particulas de ar em vibracdo, de uma fonte sonora em
direcdo a partes mais distantes e a frequéncia sonora caracteriza a altura de um som como
sendo grave, médio ou agudo. A frequéncia ¢ expressa em Hertz (Hz), ou ciclos por segundo,
e ¢ inversamente proporcional ao comprimento de onda. Os sons comuns apresentam uma
ampla gama de frequéncias, tendo a fala frequéncias que variam entre 300 e 3000 Hz.
Intensidade sonora corresponde a amplitude das vibragdes perioddicas das particulas de ar e
estd associada a pressdo e a quantidade de energia que o som ¢ capaz de transportar (som
fraco e forte), e € expressa em decibéis. A amplitude da vibra¢do pode ser entendida como a
distancia entre a pressdo zero e a pressdo maxima da onda, indicada na figura 7.1 no eixo

vertical pelo valor unitario em unidade arbitraria (fase zero e amplitude 1).
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Figura 8: Onda periddica simples de periodo 10 ms/100 Hz, fase zero e amplitude 1

Amplitude
1

0 ‘ 0.03003
Time (s)

Fonte: Adaptado de Barbosa e Madureira (2015)

O timbre ou qualidade do som ¢ dado pelas diferengas de amplitude dos sons
harmoénicos, que sdo sons de frequéncias multiplas em relagdo a frequéncia do som
fundamental.

A intensidade sonora, entdo, mede a quantidade de energia no sinal de fala e reflete a
sensacao de volume, podendo ser obtida através do calculo da raiz quadrada média (root mean
square — RMS) da amplitude de pico da onda, ou seja, multiplicando a amplitude de pico por
0,707. Esse parametro ¢ normalmente medido em decibéis (dB), que corresponde a uma
escala logaritmica. Os descritores estatisticos mais comumente usados para a intensidade (I)
sd0 o valor maximo de intensidade no som, a média e a assimetria.

A inclinacdo espectral e a énfase espectral sdo pardmetros que envolvem a intensidade
e dizem respeito a distribui¢do da energia no espectro de frequéncias. A maior parte da
energia dos sons vozeados se concentra nas frequéncias mais baixas. A inclinagdo espectral
mede o grau de decaimento da energia com o aumento da frequéncia e pode ser calculada pela
diferenca entre a amplitude da frequéncia fundamental (o primeiro harmonico) e a dos
harmodnicos de frequéncias maiores (GORDON; LADEFOGED, 2001). Essa medida ¢,
portanto, um correlato acustico do esforgo vocal, pois 0 aumento do esfor¢o vocal aumenta a
energia nas altas frequéncias fazendo com que a diferenga entre a amplitude da frequéncia
fundamental e dos harmonicos de frequéncias maiores seja menor.

A énfase espectral, ao invés de computar diferencas na amplitude entre harmonicos,

calcula diferencas na intensidade entre bandas de frequéncia, como, por exemplo, a diferenca
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da intensidade média entre toda a banda de frequéncias da amostra de fala e uma banda baixa
(de frequéncia maxima igual a 1,5 vezes a média de Fy) (TRAUNMULLER; ERIKSSON,
2000).

Como vimos nesta se¢do, a prosodia influencia de diversas maneiras 0 modo como
compreendemos e produzimos a linguagem. Nao ¢ gratuitamente que varios estudos tém se
debrucado sobre a prosodia e sua relagdo com aspectos discursivos, afetivos e pragmaticos
como, por exemplo, as emocdes e atitudes de falantes (SCHERER; BANZINGER, 2004).
Desse modo, ndo podemos perder de vista, enquanto estudiosos da lingua, o fato de a
Linguistica, enquanto ciéncia que investiga a lingua, abarcar dois grandes universos que se
constituem seus objetos de investigagdo: de um lado tem-se o estudo da lingua enquanto
sistema de signos e, de outo, a lingua enquanto discurso. No segundo caso, listar e descrever
os sons de uma lingua tdo somente ndo ¢ o bastante para que esta seja compreendida, uma vez
que se faz necessario compreender o funcionamento de elementos maiores do que os
segmentos fonicos, ou seja, os elementos prosddicos e/ou suprassegmentais, para se

compreender a lingua como um ato comunicativo (MENEZES, 2015).
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4. METODOLOGIA

Serdo descritos, nesta se¢do, as escolhas metodologicas, e respectivas justificativas,

utilizadas na presente pesquisa.

4.1. Padroes éticos

Esta pesquisa foi desenvolvida visando a analisar o reconhecimento de marcadores
prosodicos da escrita do portugués brasileiro por leitores em diferentes niveis de escolaridade
e a expressao de frases sob o escopo desses marcadores na leitura em voz alta. Assim sendo, o
projeto deste estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFMG (CAAE —
21000919.6.0000.5149) e todos os informantes da pesquisa assinaram um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, concordando em participar como informantes do estudo.
Os responsaveis pelos participantes menores de 18 anos assinaram o termo de consentimento
livre e esclarecido, autorizando-os a participarem desse estudo.

Os dados foram coletados entre setembro e novembro de 2020, antes da pandemia
provocada pelo SARS-CoV-2, agente causador da COVID-19. Por esta razao, ndo fazemos
mencao, aqui, a quaisquer medidas sanitarias e/ou de distanciamento social durante a coleta
de dados.

Esta pesquisa dividiu-se em dois estudos: o estudo 1, o qual investigou o desempenho
da leitura dos participantes considerando-se dois parametros ja consolidados em estudos
cientificos que tratam de questdes relacionadas a fluéncia leitora, a saber a velocidade de
leitura e a compreensdo; o estudo 2, por sua vez, investigou como leitores de diferentes niveis
de escolaridade processam marcadores prosodicos da escrita na leitura em voz alta, bem como
a atuacdo (ou nao) do contexto semantico no reconhecimento de marcadores prosddicos da
escrita do portugués brasileiro.

A necessidade de realizarmos os dois estudos, 1 e 2, justifica-se pelo objetivo de
verificar se o reconhecimento de marcadores prosddicos da escrita poder caracterizar leitores
quanto a fluéncia. Essa resposta s poderia ser de fato dada, se cruzassemos essas duas
informacdes, a saber, os resultados do desempenho dos participantes quanto a velocidade de
leitura ¢ quanto a habilidade de compreensdo e o desempenho no reconhecimento de

marcadores prosodicos.
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Sendo assim, descreveremos primeiramente os procedimentos metodolégicos
utilizados para o estudo 1 e, posteriormente, serdo descritos os procedimentos adotados para o

estudo 2.

4.2. ESTUDO 1: Investigacdo do desempenho nas tarefas de leitura em voz alta e de

compreensiao de leitura

Descreveremos nesta subse¢do os procedimentos adotados para a elaboragdo do texto

para a avaliagdo da leitura e para a elaboragao do teste de compreensao.

4.2.1. Critérios para produgdo do texto a partir do qual seria investigado o desempenho dos

trés grupos na leitura em voz alta e no teste de compreensao de leitura

Foi produzido um texto (APENDICE 1), que fosse acessivel® a todos os grupos
investigados, a partir do qual avaliamos a compreensdo de leitura (apds a leitura silenciosa),
bem como o desempenho na leitura em voz alta. A partir desse texto foi criado um teste de
compreensio leitora (APENDICE 2) para ser rodado em laptop por meio do software DMDX.
O texto e o teste de compreensdo foram avaliados por 5 professores de lingua portuguesa,
todos com titulagdo de mestre em Letras ou Linguistica. Eles responderam a um questionario
(APENDICE 3) sobre o texto no qual avaliaram a adequagdo da linguagem e dos termos que
aparecem no texto ao sexto ano do ensino fundamental. Também foi pedido aos professores
que avaliassem o teste de compreensao leitora (APENDICE 4) quanto ao grau de dificuldade,

a adequagdo da linguagem e das questdes propostas nele ao sexto ano do ensino fundamental.

4.2.1.1. O Teste de Compreensao

O processo de compreender textos ¢ complexo, sendo extremamente dificil mensura-lo
com precisdo. Compreender envolve construir uma representagdo mental do contetido de uma
parte de texto ou de um conjunto de textos (KINTSCH, 1998). Alguns autores afirmam que a

compreensdo se da através de uma hierarquia de niveis de conhecimento computados ou

6 ~ .
Procuramos elaborar um texto que atendesse a todos os grupos; que ndo tratasse de um assunto de carater
muito infantil, e que usasse uma linguagem mais acessivel ao grupo menos escolarizado, de modo que a

seriedade do assunto fosse construida pelo leitor com base nas suas experiéncias.



100

ativados na memoria (JUST; CARPENTER, 1980; LABERGE; SAMUELS, 1974,
RUMELHART, 1977) em que, em primeiro lugar, ¢ necessario o reconhecimento de palavras
para, depois, haver a integracdo em frases e constru¢do do sentido, que se d4 a partir do
apontamento de inferéncias a partir do texto lido (FREDWRIKSEN, 1981; VAN DIJK,
1979).

Embora nao sejam precisas devido a natureza da complexidade do processamento da
leitura, ha diversas formas de avaliar a compreensdo leitora, sendo que umas estdo mais
voltadas para o produto da compreensdo enquanto outras para o processo. Em geral, testes de
compreensdo em que sao requeridas respostas para questdes abertas ou de multipla escolha
estdo mais voltados para o produto, enquanto técnicas como ERP (Event Related Potemtials)
e fMRI (Functional Magnetic Resonance Imaging) investigam como se da a compreensao no
momento em que ela ocorre, a partir da verificacdo da ativacao ou ndo de determinadas areas
cerebrais.

Salasoo (2007) destaca dois dos principais problemas na analise da compreensao
leitora. Um deles ¢ de ordem metodologica ao se analisar a leitura oral e a leitura silenciosa,
que tem sido obter uma definicdo global de compreensdo da leitura. O outro se refere ao
alcance dos componentes usados nos testes para produzir a resposta requerida. A proposta da
autora ¢ que em uma andlise da compreensdo leitora devem ser levados em conta quatro
niveis de andlise que envolveria a constru¢do e o acesso a uma estrutura hierarquica de
conhecimento por parte do leitor. O primeiro nivel, o mais baixo, seria o nivel lexical
(reconhecimento de palavra e acesso lexical); o segundo nivel se refere as proposicoes de
baixo nivel; o terceiro nivel trata-se das proposi¢des de alto nivel; o quaro nivel, o mais alto,
diz respeito as inferéncias. Com isso, Salasso (2007) se propds a verificar se os processos de
leitura oral ou silenciosa afetariam os varios niveis de compreensdo. Para tanto, Salasoo
(2007) criou um teste de compreensao que privilegiou trés tipos de questdes: questdes no
nivel da palavra, do tipo “Did the word "XXX" occur in this story?”’; questdes no nivel das
proposi¢des de baixo e de alto nivel, dos tipos em que eram apresentadas ao leitor afirmagdes
sobre trechos localizdveis no texto (no caso das proposi¢cdes de baixo nivel), e afirmagdes
sobre o tema central (no caso das proposi¢des de alto nivel), solicitando responder se a
questao era verdadeira ou falsa; e questdes inferenciais em que foi solicitado ao leitor a
sintese da informacao explicita no material lido.

Santos (2008) destaca o papel da inferéncia na compreensdo textual a partir do que
propds Morles (1986) e Gutiérrez-Calvo (1999) sobre inferéncias relacionadas as estratégias

cognitivas, quais sejam: inferéncia logica (as informagdes necessarias a interpretagao textual);
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inferéncia elaborativa (informagdes que complementam as informagdes explicitas no texto);
inferéncia avaliativa (juizo, comentarios e reacdes do leitor frente ao conteudo do texto).

Partindo das postulacdes de Salasoo (2007) sobre a importancia de se considerar os
niveis de andlise que envolvem a constru¢do e o acesso a uma estrutura hierdrquica de
conhecimento por parte do leitor ¢ de Santos (2008) acerca da relevancia do processo
inferencial na compreensdao textual, Leite (2012) elaborou um teste de compreensao
envolvendo questdes ao nivel da palavra e questdes ao inferencial.

Tendo em vista o papel da memodria de trabalho, bem como da importincia do
processo inferencial para a compreensao leitora, a presente pesquisa envolveu um teste de
compreensdo leitora que contemplou questdes ao nivel da palavra (por meio das quais
investigamos a capacidade de memdria de trabalho dos participantes) e questdes inferenciais
(por meio das quais investigamos a capacidade de compreensdo). Descreveremos no topico

seguinte como o teste foi elaborado.

4.2.1.1.1. Elaboragdo do teste de Compreensado

Nesta pesquisa, para o texto que serviu de base para a andlise do desempenho da
leitura (tempo de elocugdo e taxa de elocucao) foi realizado um teste de compreensao. O teste
de compreensdo abordou trés niveis de processamento: 1) palavra; 2) inferéncia logica; 3)
inferéncia elaborativa. Em casos de erros, o teste de compreensao apontaria em qual nivel eles
ocorreriam, se no nivel da palavra, se no nivel das inferéncias logicas, se no nivel das
inferéncias elaborativas.

As questdes do teste de compreensdo, criado por Leite (2012) e que foi utilizado na
presente pesquisa, foram elaboradas com base nos niveis hierarquicos de andlise da
compreensao, propostos por Salasoo (2007), Santos (2008) e por Leite (2012). Cinco questdes
foram no nivel da palavra, duas sobre palavras que ndo estdo no texto, duas sobre palavras
que estdo no texto, mas ndo na ideia central e uma sobre uma palavra que esta na ideia central
do texto.

Duas questdes foram no nivel das inferéncias logicas e duas foram no nivel das
inferéncias elaborativas (para cada inferéncia havia uma afirmativa verdadeira e uma falsa).
Ao todo, sdo 9 questdes sobre o texto. As questdes do nivel de palavra eram do tipo “A
palavra X ocorre no texto?”, ja as questdes do nivel das inferéncias apresentavam uma

afirmacao que foi julgada pelo sujeito como verdadeira ou falsa.
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Das cinco palavras que compuseram as questdes, duas ndo faziam parte do texto
(questoes 1 e 4); duas faziam e pertenciam a ideia central (questdes 2 e 5) e uma questdo que
nao dizia respeito a ideia central do texto (a questdo 3). As questdes 6, 7, 8 e 9 referem-se ao
nivel inferencial e foram apresentadas como afirmativas que deveriam ser julgadas como
verdadeiras ou falsas. As afirmativas 6 e 7 sdo inferéncias ldgicas, uma verdadeira, outra
falsa. Trata-se de inferéncia logica porque as informagdes estdo no texto. Nesse nivel de
processamento, ha a exigéncia de que o leitor tenha se atentado ndo somente as palavras do
texto, mas a sua ideia global para julgar as afirmativas. As afirmativas 8 e 9 tratam-se de
inferéncias elaborativas, sendo uma verdadeira e outra falsa. Nesse nivel de processamento,
ressalva-se, mais complexo, exige-se que o leitor lance mao do seu conhecimento de mundo
para responder as questdes.

O teste de compreensao foi produzido para ser rodado no /ap fop por meio o programa
DMDX’. As questdes apareciam completas na tela de um laptop. O participante teria de usar o
proprio teclado do computador para dar o comando, através da barra de espago para entdo a
proxima pergunta aparecer na tela. Apos alguns segundos, a pergunta desapareceria e o
participante apertaria a seta a direita para a opcdo SIM e a seta a esquerda para a opcdo NAO.
O tempo de resposta dado seria computado pelo programa, bem como a porcentagem de erro

ao teste.

4.3. Critérios de selegao dos participantes da pesquisa

Foram selecionados 45 participantes, todos falantes nativos do portugués brasileiro,
sem qualquer problema de fala ou audi¢do ou baixa visdo, os quais foram divididos em trés

grupos, considerando-se nivel de escolaridade, conforme especificado no quadro 2 a seguir:

QUADRO 2: classificacdo dos estudantes que participaram da pesquisa por nivel de

escolaridade
Escolaridade N° de participantes
6° ano do ensino fundamental 15
3% ano do ensino médio 15
7° semestre da primeira graduagdo 15

’0 programa DMDX pode ser baixado gratuitamente no endereco http://www.u.arizona.edu/~jforster/dmdx.htm.
O pacote consiste no DMDX e no TimeDx, programa auxiliar necessario para o uso do DMDX. O DMDX
permite a realizagdo de diversos tipos de experimentos psicolinguisticos, usando estimulos tanto visuais (texto e
imagens) como auditivos.
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A escolha por estudantes do 6° ano do ensino fundamental se deu devido ao fato de
que, em tese, estes estudantes ja teriam passado pelo processo de alfabetizacdo e ja
apresentariam um nivel de fluéncia adequado a leitura de textos, de modo que a leitura desses
participantes ndo deveria ser silabado ou muito lento, o que dificultaria a coleta de dados.
Esses participantes, entdo, teriam cumprido um ciclo da etapa escolar, que sdo os anos iniciais
do ensino fundamental.

Do mesmo modo, a escolha por participantes do final do terceiro ano do ensino médio
deve-se ao fato de esses estudantes estarem encerrando o terceiro ciclo da educagdo basica,
estando, portanto, em termos de escolaridade, mais avancados do que o grupo do ensino
fundamental.

Elegemos estudantes do sétimo semestre da primeira graduagdo, por se tratarem de
estudantes em etapa final de conclusdo do nivel superior, de sorte a nos permitir verificar se
haveria progressdo no desenvolvimento de habilidades de leitura entre o ensino médio e o
ensino superior. Os estudantes desse grupo estavam cursando graduagdo em areas das

Ciéncias Humanas, sendo alunos dos cursos de Letras e Jornalismo.

4.4. Instrugdes aos participantes quanto a leitura do texto em voz alta e quanto a resposta ao

teste de compreensao

Antes da leitura e da resposta ao teste de compreensao, os participantes realizaram um
treinamento® sobre como realizar o teste no DMDX. Foi solicitado aos participantes que
fizessem a leitura do texto silenciosamente e, logo em seguida, respondessem ao teste de
compreensdo. Apds a resposta ao teste, o participante realizou a leitura em voz alta. Foi
pedido aos participantes que eles lessem o texto em voz alta da melhor forma que
conseguissem. A leitura em voz alta foi gravada com o auxilio do software Praat.

A razdo para se proceder com o teste apOs a leitura silenciosa deve-se ao fato de
durante a leitura oral as pessoas ndo focarem a aten¢do ao sentido do material lido, uma vez
que estdo preocupados com a boa articulagdo das palavras do texto (PENNEL, M. E.;
CUSACK, A. M., 1942; LAJOLO e ZILBERMAN, 1996). Por esta razdo, optamos por
aplicar o teste logo apds a leitura silenciosa e, apds a resposta ao teste, uma nova leitura

(dessa vez em voz alta) foi realizada e gravada.

8 .. . .

Montamos um teste com perguntas e respostas sobre gostos musicais, lazer e assuntos pessoais, cujas respostas
deveriam ser SIM ou NAO para explicar como o teste funcionaria no lap fop e para que os participantes
pudessem treinar a realizag@o do teste.
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4.5. As variaveis e os parametros analisados

Esta subsegdo descreve as variaveis e os parametros avaliados estudo 1. Pretendemos
descrever as varidaveis ¢ de que modo elas foram testadas estatisticamente a fim de

verificarmos a influéncia dessas variaveis na relacao fluéncia x compreensao x escolaridade.

4.5.1. Variavel escolaridade

Os grupos convidados a participarem da pesquisa foram escolhidos de acordo com a

escolaridade, conforme especificado a seguir:

» 6°ano do Ensino Fundamental,
» 3°ano do Ensino Médio;

» 7°semestre da primeira Graduagao.

4.5.2. Parametros analisados a partir da leitura em voz alta

Duracao:

» Tempo total da leitura do texto (tempo de elocugdo);
» Taxa de elocugdo do texto, considerando-se a quantidade de silabas fonéticas do

texto lido dividida pelo tempo total gasto na leitura.

Para o calculo dos valores das taxas de elocucao e de articulagdo, ¢ necessario obter
anteriormente o numero de silabas de cada enunciado a ser analisado. A taxa de elocugao ¢ o
valor da soma do numero de silabas do enunciado dividida pelo tempo de elocucdo do
mesmo. A taxa de articulacdo ¢ o valor do niimero de silabas do enunciado dividido pelo

tempo de elocucao do mesmo, subtraido o tempo de pausa.
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4.5.3. Parametros analisados por meio do teste de compreensao leitora

» Tempo total de resposta ao teste;
» Tempo de respostas certas por nivel de processamento;
» Porcentagem de erro;

» Porcentagem de acerto.

4.6. A analise estatistica

Para a analise estatistica dos dados referentes a anélise do desempenho na tarefa da
leitura oral (tempo de elocugdo e taxa de elocu¢do), bem como do teste de compreensdo,
comparamos as médias dos parametros tempo de elocucdo e taxa de elocugdo entre os trés
grupos; comparamos os tempos de resposta certas intragrupos, por nivel de processamento; os
tempos de respostas certas por nivel de processamento também foi investigados intergrupos,
utilizando o teste paramétrico de Kruskal-Wallis, com intervalo de confianca de 95%, com
valores de p considerados significativos se p < 0,05. Os dados foram submetidos a andlise
estatistica por meio do software BioEstat. Foram consideradas diferencas significativas entre
as médias quando os valores de p foram < 0.05 para a= 0.05.

Realizamos também o teste de correlacio de Pearson por meio do qual
correlacionamos o desempenho da leitura (porcentagem de acerto) com os parametros tempo
e taxa de elocugao e com o numero de palavra lembradas.

A proxima subsecdo descreve os procedimentos adotados para o estudo 2.

4.7. ESTUDO 2: Investigacdo do processamento dos marcadores prosodicos em frases

isoladas e em diferentes contextos semanticos

A presente pesquisa investigou tanto o reconhecimento de marcadores prosddicos da
escrita em frases isoladas quanto em frases inseridas em textos, com vistas a investigar a
atuacdo (ou nao) do contexto semantico no processamento desses recursos graficos.

4.7.1. Selegao dos marcadores prosodicos

Dentre os diversos tipos de marcadores prosodicos de que dispde a escrita, foram

objeto de investigacdo desta pesquisa os marcadores prosddicos lexicais “berrou”,
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2

“sussurrou”, “gritou”, “disse baixinho”, “disse rapido” e “disse devagar” — que sdo palavras
escritas (verbos e locucdes verbais), cuja carga semantica indica variagcdes prosddicas que lhes
sdo particulares; e os marcadores prosodicos graficos, especificamente os sinais de pontuagdo
ponto de interrogacdo (?) e ponto final (.), cujo sentido convencionalizado tem o mesmo
efeito da carga semaintica dos marcadores prosddicos lexicais, ou seja, indica ao leitor
variacoes prosodicas especificas. A escolha pelos MPLs supracitados deve-se ao fato de eles
apresentarem, entre si, a sua contraparte prosodico-acustica, e pelo fato de serem abundantes
em narrativas, sendo importantes na expressao de atitudes e emog¢des de personagens. A
escolha pelos sinais de pontuacdo supramencionados justifica-se por se tratarem dos sinais de
pontuagdo comuns na escrita do portugués brasileiro e por se tratarem de sinais de pontuagao

sobre os quais recaem maiores variagdes melodicas. Os MPLs e MPGs investigados estdo

especificados no quadro 3 a seguir:

QUADRO 3: Marcadores prosddicos lexicais (MPLs) e graficos (MPGs) investigados na

pesquisa

MPLs MPGs

Berrou Ponto de exclamagao
Sussurrou

Gritou Ponto de interrogacao

Disse baixinho

Disse rapido Ponto final

Disse devagar

4.7.1.1. Desenho experimental para investigacdo dos marcadores prosodicos

Nesta subsecao descreveremos os procedimentos adotados para a produgdo das frases

alvo que ocorreram sob o escopo dos MPLs e dos MPGs investigados.

4.7.1.1.1. Produgdo das frases alvo para ocorrerem sob o escopo dos marcadores prosoddicos

A fim de homogeneizar os ambientes de incidéncia dos marcadores, bem como no

intuito de obten¢do de um numero satisfatorio de ocorréncia que nos permitisse realizar
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andlise estatistica, foram criadas duas frases para serem usadas sob a incidéncia dos MPLs,
como em (i), e duas frases usadas sob a incidéncia dos MPGs, como em (ii):
1) Frases usadas sob a incidéncia dos MPLs:
> Frase 1: E o que eu mais quero
» Frase 2: Nada importa mais
i1) Frases usadas sob a incidéncia dos MPGs:
» Frase 1: Isso € o que vocé quer

> TFrase 2: Vocé vai ficar bem

As frases alvo em questdo ndo possuem em seu conteido proposicional nenhuma
referéncia a atitudes e emocdes, mas também nos dariam a possibilidade de inseri-las em

quaisquer contextos (de raiva, de tristeza, de alegria, etc.).

4.7.1.1.2. Selecao dos contextos de ocorréncia dos marcadores prosodicos

Considerando que os MPLs fazem referéncias a atitudes e emocdes de falantes, foram
selecionadas trés emocdes basicas, a saber, a alegria, a raiva e a tristeza; além dessas
emocodes, elegemos o sentimento amor/afeto a fim de compara-lo acusticamente com a raiva.
Produzimos pequenos textos cujos conteidos semanticos evocavam as emocgdes supracitadas,
de modo que tanto o conteudo lexical quanto o conteudo semantico do texto (por exemplo,
expressoes adverbiais como "gritou raivosamente", "disse com muita tristeza", que
antecediam as frases-alvo, conforme pode ser constatado nos anexos 6 a 21 e nos quadros 4 ¢
5), serviriam como direcionadores da leitura dos participantes. Os contextos semanticos, por
n6s denominados de contextos emocionais, receberam as seguintes nomenclaturas: contexto
afetuoso, contexto raivoso, contexto alegre e contexto triste.

As frases alvo “Nada importa mais” ¢ “E o que eu mais quero” sob o escopo dos
MPLs “berrou”, “sussurrou”, “gritou”, “disse baixinho”, “disse rapido” e “disse devagar”,
bem como as duas frases alvo “Isso € o que vocé€ quer” e “Vocé vai ficar bem”, sob o escopo
dos MPGs “ponto de interrogacdo”, “ponto de exclamacdao” e “ponto final” foram
incorporadas aos pequenos textos. Cada texto continha apenas uma frase alvo sob o escopo de
apenas um MPL ou MPG. Cada marcador prosodico (grafico e lexical) ocorreu duas vezes,
em textos diferentes, mas esses textos tinham conteudo semantico semelhante que evocava a
mesma emog¢do. Com isso, garantimos uma quantidade suficiente de dados para anélise

estatistica. Os textos tinham inicio, meio e fim e um enredo coerente.
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Cada frase ocorreu sob a incidéncia de todos os marcadores e em todos os contextos.
Com isso foi possivel verificarmos se o contexto tem papel relevante ou nido no
reconhecimento dos marcadores prosodicos aqui investigados. Em outras palavras, queriamos
saber se os contextos afetam (e de que modo) os contornos melddicos e os pardmetros
acusticos de frases sob o escopo de MPLs e de MPGs. Os quadros 4 ¢ 5 sintetizam os textos
com as frases alvo sob o escopo dos MPLs nos contextos semanticos investigados. O quadro 6
apresenta a sintese dos textos com as frases alvo sob o escopo dos MPGs investigados nos

contextos semanticos.
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QUADRO 4: Sintese dos textos nos quatro contextos semanticos em que as frases alvo sob o

escopo dos marcadores prosodicos ocorreram

Contexto ALEGRE

A formiga, cheia de alegria e animacao,
jogou a folha pesada no chio e berrou:
_E o que eu mais quero.

A cegonha (..) com muita alegria e
animacio, dirigiu-se a raposa e disse
baixinho:

_E o que eu mais quero.

Adriana (...) com um sorriso de
orelha a orelha, disse bem devagar:

_E o que eu mais quero.

Com muita alegria, Joao olhou para
os pais e disse bem rapido:

— E o que eu mais quero.

Exultante de alegria o menino gritou:

_E o que eu mais quero.

Cataria agarrou-o e com muita alegria
sussurrou:
— E o que eu mais quero.

Contexto RAIVOSO
Donald com muita raiva berrou:
~ Nada importa mais.
A raiva estava estampada no rosto de
Renan. Ele olhou bem no olho de Romulo
e, faiscando, disse baixinho:

~ Nada importa mais.
A rainha com mais 6dio ainda disse bem
devagar:

_ Nada importa mais.
Guto, com o rosto carregado de raiva,
enfiou a cara no travesseiro e com odio
disse bem rapido:
_ Nada importa mais.

Eu quase podia ver a palavra ddio
envolvida em chamas nos olhos dele
quando gritou:

~ Nada importa mais.
Eu mal aguentava ouvir a voz dele e com

muito 6dio sussurrei:
_ Nada importa mais.

Contexto ALEGRE

A alegria tomou conta da formiga e ela
berrou:
_ Nada importa mais.

Leonardo repleto de felicidade beijou a mae e
disse baixinho:
_ Nada importa mais.

Ela feliz e sorridente dizia bem devagar:
_ Nada importa mais.

Veronica riu feliz e entusiasmada disse
bem répido.

~ Nada importa mais.
Quando verificou que havia sido aprovada no
vestibular de Medicina, berrou:

_ Nada importa mais.
Jodo bateu nas costas do amigo e com grande
alegria sussurrou:

_ Nada importa mais.

Contexto RAIVOSO
O Cravo todo ferido, cheio de 6dio, berrou:
_ E o que eu mais quero.
Com voz aspera como quem cospe farpas de
espinhos disse baixinho:
_E o0 que eu mais quero.

Ana, ainda com sangue nos olhos, com muito
odio disse bem devagar:

E 0 que eu mais quero.
A rainha, ainda tomada pela raiva e inveja,
disse bem rapido:

E 0 que eu mais quero.

Homero puxou das suas vestes o seu chicote
e ainda tomado pela raiva gritou:
_E o que eu mais quero.

Caim, cheio de
sussurrou:
_E o que eu mais quero.
Continua...

inveja, o6dio e furia,
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QUADRO 5: Sintese dos textos nos quatro contextos semanticos em que as frases alvo sob o

escopo dos marcadores prosodicos lexicais ocorreram (Continuagao)

Contexto AFETUOSO

Alice apaixonada olhou para Otto da
janela e amorosamente berrou:

— E o que eu mais quero.

Todo o amor que ja nutria por
aquela criaturinha lhe fez dizer baixinho:

— E o que eu mais quero.

Depois de longos segundos em
silencio, ela amorosamente disse bem
devagar:

_E o que eu mais quero.

Helena (...) abragcou-me docemente mais
forte segurando uma de minhas maos
enquanto giravamos e gritou:

_E o que eu mais quero.
O coracao de Diana ficou pequeno ao ouvi-
lo em um tom tdo doce e intimo que ela nao
pode recusar, fraquejou sussurrando:

E o que eu mais quero.
Eu apenas envolvi-o nos meus bragos e
acariciei seus cabelos macios e disse-lhe
bem rapido:
_E o que eu mais quero.

Contexto TRISTE

Ela abracou-me desconsolada.
lagrimas nos olhos ela berrou:
_E o que eu mais quero.

Com

Com lagrimas nos olhos ela disse bem
baixinho:

_E o que eu mais quero.
Muito triste, ela deu um sorriso curto, me
abracou e disse bem devagar:
_E o que eu mais quero.
A ambulincia chegou e ela querendo se
livrar logo daquela situacio dificil disse
bem rapido:
_E o que eu mais quero.
Bebel muito triste, em solucos gritou:
_E o que eu mais quero.

Chorando ainda mais intensamente ela
sussurrou:
_E o0 que eu mais quero.

Contexto AFETUOSO

Beijou-lhe as pétalas feridas, segurou suas
maos e com o coracao cheio de amor berrou:

_ Nada importa mais.
Abragou-a amorosamente, acariciando seus
os cabelos, e com muito amor disse-lhe bem
baixinho: Nada importa mais.

Ele me beijou carinhosamente e, com
voz doce e amorosa, disse-me bem devagar:

_ Nada importa mais.

Alice pods delicadamente o filho no
berco e com um amor que transparecia aos
olhos sussurrou:

_ Nada importa mais.

Julieta abragou Jerénimo com amor,
juntou amorosamente suas maos as dele e
disse bem rapido:

_ Nada importa mais.

Renato, que ja estava caido de amor por
Estela, gritou:
_ Nada importa mais.

Contexto TRISTE
Cheio de tristeza e com lagrimas nos olhos
berrou:
_ Nada importa mais.

Gustavo, com lagrimas escorrendo dos olhos,
disse bem baixinho:

_ Nada mais importa.
As palavras saiam com dificuldade. Entdo ele
disse bem devagar:

_ Nada importa mais.
Numa tristeza profunda, para si mesma disse
bem rapido:

_ Nada importa mais.

Ajoelhou-se diante do filho morto e com
muita tristeza gritou:

_ Nada importa mais.
Com as maos trémulas apertou o coracdo em
gesto de angustia e muito triste sussurrou:

_ Nada importa mais.
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QUADRO 6: Sintese dos textos nos quatro contextos semanticos em que as frases alvo sob o

escopo dos marcadores prosodicos graficos ocorreram

Contexto ALEGRE

Ela me disse exultante de tanta alegria:
— Isso € o que vocé quer!

A mae sorrindo de tanta alegria, disse-lhe:
_ Isso € 0 que vocé quer. Nada importa.

Alice ficou toda feliz com o convite e disse com
sorriso nos labios:
_ Isso € o que vocé quer?
Contexto RAIVOSO
E Balanc¢ou-se, arranhado o cravo que com
muito 6dio revidou dizendo:
_ Isso é o que vocé quer!

O pai ficou muito nervoso, foi ao quarto, pegou
muito dinheiro e ouro e lan¢ou aos pés do filho
dizendo com muita raiva:

K isso o que vocé quer.
Abriu a porta violentamente e disse:

_ Isso é o que vocé quer?

Contexto AFETUOSO
Chegando ao altar, beijou-lhe amorosamente a
testa e as maos. Vendo o brilho no olhar da
filha, o pai disse-lhe cheio de amor:
__Isso € o que vocé quer!
Dona Margarida beijou carinhosamente a
filha, e com firmeza e seguranca, que sé se
veem no olhar amoroso de méae, disse-lhe:
_Isso é o0 que vocé quer.
A mie amorosamente segurou as maos de
Lucas e disse com voz afetuosa:
_ Isso € o que vocé quer?
Contexto TRISTE

Vendo a prepoténcia da tulipa o jardineiro
ficou muito triste e disse-lhe:

_ Isso é o que vocé quer!

A mie manteve a cabeca baixa e pareceu ainda
mais abatida. Mesmo estando em estado de
extrema tristeza disse ao filho:

_Isso é o que vocé quer.

A tristeza era visivel. As lagrimas escorriam
pelo seu rosto enrugado e a voz saiu com
dificuldade:

_ Isso € o que vocé quer?

Contexto ALEGRE

A alegria estava estampada em seu rosto, e ela
segurou forte minhas maos e disse:
_ Voceé vai ficar bem!
Ela, agradecida, pulou em cima de mim e me
lambeu por inteira e eu acariciei a sua cabega e
disse com toda a alegria do mundo:
~ Vocé vai ficar bem.
Os pais felizes e radiantes abragaram a filha e
disseram-lhe:
_ Vocé vai ficar bem?

Contexto RAIVOSO
Eu com muita raiva esbravejei com o atrevido:
~ Vocé vai ficar bem!

Silvia furiosa com aquela situacdo disse em tom
agressivo:
_ Vocé vai ficar bem.

Gabriel olhava para o chao e apertava com forga a
mao do pai tamanha era a raiva que ainda estava
sentindo e disse ao irmao:
_ Voceé vai ficar bem?
Contexto AFETUOSO
Téo virou-se e a mae disse-lhe em tom amoroso:
_ Vocé vai ficar bem!

A v06 acariciou o rosto da neta que continuou com
VOZ amorosa:

~ Vocé vai ficar bem.
Ainda assim, antes de sair, amorosamente
perguntava ao filho:
_ Vocé vai ficar bem?

Contexto TRISTE

Como quem quisesse chorar, o menino abaixou-
se ¢ alisou a cabega do cachorro e com muita
tristeza disse:
~ Vocé vai ficar bem!
As mesmas poucas palavras aquela que ja
experimentava a morte em vida:
_ Vocé vai ficar bem.

A noticia abalou o entusiasmo de Edu. Ele ficou
muito triste e disse:
_ Voceé vai ficar bem?
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4.7.1.1.3. Ordenacao dos textos-estimulos e orientagdes aos participantes

No intuito de garantir a maior naturalidade possivel do corpus e andlises mais reais, as
frases alvo foram inseridas em pequenos textos adaptados de obras narrativas da literatura
infanto-juvenil e outros inéditos, com o cuidado de garantir a delimita¢do de inicio, meio ¢
fim, garantindo, assim, uma historia coerente. Os pequenos textos (APENDICES 6 a 21)
foram organizados em pequenos livrinhos para tornar a leitura mais proxima da naturalidade,
e evitar que os participantes se sentissem cansados e entediados. Ao total foram 72 textos (48

para os MPLs e 24 para os MPGs), conforme quadro 7 a seguir:

QUADRO 7: Numero total de MPGs ¢ de MPLs, nimero de frases alvo e niimero total de

textos
N° de MP N° CONTEXTOS | N° Frases alvo | Total de textos
MPLs 6 4 2 48
MPGs 3 4 2 24

Com o corpus finalizado, no intuito de nos certificar de que todos os informantes da
pesquisa interpretariam as situagdes dos textos estimulos como se tratando de afeto/amor,
raiva, alegria e tristeza, houve a necessidade de um teste de validacdo do corpus. Assim
sendo, os textos foram aplicados em uma turma do 6° ano do ensino fundamental, uma turma
do 3° ano do ensino médio e foram lidos por 15 professores das mais diversas areas (Lingua
portuguesa, Historia. Geografia, Pedagogia) para que eles os avaliassem quanto ao sentimento
e/ou emocdo predominante no texto. Os participantes foram orientados a fazer a leitura
silenciosa de cada texto e a responder a pergunta que aparecia logo apds o mesmo, qual seja,
qual € o principal sentimento ou emocdo que aparece no texto? Como op¢do havia: ()
afeto/amor; () raiva; () tristeza; ( ) alegria; ( ) preocupagdo; () outro ( ) nenhuma das
opcoes. As respostas de 15 leitores de cada grupo foram computadas e calculamos a
porcentagem de concordancia entre os grupos, conforme apresentado nas tabelas 48, 49, 50,
51, 52, 53 (ANEXO 22). A menor porcentagem de concordancia entre o grupo do ensino
fundamental foi de 62.22% para os MPLs e 73,33% para os MPGs, para o ensino médio, a

menor porcentagem de concordincia entre o grupo foi de 95.55% para os contextos de
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ocorréncia dos MPLs e 86.66% para os MPGs e, para o ensino superior, 95.55% para os
MPLs e 93.33 para os MPGs.

Os resultados do teste de validagdo nos permitiram manter os textos como estavam,
considerando que o percentual de concordancia dos participantes com o esperado (quanto a

carga emocional dos textos) foi elevado.

4.7.2. Gravagao da leitura em voz alta

Primeiramente, os participantes leram as frases alvo sob o escopo dos MPLs e MPGs
fora de contexto, com vistas a evitar efeito de memoria dos contextos sobre a leitura das frases
alvo isoladamente.

Posteriormente, os participantes foram instruidos a ler os textos em voz alta, sem a
preocupacdo com possiveis pausas ou hesitagdes. Eles foram esclarecidos que poderiam
interromper a leitura, voltar a algumas partes do texto, caso errassem.

A leitura foi gravada individualmente em cabine tratada acusticamente do laboratorio
de fonética e fonologia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, com vistas a
eliminagdo de ruidos que comprometessem a qualidade das gravagdes.

O sinal acustico foi captado diretamente no programa PRAAT®, utilizando um
microfone unidirecional acoplado a cabega do participante, posicionado a cinco centimetros
lateralmente a boca do informante.

Entre uma leitura e outra, os participantes descansaram, tomaram agua e/ou
lancharam.

Considerando que cada participante leu todos os 72 textos, temos um total de 1080

leituras por grupo, totalizando 3240 leituras.

4.7.2.1. Procedimentos para a analise acustica

Foram necessarios alguns procedimentos para a realiza¢do da andlise actstica os quais

serdo descritos a seguir.

4.7.2.1.1. Normalizacao da F,

A frequéncia fundamental (Fy) que corresponde, em termos perceptivos, as variagoes

de pitch, esta diretamente relacionada ao tamanho e a espessura da prega vocal o que faz com
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que se distingue uma voz feminina de uma voz masculina, uma voz de um adulto de uma
crianca ou de um idoso. Seu valor ¢ mensurado com base no nimero de vibragdes que a prega
vogal vibra por segundo.

Embora o Hertz (Hz) seja reconhecido internacionalmente como sendo a unidade de
frequéncia mais adequada na delimitacdo da Fy ("HART; COLLIER; COHEN,1990), a
escolha pelos semitons como unidade de medida tem sido defendida por alguns autores
(HEWLETT; BECK, 2006).

Dentre as razdes para se adotar os semitons como unidade de medida destacam-se o
interesse na distancia entre frequéncias do que na frequéncia absoluta; maior interesse em
expressar a magnitude da distancia independente da frequéncia; possibilidade de comparar
curvas de F( de diferentes falantes, com diferentes extensdes vocais, uma vez que 0s semitons
estdo mais relacionados a percepg¢ao.

Autores como Hewlett e Beck (2006) afirmam que, quando duas frequéncias estdao
sendo comparadas ou em casos em que ¢ analisado um intervalo de frequéncia ¢ analisado,
justifica-se a escolha pelos semitons.

t’Hart, Collier e Cohen (1990) comparou uma voz masculina com Fy minima de 100
Hz e Fy maxima de 150 Hz, resultando em tessitura de 50 Hz, com uma voz feminina com FO
minima de 180 Hz e Fy maxima de 270 Hz, com tessitura de 90 Hz. A analise dos valores de
tessitura em Hz mostrou uma diferenca entre os informantes, 50 Hz para a voz masculina e 90
Hz para a voz feminina. Entretanto, considerando a magnitude da distancia entre as
frequéncias, independente da extensao vocal dos falantes, a conversao em unidade logaritma
(como os semitons) que seja capaz de expressar o efeito satisfatoriamente se faz necessaria.
Assim, ao converter os valores da voz feminina e masculina para semitons, tem-se 7,02
semitons em ambos 0s casos.

Considerando as discussdes supracitadas, bem como a heterogeneidade dos trés grupos
investigados nesta pesquisa, optamos pelos semitons como unidade de medida, a fim de que a
comparagdo entre os diversos participantes da pesquisa seja mais adequada e mais fidedigna,
reduzindo, assim, as diferen¢as individuais e os efeitos paralinguisticos ao serem comparados
os dados referentes a frequéncia fundamental.

Nesta pesquisa, a obtengao dos valores de Fy em semitons foi realizada diretamente no

software de analise acustica PRAAT® por meio da opgao pitch settings, conforme a figura 9:
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Figura 9: Janela do PRAAT® para obtengdo dos valores em semitons

Pitch settings >

Fitch range [Hz): |'?5.Cl | |5CICI.CI |

Lnit: semitones re 100 Hz |

The autocorrelation method optimizes far intonation research;
and the croszs-carrelation method optimizes for wvoice research:
Analysiz method: autocorelation

" crogz-cormrelation

Crrawing method: autamatic

[all of your "advanced settings' have their standard walues)

[wour “time step strategy'’ haz itz standard walue: automatic)

Help | Standards | Cancel | Apply | Ok, I

Fonte: elaboracao propria

Notamos, na figura 9, que a medida pode ser obtida em semitons, sendo varias as
possibilidades de medidas, como 1, 100, 200 ou 440 Hz. Diante disso, para a conversdo de Hz
para semitons optamos por adotar o valor de 100 Hz como referéncia para a conversdo em
semitons. A escolha por esse valor de referéncia deve-se ao fato de que 100 Hz correspondem
a um valor intermediario, com possibilidade de ocorréncia tanto no sexo masculino como no
feminino. Fixado esse valor de referéncia, ¢ importante ressaltar que os valores de Fy
absolutos abaixo de 100 Hz, quando convertidos em semitons, serdo expressos em valor

negativo, uma vez que ¢ inferior ao que foi adotado como referéncia.

4.8. Analise Acustica dos dados

Para a andlise acustica instrumental das frases alvo sob o escopo dos MPLs e dos
MPGs foi analisado o espectrograma de banda larga (a curva de frequéncia fundamental),
com o auxilio do Praat. Os parametros acusticos utilizados no estudo foram a frequéncia

fundamental (Fy), a intensidade e a taxa de articulagao.
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4.8.1. Corpus e Segmentacao

Os participantes leram primeiramente as frases alvo sob o escopo dos MPLs e MPGs
isoladamente, fora de contexto. E, posteriormente, leram os textos que continham as emogdes
explicitas, os quais foram, por nos, denominados contextos.

Dos textos, nos analisamos apenas as frases alvo. As frases alvo foram segmentadas

por silabas, obedecendo a critérios fonéticos e ndo fonolédgicos, da seguinte forma:

4

99 € L9% ¢¢ 9% ¢¢ 99 ¢c

* Frase alvo 1: “Is” “s0” “€” “0” “que” “vo” “c€” “quer”

*,

¢ Frase alvo 2: “Vo” “cé€” “vai” “f1” “car” “bem”
29 ¢¢ 29 ¢¢ 99 ¢¢ 29 ¢¢ 2

% Frase alvo 3: “E” “0” “que” “eu” “mais” “que” “ro

% Frase alvo 4: “Na” “da” “im” “por” “ta” “mais”

Os valores de F, foram extraidos por meio do programa Praat 5.3.5.2. A mensuragao
da Fy compreendeu a extragdo da Fode todas as silabas das frases alvo. Com isso, obtivemos
os valores da média da Fy, da Fp minima, da Fy maxima. A figura 10 ilustra como foi realizada

a segmentagao das frases alvo no Praat.

Figura 10: Janela do Praat com a frase alvo “E o que eu mais quero” sob o escopo do MPL

gritou no contexto raivoso, lida por um dos participantes do ensino superior
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A janela do software Praat, representada na figura 10, apresenta um grafico em que o
tempo ¢ representado no eixo horizontal, em segundos, e a Fy, no eixo vertical, em Hertz. A
primeira linha de cima para baixo, em azul, consiste na representagdo grafica da curva de Fy,
logo acima encontramos o oscilograma, em cinza escuro, ¢ a linha em amarelo que

acompanha a curva da F consiste na representacao da intensidade.

4.8.1.1. Parametros Temporais

As medidas de duracao foram obtidas a partir da janela da forma de onda, sincronizada
ao respectivo espectrograma de banda larga, extraido por meio do software Praat. O
espectrograma de banda larga ¢ indicado na obtencdo de medidas de duracdo, por apresentar
mais nitidamente a transi¢do de um elemento para outro (KENT; READ, 1992).

Para a andlise dos aspectos temporais, medimos:

a) A duracio total gasto na leitura da frase alvo (tempo total de elocugdo);
b) A taxa de articulacdo (o nimero de silabas fonéticas dividido pelo tempo de

articulagdo da frase alvo).

A andlise dos parametros temporais ¢ importante para a presente pesquisa porque,
dentre os MPLs aqui investigados, os MPLs “disse rapido” e “disse devagar” fazem referéncia
justamente a aspectos temporais e duracionais. Além disso, o estado emocional do falante
pode ser aferido com base no nimero de segmentos que ele produz em um determinado
periodo de tempo. Ha evidéncias de que o medo, a raiva e a alegria, por exemplo, sdao
frequentemente expressos com uma taxa de elocucdo maior do que a habitual enquanto que a

tristeza e o tédio sdo expressos com uma taxa de elocucdo mais baixa (SCHERER, 2003).

4.8.1.2. Analise da Fy (Fp média, Fy minima, Fy maxima e tessitura)

A frequéncia fundamental (F() refere-se ao nimero de vezes que a prega vocal vibra
por segundo. Autores como Moraes (1993), Pierrehumbert (1987) e ‘t Hart, Collier ¢ Cohen
(1990) defendem que a configura¢do do contorno de Fy ¢ o parametro mais relevante para o
estudo quantitativo da entoagdo. Para a analise da frequéncia fundamental, foram observados
os valores maximos de F, os valores minimos de Fy ¢ a tessitura das frases alvo, a partir das

medidas dos valores (em semitons).
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4.8.1.3. A analise da intensidade

A intensidade sonora reflete melhor a sensagdo que temos de volume (loudness) do
que a amplitude da onda (JOHNSON, 1997), e ¢ a medida da quantidade de energia no sinal
de fala. Esse parametro ¢ normalmente medido em decibéis (dB), que corresponde a uma
escala logaritmica e o seu correlato perceptivo ¢ a forga.

Esse parametro ¢ fundamental para o presente trabalho, pois os MPLs aqui
investigados sdo diferentes entre si, devido, dentre outros pardmetros, a intensidade. Além
disso, esse parametro ¢ muito utilizado em estudos sobre emocdes. Contudo, para se
investigar esse parametro sao necessarios alguns cuidados e um controle da gravacao para
evitar medidas equivocadas. Por essa razdo, o sinal acustico foi captado diretamente no
programa PRAAT®, desenvolvido por Paul Boersma e David Weenink, utilizando um
microfone unidirecional acoplado a cabeca do participante, posicionado a cinco centimetros
lateralmente a boca do participante. Todas as gravagdes foram coletadas no mesmo ambiente,
por meio dos mesmos equipamentos.

Desse modo, a extracdo das medidas de intensidade ocorreu do seguinte modo:

a) Intensidade maxima da frase alvo;
b) Intensidade minima da frase alvo;

¢) Diferenga entre intensidade maxima e intensidade minima da frase alvo.

4.8.1.4. Andlise das curvas melddicas das frases alvo sob o escopo dos marcadores

prosddicos.

Analisamos as curvas melddicas das frases alvo sob o escopo dos MPLs e MPGs
investigados. As curvas foram extraidas com o auxilio do software Praat e do WinPitch,
desenvolvido por Philippe Martin.

A figura 11 apresenta uma janela do Winpitch com um grafico em que o tempo ¢
representado em segundos, no eixo horizontal e, no eixo vertical, a Fg em Hertz. A primeira
linha de cima para baixo, em vermelho, consiste na representacao grafica da curva de Fy, logo
abaixo encontramos o oscilograma, em verde, e o sombreado verde consiste na representacao

da intensidade.
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Figura 11: Janela do WinPitch com a frase alvo “Isso ¢ o que vocé quer” sob o escopo do

MPG ponto de interrogagdo no contexto alegre, lida por um dos participantes do ensino médio
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4.8.2. Tratamento estatistico dos dados

Calculamos as médias e os desvios padrao para cada varidvel analisada, em cada
grupo. Em seguida, os valores foram submetidos aos testes de normalidade D’Agostino-
Pearson (K amostras) e D’Agostino (k amostras) os quais constataram que os dados ndo
seguiam uma distribuicdo normal. Diante disso, bem como considerando o fato de que nao
trabalhamos com amostras pareadas, foi necessaria a utilizagdo de um teste estatistico nao
paramétrico. Apesar dos testes ndo paramétricos serem menos robustos do que os testes
paramétricos, a escolha se deu pelo fato da maioria das amostras, tanto de Fy, quanto de
duracdo, ndo apresentarem distribui¢do normal, além de ndo possuirem mesma variadncia
(heteroscedasticidade), o que foi verificado graficamente (histogramas e Q-Q plots) e através
dos testes supramencionados, para averiguar a normalidade da distribuigao.

Para a comparacdo dos seis tipos de MPLs (“gritou”, “disse baixinho”, “berrou”,
“sussurrou”, ‘“disse rapido” e “disse devagar”); dos trés tipos de MPGs (“ponto de

2 e

interrogacdo”, “ponto de exclamagdo” e “ponto final”; e dos diferentes contextos emocionais
(“afetuoso”, “raivoso”, “alegre” e “triste”), foi utilizado o teste ndo paramétrico de Kruskal-
Wallis (kruskal.test) para os dados dos trés grupos investigados, com Intervalo de Confianca

(IC) de 95%, com valores de p considerados significativos se p < 0,05.
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Para os MPLs e MPGs:

v' Comparagio entre MPLs;
v Comparagdo entre MPGs

v" Comparagdo entre contextos de ocorréncia dos MPLs ¢ MPGs.

A figura 12 a seguir apresenta uma sintese do desenho experimental utilizado nessa
pesquisa para a investigacdo do desempenho da leitura de um grupo de participantes
estudantes do 6° ano do ensino fundamental, de um grupo de estudantes do final do terceiro

ano do ensino médio e de um grupo de estudantes do sétimo semestre da graduagao.
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Figura 12: Sintese da metodologia utilizada na investigagdo do desempenho da leitura dos grupos e da atuacdo (ou ndo) do contexto no

reconhecimento de marcadores prosodicos da escrita do portugués brasileiro
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES REFERENTES AO ESTUDO 1

Nesta se¢do, sdo apresentados os resultados da analise dos dados dos participantes da
leitura do texto e do teste de compreensdo por meio dos quais avaliamos o desempenho dos

participantes em relacdo a habilidades de leitura, quais sejam a velocidade e a compreensao.

5.1. Taxa de elocugao do texto

Serdao discutidos, primeiramente, os resultados encontrados para a taxa de elocugdo
que, segundo Stanovich et al. (1992, 1989), apresenta grande variabilidade a depender do
leitor. Para estes autores, o tempo total gasto em uma leitura ¢ influenciado pela postura dos
leitores frente ao texto: pela valorizacdo que eles ddo a leitura, pelo entusiasmo com o qual a
encaram. Neste trabalho, adotaremos a denominacdo tempo de elocugdo para se referir ao
tempo total de leitura e a denominagdo taxa de elocugdo para se referir a quantidade de silabas
fonéticas que o participante realizou durante o tempo de elocug@o. No grafico 1, observamos
as médias dos dados referentes a taxa de elocucdo do texto dos participantes estudantes do

ensino fundamental, ensino médio e ensino superior.

Grafico 1: Médias da taxa de elocugdo (silabas por segundo) dos grupos

Taxa de elocucao dos grupos
6
5
4

B Ensino Fundamental

3 - ® Ensino Médio
) = Ensino Superior
1 -
0 .

Como ¢ possivel observar a partir dos valores apresentados no grafico 1, o grupo de

participantes do ensino fundamental, grupo com menor escolaridade, apresenta menor taxa de
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elocucdo do texto do que os grupos mais escolarizados (ensino médio e ensino superior). Ja
previamos encontrar menor taxa de elocu¢do nos dados dos participantes de menor
escolaridade. Os participantes dos grupos mais escolarizados apresentaram médias
semelhantes para esse parametro. Os dados referentes a taxa de elocug@o de leitura parecem
apontar para uma importante diferenga quanto a maturidade dos leitores. Se considerassemos
apenas esse parametro, poderiamos dizer que os participantes do ensino médio e do ensino
superior sdo mais fluentes. Contudo, outras variaveis devem ser consideradas na avaliagdo da
leitura, tais como, compreensdo de leitura, a entoacdo, bem como realizagdo oral de aspectos
prosodicos do texto escrito que vao desde a precisao na realizacao dos sons (LEITE, 2012) a
recuperacdo prosddica de marcadores prosddicos graficos e lexicais (CAGLIARI 1989;
PACHECO 2004-2006-2008). Em linhas gerais, ¢ possivel afirmar que os participantes de
menor escolaridade gastaram mais tempo para ler o texto o que pode sinalizar para uma maior
complexidade da tarefa para estes participantes.

Encontramos, na analise estatistica, diferenca estatistica significativa entre o grupo do
ensino fundamental e os grupos mais escolarizados, quanto a taxa de elocucdo. Ao
compararmos o grupo do ensino fundamental e o do ensino médio encontramos p= <0.0003 e
p= < 0.0001 entre o grupo do ensino fundamental e o do ensino superior. Quando

comparamos o grupo do ensino médio e o do ensino superior, encontramos p= 0.1306, sem

diferenca estatistica significativa, como ¢ possivel verificar na tabela 1 a seguir:

TABELA 1: Comparagao entre médias de taxa de elocugao (silabas por segundo) dos grupos

e valor de p

Ensino fundamental Ensino médio Ensino superior

Médias e Desvios
padrdo dos Grupos

3.14/0.93

4.63/0.68

5.20/0.70

Comparacdo entre as
médias dos grupos

Ensino fundamental
vs. Ensino médio

Ensino fundamental
vs. Ensino superior

Ensino médio vs.
Ensino superior

P

0.0003*

<0.0001*

0.1306

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

A tabela 1 mostra que os participantes do ensino fundamental apresentaram menor
taxa de elocucao quando comparados aos participantes do ensino médio e do ensino superior.
Esse dado confirma a hipotese de que leitores mais escolarizados leem mais silabas por
segundo devido ao reconhecimento automatico de palavras. Até aqui, vimos que a taxa de

elocucdo ¢ diretamente proporcional ao nivel de escolaridade, apontando uma maior distancia
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entre o grupo do ensino fundamental e o grupo do ensino superior. Contudo, ainda nos falta
verificar um componente fundamental para o desempenho da leitura: a compreensdo. O topico

a seguir apresenta os resultados encontrados para o teste de compreensao.

5.2. Teste de compreensiao

Apos a primeira leitura do texto (que foi realizada silenciosamente), cada participante
respondeu a um teste de compreensao sobre o material lido. Conforme dito na Metodologia, o
teste de compreensao abarcou trés niveis de processamento: 1) no nivel da palavra — em que €
exigida do leitor a aten¢do as palavras do texto; ii) no nivel da inferéncia logica — em que ¢
exigida do leitor atencdo a ideia global do texto; iii) no nivel da inferéncia elaborativa — em
que se exige do leitor articular o contetdo do texto com seus conhecimentos prévios.

A seguir sdo apresentados os resultados encontrados para os trés grupos investigados

nesta pesquisa.

5.2.1. Tempo de resposta ao teste de compreensao

Conforme explicitado na secdo “Metodologia” o teste foi aplicado em laptop,
utilizando o software DMDX. Este programa registra o tempo que o participante gastou para
responder cada questdo. Experimentos psicolinguisticos apontam que o tempo de resposta ¢
um indicador de como o processamento linguistico estd sendo realizado, podendo também
indicar a dificuldade apresentada pelos sujeitos ao realizar determinada tarefa. Esta
informagdo do tempo de resposta podera nos informar em qual nivel de processamento da
leitura os participantes encontrardo maior dificuldade (no nivel da palavra, no nivel das
inferéncias logicas ou no nivel das inferéncias elaborativas).

Para medirmos a dificuldade dos participantes em cada nivel de compreensao,
verificamos o tempo gasto para responder corretamente cada questdo, bem como a
porcentagem de erro em cada nivel de compreensdo observado nesta pesquisa.

O grafico 2, a seguir, apresenta os valores referentes ao tempo de resposta, em

milissegundos, para cada grupo de participantes, para cada questao.
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Grifico 2: Médias dos tempos de respostas certas (em milissegundos) do grupo do ensino

fundamental (EF), do grupo do ensino médio (EM) e do grupo do ensino superior (ES)

Tempos de respostas certas para as nove questdes
12000
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m EM
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A média dos tempos gastos pelos participantes para responder corretamente as
questdes ¢ um dado que aponta a dificuldade apresentada por cada grupo em cada questdo. Os
dados parecem distinguir bastante os grupos, quando comparados com os participantes do
ensino médio e superior. Com excecdo das questdes 3 e 8, nivel da palavra e nivel da
inferéncia elaborativa, respectivamente, para as quais os participantes do ensino fundamental
gastaram tempo inferior ao do ensino médio e ao do superior, na questao 3, e, na questao 8,
tempo inferior ao do ensino médio, nota-se maior tempo gasto para responder as demais
questoes.

O tempo gasto pelos participantes do ensino superior para responder as questdes ¢
inferior ao do ensino médio e fundamental na maioria das questdes, excetuando as questdes 3
e 9. E interessante observar no grafico 2 que as quatro tltimas questdes, que estio no nivel
inferencial (logica e elaborativa), foram as que os participantes dos trés grupos gastaram mais
tempo para responder, sendo que as inferéncias 16gicas apresentam maior tempo gasto, como

¢ possivel verificar no grafico 3 a seguir:
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Grifico 3: Médias do tempo de resposta certa (em milissegundos) nos diferentes niveis de

processamento pelo grupo do ensino fundamental (EF), pelo grupo do ensino médio (EM) e

pelo grupo do ensino superior (ES)
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10000

8000
6000

4000

2000 -

Palavra

Légica

Inferéncia Inferéncia

elaborativa

m EF
m EM
» ES

Na andlise estatistica, encontramos diferenca estatistica significativa entre os grupos

quando comparamos o tempo total gasto para responder corretamente as questoes, conforme

tabela 2, a seguir:

TABELA 2: Comparagdo entre médias dos grupos referente a soma dos tempos (em

milissegundos) das respostas certas de todas as questdes e valores de p

Ensino fundamental

Ensino médio

Ensino superior

Meédias dos tempos das
respostas certas

5057.8033

4523.5710

3239.5802

Comparacgao entre as
médias dos grupos

Ensino fundamental
vs. Ensino médio

Ensino fundamental
vs. Ensino superior

Ensino médio vs.
Ensino superior

P

0.8194

0.0007*

0.0043*

Obs.: *= significativo (valor de p £0.05).

Os dados separam o grupo do ensino superior, com menor média de tempo gasto para

responder corretamente as questdes, tanto do grupo do ensino fundamental quanto do grupo

do ensino médio. Ao compararmos o grupo do ensino fundamental e o grupo do ensino

médio, encontramos valor de p=0.8194. Na comparacao entre o grupo do ensino fundamental
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e 0 ensino superior encontramos valor de p= 0.0007 e, entre o grupo do ensino médio e o
ensino superior, encontramos p=0.0043. Vejamos que o grupo do ensino médio apresentou
maior taxa de elocucao do que o grupo do ensino fundamental, mas, em relagdo ao tempo
gasto para responder corretamente as questdes, ndo houve diferenca estatistica significativa
entre esses grupos. Interessante observar, ainda, que embora entre o grupo do ensino médio e
o grupo do ensino superior ndo tenha havido diferenga estatistica significativa quanto a taxa
de elocu¢do, o tempo total gasto para responder corretamente as questdes diferenciou esses
grupos, com menor tempo para o grupo do ensino superior.

Comparamos, ainda, o tempo de resposta certa entre os niveis de processamento dos
grupos. Encontramos diferenga estatistica significativa separando os trés niveis de
processamento aqui investigados (nivel da palavra, nivel das inferéncias 16gicas e nivel das
inferéncias elaborativas). As tabelas 3, 4 e 5 a seguir, mostram as médias e os valores de p

encontrados.

TABELA 3: Comparacdo dos tempos de respostas certas entre os niveis de processamento do

grupo do ensino fundamental (médias e valor de p)

Palavra Inf. Logica Valor de p
Niveis de 3352.2679 8676.3250 <0.0001*
Palavra Inf. Elaborativa
processamento 3352.2679 5703.1203 0.1345
Inf. Logica Inf. Elaborativa
8676.3250 5703.1203 0.0266*

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

Verificamos, na tabela 3, que, para o grupo do ensino fundamental, entre o nivel da
palavra e o nivel da inferéncia logica, houve diferenca estatistica significativa, com maior
tempo gasto para responder questdes ao nivel inferencial, o que era previsivel por nos. O teste
estatistico também encontrou diferencas significativas entre o nivel da inferéncia logica e o
nivel da inferéncia elaborativa, com valor de p= 0.0266, maior tempo gasto para responder as

questdes ao nivel da inferéncia logica.
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TABELA 4: Comparagdo dos tempos de resposta certa entre os niveis de processamento do

grupo do ensino médio (médias e valor de p)

Palavra Inf. Logica Valor de p
Niveis de 3169.7072 7754.0820 <0.0001*
Palavra Inf. Elaborativa
processamento 3169.7072 5248.3650 0.0135*
Inf. Légica Inf. Elaborativa Valor de p
7754.0820 5248.3650 0.0948

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

Para o grupo do ensino médio, o nivel da palavra apresenta diferencas estatisticamente
significativas do nivel das inferéncias logicas e do nivel das inferéncias elaborativas, com
menor tempo gasto para responder as questdes ao nivel da palavra, conforme ¢ possivel

visualizar na tabela 5.

TABELA 5: Comparagao dos tempos de resposta certa entre os niveis de processamento do

grupo do ensino superior (médias e valor de p)

Palavra Inf. Logica Valor de p
2365.7844 4748.0043 <0.0001%
Niveis de Palavra Inf. Elaborativa Valor de p
processamento 2365.7844 3915.6457 0.0025%
Inf. Logica Inf. Elaborativa Valor de p
4748.0043 3915.6457 0.0484*

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

Como mostram os dados da tabela 5, foi encontrada diferenga estatistica significativa
separando os trés niveis de processamento nos dados dos participantes do grupo do ensino
superior, com menor tempo gasto para responder as questdes ao nivel da palavra e maior
tempo gasto para responder corretamente as questdes ao nivel da inferéncia ldgica. Portanto,
os participantes de todos os grupos gastaram mais tempo para responder as questdes no nivel
inferencial, com diferenca estatistica entre as médias de tempo. E interessante observar que os
trés grupos gastaram mais tempo para responder as questoes ao nivel da inferéncia logica do

que ao nivel da inferéncia elaborativa.
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Comparamos, ainda, entre os grupos, o tempo gasto para responder corretamente as

questdes nos trés niveis de processamento, conforme a tabela 6.

TABELA 6: Médias e valores de p na comparacao entre os tempos de resposta certa por nivel

de processamento entre os grupos

Palavra
Inferéncia Logica
Inf.Elaborativa

Ensino Fundamental

3352.2679
8676.3250
5703.1203

Ensino Médio

3169.7072
7754.0820
5248.3650

Ensino Superior

2365.7844
4748.0043
3915.6457

Comparagdo entre
as médias dos
grupos/valor de p

Ensino Fundamental
vs. Ensino Médio

Ensino Fundamental
vs. Ensino Superior

Ensino Médio vs.
Ensino Superior

Palavra
Inferéncia Logica
Inf. Elaborativa

0.4674
0.1237
0.8015

<0.0001*
<0.0001*
0.0726

<0.0001*
0.0292*
0.0766

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

Entre o grupo do ensino fundamental e o ensino médio ndo encontramos diferencas
significativas quanto aos tempos de resposta em nenhum dos niveis de processamento. Ao
compararmos o ensino fundamental com o ensino superior encontramos, para o nivel da
palavra, p= < 0.0001, no nivel da inferéncia l6gica, p= < 0.0001 e, no nivel da inferéncia
elaborativa, p= 0.0726. Entre o grupo do ensino médio e ensino superior verificamos p= <
0.0001 para o nivel da palavra, p= 0.0292 para o nivel da inferéncia ldgica e p= 0.0766 para o
nivel da inferéncia elaborativa.

O tempo gasto para responder corretamente as questdes nos trés niveis foi diferente
estatisticamente entre os grupos apenas para o nivel da palavra e da inferéncia logica, sendo
que os participantes do ensino fundamental e do ensino médio gastaram mais tempo do que os
participantes do ensino superior, o que revela que, entre o ensino médio € 0 ensino superior,
ha diferenca quanto ao desempenho da compreensao de leitura. Esses resultados evidenciam
que, quanto maior o nivel de escolaridade, menor a dificuldade em processar informagdes
mais complexas que exigem maior habilidade leitora.

Resolvemos investigar também o tempo gasto para as respostas erradas por
consideramos que poderia ser um dado importante para verificarmos como os diferentes
grupos se comportariam com relacdo ao tempo gasto para esse tipo de resposta. A nossa

hipodtese era que leitores mais escolarizados gastariam mais tempo para as respostas erradas
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do que os leitores menos escolarizados, uma vez que possivelmente esses leitores tentariam
buscar na memoria de longo prazo, nos seus conhecimentos prévios, suporte para responder a
essas questdoes o que resultaria em um maior tempo dispendido. Os resultados sao

apresentados nas tabelas 7 e 8:

TABELA 7: Médias dos tempos de resposta erradas por nivel de processamento e valor de p

Ensino Fundamental Ensino Médio Ensino Superior

Palavra 6204.2832 3957.6762 6229.8560
Inferéncia Logica 11076.5767 14036.2900 26767.9600
Inf.Elaborativa 8066.0027 4353.3167 9480.9667

Comparagdo entre
as médias dos
grupos/valor de p

Ensino Fundamental
vs. Ensino Médio

Ensino Fundamental
vs. Ensino Superior

Ensino Médio vs.
Ensino Superior

Palavra 0.1370 0.2425 0.0134*
Inferéncia Logica 0.1778 0.0131* 0.0255*
Inf. Elaborativa 0.3716 0.1848 0.2837

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

Como ¢ possivel verificar, na tabela 7, quanto ao tempo gasto para as respostas
erradas, nao houve diferencas estatisticamente significativas entre os grupos para as questoes
ao nivel das inferéncias elaborativas. Quanto as questdes ao nivel da palavra e da inferéncia
logica, percebemos que o grupo do ensino fundamental ¢ o do ensino médio ndo diferiram
significativamente entre si. No entanto, quando comparamos o grupo do ensino superior com
0s grupos menos escolarizados, vemos que este grupo gastou mais tempo para as respostas
erradas. A média do tempo gasto para as questdes ao nivel da palavra foi significativamente
maior para o grupo do ensino superior do que para o ensino médio; e a média do tempo gasto
para as respostas erradas ao nivel da inferéncia logica foi significativamente maior para o
grupo do ensino superior em comparagao as meédias do grupo do ensino fundamental e médio.

As questdes ao nivel da palavra foram as que mais se diferenciaram dos outros dois
niveis, (inferéncia légica e inferéncia elaborativa), com menor tempo gasto nas questdes ao
nivel da palavra. Para o grupo do ensino fundamental e para o grupo ensino superior a média
de tempo para as questdes ao nivel da palavra foi menor do que as questdes ao nivel da
inferéncia logica e elaborativa, enquanto para o grupo do ensino médio a média de tempo para
responder as questoes ao nivel da palavra foi menor apenas do que as questdes ao nivel da

inferéncia logica.
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Ainda sobre as questdes ao nivel da palavra, verificamos se o fato de a palavra estar ou
ndo inserida no texto, ou se o fato de fazer ou ndo parte da ideia central poderia acarretar em
maior ou menor tempo gasto para o participante responder a questdo. A tabela 8 mostra os
resultados encontrados na comparagdo dos tempos de resposta certa para as questdes ao nivel

da palavra.

TABELA 8: Médias dos tempos gastos pelos grupos para responder as questdes ao nivel da

palavra
Palavra nao Palavra Palavra Valor de p
pertencente ao | pertencente ao | pertencente ao
texto texto, mas nao texto e
a ideia central referente a
ideia central
Ensino 6737.4716 5009.5954 3352.6880 p>0.05
Fundamental
Ensino 4611.8278 6394.3422 3528.5408 p<0.0001*
Médio
Ensino 3137.8628 4024.4140 2089.1755 p<0.0001*
Superior

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

Como ¢ possivel visualizar na tabela 8, o grupo do ensino fundamental gastou mais
tempo para responder quando as questdes foram referentes a palavra que nao estava no texto e
as palavras que estavam no texto, mas nao faziam parte da ideia central, mas ndao houve
diferengas significativas entre as médias. Além de maior tempo gasto, esse grupo também
errou mais quando as questdes foram referentes a palavra que ndo estava no texto (Q 3) e as
palavras que estavam no texto, mas nao faziam parte da ideia central (Q 1 e Q 4). Esse grupo
acertou mais questoes quando estas diziam respeito a palavras que estavam no texto e faziam
parte da ideia central, conforme e possivel verificar no quadro 6.

Os grupos mais escolarizados, ensino médio e ensino superior, gastaram menos tempo
para responder as questdes quando estas se referiram as palavras que estavam no texto e
diziam respeito a ideia central e a questdo cuja palavra ndo se encontrava no texto, ou seja,
eles tiveram mais certeza quanto a presenga ou auséncia da palavra no texto. Para esses dois
grupos, houve diferenga significativa entre a média das questdes cujas palavras estavam no

texto e faziam referéncia a ideia central e a média das questdes cujas palavras estavam no
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texto e ndo faziam referéncia a ideia central, com menor tempo gasto para as questdes cujas
palavras faziam parte da ideia central do texto.

Dos participantes do grupo do ensino médio, apenas trés erram a questao 2 e nenhum
deles errou a questdo 5 (referentes as palavras do texto ligadas a ideia central). Dos
participantes do grupo do ensino superior, apenas um errou a questdo 2 ¢ nao houve erro para
a questdo 5. Nenhum dos participantes do grupo do ensino superior errou a questao 3,

referente a palavra que nao constava no texto, como mostram os dados do quadro 8.



Quadro 8: Tempos de respostas certas dos grupos para todas as questoes
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Ensino Fundamental

Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9
P1 | 13308.19 | 3498.67 ERROU ERROU 2585.58 | 7747.12 16464.28 | 5248.83 8376.22
P2 | 8735.82 5651.70 ERROU 3603.85 3542.63 | 8900.13 11491.50 | ERROU 16689.19
P3 | ERROU ERROU ERROU ERROU 6303.62 | 12235.95 | ERROU ERROU 14293.08
P4 | 3096.97 1718.74 2599.77 ERROU 1586.63 | 2176.41 8707.09 ERROU 7949.02
P5 | ERROU 5533.02 7721.66 ERROU 2918.78 | 15174.67 | ERROU ERROU ERROU
P6 | 8689.08 2553.28 ERROU 2779.23 1741.37 | 5842.83 11793.64 | 5981.72 6151.32
P7 | ERROU 2627.52 3043.34 1904.43 2288.35 | ERROU 4218.26 ERROU 5692.75
P8 | 8008.53 3424.63 ERROU 3334.29 3918.56 | 6610.93 12096.80 | ERROU 11233.41
P9 | 5349.59 7518.67 ERROU 17076.94 | 2881.67 | 6778.19 19334.31 | 7111.11 9725.26
P10 | ERROU 3513.89 1245.64 1024.63 2176.84 | 7948.44 6171.60 ERROU 4591.21
P11 | ERROU 1921.25 2153.03 9287.64 1716.28 | 8181.47 23145.93 | 4870.82 ERROU
P12 | 16515.47 | ERROU ERROU 3847.25 4265.49 | 7912.10 9216.68 6234.41 6875.82
P13 | 5364.74 4516.23 ERROU 2502.79 2432.84 | 9432.92 6952.35 ERROU 11703.87
P14 | 10925.79 | 19706.58 | ERROU ERROU ERROU ERROU ERROU 28499.82 | ERROU
P15 | ERROU 2940.56 ERROU 2656.73 3161.31 | 12372.61 | 19383.54 | ERROU 9865.75

Ensino Médio

Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9
P1 | 16515.47 | ERROU ERROU 3847.25 4265.49 | 7912.10 9216.68 6234.41 6875.82
P2 | ERROU 2375.46 2280.08 1411.05 1099.30 | 3814.75 5144.81 ERROU 3037.54
P3 | 13757.92 | 3251.64 2640.45 2157.45 1189.84 | 8273.63 26717.17 | ERROU 5385.66
P4 | 6874.51 3285.45 ERROU 2116.95 1906.62 | 9443.97 16022.15 | 4969.09 ERROU
P5 | 1232.04 ERROU 8441.09 3677.08 2744.96 | 3364.66 10373.22 | 10856.01 | 3469.62
P6 | 4420.08 2022.25 1562.28 2286.63 2074.90 | 3328.49 12049.12 | 2759.41 8504.61
P7 | ERROU 7807.59 16002.27 | ERROU 4223.94 | 7849.59 19231.64 | 14763.49 | 11670.12
P8 | ERROU 4342.12 ERROU 2516.91 2992.67 | 13706.97 | 12444.97 | 9011.97 ERROU
P9 | 7238.38 ERROU 13672.00 | ERROU 6204.59 | 6366.14 11953.23 | ERROU 5880.74
P10 | 5812.70 4919.19 ERROU ERROU 2263.73 | 4224.22 11034.86 | 14009.60 | 9434.02
P11 | 5502.03 2859.51 5771.95 1577.80 1721.10 | 7306.80 4597.29 5087.19 7946.12
P12 | ERROU 3580.77 4058.00 2096.61 1068.58 | 1193.85 ERROU 8852.18 ERROU
P13 | ERROU 1731.88 ERROU 1377.98 983.47 1426.21 6858.81 2734.52 3096.42
P14 | ERROU 2581.68 3120.96 ERROU 1369.80 | 2662.29 3113.05 2766.04 1356.73
P15 | ERROU 3584.95 ERROU 1110.97 1078.31 | 1332.38 1659.41 6859.76 1889.88

Ensino Superior

Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9
P1 | 3651.90 2409.14 1239.40 ERROU 1295.19 | 2594.51 5753.55 2992.27 3367.92
P2 | 19317.23 | 1126.78 1564.32 1250.11 1471.66 | 5328.41 20258.15 | 3806.22 16148.70
P3 | 5589.34 4326.68 4084.86 ERROU 1587.37 | 4616.95 7536.23 ERROU 9115.10
P4 | ERROU 3623.03 19357.96 | ERROU 9858.84 | 14460.26 | ERROU 227.03 16081.46
P5 | 3308.17 2278.23 3381.64 3091.28 2047.92 | 5914.75 4549.14 3530.47 2991.59
P6 | 3029.28 3722.28 2156.46 2440.67 1309.44 | 2600.24 2273.61 1375.06 2723.00
P7 | ERROU 1994.94 2272.30 1904.13 1183.75 | 5125.52 4182.92 3437.73 2662.80
P8 | ERROU 1318.37 1088.18 1083.00 886.68 2335.71 3965.63 1665.94 3004.44
P9 | ERROU 2149.50 1708.38 1438.41 1113.31 | 4309.68 4079.17 2375.57 6472.43
P10 | 3742.63 ERROU 14590.19 | 102.06 824.13 2542.63 6709.76 11402.92 | 2088.89
P11 | 1952.14 4508.94 1106.84 1077.98 1124.52 | 4234.63 6026.56 6290.69 3170.33
P12 | ERROU 2581.68 3120.96 ERROU 1369.80 | 2662.29 3113.05 2766.04 1356.73
P13 | ERROU 1575.73 2854.66 ERROU 1091.31 | 2107.30 2221.43 2438.53 ERROU
P14 | 1987.70 1121.46 942.95 900.91 1058.26 | 2158.66 3205.75 ERROU 1511.61
P15 | ERROU 1050.49 897.11 614.59 576.66 3165.40 4408.24 2395.05 2070.85
Obs.: P= participante; Q= questdo
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Comparamos ainda as médias de tempo para as respostas erradas entre os grupos € os

resultados estdo dispostos na tabela 9.

TABELA 9: Comparagdo das médias dos tempos de resposta erradas e valor de p entre os

grupos

Ensino fundamental Ensino médio Ensino superior

Médias do tempo das 7104.1754 5611.5058 9027.1310

respostas erradas

Ensino médio vs.

Comparacgao entre as
médias dos grupos

Ensino fundamental
vs. Ensino médio

Ensino fundamental
vs. Ensino superior

Ensino superior

P

0.2545™

0.2514™

0.0833™

Obs.: ™ = nio significativo (valor de p>0.05).

Diferentemente do tempo gasto para as respostas certas, as médias de tempo gasto para
as respostas erradas ndo apresentaram diferencas estatisticamente significativas entre os trés
grupos, conforme ¢ possivel verificar na tabela 9. Esse dado ¢ importante porque sugere que o
tempo gasto para responder corretamente as questdes € que, de fato, pode revelar informagdes
quanto a compreensao de leitura.

O grafico 4 compara os tempos de respostas certas e de respostas erradas para os trés

grupos.
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Grafico 4: Médias dos tempos de respostas certas (RC) e de respostas erradas (RE) (em
milissegundos) dos grupos do ensino fundamental (EF), ensino médio (EM) e ensino superior

(ES) nos diferentes niveis de processamento

Tempos de respostas certas e de respostas erradas

mEF
mEM
mES

Como ¢ possivel verificar no grafico 4, todos os grupos apresentaram maior tempo
gasto para as respostas erradas. Com excecao do tempo gasto para as respostas erradas no
nivel das inferéncias logicas, para o grupo do ensino fundamental, pois verificamos que a
média de tempo foi maior para as respostas certas do que para as respostas erradas. Vemos
que, ndo apenas os participantes mais escolarizados gastaram maior tempo para as respostas
erradas, como supinhamos inicialmente, os participantes com menor escolaridade também
gastaram mais tempo para as respostas erradas. O teste estatistico nao encontrou diferencas
significativas entre os grupos. E importante destacar que comparamos os tempos gastos para
as respostas certas e para as respostas erradas e o teste estatistico encontrou valor de p <
0.0001 para o grupo do ensino superior, valor de p < 0.0001 para o ensino médio e valor de p
0.0147 para o grupo do ensino fundamental.

Verificamos, ainda, o que o erro poderia nos informar a respeito das dificuldades dos
participantes em cada nivel de compreensdo. O grafico 5 mostra as médias das porcentagens

de erro de cada grupo, em cada nivel de processamento.
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Grifico 5: Porcentagens de erro (por nivel de processamento) obtidas no teste de

compreensdo do texto

Porcentagem de erro por nivel de
processamento

45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

® Ensino Superior

H Ensino médio

= Ensino fundamental

Palavra  Inf.Légica Inf.
Elaborativa

Percentualmente, observamos que, para o nivel de palavra, que corresponde as cinco
primeiras questoes, os participantes do ensino fundamental foram os que cometeram maior
quantidade de erro, 32%, seguidos dos participantes do ensino médio de 27%, e os
participantes do ensino superior com 17% de erro. Para a porcentagem de erro por nivel de
processamento, os dados dos graficos nos mostram porcentagem mais alta de erro para as
questdes ao nivel da palavra, para os grupos mais escolarizados, seguido da inferéncia
elaborativa e menor porcentagem de erro para a inferéncia logica, para os trés grupos. E
importante ressaltar que, embora o nivel da palavra seja 0 menos complexo, em geral leitores
mais proficientes ndo leem com a atencdo voltada para as palavras em si, mas para aspectos
mais gerais do texto (o assunto, as ideias) isso explica o fato da porcentagem mais alta de
erros nesse nivel. O processamento no nivel da palavra pode ser considerado o menos
complexo, exigindo apenas a atengdo do leitor durante a leitura do texto e sua memoria de
trabalho, ao responder o teste de compreensdo. Embora seja considerado menos complexo, €
comum, mesmo para leitores fluentes, ndo se recordar de palavras especificas do texto, isso
porque a aten¢ao, durante a leitura esta voltada para niveis mais altos de processamento como
a compreensdo das ideias mais gerais do texto e integracdo/inter-relagdo dessas ideias aos
conhecimentos prévios do leitor (FLORES; CARDOSO, 2014).

Para as questdes no nivel das inferéncias l6gicas, encontramos para os participantes do

ensino fundamental 16% de erro. Os participantes do ensino médio apresentaram 3% de erro e
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os participantes do ensino superior também com 3% de erro. Os dados encontrados para as
questdes 8 e 9, nivel da inferéncia elaborativa, revelam 40% de erro para os participantes do
ensino fundamental, 20% de erro para o ensino médio (metade do valor encontrado para o
ensino fundamental) e, para os participantes do ensino superior, 10%.

Se olharmos os dados do grafico 5 (referentes ao tempo gasto para as respostas certas
por nivel de processamento) e os dados do grafico 6 (referentes a porcentagem de erro por
nivel de processamento), veremos que os participantes de todos os grupos gastaram maior
tempo para responder as questdes ao nivel da inferéncia 16gica, que € o nivel mais complexo,
do que ao nivel da inferéncia elaborativa. No entanto, em relagdo a menor porcentagem de
erro para a inferéncia logica, talvez esse fato possa ser explicado pelo tempo gasto nas
respostas: todos os grupos gastaram mais tempo para responder as questdes ao nivel da
inferéncia logica, o que resultou em menor porcentagem de erro, resultado de um esforgo
cognitivo em busca de informagdes que auxiliassem a resposta.

A porcentagem de acerto de todo o teste de compreensdo ¢ de 69.63% para o ensino
fundamental, 80% para o ensino médio e 87.41% para o ensino superior, com diferencas
estatisticamente significativas entre os trés grupos, como mostram os dados da tabela 10.

Os dados mostram uma relagdo diretamente proporcional entre o nivel de escolaridade
e o desempenho no teste de compreensdo. Verificamos que os dados do grupo do ensino
fundamental e do ensino médio ndo sdo tdo discrepantes, apesar de que o grupo do ensino
médio apresentou maior porcentagem de acerto. A porcentagem de erro distancia os
participantes do ensino fundamental do ensino superior, ¢ ha proximidade entre o ensino
médio e o ensino superior. O teste estatistico Anova de Kruskal Wallis mostra diferenca
significativa entre as médias da porcentagem de acerto dos trés grupos, como mostra a tabela

10.
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TABELA 10: Médias e valores de p referentes a porcentagem de acerto e ao niimero de

palavras lembradas dos grupos

Grupos % de acerto N° de palavras

lembradas
Ensino fundamental 69.63 3.07
Ensino Médio 80 4.00

p 0.0201* 0.0047*
Ensino fundamental 69.63 3.07
Ensino Superior 87.36 4.07

p 0.0071* 0.0040*

Ensino Médio 80 4

Ensino Superior 87.63 4.07
p 0.0062° 0.10

Obs.: * = significativo (valor de p>0.05).

Como ¢ possivel verificar na tabela 10, tanto em relagdo ao desempenho da leitura em
voz alta, quanto em relacdo & memoria de palavras que ocorreram no texto, os grupos mais
escolarizados se mostraram mais eficientes. A habilidade de reter mais informagdes do texto,
tanto em se tratando de palavras quanto de ideias mais centrais do texto, pode estar
relacionada a memoria de trabalho. Leitores em estagios iniciais de escolarizacao gastam mais
tempo no reconhecimento de palavras o que pode sobrecarregar a memoria de trabalho de
modo a ndo sobrar espago para opera¢des mais complexas, como a compreensao.

Levando em consideragdo que a compreensao e o produto final do processo de leitura,
realizamos o teste de correlacdo de Pearson com vistas a verificar o quanto a porcentagem de
acerto no teste de compreensao se relacionava com as varidveis tempo de elocucdo, taxa de
elocucdo e com o nimero de palavras lembradas (com base nas questdes ao nivel da palavra).

Os resultados estdo dispostos na tabela 11.
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TABELA 11: Coeficiente de Correlagdo de Pearson comparando o desempenho da
compreensao de leitura com o tempo de elocugdo do texto, com a taxa de elocucdo do texto e
com o numero de palavras lembradas entre os grupos do ensino fundamental, ensino médio e

ensino superior

% de acerto Desempenho da leitura oral MT
Tempo de elocugdo Taxa de elocugdo N° de palavras
lembradas
6° ano EF -0.8105%*** 0.7519%*** 0.7438*
3°ano EM -0.7255%*** 0.794 1 **** 0.837 1 ****
E. Superior -0.2305 0.4687** 0.8254%**

Obs.: **#* <(0.0001; ***0.0090; **0.0001; *0.0015; MT memoria de trabalho.

Como ¢ possivel verificar na tabela 11, o teste de Pearson encontrou forte correlagdo
positiva entre taxa de elocugdo e porcentagem de acerto no teste de compreensdo e forte
correlacdo negativa entre tempo de elocu¢do e porcentagem de acerto no teste de
compreensao para os grupos do ensino fundamental e médio, o que indica que, em leitores
menos escolarizados, gastar mais tempo para ler um texto pode implicar em sobrecarga de
memoria de trabalho e comprometimento da compreensdo. O que parece ndo ser determinante
para o desempenho da leitura de sujeitos mais escolarizados, pois, ao que parece, 0 tempo
gasto para a leitura ndo tem implicagdes no processo de compreensdo leitora. E natural que
diferentes leitores apresentem tempos diferentes de leitura, sem que isso seja associado a um
bom ou mal desempenho de leitura. O teste de Person encontrou forte correlacdo positiva
entre porcentagem de acerto no teste de compreensao e numero de palavras lembradas para
todos os grupos investigados, o que reforga a tese da importancia da memoria de trabalho para
o desempenho da leitura.

As médias de desempenho do grupo do ensino fundamental quanto ao numero de
palavras lembradas e quanto a porcentagem de acerto no teste de compreensdo se diferem
estatisticamente das médias de desempenho do grupo do ensino médio e do grupo do ensino

superior.
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Nesta secdo, apresentamos os resultados referentes ao desempenho da leitura a partir
da consideragdo do desempenho na leitura em voz alta e no teste de compreensao leitora. Os
dados apontam uma relagdo diretamente proporcional entre nivel de escolaridade tempo e taxa
de elocucdo do texto e porcentagem de acerto, e inversamente proporcional entre nivel de
escolaridade e a porcentagem de erro.

Com relagdo aos dados referentes ao tempo total de resposta certa, houve diferenca
estatisticamente significativa separando o grupo do ensino superior, com menor tempo gasto
para responder corretamente as questoes, do grupo do ensino fundamental e do grupo do
ensino médio. Esses achados confirmam a nossa hipotese inicial de que leitores mais
escolarizados sdo mais habilidosos em tarefas de leitura tanto do desempenho da leitura oral
(taxa de elocucdo e taxa de elocucdo) quanto nas tarefas de compreensao (tempo de resposta
certa e porcentagem de acerto).

Nosso proximo passo foi verificar como esses leitores, em diferentes niveis de
escolaridade, planejam sua leitura em voz alta diante de marcadores prosodicos da escrita do

portugués brasileiro, em frases isoladas e em diferentes contextos.
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6. RESULTADOS DO ESTUDO 2: ANALISE ACUSTICA DOS DADOS
REFERENTES AO PROCESSAMENTO DE MARCADORES PROSODICOS

Nesta secdo, serdo apresentados e discutidos os resultados obtidos a partir da leitura
em voz alta de frases alvo sob o escopo de MPLs e MPGs pelos trés grupos investigados com
relagdo aos parametros acusticos analisados, a saber, Fy intensidade e taxa de articulagdo.
Inicialmente, serdo apresentados os resultados encontrados na investigacdo dos MPGs e,
posteriormente os achados quando da investigacdo dos MPLs.

Salientamos que os participantes da pesquisa, durante a leitura, precisaram de se valer
de informagdes tanto de niveis mais baixos de processamento (no caso da palavra escrita e do
sinal de pontuacdo), como de niveis mais altos (a informacgao prosodica e contextual).

Mostraremos, primeiramente, se ha diferengas no emprego dos pardmetros prosddicos
independentemente da existéncia de contextos na leitura das frases alvo sob incidéncia de
diferentes sinais de pontuacdo (MPGs) e dos diferentes itens lexicais (MPLs). A seguir,
mostraremos se cada sinal de pontuac¢do e se cada MPL apresentou diferengas quanto aos
parametros prosodicos a depender do contexto em que ocorreram. As analises que dizem

respeito aos MPGs, para os trés grupos, serdo apresentadas apos o topico que segue.

6.1. Comparagao entre MPGs

Viarios estudos evidenciam que enunciados sob o escopo de ponto final e de ponto de
exclamacdo, normalmente, apresentam padrao melddico descendente ao final. No caso de
enunciados sob o escopo do ponto de interrogacdo apresentam, geralmente, padrao melddico
ascendente (MORAES, 1984, 1993, 2006; MASSINI-CAGLIARI; CAGLIARI, 2001;
MATHEUS et al., 1994). Desse modo, esses MPGs sdo acusticamente diferentes entre si, de
modo que se permutarmos um pelo outro implicard em mudanga importante do sentido do
enunciado. As curvas melodicas para a frase alvo sob a incidéncia do ponto final, ponto de

exclamacio e do ponto de interrogagao devem ser, portanto, diferentes.
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6.1.1. Realizacdo oral dos MPGs ponto final, ponto de exclamacio e ponto de

interrogacio fora de contexto

6.1.1.1. Resultados do grupo do Ensino Fundamental

Esclarecemos que as tabelas referentes as analises aclsticas com os valores das médias
e com os valores de p encontrados pelo teste estatistico estdo apresentadas apos as discussoes
dos dados.

Os graficos de 6 a 9, bem como a tabela 12 apresentam os resultados encontrados para
o comportamento da Fy, da intensidade, da duragdo e da taxa de elocucdo dos trés MPGs

investigados nesta pesquisa, do grupo do ensino fundamental.

Grafico 6: Valores da Fymédia e da tessitura (em semitons) dos MPGs ponto final
(PF), ponto de exclamacao (PE) e ponto de interrogagao (PI) fora de contexto — Ensino

Fundamental

Frequéncia fundamental e tessitura dos
MPGs

20

= PF (.)
m PE (1)
mPI(?7)

F0O Média Tessitura

Para o grupo do ensino fundamental, a disposi¢do dos trés MPGs no que se refere as
medidas de F, foi a seguinte: o ponto de interrogacao ocorreu na faixa de valores mais altos de
Fo, ao passo que o ponto de exclamacdo e o ponto final apresentaram valores mais baixos de
Fo. A analise estatistica, apresentada na tabela 12, mostra que o ponto de interrogagdao ¢

estatisticamente diferente do ponto de exclamacao e do ponto final quanto a média de F,.
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Quanto a tessitura (diferenga entre o valor médximo e minimo da Fy), que também pode
ser visualizada no grafico 6, observamos que a varia¢do de F, foi maior para o ponto de
interrogacdo do que para o ponto final ¢ do que para o ponto de exclamagdo. A andlise
estatistica utilizada para a comparacao das médias, que estdo apresentadas na tabela 12,
evidencia que entre os MPGs ponto final e o ponto de exclamacdo ndo houve diferencas
significativas quanto a variacdo da F,. No entanto, esses dois MPGs tiveram média de
tessitura significativamente mais baixa do que a do ponto de interrogacao.

Além da F,, avaliamos se a intensidade poderia diferenciar acusticamente os MPGs. O
grafico 7 apresenta o comportamento da intensidade para os trés MPGs investigados na leitura

do grupo do ensino fundamental.

Grifico 7: Valores da média da intensidade méxima (em decibéis) dos MPGs ponto
final (PF), ponto de exclamacao (PE) e ponto de interrogacao (PI) fora de contexto

— Ensino Fundamental
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Como ¢ possivel verificar nos dados do grupo do ensino fundamental, apresentados no
grafico 7, bem como na tabela 12, ndo houve diferenca significativa entre as médias da
intensidade do ponto final e do ponto de exclamagdo. Em contrapartida, a média de
intensidade do ponto de interrogacao foi significativamente mais alta do que a média do ponto

final e do ponto de exclamacao.
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Avaliamos, ainda, a duracdo na comparacdo dos MPGs, considerando-se o tempo total
da elocugdo e a taxa de articulacdo das frases alvo que ocorreram sob o escopo dos MPGs. Os

resultados estdo apresentados nos graficos 8 e 9.

Grafico 8 e 9: Valores das médias dos tempos de elocugdo (em segundos) e das taxas de
articulacdo (silabas por segundo) dos MPGs ponto final (PF), ponto de exclamagdo (PE) e

ponto de interrogacao (PI) fora de contexto — Ensino Fundamental

Grafico 8: Tempo de Grafico 9: taxa de

elocucao dos MPGs articulacao dos MPGs
1.44 4.95
1.42 - 49 -

= PE (1) = PE (1)

1.38 - wpi() || *8 =PI (?)
1.36 - 4.75 -
1.34 - 4.7 -

Os dados apresentados nos graficos 8 e 9, bem como na tabela 12 mostram que, para o
grupo do ensino fundamental, a duracao (o tempo total da elocucao das frases alvo sob o
escopo dos trés MPGs investigados) ndo os diferenciou estatisticamente. Também nao
encontramos diferenca estatistica significativa entre as médias da taxa de articulag@o dos trés

MPGs nas leituras dos participantes do ensino fundamental.
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TABELA 12: Valores das médias de Fy e da tessitura (em semitons) e respectivos desvios

padrdo (entre parénteses), da intensidade (em decibéis), do tempo de elocucio (em segundos)

e da taxa de articulacdo (silabas por segundo) dos MPGs e valores de p resultantes do teste

estatistico de comparacao das médias — Ensino Fundamental

MPGs Fy Média Tessitura Intensidade Temp0~de T‘a xa de;
elocucao articulacao
Ponto final 12.9 (4.4) 7.7 (3.7) 68.1 (3.7) 1.38 (0.3) 4.8 (0.8)
Ponto de
exclamacao 12.5 (4.5) 7.6 (2.9) 69.6 (5.5) 1.40 (0.3) 4.8 (0.8)
Ponto de
interrogacao 14.5 (4.2) 8.6 (3.3) 69.3 (4.3) 1.43 (0.3) 4.9 (0.7)
Comparaciao | Valor de p Valor de p Valor de p Valor de p Valor de p
entre MPGs
Ponto final x
Ponto de 0.09 0.53 0.36 0.93 0.38
exclamagao
Ponto final x
Ponto de <0.0001* 0.0136* 0.06 0.62 0.73
interrogacao
Ponto de
INLCITogagao | g ggo1+ 0.0020* 0.38 0.54 0.20
x Ponto de
exclamagao

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

A seguir, serdo apresentados os resultados encontrados para o grupo do ensino médio.

6.1.1.2. Resultados do grupo do Ensino Médio

Os resultados do grupo do ensino médio no que se refere ao comportamento da Fy, da

intensidade, do tempo de elocugdo e da taxa de articulacdo dos trés MPGs investigados fora

de contexto estdo apresentados nos graficos de 10 a 13 e na tabela 13.
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Grifico 10: Valores da média da Fp média e da tessitura (em semitons) dos MPGs ponto final

(PF), ponto de exclamagdo (PE) e ponto de interrogacao (PI) fora de contexto — Ensino Médio
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Para o grupo do ensino médio, a disposi¢ao dos trés MPGs no que se refere ao
comportamento da Fy foi a seguinte: o ponto de interrogacao ocorreu na faixa de frequéncias
mais altas de Fy, ao passo que o ponto de exclamagdo e o ponto final ocorreram em faixas de
frequéncias mais baixas de Fy. A andlise estatistica, apresentada na tabela 13, mostra que o
ponto de interrogagdo ¢ estatisticamente diferente do ponto de exclamacdo e do ponto final
quanto a média de F.

Quanto a tessitura (diferenca entre o valor maximo e minimo da Fy), que também pode
ser visualizada no grafico 10, observamos que a variacdo de F, foi maior para o ponto de
interrogacdo e para o ponto final, os quais tiveram médias de tessitura significativamente mais
altas do que a média do ponto final, conforme mostra a andlise estatistica utilizada para a
comparagdo das médias, apresentadas na tabela 13.

O grafico 11 apresenta os resultados encontrados para a intensidade dos trés MPGs.
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Grifico 11: Valores da média da intensidade (em decibéis) dos MPGs ponto final (PF), ponto

de exclamagdo (PE) e ponto de interrogacao (PI) fora de contexto — Ensino Médio
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Embora os dados do grafico 11 mostrem maior valor de intensidade para o ponto de
interrogacdo do que para o ponto final e do que para o ponto de exclamagdo, a analise
estatistica, apresentada na tabela 13 mostra que ndo houve diferenca significativa entre as
médias da intensidade dos MPGs investigados.

Os graficos 12 e 13 apresentam os resultados dos tempos de elocucdo e das taxas de

articulacdo, respectivamente, dos MPGs fora de contexto.
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Graficos 12 e 13: Valores das médias dos tempos de elocucao (em segundos) e das taxas de

articulacdo (silabas por segundo) dos MPGs ponto final (PF), ponto de exclamagdo (PE) e

ponto de interrogacao (PI) fora de contexto — Ensino Médio
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Apesar de os dados dos graficos 12 e 13 mostrarem maior valor de tempo de elocucdo

para o ponto de interrogagdo do que para o ponto final e do que para o ponto de exclamagao, e

maior taxa de articulacdo para o ponto de exclamagdo, a analise estatistica, apresentada na

tabela 13, mostra que ndo houve diferenca significativa entre as médias dos tempos de

elocucdo, tampouco das taxas de articulagdo dos MPGs investigados nas leituras dos

participantes do ensino médio.
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TABELA 13: Valores das médias e respectivos desvios-padrao (entre parénteses) da Fy e da
tessitura (em semitons), da intensidade (em decibéis), do tempo de elocugdo (em segundos) e
da taxa de articulagdo (silabas por segundo) dos MPGs e ponto final e valores de p resultantes
do teste estatistico de comparacdo das médias — médias das duas repeticdes dos 15

participantes do Ensino Médio

MPGs Fy Média Tessitura Intensidade Temp0~de T-a xa d‘i
elocucao articulacao
Ponto final 10.2 (5.5) 8.0(3.2) 71.1(6.2) 1.13 (0.18) 5.8(0.7)
Ponto de
exclamaciio 10.4 (5.3) 8.8(3.4) 72.1 (5.8) 1.10 (0.15) 6.0 (0.7)
Ponto de
interrogaciio 11.9 (5.3) 10.2 (7.2) 72.4 (5.8) 1.17 (0.15) 5.7 (0.8)
Comparaciao | Valor de p Valor de p Valor de p Valor de p Valor de p
entre MPGs
Ponto final x
Ponto de 0.22 0.0023* 0.28 0.61 0.98
exclamagao
Ponto final x
Ponto de <0.0001* <0.0001* 0.14 0.09 0.10
interrogacao
Ponto de
interrogacao <0.0001* 0.08 0.66 0.22 0.12
x Ponto de
exclamagao

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

Os resultados encontrados para os participantes do ensino superior serdo apresentados

na subsecao seguinte.

6.1.1.3. Resultados do grupo do Ensino Superior

Os resultados do grupo do ensino superior no que se refere ao comportamento da F,
da intensidade, do tempo de elocucdo e da taxa de articulagdo dos trés MPGs investigados
fora de contexto estdo apresentados nos graficos de 14 a 17. Na tabela 14, estdo apresentadas
as médias da Fy, da intensidade e dos tempos ¢ taxas de elocu¢do dos MPGs e os valores de p
encontrados pelo teste estatistico Anova de Kruskal Wallis durante a comparagdo das médias
dos referidos parametros.

O grafico 14 apresenta os dados referentes a Fo média e a tessitura dos MPGs.
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Grafico 14: Valores da média de Fy e da tessitura (em semitons) dos MPGs ponto final (PF),

ponto de exclamacao (PE) e ponto de interrogacao (PI) fora de contexto — Ensino Superior
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Quanto ao comportamento da Fy, os trés MPGs investigados se dispuseram do
seguinte modo: o ponto final ocorreu na faixa de valores mais baixos de Fy, ao passo que o
ponto de interrogacdo e o ponto de exclamacdo apresentaram valores mais altos de Fy A
andlise estatistica, apresentada na tabela 14, mostra que os trés MPGs sdo estatisticamente
diferentes entre si quanto a média de Fy, sendo que o ponto de interrogagdo apresentou média
mais alta de F.

Quanto a tessitura, que também pode ser visualizada no grafico 14, observa-se que a
variacdo de F, foi maior para o ponto de interrogagdo, que teve meédia de tessitura
significativamente mais alta do que a média do ponto final e do que a média do ponto de
exclamagdo. A andlise estatistica utilizada para a comparagdo das médias, que foram
apresentadas na tabela 14, evidencia que entre os MPGs ponto de final e ponto de exclamacao
nao houve diferengas significativas quanto a variagdo da F.

O grafico 15 apresenta o comportamento da intensidade para os trés MPGs

investigados.
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Griéfico 15: Valores da média da intensidade maxima (em decibéis) dos MPGs ponto final

(PF), ponto de exclamacao (PE) e ponto de interrogacao (PI) fora de contexto — Ensino

Superior
Intensidade maxima dos MPGs
74
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® PE (1)
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Como ¢ possivel verificar nos dados apresentados no grafico 15, bem como na tabela
14, o ponto final teve média de intensidade significativamente mais baixa do que as médias do
ponto de interrogagao e do ponto final. Entre o ponto de interrogagdo e o ponto de exclamagao
nao houve diferencga significativa quanto as médias da intensidade.

Os resultados encontrados para os tempos de elocucdo e para as taxas de elocucao das

frases alvo que ocorreram sob o escopo dos MPGs estao apresentados nos graficos 16 ¢ 17.
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Grafico 16 e 17: Valores das médias dos tempos de elocucio (em segundos) das taxas de
articulagdo (silabas por segundo) dos MPGs ponto final (PF), ponto de exclamac¢ado (PE) e

ponto de interrogacao (PI) fora de contexto — Ensino Superior

Grafico 16: Tempo de Grafico 17: Taxa de
elocucdao dos MPGs articulacao dos MPGs
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Como mostram os dados apresentados nos grafico 16 e 17, bem como na tabela 14,
embora visualizemos menor tempo de elocugdo e maior taxa de articulagdo associados ao
ponto de interrogacdo, houve diferenca estatisticamente significativa apenas entre as médias
do ponto de exclamagdo e do ponto de interrogacdo. Nao houve diferenga significativa entre
as médias dos tempos e taxas de articulagdo do ponto de interrogagdo e do ponto final, nem

entre as médias do ponto final e do ponto de exclamagao.
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TABELA 14: Valores das médias e respectivos desvios-padrao (entre parénteses) da Fy e da
tessitura (em semitons), da intensidade (em decibéis), do tempo de elocugdo (em segundos) e
da taxa de articulacdo (silabas por segundo) dos MPGs e valores de p resultantes do teste de

comparag¢do das médias — médias das duas repeti¢cdes dos 15 participantes do Ensino Superior

MPGs Fy Média Tessitura Intensidade Temp0~de T-a xa d(i
elocucio articulacao
Ponto final 8.5 (4.8) 8.3(44) 72.3 (5.2) 1.12 (0.17) 5.9 (0.7)
Ponto de
exclamaciio 12.7 (5.2) 9.7 (4.4) 73.6 (4.5) 1.13 (0.19) 5.9 (0.8)
Ponto de
interrogacio 11.3 (6.1) 10.6 (4.3) 73.4(5.3) 1.09 (0.19) 6.2 (0.8)
Comparaciao | Valor dep Valor de p Valor de p Valor de p Valor de p
entre MPGs
Ponto final x
Ponto de 0.0063* 0.41 0.0449* 0.10 0.35
exclamagao
Ponto final x
Ponto de <0.0001* 0.0043* 0.0321* 0.16 0.09
interrogacao
Ponto de
INICITOZACAO g o457+ 0.0395* 0.88 0.0042* 0.0167*
x Ponto de
exclamagao

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

Os resultados encontrados para os MPGs nas leituras dos trés grupos investigados
mostraram que os trés grupos diferenciaram acusticamente o ponto final do ponto de
interrogacao, mas apenas os grupos mais escolarizados diferenciaram acusticamente o ponto
de exclamagdo do ponto final. A subsecdo seguinte apresenta as curvas melodicas encontradas

nas leituras de frases alvo sob o escopo dos MPGs realizada pelos trés grupos investigados.
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6.1.2. Curvas melodicas das frases alvo sob o escopo MPGs na leitura de participantes

do ensino fundamental, do ensino médio e do ensino superior

Figura 13: Curvas melddicas da frase alvo “Vocé vai ficar bem” sob o escopo do MPG

“ponto de interroga¢do” — Ensino fundamental
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Figura 14: Curvas melddicas da frase alvo “Vocé vai ficar bem” sob o escopo do MPG

“ponto de interrogag¢do” — Ensino médio
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Figura 15: Curvas melddicas da frase alvo “Vocé vai ficar bem” sob o escopo do MPG

“ponto de interrogacao” — Ensino superior
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Observando os dados encontrados para os trés sinais de pontuagdo, para os trés grupos,
deparamo-nos com uma questdo que nos pareceu intrigante e interessante: prosodicamente,
para os grupos mais escolarizados, o ponto de exclamag¢do e o ponto de interrogagao
apresentaram semelhancas entre si e se diferenciam do ponto final, com maiores valores de F
média, de tessitura e de intensidade. No entanto, quando comparamos as curvas melodicas,
ndo ha diferenca entre as curvas encontradas para o ponto de exclamagao e para o ponto final,

como ¢ possivel verificar nas figuras 16 e 17 a seguir:

Figura 16: Curvas melddicas da frase alvo “Vocé vai ficar bem” sob o escopo do MPG

“ponto de exclamag¢do” — Ensino Fundamental
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Figura 17: Curvas melddicas da frase alvo “Vocé vai ficar bem” sob o escopo do MPG

“ponto final” — Ensino Fundamental
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Observando as curvas referentes as figuras 16 e 17 observamos que nao ha diferencas
quanto aos contornos melodicos entre as frases alvo ainda que elas tenham ocorrido sob o
escopo de MPGs diferentes. Para a frase finalizada pelo ponto final, encontramos valores de
Fo (méximo 262.9, minimo 178.5 e tessitura 84.4) e de intensidade (méaxima de 69.5 e minima
44 .4, com diferenca de 15); e, para a frase finalizada pelo ponto de exclamacao, encontramos
valores de F( (méxima 266.9, minima 163 ¢ tessitura 103.9) e de intensidade (méxima 69.12,
minima 56.7, com diferenca de 12.4). Inicialmente, imaginamos que a semelhanca entre os
contornos melddicos se devia ao fato de os participantes do ensino fundamental ndo saberem
marcar o padrdo melodico exclamativo que, em tese, seria desencadeado pelo ponto de
exclamacdo, ao que foi questionado por nés quando analisamos os dados dos participantes

mais escolarizados, como mostram as figuras 18 e 19 seguintes:
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Figura 18: Curvas melddicas da frase alvo “Vocé vai ficar bem” sob o escopo do MPG

“ponto final” — Ensino médio
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Figura 19: Curvas melddicas da frase alvo “Vocé vai ficar bem” sob o escopo do MPG

“ponto de exclamagdo” — Ensino Médio
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As figuras 18 e 19 referentes as curvas melddicas encontradas para as frases alvo sob o
escopo do ponto final e do ponto de exclamagao, respectivamente, lidas por um participante
do grupo do ensino médio, também sdo similares. Nao ha diferencas quanto aos contornos
melddicos. No entanto, observa-se que as duas frases ocorrem em faixas de frequéncia
distintas: a frase alvo sob o escopo do ponto final apresenta Fy maximo de 264.3 Hz e minimo
de 173.8 Hz, com tessitura de 90 Hz, e intensidade maxima de 77.8 dB e minima de 62.4 dB,
com diferenca de 14.4 dB. Para a frase sob o escopo do ponto de exclamagdo, encontramos

Fo maxima de 306.9 Hz, minimo de 212 Hz e tessitura de 94.7 Hz; e intensidade maxima de
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82.17 dB e intensidade minima de 61.4 dB, com diferenca de 20.7 dB. O que torna, entdo, as
frases sob o escopo do ponto final e do ponto de exclamacdo diferentes sdo a altura da faixa
de frequéncia e a intensidade e ndo os contornos entoacionais. O mesmo pode ser observado

para os participantes do ensino superior, como evidenciam as figuras 20 ¢ 21:

Figura 20: Curvas melddicas da frase alvo “Vocé vai ficar bem” sob o escopo do MPG

“ponto de exclamagdo” — Ensino Superior
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Figura 21: Curvas melddicas da frase alvo “Vocé vai ficar bem” sob o escopo do MPG

“ponto final” — Ensino Superior
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Também nesses casos, figuras 20 e 21, os contornos melddicos sdo semelhantes, sendo
que eles ocorrem em faixas de frequéncias diferentes. Para a frase alvo sob o escopo do ponto
final encontramos Fy maxima de 244 Hz, Fy minima de 176.2 Hz e tessitura de 64.9, e

intensidade maxima de 72.1, minima de 55.9, com diferenca de 16.2. Para a frase alvo sob o
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escopo do ponto de exclamagdo, encontramos Fy mdxima de 293.3 Hz, minima de 209.6 Hz e
tessitura de 83.7 Hz; encontramos intensidade maxima de 75.1 dB, minima de 60.1 dB, com
diferenca de 15 dB.

Se os contornos para as frases sob o escopo do ponto de exclamagao e do ponto final
sdo semelhantes, mesmo para as frases lidas por sujeitos mais escolarizados, podemos esbocar
duas hipoteses: ou os participantes mais escolarizados nao souberam marcar a exclamativa ou
o ponto de exclamagdo, por si, ndo garante que o leitor recupere o padrdo exclamativo. A
segunda hipotese parece mais plausivel, pois, como verificamos, os participantes do ensino
médio e do ensino superior realizaram a frase alvo sob o escopo do ponto de exclamagdao em
uma faixa de frequéncia mais alta e com maior intensidade, o que sugere que ha uma tentativa
de marcar um estado afetivo (exclamativo). Essa hipotese ¢ reforcada pelos dados encontrados
para os participantes menos escolarizados (ensino fundamental), para os quais nao
encontramos diferengas expressivas nem de Fy nem de intensidade diferenciando as frases
alvo sob o escopo do ponto final e do ponto de interrogacao.

Se ao final de uma frase como “Ele vai falar” se acrescenta um ponto final ou um
ponto de interrogacdo, um leitor naturalmente vai ler essa frase atribuindo a ela ou um padrao
entacional afirmativo (descendente) ou interrogativo (ascendente), sem dificuldade. O mesmo
nao podemos dizer se ao final da frase for inserido um ponto de exclamacdo em que o leitor
teria de fazer um esforco para marcar uma exclamagdo. Entdo, ao que parece, o padrdo
melodico exclamativo ¢ conferido a frase por meio do Iéxico (pronomes exclamativos,
adjetivos, advérbios de intensidade, etc.) e, nesses casos, possivelmente o leitor marcaria o
padrdo exclamativo mesmo sem a presenca do ponto de exclamagdo. Por exemplo, podemos
pensar nas seguintes ocorréncias:

a) A moga ¢ bonita!

b) Como a moga ¢ bonita!
¢) Que moga bonita!

d) Muito bonita a moga!

E muito provavel que encontrariamos, em uma leitura em voz alta, padrio exclamativo
para b, c e d (mesmo se retirdssemos o ponto de exclamagdo) e nao para a. Esses dados nos
fizeram questionar se teriamos na lingua essa modalidade exclamativa, como a afirmativa, a
interrogativa e a imperativa. Talvez exclamativo seja apenas um modo de enunciar — pode-se
afirmar exclamando (Muito bonita a moga!), perguntar exclamando (Como pode a moga ser
tao bonita?) — e ndo uma modalidade. Sabemos que essa ¢ uma questao complexa e delicada e

que carece de estudos mais aprofundados.
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Os dados encontrados para o contraste dos MPGs, para os participantes dos trés grupos
investigados, revelaram diferencas estatisticamente significativas entre o ponto final e o ponto
de interrogagdo. Tendo em vista as consideracdes que fizemos sobre os resultados
encontrados para o ponto de exclamagdo, nao trataremos deste marcador prosddico grafico

quando avaliarmos o processamento dos MPGs nos contextos.

6.2. Os MPGs nos contextos

Os sinais de pontuagdo tém, na escrita, usos e fungdes bastante diversificadas
(PACHECO, 2008). De acordo com Cagliari (1995), o uso dos sinais de pontuacdo consta
desde os escritos do grego, sobretudo o uso dos sinais que diferenciam as interrogativas e
afirmativas (CAGLIARI, 1995). Além de desempenhar funcdo sintdtica, no caso de
diferenciar as modalidades de frases, como afirmativas, exclamativas, interrogativas etc., os
sinais de pontuacdo sdo também importantes por razdes prosoddicas ja que, como propde
Cagliari (2002), os sinais de pontuacdo referem-se, quase sempre, a atos sintaticos que
apresentam um padrdo prosddico proprio, como as frases afirmativas, interrogativas. Entdo,
cada sinal de pontuacdo representa, convencionalmente, um padrao prosddico que lhe ¢
particular. Sabemos que a permuta de um sinal de pontuagao por outro em um enunciado pode
modificar completamente o seu contetido proposicional. Contudo, a questao que apresentamos
aqui ¢ se o contexto exerce influéncia sobre o padrio actstico dos MPGs (sinais de

pontuacdo), mais especificamente, o ponto final e o ponto de interrogacao.

29 ¢

6.2.1. Realizagdo oral das frases alvo sob o escopo dos MPGs nos contextos “alegre”, “triste”,

29 ¢

“afetuoso”, “raivoso” e nas frases sem contexto pelos participantes do Ensino Fundamental

O gréfico de 18 e a tabela 15 apresentam os resultados encontrados para a média de F

nos contextos de ocorréncia dos MPGs na leitura dos participantes do ensino fundamental.
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Griéfico 18: Valores da média da F (em semitons) dos MPGs ponto final (PF) e ponto
de interrogacdo (PI) nos contextos alegre, triste, raivoso, afetuoso e fora de contexto —

Ensino Fundamental

Frequéncia fundamental dos MPGs nos
contextos
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Como mostram os dados apresentados no grafico 18 e na tabela 15, a comparacao dos
contextos de ocorréncia dos MPGs ndo demonstrou diferenga significativa entre as médias das
da Fy. Os dados indicam que o fato de as frases alvo sob o escopo do ponto de interrogacao e
do ponto final terem ocorrido em contextos emocionais diferentes ndo implicou em ajustes

importantes de F pelos participantes do ensino fundamental.
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TABELA 15: Valores das médias e respectivos desvios-padrdo (entre parénteses) da F( dos
MPGs (em semitons) nos contextos alegre, raivoso, triste e nas frases alvo fora de contexto e
valores de p resultantes do teste estatistico de comparagdo das médias — média das duas

repetigoes dos 15 participantes do Ensino Fundamental

Contextos Frequéncia fundamental (em semitons)
Ponto final Ponto de interrogacgdo

Alegre 13.1 (3.7) 14.4 (3.7)

Triste 12.8 (4.4) 14.3 (3.5)

Afetuoso 12.1 (4.7) 14.3 (4.1)

Raivoso 13.6 (8.3) 14.3 (4.2)

S/contexto 12.9 (3.6) 14.5 (3.8)

Comparacdo entre os Valor de p Valor de p

contextos

Alegre x Triste 0.22 0.79
Alegre x Afetuoso 0.31 0.78
Alegre x Raivoso 0.57 0.27
Alegre x Sem contexto 0.65 0.84
Triste x Afetuoso 0.83 0.61
Triste x Raivoso 0.52 0.15
Triste x Sem contexto 0.42 0.99
Raivoso x Afetuoso 0.69 0.35
Raivoso x Sem contexto 0.90 0.18
Afetuoso x Sem contexto 0.61 0.60

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

O gréfico 19 e a tabela 16 mostram os resultados encontrados para a tessitura dos

contextos de ocorréncia dos MPGs.
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Griéfico 19: Valores da média da tessitura (em semitons) dos MPGs ponto final (PF) e ponto
de interrogacdo (PI) nos contextos alegre, triste, raivoso, afetuoso e fora de contexto — Ensino

Fundamental
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Os dados apresentados no grafico 19 e na tabela 16 revelam que, no que se refere a
tessitura, para o ponto final, o contexto afetuoso apresentou média mais alta de tessitura do
que os demais contextos. No entanto, a analise estatistica, apresentada na tabela 16, mostra
diferenca significativa apenas entre as médias do contexto afetuoso e das frases alvo fora de
contexto. Como ¢ possivel verificar nos dados da tabela 16, ndo houve diferenga significativa
entre as médias da tessitura dos contextos de ocorréncia dos MPGs nas leituras dos

participantes do ensino fundamental.
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TABELA 16: Valores das médias e respectivos desvios-padrao (entre parénteses) da tessitura

dos MPGs (em semitons) nos contextos alegre, raivoso, triste e nas frases alvo fora de

contexto e valores de p resultantes do teste estatistico de comparag¢do das médias — média das

duas repeti¢des dos 15 participantes do Ensino Fundamental

Contextos Tessitura (em semitons)
Ponto final Ponto de interrogacgdo
Alegre 7.9 (2.9) 8.8 (4.3)
Triste 7.7 (1.6) 8.0 (2.6)
Afetuoso 9.5(4.2) 8.8 (3.3)
Raivoso 5.4 (3.5) 8.5 (2.8)
S/contexto 7.7 (2.6) 8.2 (3.3)
Comparacgdo entre os Valor de p Valor de p
contextos
Alegre x Triste 0.27 0.79
Alegre x Afetuoso 0.37 0.66
Alegre x Raivoso 0.98 0.92
Alegre x Sem contexto 0.39 0.86
Triste x Afetuoso 0.18 0.98
Triste x Raivoso 0.28 0.81
Triste x Sem contexto 0.79 0.78
Raivoso x Afetuoso 0.47 0.87
Raivoso x Sem contexto 0.41 0.71
Afetuoso x Sem contexto 0.0007* 0.57

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

Os resultados para a intensidade dos contextos de ocorréncia dos MPGs estdo

apresentados no grafico 20 e na tabela 17.
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Griéfico 20: Valores da média da intensidade maxima (em decibéis) dos MPGs ponto final
(PF) e ponto de interroga¢do (PI) nos contextos alegre, triste, raivoso, afetuoso e fora de

contexto — Ensino Fundamental
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Como ¢ possivel verificar nos dados do grafico 20 e da tabela 17, a intensidade dos
MPGs nos contextos e fora de contexto se configurou do seguinte modo: tanto para o ponto
final quanto para o ponto de interrogacado, as frases alvo fora de contexto tiveram média de
intensidade significativamente mais baixa do que a dos demais contextos. Ndo houve

diferenca significativa entre as médias de intensidade dos contextos.
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TABELA 17: Valores das médias e respectivos desvios-padrdo (entre parénteses) da
intensidade méxima dos MPGs (em decibéis) nos contextos alegre, raivoso, triste e nas frases
alvo fora de contexto e valores de p resultantes da comparagdo das médias — média das duas

repetigdes de 15 participantes do Ensino Fundamental

Contextos Intensidade Mdaxima (em decibéis)
Ponto final Ponto de interrogacgdo
Alegre 70.6 (4.2) 71.9 (4.2)
Triste 70.5 (3.9) 72.2(3.2)
Afetuoso 71.4 (3.1) 71.4(2.9)
Raivoso 71.6 (4.3) 71.9 (3.5)
S/contexto 68.1 (3.7) 69.3 (4.3)
Comparagdo entre os Valor de p Valor de p
contextos
Alegre x Triste 0.89 0.75
Alegre x Afetuoso 0.23 0.75
Alegre x Raivoso 0.25 0.96
Alegre x Sem contexto 0.0002* 0.0436*
Triste x Afetuoso 0.23 0.46
Triste x Raivoso 0.17 0.55
Triste x Sem contexto 0.0317* 0.0125%
Raivoso x Afetuoso 0.98 0.88
Raivoso x Sem contexto 0.0038* 0.0358*
Afetuoso x Sem contexto 0.0037* 0.0382*

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

O grafico 21 e a tabela 18 apresentam os resultados encontrados para os tempos de

elocucao dos contextos de ocorréncia dos MPGs.
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Grifico 21: Valores da média do tempo de elocucdo (em segundos) dos MPGs ponto final
(PF) e ponto de interrogagdo (PI) nos contextos alegre, triste, raivoso, afetuoso e fora de

contexto — Ensino Fundamental
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O grafico 21 e a tabela 18 mostram que o tempo de elocugdo das frases alvo sob o
escopo dos MPGs foi significativamente maior quando elas ocorreram fora de contexto. Para
os contextos de ocorréncia do ponto final, o teste estatistico encontrou diferengas
significativas entre as médias das frases fora de contexto e no contexto raivoso, bem como
entre as médias das frases alvo fora de contexto e as do contexto afetuoso.

Para o ponto de interrogacdo, a média do tempo de elocugao das frases alvo quando
ocorreram fora de contexto foi significativamente mais alta do que quando ocorreram nos

contextos, como mostram os dados da tabela 18.
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TABELA 18: Valores das médias e respectivos desvios-padrao (entre parénteses) dos tempos
de elocucdo (em segundos) dos MPGs nos contextos alegre, raivoso, triste e nas frases alvo
fora de contexto e valores de p resultantes da comparacdo das médias — média das duas

repetigdes de 15 participantes do Ensino Fundamental

Contextos Tempo de elocugdo (em segundos)
Ponto final Ponto de interrogacgdo
Alegre 1.39 (0.4) 1.35 (0.3)
Triste 1.36 (0.3) 1.37 (0.3)
Afetuoso 1.35(0.3) 1.29 (0.2)
Raivoso 1.27 (0.2) 1.25(0.2)
S/contexto 1.38 (0.4) 1.42 (0.4)
Comparacgdo entre os Valor de p Valor de p
contextos
Alegre x Triste 0.75 0.85
Alegre x Afetuoso 0.77 0.71
Alegre x Raivoso 0.22 0.25
Alegre x Sem contexto 0.37 0.0009*
Triste x Afetuoso 0.93 0.55
Triste x Raivoso 0.42 0.21
Triste x Sem contexto 0.47 0.0015%
Raivoso x Afetuoso 0.43 0.29
Raivoso x Sem contexto 0.0417* 0.0433*
Afetuoso x Sem contexto 0.0214* 0.0312*

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

No grafico 22 e na tabela 19 estdo dispostos os resultados que dizem respeito a taxa de

articulacdo dos MPGs nos contextos investigados.
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Grifico 22: Valores da média da taxa de articulacdo (silabas por segundo) dos MPGs ponto
final (PF) e ponto de interrogacao (PI) nos contextos alegre, triste, raivoso, afetuoso e fora de

contexto — Ensino Fundamental

Taxa de articulacao dos MPGs

m Alegre
B Triste

m Afetuoso
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Os dados apresentados no grafico 22 e na tabela 19 mostram que a taxa de articulagdo
das frases alvo sob o escopo dos MPGs foi significativamente menor quando elas ocorrem
fora de contexto do que quando ocorreram nos contextos raivoso e alegre. Para os contextos
de ocorréncia do ponto final, o teste estatistico encontrou diferencas significativas entre as
médias das frases alvo fora de contexto e no contexto raivoso. Para o ponto de interrogagao, a
média da taxa de articulagdo das frases alvo foi significativamente mais baixa quando elas

ocorreram fora de contexto do que quando ocorreram nos contextos alegre e raivoso.
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TABELA 19: Valores das médias e respectivos desvios-padrao (entre parénteses) da taxa de
articulagdo (silabas por segundo) dos MPGs nos contextos alegre, raivoso, triste e nas frases
alvo fora de contexto e valores de p resultantes da comparagdo das médias — média das duas

repeti¢des dos 15 participantes do Ensino Fundamental

Contextos Taxa de articulagdo (silabas por segundo)
Ponto final Ponto de interrogacao
Alegre 5.0 (1.0) 5.1(0.8)
Triste 5.2(0.9) 5.0 (3.6)
Afetuoso 4.9 (0.8) 4.8 (0.9)
Raivoso 5.2 (0.6) 5.3(0.7)
S/contexto 4.8 (1.2) 4.8 (0.8)
Comparacgdo entre os Valor de p Valor de p
contextos
Alegre x Triste 0.94 0.75
Alegre x Afetuoso 0.72 0.78
Alegre x Raivoso 0.44 0.55
Alegre x Sem contexto 0.44 0.0482*
Triste x Afetuoso 0.78 0.51
Triste x Raivoso 0.39 0.30
Triste x Sem contexto 0.43 0.66
Raivoso x Afetuoso 0.27 0.79
Raivoso x Sem contexto 0.0362* 0.0244*
Afetuoso x Sem contexto 0.56 0.29

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

Outro aspecto a ser observado ¢ a diferencia¢do (ou ndo) perceptivel da curva de Fy de
acordo com os contextos emocionais das frases sob o escopo do ponto de interrogacao e do
ponto final. A figura 22 mostra a realizagdo da frase alvo “Isso ¢ o que vocé quer” sob a
incidéncia do ponto de interrogacdo (a direita da imagem) e do ponto final (2 esquerda da
imagem) nos contextos alegre, triste, afetuoso e raivoso e na frase alvo fora de contexto por

dois dos 15 participantes do ensino fundamental.
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Figura 22: Curvas de F, extraidas do programa WinPitch com a frase alvo “Isso é o que vocé quer” sob o escopo do MPG

ponto de interrogacio, lida pelos participantes do Ensino Fundamental
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6.2.1.1. Conclusdes a respeito do reconhecimento de MPGs nos contextos pelos participantes

do ensino fundamental

Os resultados encontrados na leitura dos participantes do ensino fundamental nos
mostraram que, em relagdo a Fj, ndo houve diferenga estatistica significativa entre os
diferentes contextos de ocorréncia dos MPGs.

No que se refere a intensidade, verificamos que as frases alvo sob o escopo dos MPGs
tiveram média de intensidade significativamente mais baixa quando ocorreram fora de
contexto do que quando ocorreram nos contextos alegre, raivoso, afetuoso e triste. Nesse caso,
podemos esbocar a seguinte hipotese: a diferenca de intensidade entre a média das frases alvo
fora de contexto e as médias dos contextos pode ter se dado pelo fato de as frases alvo fora de
contexto terem sido apresentadas primeiramente para a leitura dos participantes, antes dos
textos. Como era o primeiro contato, a decodificacdo mais lenta pode ter contribuido para
uma menor intensidade e menor variagao de intensidade na leitura das frases.

Essa hipotese justificaria o fato de esse grupo nao ter diferenciado a tristeza da alegria
e da raiva, por exemplo, o que sugere que a diferenca de intensidade entre frases alvo fora de
contexto (forma neutra) e nos diferentes contextos emocionais nao tenha se dado por ajustes
conscientes de parametros acusticos a fim de caracterizar as diferentes emocdes de falantes.

Em se tratando do tempo de elocugdo e da taxa de articulacdo, as frases alvo sob o
escopo dos MPGs, quando ocorreram fora de contexto, se caracterizaram por maior média de
tempo de elocugcdo e menor média de taxa de articulagdo do que quando ocorreram nos
contextos alegre, raivoso, afetuoso e triste, com diferenca estatistica significativa. Esses dados
também corroboram a hipotese de que a decodificagdo mais lenta para as frases alvo fora de
contexto (forma neutra) pode ter resultado em pouca variagdao de Fy e em baixa intensidade.

Os resultados encontrados nos permitem fazer algumas consideracdes: o grupo do
ensino fundamental ndo diferenciou a alegria da tristeza, do afeto/amor nem da forma neutra;
também nao diferenciou a tristeza do afeto/amor nem da raiva. O que ndo € o esperado, uma
vez que, do ponto de vista prosodico- acustico, para a tristeza, sdo esperados valores mais
baixos de Fy e de intensidade e menor taxa de elocu¢do (MARTINS, 2017; FERREIRA-
NETTO et al., 2014; FERREIRA-NETTO; MARTINS; VIEIRA, 2014) de modo que essa
emocao deveria se diferenciar acusticamente, sobretudo, da alegria e da raiva as quais se
caracterizam por valores mais altos de intensidade e de Fy. Por outro lado, o grupo do ensino
fundamental diferenciou a forma neutra da tristeza, do afeto e da raiva, com valores mais

baixos de Fy, de intensidade e de taxa de articulacdo para a forma neutra. Esse fato ¢ uma
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forte evidéncia de que as diferencas actstico-prosddicas da leitura das frases alvo fora de
contexto (na forma neutra) apresentou menor valor de Fy e de intensidade pelo fato de elas
terem sido apresentadas antes dos textos (nos quais as frases alvo foram inseridas em
contextos) para a leitura, o que demandou mais tempo para a decodificacdo da frase e uma
leitura menos expressiva, com pouca variagao de Fy e de intensidade vocal.

Os dados dos participantes do ensino fundamental indicam que o fato de as frases sob
o escopo dos MPGs terem ocorrido em contextos diferentes ndo implicou em ajustes
importantes nos parametros acusticos pelos participantes do ensino fundamental. Esses dados
revelam que, embora do ponto de vista actstico, a alegria e a tristeza sejam emogdes opostas,
assim como a emogao raiva € o sentimento amor sao opostos do ponto de vista acustico, uma
vez que parametros acusticos encontrados para a fala alegre e para a fala triste sdo distintos: a
fala triste apresenta valores de F( e de intensidade mais baixos, ao passo que a fala alegre se
caracteriza por valores mais altos de Fy e de intensidade, os participantes do ensino
fundamental, por serem leitores menos escolarizados, ndo ajustaram parametros prosodicos
das frases alvo sob a incidéncia dos MPGs a depender dos contextos emocionais em que estes

ocorreram.

29 ¢

6.2.2. Realizagdo oral das frases alvo sob o escopo dos MPGs nos contextos “alegre”, “triste”,

99 6

“afetuoso”, “raivoso” e nas frases sem contexto pelos participantes do Ensino Médio

O grafico 23 permite visualizar o comportamento da média de Fy dos MPGs (ponto
final e ponto de interrogagdo) nos contextos alegre, raivoso, triste e nas frases alvo fora de
contexto na leitura dos participantes do ensino médio. A tabela 20 mostra as médias e os
respectivos desvios padrao encontrados para Fyo dos MPGs nos contextos, bem como os

valores de p encontrados no teste estatistico de comparacao de médias.
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Grifico 23: Valores da média da F( (em semitons) dos MPGs ponto final (PF) e ponto de

interrogacao (PI) nos contextos alegre, triste, raivoso, afetuoso e fora de contexto — Ensino

Médio
Frequéncia fundamental dos MPGs nos
contextos
14
12
10 - m Alegre
g - H Triste
6 - m Afetuoso
4 - ® Raivoso
(2) | ® S/contexto
PF (.) PI (?)

A disposigdo dos contextos de ocorréncia dos MPGs no que se refere as médias de Fy
ocorreu do seguinte modo: para os dois MPGs observam-se valores mais altos de Fy
associados aos contextos alegre, raivoso e as frases alvo fora de contexto, ao passo que os
valores mais baixos de Fy estdo associados aos contextos triste e afetuoso. A analise
estatistica, apresentada na tabela 20, mostra que as frases alvo sob o escopo do ponto final
ocorreram em faixas de frequéncias estatisticamente mais baixas quando ocorreram no
contexto triste do que quando ocorreram nos contextos alegre, raivoso € do que quando
ocorreram fora de contexto.

E possivel verificar, ainda, na tabela 20 que as frases alvo sob o escopo do ponto de
interrogacao se caracterizaram por Fy significativamente mais baixa quando ocorreram nos
contextos triste e afetuoso. A média de Fy das frases alvo sob o escopo do ponto de
interrogacdo no contexto triste foi significativamente diferente das médias dos contextos
alegre e raivoso, os quais tiveram média mais alta de Fy; a média da F, contexto afetuoso foi

significativamente mais baixa do que a média do contexto raivoso.
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TABELA 20: Valores das médias e respectivos desvios-padrdo (entre parénteses) da F( dos
MPGs (em semitons) nos contextos alegre, afetuoso, raivoso, triste e fora de contexto e
valores de p resultantes do teste estatistico de comparagdo das médias — média das duas

repeti¢des de 15 participantes do Ensino Médio

Contextos Frequéncia fundamental (em semitons)
Ponto final Ponto de interrogacdo
Alegre 10.4 (5.1) 12.2 (5.3)
Triste 8.8 (4.9) 10.4 (4.7)
Afetuoso 9.9 (5.2) 11.2(5.2)
Raivoso 11.1 (5.4) 12.6 (4.8)
S/contexto 10.2 (4.4) 11.9 (5.4)
Comparacgdo entre os Valor de p Valor de p
contextos
Alegre x Triste 0.0064* 0.0294*
Alegre x Afetuoso 0.28 0.19
Alegre x Raivoso 0.41 0.64
Alegre x Sem contexto 0.60 0.67
Triste x Afetuoso 0.10 0.37
Triste x Raivoso 0.0006* 0.0070*
Triste x Sem contexto 0.0184* 0.07
Raivoso x Afetuoso 0.06 0.0464*
Raivoso x Sem contexto 0.19 0.37
Afetuoso x Sem contexto 0.51 0.40

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

O grafico 24 e a tabela 21 mostram como se deu a variacao da Fy dos MPGs nos

contextos e fora de contexto.
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Grafico 24: Valores da média da tessitura dos MPGs (em semitons) nos contextos alegre,

triste, raivoso, afetuoso e fora de contexto — Ensino Médio
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Os dados apresentados no grafico 24 e na tabela 21 revelam que, no que se refere a
tessitura, para os dois MPGs, foram observadas médias mais altas para os contextos alegre,
afetuoso e raivoso e médias mais baixas para o contexto triste. A andlise estatistica,
apresentada na tabela 21, mostra que as frases alvo sob o escopo do ponto final se
caracterizaram por uma tessitura significativamente mais baixa quando ocorreram no contexto
triste e fora de contexto. Para os contextos de ocorréncia do ponto final, a média de tessitura
do contexto triste foi significativamente mais baixa do que a dos demais contextos e do que a
das frases alvo fora de contexto; a média da tessitura do contexto raivoso foi
significativamente mais alta do que a média dos contextos alegre, triste ¢ das frases alvo fora
de contexto.

Para o ponto de interrogagao, o teste estatistico encontrou diferenca significativa entre
a média do contexto triste e a média dos demais contextos, com menor valor de tessitura para

0 contexto triste.
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TABELA 21: Valores das médias e respectivos desvios-padrao (entre parénteses) da tessitura

dos MPGs nos contextos alegre, afetuoso, raivoso, triste e fora de contexto e valores de p

resultantes do teste estatistico de comparag¢do das médias — média das duas repeticdes dos 15

participantes do Ensino Médio

Contextos Tessitura (em semitons)
Ponto final Ponto de interrogacgdo
Alegre 8.2 (3.4) 10.2 (4.1)
Triste 6.8 (3.1) 7.1 (4.8)
Afetuoso 8.4 (3.3) 9.5 (5.2)
Raivoso 944 10.2 (5.2)
S/contexto 7.5 (3.8) 10.1 (4.3)
Comparacdo entre os Valor de p Valor de p
contextos
Alegre x Triste 0.0059* 0.0072*
Alegre x Afetuoso 0.64 0.20
Alegre x Raivoso 0.0358* 0.20
Alegre x Sem contexto 0.38 0.88
Triste x Afetuoso 0.0014* 0.13
Triste x Raivoso <0.0001* 0.0015*
Triste x Sem contexto 0.0177* 0.0014*
Raivoso x Afetuoso 0.07 0.19
Raivoso x Sem contexto 0.0015* 0.75
Afetuoso x Sem contexto 0.16 0.15

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

Os resultados referentes a intensidade dos MPGs nos

grafico 25 e na tabela 22.

contextos sdo apresentados no
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Grafico 25: Valores da média da intensidade (em decibéis) dos MPGs ponto final (PF) e
ponto de interrogacdo (PI) nos contextos alegre, triste, raivoso, afetuoso e fora de contexto —

Ensino Médio

Intensidade maxima dos MPGs nos
contextos
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Como ¢ possivel verificar nos dados do grafico 25 e da tabela 22, a intensidade dos
MPGs nos contextos e fora de contexto se configurou do seguinte modo: para o ponto final, o
contexto triste teve média de intensidade significativamente mais baixa do que a dos demais
contextos, bem como do que as frases fora de contexto. O contexto raivoso teve média de
intensidade significativamente mais alta do que a dos demais contextos e do que as frases alvo
fora de contexto. O contexto alegre teve média de intensidade significativamente mais alta do
que a média dos contextos afetuoso e triste € do que a média das frases fora de contexto; e
média significativamente mais baixa do que a média do contexto raivoso. Nao houve
diferenca significativa entre as médias do contexto afetuoso e das frases alvo fora de contexto.

Para o ponto de interrogagdo, os contextos afetuoso e triste, bem como as frases alvo
fora de contexto se caracterizaram por valores mais baixos de intensidade e os contextos
alegre e raivoso se caracterizaram por valores mais altos de intensidade. A andlise estatistica,
apresentada na tabela 22 mostra que o contexto triste teve média de intensidade
significativamente mais baixa do que as médias dos contextos alegre e afetuoso e das frases
fora de contexto. Ndo houve diferenga significativa entre as médias dos contextos triste e

afetuoso.



179

O contexto raivoso teve média significativamente mais alta do que as médias dos

demais contextos e das frases alvo fora de contexto. O contexto afetuoso teve média mais

baixa do que as médias dos contextos alegre e raivoso. Nao houve diferenga significativa

entre as médias do contexto afetuoso e das frases alvo fora de contexto. As frases sem

contexto tiveram médias de intensidade significativamente mais baixas do que as dos

contextos alegre e raivoso.

TABELA 22: Valores das médias e respectivos desvios-padrdo (entre parénteses) da

intensidade dos MPGs (em decibéis) nos contextos alegre, afetuoso, raivoso, triste ¢ fora de

contexto e valores de p resultantes da comparagao das médias — média das duas repeticdes dos

15 participantes do Ensino Médio

Contextos Intensidade (em decibéis)
Ponto final Ponto de interrogacgao
Alegre 73.7 (5.7) 72.6 (5.6)
Triste 69.6 (3.4) 69 (4.2)
Afetuoso 71.1 (5.8) 72.6 (5.7)
Raivoso 75.7 (5.8) 75 (6.7)
S/contexto 72 (5.9) 70.2 (4.8)
Comparacgdo entre os Valor de p Valor de p
contextos
Alegre x Triste 0.0004* <0.0001*
Alegre x Afetuoso 0.0063* 0.0167*
Alegre x Raivoso 0.0333* 0.0275*
Alegre x Sem contexto 0.0056* 0.0484*
Triste x Afetuoso 0.0267* 0.06
Triste x Raivoso <0.0001* <0.0001*
Triste x Sem contexto 0.0001* 0.0039*
Raivoso x Afetuoso 0.0003* 0.0002*
Raivoso x Sem contexto <0.0001* 0.0008*
Afetuoso x Sem contexto 0.45 0.40

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

Os dados encontrados no grafico 26 e na tabela 23

elocug¢ao dos MPGs nos contextos e fora de contexto.

dizem respeito ao tempo de



180

Grafico 26: Valores da média dos tempos de elocugdo (em segundos) dos MPGs ponto final
(PF) e ponto de interrogacdo (PI) nos contextos alegre, triste, raivoso, afetuoso e fora de

contexto — Ensino Médio
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O grafico 26 e a tabela 23 mostram que a duracdo das frases alvo sob o escopo dos
MPGs foi significativamente mais alta quando ocorreram fora de contexto. Para os MPGs, a
duragdo foi maior quando as frases alvo ocorreram no contexto triste e fora de contexto e
menor quando ocorreram nos contextos alegre e raivoso.

Para o ponto final, as frases fora de contexto tiveram média de tempo de elocugdo
significativamente mais baixa do que as médias dos contextos alegre e raivoso e afetuoso, mas
ndo se diferenciaram do contexto triste. Nao houve diferenca estatisticamente significativa
entre as médias do tempo de elocucdo dos contextos de ocorréncia do ponto final.

No caso do ponto de interrogagcdo, o contexto afetuoso e as frases alvo fora de
contexto tiveram médias de tempo de elocugdo significativamente mais altas do que a média
dos contextos alegre, triste e raivoso. Nao houve diferenc¢a significativa entre as médias dos

contextos alegre, triste e raivoso.
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TABELA 23: Valores das médias e respectivos desvios-padrao (entre parénteses) dos tempos

de elocucdao dos MPGs (em segundos) nos contextos alegre, afetuoso, raivoso, triste e fora de

contexto e valores de p resultantes do teste estatistico de comparagdo das médias — média das

duas repetigdes dos 15 participantes do Ensino Médio

Contextos Tempo de elocugdo (em segundos)
Ponto final Ponto de interrogagdo
Alegre 1.03 (0.12) 1.06 (0.20)
Triste 1.07 (0.12) 1.05 (0.17)
Afetuoso 1.04 (0.14) 1.14 (0.17)
Raivoso 1.07 (0.17) 1.06 (0.15)
S/contexto 1.13 (0.18) 1.17 (0.15)
Comparagdo entre os Valor de p Valor de p
contextos
Alegre x Triste 0.16 0.85
Alegre x Afetuoso 0.97 0.0051*
Alegre x Raivoso 0.32 0.58
Alegre x Sem contexto 0.0070% <0.0001*
Triste x Afetuoso 0.27 0.0024*
Triste x Raivoso 0.71 0.49
Triste x Sem contexto 0.16 <0.0001*
Raivoso x Afetuoso 0.42 0.0275*
Raivoso x Sem contexto 0.0326* 0.0002*
Afetuoso x Sem contexto 0.0140% 0.13

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

Os dados encontrados no grafico 27 e na tabela 24 dizem respeito a taxa de articulagdo

dos MPGs nos contextos e fora de contexto.
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Grifico 27: Valores da média da taxa de articulacdo (silabas por segundo) dos MPGs ponto
final (PF) e ponto de interrogacao (PI) nos contextos alegre, triste, raivoso, afetuoso e fora de

contexto — Ensino Médio

Taxa de articulacao dos MPGs nos contextos
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O grafico 27 e a tabela 24 mostram que a taxa de articulagdo das frases alvo sob o
escopo dos MPGs foi significativamente mais baixa quando ocorreram fora de contexto.

Para o ponto final, as frases fora de contexto tiveram média de taxa de articulacdo
significativamente mais baixa do que as médias dos contextos alegre, raivoso e afetuoso, mas
nao se diferenciaram do contexto triste. Nao houve diferenca estatisticamente significativa
entre as médias da taxa de articulagdo dos contextos de ocorréncia do ponto final.

Em se tratando do ponto de interrogag@o, o contexto afetuoso e as frases alvo fora de
contexto tiveram médias de taxa de articulagdo significativamente mais baixas do que a média
dos contextos alegre, triste e raivoso. Nao houve diferenga significativa entre as médias dos

contextos alegre, triste e raivoso.
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TABELA 24: Valores das médias e respectivos desvios-padrao (entre parénteses) da taxa de
articulagdo dos MPGs (silabas por segundo) nos contextos alegre, afetuoso, raivoso, triste e
fora de contexto e valores de p resultantes do teste estatistico de comparacdo das médias —

média das duas repeti¢cdes dos 15 participantes do Ensino Médio

Contextos Taxa de articulagdo (silabas por segundo)
Ponto final Ponto de interrogacdo
Alegre 6.4 (0.8) 6.4 (0.6)
Triste 6.2 (0.7) 6.2 (0.4)
Afetuoso 6.4 (0.8) 5.8(0.8)
Raivoso 6.4 (0.7) 6.3 (0.7)
S/contexto 5.8 (0.6) 5.7(0.8)
Comparacgdo entre os Valor de p Valor de p
contextos
Alegre x Triste 0.18 0.94
Alegre x Afetuoso 0.79 0.0084*
Alegre x Raivoso 0.44 0.84
Alegre x Sem contexto 0.0331* 0.0092*
Triste x Afetuoso 0.30 0.0089*
Triste x Raivoso 0.53 0.95
Triste x Sem contexto 0.31 0.0070*
Raivoso x Afetuoso 0.81 0.0187*
Raivoso x Sem contexto 0.13 0.0095*
Afetuoso x Sem contexto 0.0461° 0.78

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

E interessante observar, na figura 23, a diferenciagdo perceptivel da curva de F, de
acordo com os contextos emocionais das frases sob o escopo do ponto de interrogacao e do
ponto final, que € perceptivel na leitura dos participantes do ensino médio. A figura 23 mostra
a realizagdo da frase alvo “Isso € o que vocé quer” sob a incidéncia do ponto de interrogagdo e
do ponto final nos contextos alegre, triste, afetuoso e raivoso e na frase alvo fora por dois dos
participantes do ensino médio. Vale ressaltar como a frequéncia fundamental e a intensidade

para a mesma frase alvo sdo modificados conforme o contexto emocional.
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Figura 23: Curvas extraidas do programa WinPitch com a frase alvo “Isso é o que vocé quer” sob o escopo do MPG ponto de

interrogacio, lida pelos participantes do Ensino Médio
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6.2.2.1. Conclusdes a respeito do reconhecimento de MPGs nos contextos pelos participantes

do ensino médio

Os resultados encontrados na investigagdo dos contextos de ocorréncia dos MPGs
revelaram que os participantes do ensino médio modificaram a Fy, a intensidade ¢ o tempo ¢ a
taxa de articulagdo para diferenciar os contextos de ocorréncia dos MPGs. Os contextos alegre
€ raivoso se caracterizaram por maiores valores de Fy e de intensidade e o contexto triste e as
frases sem contexto se caracterizaram por menores valores de Fy, de intensidade e maior
duracgdo. Os participantes entoaram as frases alvo sob o escopo dos MPGs maior duracao e
menor taxa de articulacdo nas frases sem contexto. Esses resultados vao ao encontro da
literatura que associa emogdes como a raiva e a alegria a irregularidades da curva melddica,
variagdes abruptas de Fy, alta intensidade, bem como elevada taxa de articulacdo (FONAGY,
1983). Em contrapartida, emogdes, como a tristeza, caracterizam-se por alta regularidade da
curva melodica, baixa intensidade e variagdes suaves de Fy (PITTMAN; SCHERER, 1993;
MURRAY; ARNOTT, 1993; SCHERER, 2003).

Os resultados encontrados para o reconhecimento dos MPGs nos contextos pelos
participantes do ensino médio indicaram que os parametros acusticos como Fy, intensidade e
duracdo das frases sob a incidéncia desses sinais de pontuagao podem ser modificados durante
a leitura em voz alta a depender do contexto semantico em que ocorrem.

Para os contextos de ocorréncia do ponto final, o grupo do ensino médio diferenciou o
contexto alegre dos demais contextos e das frases sem contexto; diferenciou o contexto triste
dos demais contextos e das frases sem contexto; diferenciou o contexto raivoso dos demais
contextos e das frases sem contexto. Nao diferenciou o contexto afetuoso das frases sem
contexto. As frases alvo sob o escopo do ponto final ocorreram em faixas de frequéncias mais
altas nos contextos alegre, afetuoso e raivoso e em faixas de frequéncias mais baixas no
contexto triste. No entanto, a F, foi estatisticamente mais alta nos contextos alegre e raivoso
em relacdo ao afetuoso. A intensidade foi estatisticamente mais alta nos contextos raivoso,
alegre e afetuoso. Contudo, em comparagdo aos contextos alegre e raivoso, o contexto
afetuoso teve meédia de intensidade significativamente mais baixa.

Em relacdo aos contextos de ocorréncia do ponto de interrogagdo, o grupo do ensino
médio diferenciou o contexto alegre dos contextos triste, afetuoso e raivoso, bem como das
frases sem contexto. As frases alvo sob o escopo do ponto de interrogagdo foram entoadas no
contexto alegre nas faixas de altas frequéncias e com maior intensidade. No contexto triste e

afetuoso, o grupo do ensino médio leu as frases alvo sob o escopo do ponto de interrogacao
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nas faixas de frequéncias mais baixas, ndo encontramos diferencas significativas entre os
contextos triste e afetuoso, para esse grupo, como previamos. O grupo do ensino médio
diferenciou o contexto raivoso dos contextos triste, afetuoso e das frases sem contexto, sendo
que a intensidade foi o parametro determinante para diferenciar o contexto raivoso dos
contextos alegre, afetuoso e das frases fora de contexto. Para esse grupo, houve diferenca de
intensidade entre contexto afetuoso e as frases sem contexto.

Os resultados encontrados para o grupo dos estudantes do ensino superior serdo

apresentados na subsec¢do seguinte.

6.2.3. Realizagdo oral das frases alvo sob o escopo dos MPGs nos contextos “alegre”, “triste”,

29 ¢¢

“afetuoso”, “raivoso” e nas frases sem contexto pelos participantes do Ensino Superior

O grafico 28 permite visualizar o comportamento da média de Fy dos MPGs (ponto
final e ponto de interrogagdo) nos contextos alegre, raivoso, triste e nas frases alvo fora de
contexto na leitura dos participantes do ensino médio. A tabela 25 mostra as médias e os
respectivos desvios padrdo encontradas para os parametros Fy, intensidade, tempo e taxa de
elocu¢do dos MPGs nos contextos, bem como os valores de p encontrados pelo teste

estatistico Anova de Kruskal Wallis durante a comparagdo das médias da tabela 25.

Grafico 28: Valores da média de Fy (em semitons) dos MPGs ponto final (PF) e ponto de

interrogacao (PI) nos contextos alegre, triste, afetuoso, raivoso e fora de contexto — Ensino

superior
Frequéncia fundamental dos MPGs nos
contextos
14
12
10 m Alegre
8 B Triste
6 m Afetuoso
4 M Raivoso
(2) ® S/contexto
PF (.) PI(?)
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O comportamento da Fy dos MPGs nos contextos se deu do seguinte modo: para os
trés MPGs observam-se valores mais altos de F( associados aos contextos alegre, raivoso e as
frases sem contexto, ao passo que os valores mais baixos de Fy estdo associados ao contexto
triste. A andlise estatistica, apresentada na tabela, mostra que as frases alvo sob o escopo do
ponto final ocorreram em faixas de frequéncias estatisticamente mais baixas quando
ocorreram no contexto triste do que quando ocorreram nos contextos alegre, raivoso € raivoso.
Nao houve diferenca significativa entre as médias das frases alvo fora de contexto ¢ do
contexto triste.

As frases alvo sob o escopo do ponto de interrogacdo foram entoadas pelos
participantes do ensino superior em faixas de frequéncias significativamente mais baixas
quando ocorreram no contexto triste e fora de contexto do que quando ocorreram nos
contextos alegre, afetuoso e raivoso. Nao foram encontradas diferencas significativas entre as

médias dos contextos alegre, afetuoso e raivoso.
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TABELA 25: Valores das médias e respectivos desvios-padrdo (entre parénteses) de F( dos
MPGs (em semitons) nos contextos alegre, afetuoso, raivoso, triste e fora de contexto e
valores de p resultantes da comparacdo das médias — média das duas repeticdes dos 15

participantes do Ensino Superior

Contextos Frequéncia fundamental (F)
Ponto final Ponto de interrogacgdo

Alegre 9.6 (6.3) 11.1(7.2)

Triste 7.9 (5.8) 9.5 (6.4)
Afetuoso 9.0 (7.2) 11.2 (6.4)
Raivoso 9.8 (6.8) 12.4 (6.3)

S/contexto 8.5 (6.7) 113 (6.7)
Comparagdo entre os Valor de p Valor de p
contextos
Alegre x Triste 0.0392 0.0476"

Alegre x Afetuoso 0.54 0.89
Alegre x Raivoso 0.79 0.16
Alegre x Sem contexto 0.37 0.87
Triste x Afetuoso 0.18 0.0332"
Triste X Raivoso 0.0429" 0.0013"
Triste x Sem contexto 0.43 0.0400"
Raivoso x Afetuoso 0.41 0.21
Raivoso x Sem contexto 0.25 0.24
Afetuoso x Sem contexto 0.69 0.96

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

O grafico 29 e a tabela 26 mostram como se deu a variacao da Fy dos MPGs nos

contextos e fora de contexto.
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Grafico 29: Valores da média da tessitura (em semitons) dos MPGs ponto final (PF) e ponto

de interrogacdo (PI) nos contextos alegre, triste, afetuoso, raivoso e fora de contexto — Ensino

superior
Tessitura dos MPGs nos contextos
14
12
10 H Alegre
8 M Triste
6 m Afetuoso
4 M Raivoso
2 m S/contexto
0
PF (.) PI(?)

Os dados apresentados no grafico 29 e na tabela 26 revelam que, no que se refere a
tessitura, para todos os MPGs, foram observadas médias mais altas para os contextos alegre e
raivoso; e valores mais baixos de tessitura estdo associados ao contexto triste as frases alvo
fora de contexto. A andlise estatistica, apresentada na tabela 26, mostra que as frases alvo sob
o escopo do ponto final se caracterizaram por uma tessitura significativamente mais baixa
quando ocorreram no contexto triste do que quando ocorreram nos contextos alegre, raivoso e
afetuoso e fora de contexto. Para os contextos de ocorréncia do ponto de interrogacao, a
média de tessitura do contexto triste e das frases fora de contexto foi significativamente mais

baixa do que as médias dos contextos alegre, raivoso, afetuoso e das frases fora de contexto.



190

TABELA 26: Valores das médias e respectivos desvios-padrao (entre parénteses) da tessitura

dos MPGs (em semitons) nos contextos alegre, afetuoso, raivoso, triste e nas frases alvo fora

de contexto e valores de p resultantes do teste estatistico de comparagdo das médias — média

das duas repeticdes de 15 participantes do Ensino Superior

Contextos Tessitura (em semitons)
Ponto final Ponto de interrogacdo
Alegre 10.4 (5.4) 12.2 (4.4)
Triste 7.3 (4.7) 8.7 (5.3)
Afetuoso 10.3 (4.8) 11.5(4.1)
Raivoso 9.3 (5.3) 12.6 (3.4)
S/contexto 8.3 (4.2) 10.6 (4.3)
Comparagdo entre os Valor de p Valor de p
contextos
Alegre x Triste 0.0001* <0.0001*
Alegre x Afetuoso 0.95 0.39
Alegre x Raivoso 0.33 0.14
Alegre x Sem contexto 0.66 0.83
Triste x Afetuoso 0.0002* 0.0006*
Triste x Raivoso 0.0037* 0.0031*
Triste x Sem contexto 0.78 0.0001*
Raivoso x Afetuoso 0.32 0.0040%
Raivoso x Sem contexto 0.24 0.0476*
Afetuoso x Sem contexto 0.11 0.46

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

Os resultados referentes a intensidade dos MPGs nos contextos sdo apresentados no

grafico 30 e na tabela 27.
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Grifico 30: Valores da média da intensidade (em decibéis) dos MPGs ponto final (PF) e
ponto de interrogacdo (PI) nos contextos alegre, triste, afetuoso, raivoso e fora de contexto —

Ensino superior

Intensidade maxima dos MPGs nos
contextos

m Alegre
M Triste

m Afetuoso

m Raivoso

® S/contexto

PF () PI (?)

Como ¢ possivel verificar nos dados do grafico 30 e da tabela 27, a intensidade dos
MPGs nos contextos e fora de contexto se configurou da seguinte maneira: as frases alvo sob
o escopo do ponto final se caracterizaram por intensidade mais alta nos contextos alegre e
raivoso e intensidade mais baixa no contexto triste; as frases alvo fora de contexto e no
contexto afetuoso tiveram média de intensidade mais baixa do que as médias dos contextos
raivoso e alegre e média mais alta do que as médias do contexto triste.

As frases alvo sob o escopo do ponto de interrogacdo se caracterizaram por
intensidade mais alta nos contextos alegre, afetuoso e raivoso e intensidade mais baixa no
contexto triste e fora de contexto.

A comparagao dos contextos de ocorréncia do ponto final, como mostram os dados da
tabela 27, evidenciou que o contexto triste teve média de intensidade significativamente mais
baixa do que a média dos demais contextos e do que as frases alvo fora de contexto, e o
contexto raivoso teve média de intensidade significativamente mais alta do que a média dos
demais contextos e do que a das frases fora de contexto. O contexto afetuoso teve média de
intensidade similar a média do contexto alegre e a média das frases fora de contexto, sem

diferenga significativa.



192

Para os contextos de ocorréncia do ponto de interrogacdo, os resultados foram
similares aos encontrados para os contextos de ocorréncia do ponto final: média de
intensidade significativamente mais baixa para o contexto triste em comparacdo com oS
demais contextos € com as frases alvo fora de contexto; e média de intensidade
significativamente mais alta para o contexto raivoso em comparagdo com 0s contextos
afetuoso, triste e com as frases alvo fora de contexto. Nao foram encontradas diferencas
significativas entre a média do contexto alegre e a média do contexto raivoso. A média de
intensidade do contexto afetuoso foi similar 8 média do contexto alegre e a média das frases

fora de contexto, sem diferencas significativas.

TABELA 27: Valores das médias da intensidade dos MPGs (em decibéis) nos contextos
alegre, afetuoso, raivoso, triste e fora de contexto e valores de p resultantes do teste estatistico

de comparacdo das médias — média das duas repeticdes dos 15 participantes do Ensino

Superior
Contextos Intensidade (em decibéis)
Ponto final Ponto de interrogagao
Alegre 73.8 (4.8) 75.5 (4.8)
Triste 69.8 (4.4) 71 (4.9)
Afetuoso 71.8 (4.2) 75.5(5.1)
Raivoso 76 (4.5) 76.5 (6.3)
S/contexto 72.3 (4.3) 73.4 (5.3)
Comparacdo entre os Valor de p Valor de p
contextos
Alegre x Triste 0.0004* 0.0015*
Alegre x Afetuoso 0.08 0.33
Alegre x Raivoso <0.0001* 0.18
Alegre x Sem contexto 0.0257* 0.0321%
Triste x Afetuoso 0.0476* 0.0160*
Triste x Raivoso <0.0001* 0.0001*
Triste x Sem contexto 0.0276* 0.0160*
Raivoso x Afetuoso 0.0006* 0.0333*
Raivoso x Sem contexto 0.0031* 0.0309*
Afetuoso x Sem contexto 0.65 0.91

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).
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No gréfico 31 e na tabela 28 estdo dispostos os resultados que dizem respeito ao tempo

de elocucdo dos MPGs nos contextos investigados.

Grafico 31: Valores da média dos tempos de elocucao (em segundos) dos MPGs ponto final
(PF) e ponto de interrogacdo (PI) nos contextos alegre, triste, afetuoso, raivoso e fora de

contexto — Ensino superior
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O grafico 31 e a tabela 28 mostram que a duracdo das frases alvo sob o escopo dos
MPGs, assim como a Fj e a intensidade, também ¢ ajustada conforme os contextos em que
ocorrem. Para todos os MPGs, a duracdo foi maior quando as frases alvo ocorreram no
contexto triste e fora de contexto € menor quando ocorreram no contexto raivoso.

Conforme o teste estatistico, cujos resultados estdo apresentados na tabela 28, as frases
alvo sob o escopo do ponto final se caracterizaram por tempo de elocucdo significativamente
menor quando ocorreram no contexto raivoso do que quando ocorreram no contexto alegre e
fora de contexto. Nao houve diferencga significativa entre as médias do tempo de elocucdo dos
contextos alegre, triste, afetuoso.

As frases alvo sob o escopo do ponto de interrogacdo tiveram média de tempo de
elocugdo significativamente mais baixa quando ocorreram no contexto raivoso do que quando
ocorreram no contexto triste e fora de contexto. As frases alvo tiveram média de tempo de

elocucdo significativamente mais alta do que quando ocorreram no contexto alegre. Nao
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foram encontradas diferencas significativas entre as médias do tempo de elocuc¢do dos

contextos alegre, afetuoso e das frases alvo fora de contexto.

TABELA 28: Valores das médias e respectivos desvios-padrdo (entre parénteses) do tempo

de elocucdo dos MPGs (em segundos) nos contextos alegre, afetuoso, raivoso, triste e nas

frases alvo fora de contexto e valores de p resultantes da comparagao das médias — média das

duas repeti¢des dos 15 participantes do Ensino Superior

Contextos Tempo de elocugdo (em segundos)
Ponto final Ponto de interrogacgdo
Alegre 1.12 (0.20) 1.07 (0.20)
Triste 1.10 (0.17) 1.13 (0.20)
Afetuoso 1.11(0.22) 1.10 (0.16)
Raivoso 1.08 (0.17) 1.04 (0.23)
S/contexto 1.12 (0.18) 1.09 (0.19)
Comparacgdo entre os Valor de p Valor de p
contextos
Alegre x Triste 0.96 0.0216*
Alegre x Afetuoso 0.92 0.36
Alegre x Raivoso 0.0219* 0.42
Alegre x Sem contexto 0.98 0.48
Triste x Afetuoso 0.94 0.54
Triste x Raivoso 0.60 0.0203*
Triste x Sem contexto 0.87 0.38
Raivoso x Afetuoso 0.61 0.0392*
Raivoso x Sem contexto 0.0129* 0.13
Afetuoso x Sem contexto 0.72 0.72

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

Estdo apresentados no grafico 32 e na tabela 29 os resultados que dizem respeito a

taxa de articulacdo dos MPGs nos contextos alegre, triste, raivoso, afetuoso e fora de

contexto.
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Grifico 32: Valores da média da taxa de articulacdo (silabas por segundo) dos MPGs ponto
final (PF) e ponto de interrogacao (PI) nos contextos alegre, triste, afetuoso, raivoso e fora de

contexto — Ensino superior

Taxa de articulacao dos MPGs nos contextos
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O grafico 32 e a tabela 29 mostram que a taxa de articulacdo das frases alvo sob o
escopo dos MPGs foi ajustada pelos participantes do ensino superior conforme os contextos
em que ocorreram. Para os dois MPGs, a taxa de articulagdo foi maior quando as frases alvo
ocorreram no contexto raivoso € menor quando ocorreram no contexto triste.

Conforme o teste estatistico, cujos resultados estdo apresentados na tabela, as frases
alvo sob o escopo do ponto final se caracterizaram por taxa de articulacdo significativamente
maior quando ocorreram no contexto raivoso do que quando ocorreram no contexto alegre e
fora de contexto. Nao houve diferenga significativa entre as médias da taxa de articulacdo dos
contextos alegre, triste, afetuoso.

As frases alvo sob o escopo do ponto de interrogagdo tiveram média de taxa de
articulagdo significativamente mais alta quando ocorreram no contexto raivoso do que quando
ocorreram no contexto triste e fora de contexto; e médias mais altas de taxa de articulagdo
quando ocorreram no contexto alegre do que quando ocorreram no contexto triste e fora de
contexto. Ndo foram encontradas diferengas significativas entre as médias da taxa de
articulagdo dos contextos alegre e afetuoso, nem entre as médias do contexto afetuoso e das

frases alvo fora de contexto.
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TABELA 29: Valores das médias e respectivos desvios-padrao (entre parénteses) da taxa de
articulagdo dos MPGs (silabas por segundo) nos contextos alegre, afetuoso, raivoso, triste e
nas frases alvo fora de contexto e valores de p resultantes do teste de comparagao das médias

—média das duas repeti¢des dos 15 participantes do Ensino Superior

Contextos Taxa de articulagdo (silabas por segundo)
Ponto final Ponto de interrogacgdo
Alegre 5.9 (0.8) 6.2 (0.7)
Triste 5.8(0.9) 5.7(0.7)
Afetuoso 5.9(0.7) 6.0 (0.9)
Raivoso 6.3 (0.6) 6.5 (0.8)
S/contexto 5.8(0.8) 5.8(0.6)
Comparacgdo entre os Valor de p Valor de p
contextos
Alegre x Triste 0.38 0.0262*
Alegre x Afetuoso 0.84 0.48
Alegre x Raivoso 0.82 0.30
Alegre x Sem contexto 0.58 0.0425*
Triste x Afetuoso 0.30 0.33
Triste x Raivoso 0.0354* 0.0105*
Triste x Sem contexto 0.81 0.46
Raivoso x Afetuoso 0.79 0.0493*
Raivoso x Sem contexto 0.0277* 0.0402*
Afetuoso x Sem contexto 0.60 0.96

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

As curvas da Fy apresentados na figura 24 mostram os contornos melddicos da frase
alvo “Isso ¢ o que vocé quer” sob a incidéncia do ponto de interrogagdo e do ponto final nos
contextos alegre, triste, afetuoso e raivoso e na frase alvo fora por dois dos 15 participantes
dos 15 ensino superior. Notemos como ha diferenga tanto da curva melddica quanto de
intensidade a depender do contexto em que a frase alvo ocorre. Vemos valores mais altos de
Fy e de intensidade nos contextos alegre e raivoso. Vejamos que a frase alvo no contexto
afetuoso alcanga a marca de 300 Hz no contexto afetuoso, assim como nos contextos alegre e

raivoso, mas a intensidade € mais baixa.
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Figura 24: Figuras extraidas do programa WinPitch com a frase alvo “Isso é o que vocé quer” sob o escopo do MPG ponto de

interrogacio, lida pelos participantes do Ensino Superior
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6.2.3.1. Conclusdes a respeito do reconhecimento de MPGs nos contextos pelos participantes

do ensino superior

Os dados dos participantes do ensino superior com relagdo aos contextos de ocorréncia
dos MPGs revelaram algumas particularidades em relagdo ao contexto afetuoso. Enquanto o
grupo do ensino médio aproximou o0s contextos triste e afetuoso, quanto as caracteristicas
acusticas, o grupo do ensino superior os diferenciou. Esse dado nos surpreendeu porque
esperavamos para o contexto afetuoso caracteristicas acusticas semelhantes as encontradas
para o contexto triste (pouca varia¢ao de F, baixa intensidade), pois, segundo Fonagy (1983)
a expressao de emocdes carinhosas como o afeto e a ternura se caracteriza por alta
regularidade da curva melodica, contorno descendente de Fy, bem como variagdes suaves de
Fy e baixa intensidade. Entretanto, para o grupo do ensino superior encontramos semelhancas
entre os parametros acusticos dos contextos afetuoso e alegre, sem diferencas significativas
entre esses dois contextos. Possivelmente, os participantes do grupo do ensino superior
tenham interpretado os textos do contexto afetuoso, associando-os a alegria que ¢ uma
emog¢ao positiva, uma vez que sentimentos como amor, afeto, amizade sdo associados as
emocodes positivas.

Para os contextos de ocorréncia do ponto final, o grupo do ensino superior realizou as
frases alvo no contexto alegre, afetuoso e fora de contexto em faixas de frequéncias
semelhantes e com intensidade, tempo e taxa de articulagdo semelhantes, sem diferencas
estatisticamente significativas entre as médias da Fy, da intensidade e da duracao. No entanto,
a semelhanga do grupo do ensino médio, diferenciou o contexto triste dos demais contextos de
das frases sem contexto, bem como diferenciou o contexto raivoso dos demais contextos e das
frases sem contexto quanto aos parametros acusticos.

Os dados encontrados para os contextos de ocorréncia do ponto final nos mostram que
a leitura das frases alvo nos contextos alegre, afetuoso e raivoso se realizam em frequéncias
mais altas de Fy e com maior intensidade e em frequéncias mais baixas de Fy € com menor
intensidade no contexto triste e nas frases sem contexto. Contudo, em comparagao ao contexto
raivoso, o contexto alegre apresenta menor intensidade; em comparacdo aos contextos alegre
€ raivoso, o contexto afetuoso apresenta menor Fye menor intensidade.

Quanto ao tempo de elocugao e a taxa de articulagdo, o contexto raivoso teve menor
tempo de elocucdo e maior taxa de articulacdo, comparado aos contextos alegre, triste e as

frases fora de contexto.
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E importante destacar que a Fy, média, no caso dos dois MPGs, separa apenas o
contexto triste dos demais contextos. No entanto, quando analisamos os outros parametros
como a intensidade e a duracdo, verificamos que os outros contextos sdao diferenciados entre
si, o que reforga a necessidade de outros parametros além da Fj na analise de emogodes da fala.

Em sintese, a analise do ponto final nos contextos mostrou que a Fo média diferencia o
contexto triste dos contextos alegre e raivoso; a tessitura diferenciou o contexto triste dos
contextos alegre, raivoso e afetuoso; a intensidade diferenciou o contexto triste dos demais
contextos ¢ das frases fora de contexto (forma neutra), bem como diferenciou o contexto
raivoso dos demais contextos e das frases alvo fora de contexto; o tempo de elocucao
diferenciou o contexto raivoso do contexto alegre e das frases sem contexto; a taxa de
elocuc¢ao diferenciou o contexto raivoso do contexto triste e das frases alvo fora de contexto.

Em relacdo aos contextos de ocorréncia do ponto de interrogagdo, o grupo do ensino
superior realizou as frases alvo no contexto alegre, afetuoso e fora de contexto em faixas de
frequéncias mais altas e, no contexto triste, em faixas de frequéncias mais baixas. No que se
refere a intensidade, as frases alvo sob o escopo do ponto de interrogagdo foram entoadas com
maior intensidade nos contextos alegre, afetuoso e raivoso e com menor intensidade nos
contexto triste e fora de contexto. Contudo, a intensidade das frases alvo no contexto triste foi
mais baixa do que fora de contexto, bem como a intensidade do contexto afetuoso foi mais
baixa do que a intensidade do contexto raivoso.

Quanto ao tempo de elocugdo e a taxa de articulagdo, as frases alvo sob a incidéncia
do ponto de interrogacdo foram entoadas com maior tempo de elocu¢ao no contexto triste e
fora de contexto e com menor taxa de articulacdo. Nos contextos alegre e raivoso, as frases
alvo foram entoadas com menor tempo de elocugdo e maior taxa de articulacao.

Vale ressaltar que o grupo do ensino superior realizou as frases alvo sob o escopo do
ponto de interrogacdo com maior taxa de articulagdo nos contextos alegre e raivoso do que
nos demais contextos e do que as frases sem contexto, o que vai ao encontro da literatura que
associa a raiva a uma elevada taxa de elocucao (PITTMAN; SCHERER, 1993; MURRAY;
ARNOTT, 1993; SCHERER, 2003).

Em linhas gerais, a analise do ponto de interrogagcdo nos contextos mostrou que a F
média diferenciou o contexto triste dos demais contextos e da forma neutra (fora de contexto);
a tessitura diferenciou o contexto triste dos demais contextos ¢ da forma neutra (fora de
contexto), bem como diferenciou o contexto raivoso do contexto afetuoso e das frases alvo
fora de contexto; a intensidade diferenciou o contexto triste dos demais contextos e das frases

fora de contexto (forma neutra); diferenciou as frases alvo fora de contexto dos contextos
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alegre e raivoso, bem como diferenciou o contexto raivoso do contexto afetuoso; o tempo de
elocucdo diferenciou o contexto triste dos contextos alegre e raivoso, e diferenciou, ainda, os
contextos raivoso ¢ afetuoso; a taxa de articulacao diferenciou o contexto triste dos contextos
alegre e raivoso, bem como diferenciou as frases alvo fora de contexto dos contextos alegre e

raivoso; a taxa de articulacao diferenciou também os contextos raivoso e afetuoso.

6.3. Comparacio entre MPLs

Gagliari (1989) e Pacheco (2002-2006-2008) afirmam que os MPLs sdo palavras ou
expressoes adverbiais que possuem carga semantica que determinam informagdes prosodicas.
Pacheco (2006) assegura que os MPLs sdo palavras diferentes das demais palavras do 1éxico
porque, além de uma informacdo visual, no caso da palavra escrita, elas possuem também
uma informagao auditiva, devido a carga semantica que remete a informagdes prosodicas. Por
essa razdo, a autora afirma que os MPLs tém dupla face. Essas palavras e/ou expressoes
remetem aos modos de dizer e a atitudes ¢ emog¢des de falantes. Durante o ato de leitura, os
falantes valem-se dos seus conhecimentos prévios (linguistico, gramatical, contextual etc.)
para compreender o material lido. Assim sendo, nossa proxima etapa sera demonstrar como
leitores em diferentes etapas de escolarizagdo processam marcadores prosodicos lexicais da
escrita na leitura em voz alta, uma vez que a leitura dessas palavras e/ou expressdes requer

articulag¢do de processamento de niveis mais baixos e mais altos.

6.3.1 Realizacdo oral das frases alvo sob o escopo dos MPLs berrou, gritou, sussurrou,

disse baixinho, disse rapido e disse devagar (fora de contextos)

Esta subsecdo apresentara os resultados do reconhecimento dos MPLs fora de contexto

encontrados na leitura dos trés grupos investigados.
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6.3.1.1. Resultados do grupo do Ensino Fundamental

Os graficos de 33 a 36, bem como a tabela 30 apresentam os resultados encontrados
para grupo do ensino fundamental no que se refere ao comportamento da Fy, da intensidade,

da duragdo e da taxa de elocugdo dos trés MPLs investigados nesta pesquisa.

Grafico 33: Valores da média da F e da tessitura (em semitons) dos seis MPLs fora de

contexto — média das duas repeticdes dos 15 participantes do Ensino Fundamental
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A disposigao geral dos seis MPLs no que tange ao comportamento da F, foi a seguinte:
todos os MPLs ocorreram em faixas de frequéncias semelhantes, sem diferenga estatistica
significativa entre as médias da F média entre os MPLs na leitura dos participantes do ensino
fundamental, como mostram os dados dispostos na tabela 30.

Quanto a tessitura (diferenga entre o valor maximo e minimo da Fy), que também pode
ser visualizada no grafico 33, observa-se que a variagao de F, foi maior para o MPLs berrou e
menor para o MPL disse baixinho. A andlise estatistica utilizada para a comparagdo das
médias, que estd apresentada na tabela 30, evidencia que entre os MPLs berrou e disse
baixinho houve diferenga estatistica significativa entre as médias da tessitura, com média mais
baixa para o MPL disse baixinho. Entre os MPLs berrou, gritou, disse rapido, e disse devagar,

nao houve diferenga significativa quanto a variag¢ao da Fy.
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Além da F, a intensidade pode diferenciar acusticamente os MPLs. O grafico 34

apresenta o comportamento da intensidade para os seis MPLs investigados.

Grafico 34: Valores da média da intensidade dos MPLs (em decibéis) fora de contexto —

média das duas repeticdes dos 15 participantes do Ensino Fundamental
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Em relagdo a intensidade, verifica-se que os MPLs berrou, gritou, disse rapido e
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sussurrou tiveram média de intensidade mais altas do que as médias dos MPLs disse baixinho
e disse devagar. E interessante observar que os participantes do ensino fundamental
atribuiram ao MPL sussurrou intensidade semelhante a intensidade dos MPLs gritou e berrou.

O teste estatistico, cujos resultados estdo apresentados na tabela 30, evidenciou as
frases alvo tiveram média de intensidade significativamente mais alta quando ocorreram sob o
escopo dos MPLs berrou gritou, disse rapido e sussurrou do que quando ocorreram sob o
escopo dos MPLs disse baixinho e disse devagar.

Entre as médias de intensidade dos MPLs berrou, gritou, disse rapido e sussurrou ndo
houve diferenca estatistica significativa. Também ndo houve diferenca significativa entre as
médias dos MPLs disse baixinho, disse devagar.

Outro parametro que foi avaliado na comparacdo dos MPLs foi a duragdo (tempo total
da elocucdo e taxa de articulagdo das frases alvo). Os resultados estdo apresentados nos

graficos 35 e 36.
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Graficos 35 e 36: Valores da média dos tempos de elocucdo (em segundos) e das taxas de
articulagdo (silabas por segundo) dos MPLs fora de contexto — média das duas repeti¢des dos

15 participantes do Ensino Fundamental

Grafico 35: Tempo de
elocucao dos MPLs

Grafico 36: Taxa de
articulacao dos MPLs
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Como ¢ possivel verificar nos graficos 35 e 36, quanto a duracdo, os MPLs tiveram
tempo de elocucao semelhante. Foram encontradas diferengas significativas apenas entre os
pares de MPLs berrou e gritou, com maior tempo de elocu¢ao para o MPL berrou, e entre berrou
e disse devagar, com maior tempo de elocucdo para o MPL berrou. Vale destacar que para o
MPL disse devagar e esperado maior tempo de elocugdo, mas ele se caracterizou por menor
tempo de elocucdo na leitura dos participantes do ensino fundamental. Entre os MPLs disse
rapido e disse devagar ndo foi encontrada diferencga estatistica significativa quanto as médias do
tempo de elocucdo, como mostram os dados da tabela 30.

Quanto a taxa de articulagdo, o MPL disse devagar teve média significativamente mais
alta do que o MPLs berrou. Nao houve diferencas significativas entre os demais MPLs,

tampouco entre os MPLs disse rapido e disse devagar quanto a taxa de articulacao.
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TABELA 30: Valores das médias e respectivos desvios-padrdo (entre parénteses) da Fy da
tessitura (em semitons), da intensidade (em decibéis) e dos tempos de elocucdo (em segundos)
e taxas de articulacdo (silabas por segundo) dos MPLs e valores de p resultantes do teste de
comparagdo das médias — média de duas repeticdes de 15 participantes do Ensino

Fundamental
MPLs Fy Média Tessitura Intensidade Temp0~de T.a xa dei
elocucio articulacio
Berrou 12.5 (4.3) 8.3 (2.8) 70.5 (3.5) 1.42 (0.3) 4.3 (1.0)
Sussurrou 12.5 (3.7) 7.8 (2.6) 70.2 (3.3) 1.37 (0.5) 4.6 (0.9)
Gritou 12.4 (3.9) 8.1(2.8) 70.8 (4.1) 1.36 (0.3) 4.5(0.9)
Disse
baixinho 12.4 (3.7) 7.5(2.4) 69.6 (3.0) 1.38 (0.3) 4.4 (0.9)
Disse Rapido 12.3 (3.9) 8.1(3.0) 70.6 (3.7) 1.35(0.3) 4.5(1.3)
Disse devagar 12.5 (3.7) 7.8 (2.5) 69.5 (3.0) 1.36 (0.3) 4.6 (0.7)
Comparacao Valor de p Valor de p Valor de p Valor de p Valor de p
entre MPLs
Berrou x
Sussurrou 0.37 0.07 0.32 0.13 0.25
Berrou x 0.20 0.38 0.85 0.0352* 0.09
QGritou
Berrou x D. N %
Baixinho 0.52 0.0279 0.0341 0.50 0.98
Berrou x D.
Rapido 0.14 0.47 0.75 0.14 0.26
Berrou x D. . . .
Devagar 0.54 0.13 0.0257 0.0118 0.0491
Sussurrou x
Gritou 0.64 0.41 0.27 0.53 0.56
Sussurrou x
D. Baixinho 0.78 0.73 0.0403* 0.44 0.25
Sussurrou x
D. Rapido 0.53 0.31 0.19 0.92 0.99
Sussurrou x
disse devagar 0.75 0.73 0.22 0.26 0.36
Gritou x disse
baixinho 0.47 0.24 0.0239* 0.15 0.09
Gritou x D.
Rapido 0.88 0.86 0.89 0.57 0.57
Gritou x D. .
devagar 0.42 0.53 0.0187 0.61 0.73
D. Baixinho x .
D. Rapido 0.36 0.18 0.0101 0.39 0.28
D. Baixinho x
D. Devagar 0.97 0.52 0.98 0.06 0.13
D. Répido x
0.36 0.47 0.0106* 0.27 0.35

disse devagar

Obs.: * = significativo (valor de p <0.05).
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A figura 25, a seguir, ilustra as curvas da F, a intensidade e a duragdo da frase alvo “E
0 que eu mais quero” sob o escopo dos seis MPLs extraidos a partir da leitura de um dos 15
participantes do grupo do ensino fundamental.

Notemos, nas imagens, que a frase alvo ¢ lida em faixas de frequéncias semelhantes,
mesmo estando sob o escopo de MPLs distintos, cuja carga semantica remete a variagdes
prosodicas opostas, como “berrou versus sussurrou”, “gritou versus disse baixinho” etc., no
entanto, percebemos diferenga quanto a intensidade, que se mostra mais alta quando a frase

alvo ocorre sob a incidéncia dos MPLs berrou e disse rapido.
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Figura 25: Curvas extraidas do programa WinPitch com a frase alvo “E o que eu mais quero” sob o escopo dos MPLs berrou,

sussurrou, gritou, disse baixinho, disse rapido e disse devagar, lida pelos participantes do Ensino Fundamental

MPL berrou + frase alvo fora de contexto — Ens. Fundamental
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6.3.1.1. Conclusdes a respeito do reconhecimento de MPLs fora de contexto pelos

participantes do ensino fundamental

A partir dos resultados encontrados para a leitura de frases sob o escopo dos MPLs
fazemos as seguintes consideracdes: o grupo do ensino fundamental diferenciou os MPLs
berrou, gritou e disse rapido dos MPLs disse baixinho e disse devagar, com maior intensidade
para os MPLs berrou, gritou e disse rapido. Houve diferenca também entre o MPL sussurrou e
disse baixo quanto a intensidade, com maior intensidade para disse sussurrou. Esse dado ¢
interessante porque sussurrou e disse baixinho sao MPLs que se caracterizam por baixa
intensidade, ndo devendo haver, em tese, diferencas significativas entre eles. No entanto, o
grupo do ensino fundamental ndo sé diferencia 0 MPL sussurrou do MPL disse baixinho
quanto a intensidade, como ndo o diferencia dos MPLs gritou e berrou, mesmo sendo estes
MPLs opostos a ele quanto as suas caracteristicas acusticas, fato que nos fez levantar a
hipétese de que os participantes do grupo do ensino fundamental ndo possuem uma
representacdo acustica mental da palavra sussurrou, devido, talvez, a baixa frequéncia dessa
palavra para esse grupo. Essa hipotese explica o porqué de o grupo do ensino fundamental
diferenciar disse devagar e disse baixinho, com menor intensidade, dos MPLs berrou e gritou
e ndo o fazer com o MPL sussurrou.

Para o grupo do ensino fundamental, ndo houve diferenca significativa entre os MPLs
berrou, gritou, sussurrou e disse rapido; Também ndo houve diferenca significativa entre os
MPLs disse baixinho e disse devagar. E importante ressaltar que, exceto para a comparagio
entre os MPLs berrou e disse baixinho, em que houve diferenca significativa quanto a
tessitura, o grupo do ensino fundamental ndo implementou ajustes de F, para diferenciar os
MPLs. Também nao implementou ajustes de tempo e taxa de articulagdo para diferenciar os
MPLs disse rapido e disse devagar.

Embora os participantes tenham diferenciado os MPLs quanto a intensidade, eles ndo
diferenciaram quanto a taxa de articulagdo os MPLs disse rdpido e disse devagar. Desse
modo, o ajuste da intensidade foi um modo de esses participantes diferenciarem
acusticamente alguns MPLs, apesar de que parametros prosodicos importantes para a
diferenciagdo dos MPLs aqui investigados, como Fy e duracdo, ndo foram ajustados pelos
participantes do grupo do ensino fundamental para marcar diferencas acustico-proséddicas

desses recursos graficos.
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6.3.2. Resultados do grupo do Ensino Médio

Os graficos de 37 a 40, bem como a tabela 31 apresentam os resultados encontrados
para o comportamento da Fy, da intensidade, da duracdo e da taxa de articulagdo dos seis

MPLs (fora de contexto) investigados nesta pesquisa, na leitura do grupo do ensino médio.

Grafico 37: Valores da média de F e da tessitura (em semitons) dos MPLs fora de

contexto — média das duas repeti¢des de 15 informantes do Ensino Médio
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Como mostram os dados do grafico 37, em relagdo a Fy média, os MPLs berrou, gritou
e disse rapido estdo na faixa de valores mais altos de F,, enquanto os MPLs sussurrou, disse
baixinho e disse devagar apresentaram valores mais baixos de F; A andlise estatistica,
apresentada na tabela 31, mostra que ndo houve diferenca significativa entre as médias da Fy
dos MPLs berrou e gritou, tampouco entre os MPLs sussurrou, disse baixinho. Também nao
houve diferenga significativa entre as médias dos MPLs disse rapido e disse devagar. No
entanto, as médias da Fy do MPL disse rapido foi significativamente mais alta do que as
médias dos MPLs sussurrou e disse baixinho. As médias da Fy dos MPLs gritou e berrou
foram significativamente mais altas do que as médias dos MPLs sussurrou, disse baixinho e
disse devagar. Embora o MPL disse devagar tenha se caracterizado por Fy significativamente
mais baixa do que os MPLs gritou e berrou, ele apresentou média significativamente mais alta

do que a dos MPLs sussurrou e disse baixinho.
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Quanto a tessitura (diferenga entre o valor maximo e minimo da Fy), que pode ser
visualizada no grafico 37, observa-se que a variagdo de Fy foi maior para os MPLs berrou,
gritou e disse rapido e menor para os MPLs sussurrou, disse baixinho e disse devagar. A
analise estatistica utilizada para a comparac¢ao das médias, que esta apresentada na tabela 31,
evidencia que os MPLs berrou e gritou ndo foram significativamente diferentes entre si
quanto a tessitura, sendo que esses dois MPLs tiveram média de tessitura significativamente
mais alta do que a média dos demais MPLs.

O MPL disse rapido ndo se diferenciou estatisticamente do MPL disse devagar quanto
a tessitura, mas teve média significativamente mais alta do que a média dos MPLs disse
baixinho e sussurrou. Entre os MPLs disse baixinho, sussurrou e disse devagar nao houve
diferencga estatistica significativa quanto a tessitura.

Os resultados referentes a intensidade dos MPLs estdo apresentados no grafico 38 e na

tabela 31.

Grifico 38: Valores da média da intensidade (em decibéis) dos MPLs fora de contexto —

média das duas repeti¢cdes de 15 informantes do Ensino Médio
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Em relacdo a intensidade, verifica-se que os MPLs berrou, gritou e disse rapido

apresentaram valores semelhantes de intensidade; do mesmo modo, os MPLs sussurrou, disse
baixinho e disse devagar tiveram valores de intensidade proximos. Como mostram os dados

apresentados no grafico 38, os MPLs berrou, gritou e disse rapido apresentaram valores mais
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altos de intensidade ao passo que os MPLs sussurrou, disse baixinho e disse devagar
apresentaram médias mais baixas. O teste estatistico, cujos resultados estdo apresentados na
tabela 31, evidenciou que os MPLs berrou, gritou e disse rapido tiveram médias de
intensidade significativamente mais altas do que as médias dos MPLs sussurrou, disse
baixinho e disse devagar.

Entre os MPLs berrou, gritou e disse rapido, nao houve diferenca estatistica
significativa entre as médias da intensidade. Da mesma forma, entre os MPLs sussurrou, disse
baixinho e disse devagar ndao houve diferenca estatistica significativa entre as médias de
intensidade, como mostram os dados da tabela 31.

Os graficos 39 e 40 ¢ a tabela 31 apresentam os resultados dos tempos de elocugao e

das taxas de articulacdo das frases alvo que ocorreram sob o escopo dos MPLs.

Grafico 39 e 40: Valores das médias dos tempos de elocucao (em segundos) e das taxas de
articulagdo (silabas por segundo) dos MPLs fora de contexto — média das duas repetigdes dos

15 participantes do Ensino Médio

Grafico 40: Taxa de
articulacao dos MPLs

Grafico 39: Tempo de
elocucao dos MPLs
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Quanto a duracdo, observa-se, nos dados apresentados nos graficos 39 e 40, que o MPLs
berrou, gritou, disse baixinho e sussurrou tiveram valores semelhantes de tempo de elocugdo. O
MPL disse devagar se caracterizou por maior tempo de elocu¢do e o MPL disse rapido por

menor tempo de elocugdo.
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Os MPLs berrou, gritou, disse baixinho e sussurrou tiveram médias semelhantes de
tempo de elocucdo devido ao alongamento vocdlico das frases alvo sob o escopo dos MPLs
berrou e gritou, ¢ ndo houve diferencas significativas entre as médias do tempo de elocucao
desses MPLs. Foi encontrada estatistica significativa apenas entre o MPL disse rapido, que se
diferenciou dos demais MPLs, com menor duragdo; o MPL disse devagar se diferenciou
estatisticamente apenas dos MPLs gritou e disse rapido quanto ao tempo de elocugao.

Quanto a taxa de articulacdo, houve diferenca estatistica significativa entre as médias dos
MPLs berrou e disse devagar, com menor taxa de articulacdo para o MPL disse devagar. Entre o
MPL devagar e os MPLs gritou, disse baixinho e sussurrou nao houve diferenca estatistica
significativa de taxa de articulacdo. O MPL disse rapido teve média de taxa de articulagdo

significativamente mais alta do que a média dos demais MPLs.
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TABELA 31: Valores das médias e respectivos desvios-padrao (entre parénteses) da Fy e da
tessitura (em semitons), da intensidade (em decibéis) e dos tempos de elocucdo (em segundos)
e das taxas de articulacao (silabas por segundo) dos MPLs fora de contexto e valores de p
resultantes do teste estatistico de comparagdo de médias — média das duas repeti¢does dos 15

participantes do Ensino Médio

MPLs Fy Média Tessitura Intensidade Tempo fi ¢ Taxa c{e
elocucdo elocucdo
Berrou 9.9 (4.3) 9.1 (3.3) 74.8 (5.6) 1.14 (0.17) 5.6 (0.9)
Sussurrou 8.6 (4.7) 6.9 (3) 70 (5.7) 1.15(0.17) 5.5(0.8)
Gritou 10.1 (4.8) 9.0 (3.2) 74 (5.7) 1.12 (0.18) 5.5(0.7)
Disse baixinho 8.6 (5.2) 8(3.4) 70.8 (5) 1.16 (0.17) 5.5(0.8)
Disse Rapido 9.3(5.2) 8.2 (3.3) 74 (5.2) 1.12 (0.18) 5.7 (1)
Disse devagar 7.9 (5.5) 8.1 (3.6) 70.9 (6.2) 1.17 (0.20) 5.3 (0.8)
Comparagdo Valor de p Valor de p Valor de p Valor de p Valor de p
entre MPLs
Berrou x
Sussurrou <0.0001* <0.0001* <0.0001* 0.28 0.07
Bgfi?sux 0.66 0.39 0.60 0.0414* 0.20
B Di
eréi?x?nhésse <0.0001* 0.0006* 0.0038* 0.31 0.13
Berrou x Disse
rapido 0.0201* 0.0022* 0.29 0.08 0.09
Berrou x Disse .
devagar 0.0033* 0.0025 0.0071* 0.49 0.0080*
Sussurrou x
Gritou <0.0001* <0.0001* <0.0001* 0.81 0.72
S
Disse baixinho | 012 0.15 0.09 099 084
Sussurrou x
Disse rapido 0.0017* <0.0001* 0.0004* 0.0139* 0.0221*
S
disse dovagar | 0-0041% <0.0001% 0.09 0.24 0.26
Gritou x disse
baixinho <0.0001* 0.0101* 0.0007* 0.73 0.80
Gritou x disse
réapido 0.0058* 0.0252* 0.11 0.0342* 0.07
Gritou x disse
devagar 0.0010* 0.0348* 0.0012* 0.17 0.15
Disse baixinho
x disse rapido <0.0001* 0.09 <0.0001 0.0125* 0.0387*
Disse baixinho
x disse <0.0001* 0.70 0.95™ 0.25 0.20
devagar
Di apid
disse devagar 0.69 0.81 <0.0001* 0.0007* 0.0017*

Obs.: * = significativo (p <0.05).
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A figura 26, a seguir, ilustra as curvas da F, a intensidade e a duragdo da frase alvo “E
0 que eu mais quero” sob o escopo dos seis MPLs extraidos a partir da leitura de um dos 15
participantes do grupo do ensino médio.

Notemos, nas imagens, que a frase alvo ¢ lida em faixas de frequéncias mais altas
quando ocorre sob o escopo do MPL berrou, gritou e disse rdpido, e em frequéncias mais
baixas quando ocorre sob o escopo dos MPLs sussurrou, disse baixinho e disse devagar.
Embora a diferenca quanto a altura da F, ndo seja tdo expressiva, no caso especifico desse
participante, vale ressaltar que a intensidade ndo deixa margem de duvidas quanto a
diferenciagdo dos MPLs. A frase alvo ¢ lida pelo participante com intensidade
expressivamente mais alta quando ocorre sob o escopo do MPL berrou, gritou e disse rapido,
do que quando ocorre sob o escopo dos MPLs sussurrou, disse baixinho e disse devagar.

Outro detalhe interessante diz respeito a duracdo. Vejamos a frase alvo sob o escopo
do MPL disse devagar e lida com maior duragdo do que quando ocorre sob o escopo dos

demais MPLs.
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Figura 26: Curvas extraidas do programa WinPitch com a frase alvo “E o que eu mais quero” sob o escopo dos MPLs berrou,

sussurrou, gritou, disse baixinho, disse rapido e disse devagar, lida pelos participantes do Ensino Médio
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6.3.2.1. Conclusdes a respeito do reconhecimento de MPLs fora de contexto pelos

participantes do ensino médio

O grupo do ensino médio implementou ajustes de Fy, de intensidade de tempo de
elocucdo e de taxa de articulacdo para diferenciar os seis MPLs investigados. Os valores de
Fo e de intensidade foram mais altos para os MPLs gritou, berrou e disse rapido, que se
opuseram aos MPLs sussurrou, disse baixinho e disse devagar, os quais se caracterizaram por
valores mais baixos de Fj e de intensidade. Encontramos maior taxa de articulagdo para o
MPL disse rapido e menor taxa de articulagdo para o MPL disse devagar nas leituras dos
participantes estudantes do ensino médio.

Em linhas gerais, a analise dos MPLs da leitura dos participantes estudantes do ensino
médio mostrou que a Fy média diferenciou o MPL berrou, com exce¢do do MPL gritou, dos
demais MPLs; diferenciou o MPL gritou, com excecdo do MPL berrou, dos demais MPLs;
diferenciou o MPL disse rapido dos MPLs sussurrou e disse baixinho; diferenciou o MPL
disse devagar dos MPLs sussurrou e disse baixinho.

A tessitura, por sua vez, diferenciou o MPL berrou, com exce¢do do MPL gritou, dos
demais MPLs; diferenciou o MPL gritou, com exce¢do do MPL berrou, dos demais MPLs;
diferenciou o MPL disse rapido do MPL sussurrou.

Quanto a intensidade, esta diferenciou o MPL berrou, com exce¢do dos MPLs gritou e
disse rapido, dos demais MPLs; diferenciou o MPL gritou, com exce¢do dos MPLs berrou e
disse rapido, dos demais MPLs; bem como diferenciou o MPL disse rapido, com excec¢do dos
MPLs berrou e gritou, dos demais MPLs.

O tempo de elocucdo diferenciou o MPL disse rapido dos demais MPLs, bem como
diferenciou os MPLs berrou e disse devagar. A taxa de elocugdo diferenciou o MPL disse
rapido, com excecao do MPLs berrou, dos demais MPLs.

Vale ressaltar que dentre os MPLs os pares berrou e gritou e sussurrou e disse
baixinho ndo se diferenciaram estatisticamente por nenhum dos parametros acusticos
investigados. O par disse baixinho e disse devagar se diferenciou apenas pela Fy média, de
modo que esses MPLs compartilham caracteristicas actsticas como intensidade mais baixa e
maior tempo de elocug¢dao e menor taxa de articulagao.

A proxima subsegdo apresenta os resultados encontrados na leitura dos participantes

do ensino superior.
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6.3.3. Resultados do grupo do Ensino Superior

Os graficos de 41 a 44, bem como a tabela 32 apresentam os resultados encontrados
para o comportamento da Fy, da intensidade, da duragdo e da taxa de articulacdo dos seis

MPLs investigados nesta pesquisa, da leitura dos participantes do ensino superior.

Grafico 41: Valores da média da F e da tessitura (em semitons) dos MPLs fora de contexto —

média das duas repeticdes dos 15 participantes estudantes do ensino superior

12
10
® Berrou
8 ® Sussurrou
6 ® Gritou
® Disse baixinho
* ® Disse Rapido
2 ® Disse devagar
0

FO Média Tessitura

Os dados do grafico 41 mostram que, em relagdo a Fp média, os MPLs berrou, gritou e
disse rapido se caracterizaram por valores mais altos, enquanto os MPLs sussurrou, disse
baixinho e disse devagar apresentaram valores mais baixos de F; A andlise estatistica,
apresentada na tabela 32, mostra que entre as médias da média de Fy, dos MPLs berrou e
gritou ndo houve diferenca estatistica significativa. Também ndo houve diferenca estatistica
significativa entre as médias dos MPLs sussurrou, disse baixinho e disse devagar.

As médias da Fp média dos MPLs gritou e berrou foram significativamente mais altas
do que as médias dos MPLs sussurrou, disse baixinho, disse devagar e disse rapido. O MPL
disse rapido teve média de F, significativamente mais alta do que a média dos MPLs
sussurrou, disse baixinho e disse devagar, como mostram os dados da tabela 32.

Quanto a tessitura (diferenca entre o valor maximo e minimo da Fy), que pode ser

visualizada no grafico 41, observa-se que a variacao de F foi maior para os MPLs berrou,
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gritou e disse rapido e menor para os MPLs sussurrou, disse baixinho e disse devagar. A
andlise estatistica utilizada para a comparagdo das médias, que estd apresentada na tabela 32,
evidencia que entre os pares de MPLs “berrou e gritou” e “gritou e disse rapido” ndo houve
diferenga estatistica significativa quanto a tessitura, sendo os MPLs berrou e gritou tiveram
média de tessitura significativamente mais alta do que a média dos MPLs sussurrou, disse
baixinho e disse devagar. Entre os MPLs sussurrou, disse baixinho e disse devagar o teste
estatistico ndo encontrou diferenga estatistica significativa quanto as médias da tessitura. Os
MPLs disse baixinho e disse rdpido ndo diferiram entre si quanto a tessitura. Embora o MPL
disse rapido tenha se realizado com maior Fy do que o MPL disse baixinho, por razdes
articulatorias, ndo ¢ possivel que haja grandes varia¢des de Fy, fato que faz com que o MPL
disse rapido tenha baixa tessitura, assim como os MPLs sussurrou e disse baixinho.

Os resultados referentes a intensidade dos MPLs estdo apresentados no grafico 42 e na

tabela 32.

Grafico 42: Valores da média da intensidade maxima (em decibéis) dos MPLs fora de

contexto — média das duas repeti¢cdes dos 15 participantes do Ensino Superior
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Em relacdo a intensidade, verifica-se que os MPLs berrou, gritou e disse rapido

apresentaram valores mais altos de intensidade do que os MPLs sussurrou, disse baixinho e

disse devagar, como mostram os dados apresentados no grafico 42.
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O teste estatistico, cujos resultados estdo apresentados na tabela 32, evidenciou que
entre os MPLs berrou e gritou ndo houve diferenga estatistica significativa quanto a média da
intensidade, sendo que esses dois MPLs tiveram médias de intensidade significativamente
mais altas do que as médias dos demais MPLs. Entre os MPLs sussurrou, disse baixinho e
disse devagar também ndo houve diferenga estatistica significativa quanto a intensidade, além
disso, esses MPLs tiveram médias de intensidade significativamente mais baixas do que as
médias dos demais MPLs.

E interessante destacar que o MPL disse rapido teve médias de Fy e de tessitura
semelhantes as médias dos MPLs berrou e gritou, mas se diferenciou desses MPLs quanto a
intensidade.

Os graficos 43 e 44 ¢ a tabela 32 apresentam os resultados dos tempos de elocucao e

das taxas de articulagdo das frases alvo que ocorreram sob o escopo dos MPLs.

Grafico 43 e 44: Médias dos tempos de elocugdo (em segundos) e das taxas de articulagao
(silabas por segundo) dos MPLs fora de contexto — médias das duas repeticdes dos 15

participantes do Ensino Superior
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Quanto a duragdo, observa-se, nos dados apresentados no grafico 43 e 44, que o MPL
“disse rapido” caracterizou-se por de tempo de elocu¢do menor do que os tempos de elocugdo
dos demais MPLs, e o MPL disse devagar por maior tempo de elocu¢do comparado aos demais

MPLs.



219

Assim como os dados dos participantes do ensino médio, verificamos que as frases alvo
sob o escopo dos MPLs berrou e gritou foram entoadas com alongamento vocalico nas
silabas, fato que contribuiu para o aumento do tempo de elocucdo. Os MPLs berrou, gritou
tiveram médias semelhantes de tempo de elocu¢do a do MPL sussurrou devido ao
alongamento vocélico das frases alvo sob o escopo dos MPLs berrou e gritou, e ndo houve
diferencas significativas entre as médias do tempo de elocugdo desses MPLs, sendo que,
inclusive, esses MPLs tiveram média de tempo de elocugdo significativamente mais alta do
que o MPL disse baixinho, como mostram os dados apresentados na tabela 32.

Foi encontradasdiferenca estatistica significativa apenas entre a média do tempo de
elocugao do MPL disse rapido e as médias dos demais MPLs, com menor tempo de elocucao
para o MPL disse rapido; A média do tempo de elocu¢ao do MPL disse devagar, com exce¢ao do
MPL gritou, se diferenciou estatisticamente das médias dos demais MPLs.

Quanto a taxa de articulacao, o MPL disse rapido teve média significativamente mais alta
do que as médias dos demais MPLs. O MPL disse devagar, por sua vez, teve média de taxa de
articulagdo significativamente mais baixa do que as médias dos demais MPLs. Houve diferenca
significativa também entre as médias dos MPLs sussurrou e disse baixinho, com média mais
baixa para o0 MPL sussurrou. Essas informagdes estdo disponibilizadas na tabela 32.

As figuras 27 e 28 exemplificam como as frases alvo foram lidas com alongamento
vocalico quando ocorreram sob o escopo do MPL gritou em comparacdo com outros MPLs,
como disse baixinho, por exemplo. As figuras 27 e 28 foram extraidas a partir da leitura de um

mesmo participante (do grupo do ensino superior).
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Figura 27: Janela do Praat com a frase alvo “E o que eu mais quero” sob o escopo do MPL

gritou lida pelo participante 6 do ensino superior
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Figura 28: Janela do Praat com a frase alvo “E o que eu mais quero” sob o escopo do MPL

disse baixinho lida pelo participante 6 do ensino superior
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A tabela 32 apresenta as médias da frequéncia fundamental, da intensidade, dos

tempos e das taxas de articulagdo dos MPLs investigados e os valores de p encontrados no

teste estatistico de comparagdo de médias.
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TABELA 32: Valores das médias e respectivos desvios-padrao (entre parénteses) da Fy e da
tessitura (em semitons), da intensidade (em decibéis), dos tempos de elocucio (em segundos)
e das taxas de articulacao (silabas por segundo) dos MPLs fora de contexto e valores de p
resultantes do teste estatistico de comparagdao de médias — médias das duas repeticdes de 15

participantes do Ensino Superior

MPLs F,Média Tessitura Intensidade Tempo fl ¢ Tflxa de~
elocugdo articulagdo
Berrou 10 (7.4) 9.8 (4.1) 78.8 (6.8) 1.20 (0.23) 5.4(0.7)
Sussurrou 8.3(5.8) 7.5 (4.4) 69.2 (5.2) 1.19 (0.23) 5.3(0.8)
Gritou 10 (6.8) 9.6 (5.1) 79.4 (4.7) 1.23 (0.29) 5.2 (1)
Disse baixinho 8.2 (5.6) 8.6 (4.8) 67.7 (5.9) 1.13 (0.20) 5.6 (0.7)
Disse Rapido 9.0 (6.4) 8.7 (5.3) 73.6 (5.1) 1.01 (0.22) 6.3 (0.8)
Disse devagar 8.1 (3.7) 8.4 (5.1) 69.9 (4.6) 1.33(0.36) 4.9 (0.7)
Comparagdo Valor de p Valor de p Valor de p Valor de p Valor de p
entre MPLs
Berrou x ns ns
Sussurrou <0.0001 <0.0001 <0.0001 0.60 0.63
B(e}‘r'ri?;lux 0.80™ 0.26™ 0.49™ 0.52" 0.26™
Berrou x Disse s ns
Baixinho <0.0001 0.0029 <0.0001 0.0160 0.16
Berrou x Disse . .
répido 0.0424 0.0410 <0.0001 <0.0001 <0.0001
Berrou x Disse s s
devagar <0.0001 < 0.0001 < 0.0001 0.0142 0.0021
S
DA <0.0001 0.0028" <0.0001 031" 0.62™
S
Diveo s 0.91™ 0.23" 0.36™ 0.0257° 0.0461°
Sussurrou x . .
Disse rapido 0.0243 0.0379 <0.0001 <0.0001 <0.0001
S
di:;“é:j;g’;r 0.79ns 0.0237 0.11™ 0.0055" 0.0129
Gritou x disse s
baixinho <0.0001 <0.0001 <0.0001 0.0039 0.0154
Gritou x disse . ns
répido 0.0295 0.34 <0.0001 <0.0001 <0.0001
Gritou x disse ns s
devagar <0.0001 <0.0001 <0.0001 0.08 0.0422
Disse baixinho . ns
x disse rapido 0.0316 0.35 <0.0001 <0.0001 <0.0001
Disse baixinho
x disse 0.71™ 0.25™ 0.0059° <0.0001 <0.0001
devagar
Di ioid
s das goaf 0.0134° 0.82 <0.0001 <0.0001 <0.0001

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).
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A figura 29, a seguir, ilustra as curvas da Fy, a intensidade e a duragdo da frase alvo “E
0 que eu mais quero” sob o escopo dos seis MPLs extraidos a partir da leitura de trés dos 15
participantes do grupo do ensino superior. Cada par de MPL foi lido por um participante
diferente.

Observemos, nas imagens, que a frase alvo ¢ lida em faixas de frequéncias
expressivamente mais altas ¢ com maior intensidade quando ocorre sob o escopo do MPL
berrou e gritou do que quando ocorre sob o escopo dos MPLs sussurrou, disse baixinho e
disse devagar. Notemos, ainda, que as leituras da frase alvo sob o escopo do MPL disse
rapido e disse devagar ndo sdo muito diferentes quanto a altura da Fy mas a intensidade ¢
expressivamente mais alta para o MPL disse rapido.

Notemos, também, que a frase alvo sob o escopo do MPL disse devagar ¢ lida com

maior dura¢dao do que quando ocorre sob o escopo dos demais MPLs.
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Figura 29: Curvas extraidas do programa WinPitch com a frase alvo “E o que eu mais quero” sob o escopo dos MPLs berrou,

sussurrou, gritou, disse baixinho, disse rapido e disse devagar, lida pelos participantes do Ensino Superior
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6.3.3.1. Conclusdes a respeito do reconhecimento de MPLs fora de contexto pelos

participantes do ensino superior

De uma maneira geral, os resultados encontrados para o grupo do ensino superior
indicam que frases sob o escopo dos MPLs berrou, gritou e disse rapido sdo lidas em faixas de
altas frequéncias e com maior intensidade, em comparacao com frases sob o escopo dos
MPLs disse baixinho, sussurrou e disse devagar, que sao lidas em faixas de baixas frequéncias
e com menor intensidade vocal. Em rela¢do a taxa de articulagdo, podemos afirmar que o
MPL disse devagar se caracteriza por taxa de articulagdo mais baixa e o MPL disse rapido por
taxa de articulagdo mais alta do que os demais MPLs. No entanto, os resultados também
sugerem que os MPLs, embora possuam caracteristicas acusticas proprias, que os distinguem
entre si, compartilham semelhangas com outros MPLs. Desse modo, vale destacar que, no
caso dos MPLs berrou e gritou que, na leitura dos participantes do ensino superior, foram
opostos aos MPLs sussurrou, disse baixinho e disse devagar quanto as caracteristicas
acusticas, como Fj e intensidade, assemelharam-se a esses MPLs quanto ao tempo e a taxa de
articulagdo, porque, mesmo em comparacdo com MPLs para os quais se espera taxa de
articulagdo mais baixa, como disse devagar, disse baixinho e sussurrou, as frases alvo quando
ocorreram sob o escopo dos MPLs gritou e berrou tiveram tempo de elocugdo e taxa de
articulagdo semelhantes aos de quando ocorreram sob o escopo do MPL sussurrou, devido ao
alongamento das vogais das silabas das frases alvo.

Outro dado importante a ser considerado ¢ o fato de o MPL disse rapido se diferenciar
dos MPLs berrou e gritou quanto a Fy, mais baixa, e, no entanto, compartilhar caracteristicas
acusticas como a intensidade. Ademais, os MPLs disse baixinho e disse devagar sdo
semelhantes quanto a F(, mas distintos quanto a intensidade.

Em sintese, destacamos que os participantes do ensino superior implementram ajustes
de Fy, de intensidade de tempo de elocugdo e de taxa de articulagdo para diferenciar os seis
MPLs investigados. A andlise dos MPLs da leitura das frases alvo sob o escopo dos MPLs
mostrou que a Fo média diferenciou o MPL berrou, com exce¢do do MPL gritou, dos demais
MPLs; diferenciou o MPL gritou, com excecdo do MPL berrou, dos demais MPLs;
diferenciou o MPL disse rapido dos demais MPLs.

A tessitura, por sua vez, diferenciou o MPL berrou, com exce¢ao do MPL gritou, dos
demais MPLs; diferenciou o MPL gritou, com exce¢do dos MPL berrou e disse rapido, dos

demais MPLs; diferenciou o MPL disse rapido do MPL sussurrou.
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Quanto a intensidade, esta diferenciou o MPL berrou, com exce¢do dos MPLs gritou e
disse rapido, dos demais MPLs; diferenciou o MPL gritou, com exce¢do dos MPLs berrou e
disse rapido, dos demais MPLs; bem como diferenciou o MPL disse rapido, com exce¢ao dos
MPLs berrou e gritou, dos demais MPLs. A intensidade diferenciou, ainda, os MPLs disse
devagar e disse baixinho.

O tempo de elocugao diferenciou o MPL disse rapido dos demais MPLs, bem como
diferenciou o MPL disse devagar dos demais MPLs; diferenciou, ainda, o MPL disse baixinho
dos MPLs berrou, gritou e sussurrou. A taxa de articulacao diferenciou o MPL disse rapido
dos demais MPLs, bem como diferenciou o MPL disse devagar dos demais MPLs;

diferenciou, também, o MPL disse baixinho dos MPLs sussurrou e gritou.

6.4. Os MPLs nos contextos

Dadas caracteristicas prosodicas sdo tipicas de determinados MPLs e MPGs. Sob o
estimulo visual de palavras como, por exemplo, gritou e sussurrou, sabemos que o leitor vai
acionar caracteristicas prosddicas diferenciadas: enquanto “gritou” remete a um volume alto e
intensidade maior de fala, “sussurrou” exprime menor altura, menor volume e intensidade de
fala. No entanto, ressaltamos que essas e outras palavras sdo utilizadas nas varias situacdes
comunicativas, em diferentes contextos e com propositos comunicativos distintos. Desse
modo, investigamos a ocorréncia dos MPLs em contextos emocionais diversos (de raiva, de
alegria, de tristeza e de afeto), conforme descrito na secao da Metodologia, a fim de verificar
se as caracteristicas prosddicas de cada MPL e de cada MPG se modificariam em funcao do
contexto em que ocorriam. Os resultados estdo apresentados nas subsegdes 6.4.1, 6.4.2 ¢ 6.4.3

seguintes.

2% ¢C

6.4.1. Realizacdo oral das frases alvo sob o escopo dos MPLs nos contextos “alegre”, “triste”,

99 ¢

“afetuoso”, “raivoso” e nas frases sem contexto pelos participantes do Ensino Fundamental

Os graficos de 45 a 49, bem como as tabelas de 33 a 37 apresentam os resultados
encontrados para o comportamento da Fy, da intensidade, dos tempos de elocucao e das taxas

de elocucao dos seis MPLs nos contextos, da leitura dos participantes do ensino fundamental.
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Grifico 45: Valores da média da Fy (em semitons) dos MPLs nos contextos e fora de

contexto — média das duas repeti¢cdes de 15 participantes do Ensino Fundamental
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Como mostram os dados apresentados no grafico 45 e conforme o teste estatistico
Anova de Kruskal Wallis, apresentado na tabela 33, a compara¢do dos contextos de
ocorréncia dos MPLs nao encntrou diferenca estatistica significativa entre as médias da Fy Na
leitura dos participantes do ensino fundamental, as frases alvo sob o escopo dos MPLs nao
tiveram a Fy modificadas conforme os contextos.

Assim como os resultados encontrados para a comparagao dos contextos de ocorréncia
dos MPGs, os resultados encontrados para os MPLs mostraram que a leitura dos participantes
do ensino fundamental ndo apresentou mudanca da Fy quer seja para diferenciar os MPLs

quer seja para diferenciar os contextos de ocorréncia dos MPLs e dos MPGs.
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TABELA 33: Valores das médias e respectivos desvios-padrao (entre parénteses) da Fy (em
semitons) dos MPLs nos contextos alegre, raivoso, triste e afetuoso e fora de contexto e
valores de p resultantes do teste estatistico de comparacdo das médias — média das duas

repeti¢oes de 15 participantes do Ensino Fundamental

Contextos Frequéncia fundamental (F()
Berrou | Sussurrou Gritou Disse Disse Disse
baixinho rdapido devagar
Alegre 12.6 (3.8) | 123 (3.7) | 12.4(44) | 125(3.2) | 125@4.1) | 124 (3.9)
Afetuoso 124(43) | 12.6(3.5) | 1233.7) | 126 (3.4) | 125M43) | 1253.9)
Raivoso 125(4.2) | 124@43) | 122@4.0) | 1233.9) | 12.1(3.9) | 12.3(3.7)
S/contexto 13.1(42) | 122(3.9) | 124@4.5) | 123 @4.3) | 1223.7) | 12.3(3.3)
Triste 126 (43) | 1253.5) | 12.5(4.0) | 12.6(3.5) | 123 (3.6) | 12.4(3.6)
Comparacgdo | Valor de p | Valor de p | Valor de p | Valor de p | Valor de p | Valor de p
entre os
contextos
Alegre x 0.60 0.63 0.98 0.79 0.91 0.81
Afetuoso
Alegre x 0.30 0.74 0.87 0.66 0.94 0.92
Triste
Alegre x 0.41 0.48 0.99 0.78 0.89 0.79
Raivoso
Alegre x 0.79 0.44 0.96 0.81 0.46 0.58
S/contexto
Triste x 0.65 0.40 0.86 0.48 0.97 0.84
Afetuoso
Triste x 0.88 0.27 0.79 0.91 0.91 0.99
Raivoso
Triste x 0.22 0.23 0.83 0.50 0.35 0.41
S/contexto
Raivoso x 0.80 0.85 0.92 0.59 0.95 0.79
afetuoso
Raivoso x S/ 0.30 0.93 0.98 0.63 0.30 0.36
contexto
Afetuoso x 0.45 0.79 0.94 0.96 0.39 0.52
S/contexto

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

No grafico 46 e na tabela 34 estdo apresentados os resultados da variagdo da Fy
encontrados nas leituras dos participantes do ensino fundamental durante a comparagao dos

contextos de ocorréncia dos MPLs.
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Grafico 46: Valores da média da tessitura (em semitons) dos MPLs nos contextos e fora de

contexto — média das duas repeti¢cdes dos 15 participantes do ensino fundamental
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Como mostram os dados apresentados no grafico 46 e conforme o teste estatistico
Anova de Kruskal Wallis, apresentado na tabela, a comparagao dos contextos de ocorréncia
dos MPLs ndo demonstrou diferenca significativa entre as médias da tessitura. Nao foram
encontradas diferencas significativas entre os contextos de ocorréncia de nenhum dos MPLs
investigados.

A tabela 34 apresenta a andlise estatistica de todos os parametros investigados na
comparacao dos contextos de ocorréncia dos MPLs a partir da leitura dos participantes do

grupo do ensino fundamental.
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TABELA 34: Valores das médias e respectivos desvios-padrao (entre parénteses) da tessitura
dos MPLs (em semitons) nos contextos alegre, raivoso, triste e afetuoso e fora de contexto e
valores de p resultantes do teste estatistico de comparagcdo das médias — média das duas

repetigdes dos 15 participantes do Ensino Fundamental

Contextos Tessitura (em semitons)
Berrou Sussurrou Gritou Disse Disse Disse
baixinho rapido devagar
Alegre 8.3(3.7) 8.0(3.1) 8.9 (3.4) 7.0 (2.2) 8.3(3.2) 7.4 (2.5)
Afetuoso 9.0 (2.6) 7.9 (2.4) 8 (3.3) 7.6 (2.4) 9.0 (3.3) 8.4 (2.1)
Raivoso 9.0 (3.3) 8.1(3.3) 8.4 (3.0) 7.9 (3.4) 7.9 (3.1) 7.9 (3.4)
S/contexto 8.3(3.1) 7.8 (3.2) 8.1(2.3) 7.5(3.5) 8.1(3.4) 7.8 (2.3)
Triste 8.4 (3.6) 7.2 (3.5) 8.4(3.2) 8.6 (2.1) 7.7 (3.1) 7.1(2.2)
Comparacgdo | Valor dep | Valor dep | Valor de p | Valor de p | Valor de p | Valor de p
entre 0s
contextos
Alegre x 0.99 0.50 0.16 0.66 0.74 0.32
Afetuoso
Alegre x 0.36 0.68 0.22 0.19 0.27 0.59
Triste
Alegre x 0.80 0.47 0.25 0.37 0.54 0.71
Raivoso
Alegre x 0.42 0.42 0.12 0.09 0.56 0.34
S/contexto
Triste x 0.25 0.24 0.72 0.63 0.15 0.10
Afetuoso
Triste x 0.20 0.31 0.71 0.33 0.63 0.98
Raivoso
Triste x 0.88 0.23 0.81 0.24 0.24 0.14
S/contexto
Raivoso x 0.75 0.95 0.55 0.52 0.31 0.20
afetuoso
Raivoso x S/ 0.22 0.99 0.58 0.27 0.95 0.28
contexto
Afetuoso x 0.33 0.76 0.93 0.07 0.33 0.95
S/contexto

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

Os dados apresentados no grafico 47 e na tabela 35 sdo referentes a intensidade dos

MPLs nos contextos e fora de contexto.
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Grafico 47: Valores da média da intensidade maxima dos MPLs (em decibéis) nos contextos
e fora de contexto — média das duas repeti¢des de 15 informantes estudantes do Ensino

Fundamental
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Os dados apresentados no grafico 47, bem como na tabela 35, ao compararmos os
contextos de ocorréncia dos MPLs gritou, disse rapido e disse devagar ndo encontramos
diferenca estatistica significativa entre as médias da intensidade. No entanto, para os MPLs
berrou, sussurrou e disse baixinho, foi encontrada estatistica significativa entre as médias dos
contextos alegre e raivoso, com média mais alta de intensidade para o contexto raivoso. A
comparacao dos contextos de ocorréncia do MPL sussurrou evidenciou, ainda, que as frases
alvo foram entoadas com intensidade significativamente mais alta no contexto raivoso do que
quando fora de contexto. A comparacdo dos contextos de ocorréncia do MPL disse baixinho
atestou, também, diferenca significativa entre o contexto raivoso e as frases fora de contexto,
com média mais alta de intensidade para o contexto raivoso.

Nos dados dos participantes do ensino fundamental, chama a atencdo o fato de estes
terem diferenciado os contextos alegre e raivoso quanto a intensidade, ja que, em tese, o
contexto alegre também se caracteriza por intensidade mais alta, ainda que menor do que o

contexto raivoso, e ndo terem diferenciado os contextos raivoso e alegre dos contextos triste e

afetuoso.
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TABELA 35: Valores das médias e respectivos desvios-padrdo (entre parénteses) da
intensidade maxima dos MPLs (em decibéis) nos contextos alegre, raivoso, triste e afetuoso e
fora de contexto e valores de p resultantes do teste estatistico de comparagdo das médias —

média das duas repeti¢cdes dos 15 participantes do Ensino Fundamental

Contextos Intensidade mdaxima (em decibéis)
Berrou Sussurrou Gritou Disse Disse Disse
baixinho rapido devagar
Alegre 702 (4.2) | 69.3(3.7) | 70.7(4.5) | 69.6(3.2) | 70.9 (3.1) | 69.8 (3.5)
Afetuoso 70.2(3.1) | 704 (3.1) | 71.1(4.4) | 69.8(2.4) 71 (4.3) 70 (2.5)
Raivoso 70.9 (3.0) | 70.8 (3.0) 71 (4.3) 703 (3.1) | 70.6(3.5) | 69.6(3.3)
S/contexto 70.5(3.5) | 70.2(3.3) | 70.8(4.1) | 69.6 (3.0) | 70.6 (3.7) | 69.5(3.0)
Triste 71 (4.4) 70.7 (4.5) | 71.5(5.1) | 69.7(3.3) | 70.9(5.2) | 69.8(3.4)
Comparacgdo | Valordep | Valordep | Valordep | Valordep | Valor de p | Valor de p
entre 0s
contextos
Alegre x 0.12 0.16 0.94 0.12 0.64 0.56
Afetuoso
Alegre x 0.09 0.31 0.88 0.21 0.78 0.38
Triste
Alegre x 0.0227* 0.0493* 0.96 0.0120% 0.55 0.68
Raivoso
Alegre x 0.20 0.55 0.17 0.11 0.15 0.73
S/contexto
Triste x 0.91 0.62 0.93 0.91 0.65 0.13
Afetuoso
Triste x 0.27 0.24 0.11 0.36 0.81 0.26
Raivoso
Triste x 0.63 0.11 0.08 0.98 0.36 0.57
S/contexto
Raivoso x 0.64 0.64 0.93 0.87 0.27 0.79
afetuoso
Raivoso x S/ 0.25 0.0228* 0.11 0.35 0.46 0.80
contexto
Afetuoso x 0.58 0.07 0.11 0.0187* 0.08 0.43
S/contexto

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

No grafico 48 e na tabela 36 estdo apresentados os resultados encontrados para os

contextos de ocorréncia dos MPLs nas leituras dos participantes do ensino fundamental.
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Grifico 48: Valores da média do tempo de elocugdo (em segundos) dos MPLs nos contextos
e fora de contexto — média das duas repeti¢des de 15 informantes estudantes do Ensino

Fundamental

Tempo de elocucdao dos MPLs nos
contextos
1.6
1.4 m Alegre
L2 Tt el = Afetuoso
o IR - = Raivoso
04 + — — w — m - ®S/contexto
OVARE || |l (] | ] | ]| 8 _
0 - il Ll . Ll E Triste
N g g g Q O S
& ¢ & & fL
¥ & & F & ¢
%0% (QQ:O ‘\%ez 60
& Q N

Como mostram os dados apresentados no grafico 48 e na tabela 36, a comparacao dos
contextos de ocorréncia dos MPLs mostrou que as frases alvo sob o escopo do MPL berrou
foram entoadas com tempo de elocucdo significativamente mais alto fora de contexto do que
quando ocorreram nos contextos. No caso dos contextos de ocorréncia dos MPLs sussurrou e
gritou, as frases alvo foram entoadas com tempo de elocuc¢ao significativamente mais alto fora
de contexto do que no contexto alegre, conforme o teste estatistico Anova de Kruskal Wallis.
A anadlise dos contextos de ocorréncia do MPL disse baixinho evidenciou que as frases alvo se
caracterizaram por média de tempo de elocucgdo significativamente mais alta quando ocorrem
fora de contexto do que nos contextos alegre, raivoso e triste. Para os contextos de ocorréncia
do MPL disse répido, as frases alvo tiveram média de tempo de elocugdo significativamente
mais alta quando ocorreram fora de contexto do que nos demais contextos.

No que diz respeito aos contextos de ocorréncia do MPL disse devagar, encontramos
médias de tempo de elocugdo significativamente mais altas para as frases alvo quando
ocorreram fora de contexto do que nos contextos raivoso e triste. Além disso, entre os
contextos alegre e raivoso foi encontrada diferenga estatistica significativa entre as médias do
tempo de elocucdo, com média mais alta para o contexto alegre, o que quer dizer que os
participantes do ensino fundamental expressaram a raiva com menor tempo de elocugao do

que a alegria.
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Nos dados dos participantes do ensino fundamental, ¢ interessante observar que, em

geral, a média do tempo de elocucdo foi significativamente mais alta para as frases alvo

quando elas ocorreram fora de contexto.

TABELA 36: Valores das médias e respectivos desvios-padrao (entre parénteses) dos tempos

de elocucdo (em segundos) dos MPLs nos contextos alegre, raivoso, triste e afetuoso e fora de

contexto e valores de p resultantes do teste estatistico de compara¢ao das médias — média das

duas repeti¢des dos 15 participantes do Ensino Fundamental

Contextos Tempo de elocugdo (em segundos)
Berrou Sussurrou Gritou Disse Disse Disse
baixinho rapido devagar
Alegre 1.36(0.3) | 1.28(0.2) | 1.23(0.3) | 1.27(0.3) | 1.29(0.3) | 1.28(0.2)
Afetuoso 1.38(0.4) | 1.32(0.2) | 1.25(0.2) | 1.36(0.3) | 1.25(0.3) | 1.26 (0.3)
Raivoso 1.38(0.4) | 1.35(0.3) | 1.28(0.2) | 1.33(0.4) | 1.27(0.2) | 1.17(0.2)
S/contexto 1.42(0.3) | 1.37(0.5) | 1.36(0.3) | 1.38(0.3) | 1.35(0.3) | 1.36(0.3)
Triste 1.35(0.4) | 1.25(0.3) | 1.22(0.2) | 1.29(0.3) | 1.15(0.3) | 1.18 (0.3)
Comparagdo | Valor de p | Valordep | Valordep | Valordep | Valordep | Valor de p
entre os
contextos
Alegre x 0.27 0.12 0.46 0.36 0.56 0.23
Afetuoso
Alegre x 0.92 0.42 0.72 0.87 0.26 0.08
Triste
Alegre x 0.97 0.48 0.33 0.58 0.65 0.0309*
Raivoso
Alegre x 0.0021* 0.0178* 0.0119* 0.0246* 0.0224* 0.85
S/contexto
Triste x 0.27 0.15 0.65 0.38 0.63 0.61
Afetuoso
Triste x 0.72 0.10 0.50 0.71 0.07 0.71
Raivoso
Triste x 0.0117* 0.20 0.13 0.0099* 0.0009* 0.0484*
S/contexto
Raivoso x 0.18 0.76 0.73 0.83 0.26 0.40
afetuoso
Raivosox S/ | 0.0312* 0.90 0.38 0.0413* 0.0417* 0.0122%
contexto
Afetuoso x 0.0016* 0.83 0.25 0.11 0.0101* 0.14
S/contexto

Obs.: * = significativo (p <0.05).
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Os resultados das leituras dos participantes do ensino fundamental que dizem respeito

a taxa de articulagdo dos MPLs nos contextos estdo dispostos no grafico 49 e na tabela 37.

Grafico 49: Valores das médias da taxa de articulagdo (silabas por segundo) dos MPLs nos
contextos e fora de contexto — média das duas repeti¢des dos 15 participantes estudantes do

Ensino Fundamental
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Como mostram os dados apresentados no grafico 49 e na tabela 37, a comparacao dos
contextos de ocorréncia do MPL gritou ndo evidenciou diferenga estatistica significativa entre
as médias da taxa de articulagdo. A comparacao dos contextos de ocorréncia do MPL berrou
mostrou que as frases alvo foram entoadas com menor taxa de articulagdo quando ocorreram
fora de contexto do que nos contextos.

A comparacdo dos contextos de ocorréncia do MPL sussurrou evidenciou diferenga
significativa entre as médias da taxa de articulacdo das frases alvo no contexto alegre e fora
de contexto, com média mais baixa para as frases alvo fora de contexto. Para o MPL disse
baixinho, as frases alvo foram entoadas com taxa de articulacdo significativamente menor
quando ocorreram fora de contexto do que nos contextos alegre, raivoso e triste.

Para os contextos de ocorréncia do MPL disse rapido, o teste estatistico verificou que
as frases alvo tiveram médias significativamente mais altas de taxa de articulagdo quando
ocorreram nos contextos alegre, triste, afetuoso e raivoso do que quando ocorreram fora de

contexto. A comparacao das frases alvo sob o escopo do MPL disse devagar atestou diferenca
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significativa de taxa de articulagdo apenas entre o contexto raivoso e fora de contexto, com
menor taxa de articulagdo quando ocorreram fora de contexto, conforme os dados da tabela
38. Ademais, houve diferenca significativa entre as médias dos contextos alegre e raivoso,
com maior taxa de articulagdo para o contexto raivoso, dado que, juntamente com o dado do
tempo de elocugdo, confirma que os participantes do ensino fundamental expressaram a raiva

com menor tempo de elocugdo e com maior taxa de articulagdo em comparagao com a alegria.

TABELA 37: Valores das médias e respectivos desvios-padrao (entre parénteses) das taxas de
articulacao (silabas por segundo) dos MPLs nos contextos alegre, raivoso, triste e afetuoso e
fora de contexto e valores de p resultantes do teste estatistico de comparagao das médias —

média das duas repeticdes dos 15 participantes do Ensino Fundamental

Contextos Taxa de articulagdo (silabas por segundo)
Berrou Sussurrou Gritou Disse Disse Disse
baixinho rapido devagar
Alegre 4.7 (1.0) 5.0(1.3) 5.0 (1.0) 4.8 (0.9) 4.8 (0.7) 4.8 (0.6)
Afetuoso 4.5(1.2) 4.8 (0.5) 5.0(1.3) 4.5 (0.8) 4.9 (0.5) 4.7 (0.8)
Raivoso 4.5 (1.1) 4.7(1.2) 4.9 (1.2) 4.6 (0.7) 4.7 (1.1) 5.2(0.7)
S/contexto 4.3 (1.0) 4.6 (0.9) 4.5(0.9) 4.4 (0.9) 4.5(1.3) 4.6 (0.7)
Triste 4.7 (1) 4.8 (1.1) 5.1(1.1) 4.7 (1.1) 5.3(0.8) 5.2(1.2)
Comparacgdo | Valor dep | Valordep | Valor dep | Valordep | Valordep | Valor de p
entre os
contextos
Alegre x 0.26 0.10 0.40 0.16 0.71 0.85
Afetuoso
Alegre x 0.52 0.28 0.92 0.50 0.38 0.06
Triste
Alegre x 0.85 0.05 0.18 0.21 0.74 0.0219*
Raivoso
Alegre x 0.0063* 0.0297* 0.12 0.0089* 0.0406* 0.55
S/contexto
Triste x 0.52 0.19" 0.12 0.39 0.50 0.38
Afetuoso
Triste x 0.68 0.23 0.21 0.71 0.14 0.80
Raivoso
Triste x 0.0286* 0.17 0.18 0.0147* 0.0008* 0.0112*
S/contexto
Raivoso x 0.39 0.80 0.59 0.80 0.59 0.16
afetuoso
Raivosox S/ | 0.0335* 0.89 0.71 0.0392* 0.0232* 0.0436*
contexto
Afetuoso x 0.0067* 0.99 0.42 0.11 0.0163* 0.49
S/contexto

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).
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As figuras 30 e 31, a seguir, ilustram as curvas da F, a intensidade e a duragdo da
frase alvo “E o que eu mais quero” sob o escopo dos seis MPLs nos contextos, extraidos a
partir da leitura de seis dos 15 participantes do grupo do ensino fundamental.

Observemos, nas imagens, que a leitura da frase alvo sob o escopo dos MPLs ndo
sofre variagdes consideraveis de Fy e de intensidade conforme os contextos em que ocorrem.
Notemos, ainda, que a frase alvo ¢ lida pelos participantes com maior duragao quando ocorre
fora de contexto do que quando ocorre nos contextos. E possivel visualizar nas imagens,
ainda, que, em geral, as frases alvo sob o escopo dos MPLs se caracterizaram por intensidade

mais baixa quando ocorreram fora de contexto.
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Figura 30: Curvas extraidas do programa WinPitch da frases alvo “E o que eu mais quero” sob o escopo dos MPLs berrou, sussurrou e disse devagar, nos contextos e fora de

contexto, lidas pelos participantes do ensino fundamental
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Figura 31: Curvas extraidas do programa WinPitch da frases alvo “E o que eu mais quero” sob o escopo dos MPLs gritou, disse baixinho e disse ripido, nos contextos e fora de

contexto, lidas pelos participantes do ensino fundamental
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6.4.1.1. Conclusdes a respeito do reconhecimento de MPLs nos contextos pelos participantes

do ensino fundamental

Os resultados das leituras das frases alvo sob o escopo dos MPLs nos contextos,
realizadas pelos participantes do ensino fundamental, revelaram que estes nao ajustaram a F
para diferenciar os contextos de ocorréncia dos MPLs. Nao foram encontradas diferencas
estatisticamente significativas entre as médias de Fy média e da tessitura para nenhum dos
MPLs conforme os contextos. No entanto, verificamos que o grupo do ensino fundamental,
dentre os contextos de ocorréncia dos MPLs berrou, sussurrou e disse baixinho, diferenciou o
contexto alegre do contexto raivoso, com maior intensidade para o contexto raivoso. As frases
alvo fora sob o escopo do MPL sussurrou fora de contexto e no contexto raivoso foram
diferentes quanto a intensidade, do mesmo modo que as frases alvo sob o escopo do MPL
disse baixinho no contexto afetuoso e fora de contexto foram diferentes quanto a intensidade.

Vale ressaltar que, como os resultados encontrados para os contextos de ocorréncia do
ponto de interrogacdo e para os contextos de ocorréncia do ponto final, o grupo do ensino
fundamental parece delimitar a raiva pela intensidade, o que refor¢a o carater universal dessa
emocdo. No entanto, esse grupo ndo diferenciou o contexto triste dos contextos alegre e
raivoso, bem como ndo diferenciou o contexto raivoso dos contextos triste e afetuoso,
tampouco diferenciou as frases sem contexto dos demais contextos.

Quanto ao tempo e a taxa de articulacdo, para todos os MPLs, em geral, verificamos
que as frases alvo se caracterizaram por maior tempo de elocugdo e menor taxa de articulagao
quando ocorreram fora de contexto do que nos contextos. Esses dados endossam a nossa
hipotese de que a baixa taxa de articulagdo encontrada na leitura das frases alvo sob o escopo
dos MPLs quando elas ocorreram fora de contexto deve-se ao maior tempo gasto na
decodificacdo das frases, uma vez que elas foram apresentadas antes que fossem apresentadas
nos textos (contextos).

A subsecdo 6.4.2 apresenta os resultados encontrados na leitura dos participantes do

ensino médio.
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6.4.2. Realizacgdo oral das frases alvo sob o escopo dos MPLs nos contextos “alegre”, “triste”,

EE T3

“afetuoso”, “raivoso” e nas frases sem contexto pelos participantes do Ensino Médio

Os graficos de 50 a 54, bem como as tabelas de 38 a 42 apresentam os resultados
encontrados para o comportamento da Fy, da intensidade, dos tempos de elocucao e das taxas

de articulagao dos seis MPLs nos contextos, da leitura dos participantes do ensino médio.

Grafico 50: Valores da média da Fy (em semitons) dos MPLs nos contextos — média das duas

repeticoes dos 15 participantes do Ensino Médio
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Como mostram os dados do grafico 50, o comportamento da Fy dos MPLs nos
contextos se deu do seguinte modo: para os seis MPLs observam-se valores mais altos de Fy
associados aos contextos alegre e raivoso, seguidos das frases fora de contexto e do contexto
afetuoso e, por ultimo, o contexto triste.

A andlise estatistica, apresentada na tabela 38, mostra que as frases alvo sob o escopo
do MPL berrou ocorreram em faixas de frequéncias significativamente mais baixas quando
ocorreram no contexto triste do que quando ocorreram nos contextos alegre, raivoso e
afetuoso. Nao houve diferenga estatistica significativa entre as médias das frases alvo fora de
contexto e do contexto triste. As frases alvo sob o escopo do MPL berrou foram entoadas em

faixas de frequéncias significativamente mais altas quando ocorreram no contexto raivoso do
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que quando ocorreram no contexto afetuoso e fora de contexto. Nao houve diferenca
significativa entre as médias dos contextos alegre e raivoso.

As frases alvo sob o escopo do MPL sussurrou foram entoadas pelos participantes do
ensino médio em faixas de frequéncias significativamente mais altas quando ocorreram no
contexto raivoso, sendo que a média do contexto raivoso foi significativamente mais alta do
que as médias dos contextos triste e afetuoso. A média de Fy as frases alvo sob o escopo do
MPL sussurrou também foi significativamente mais baixa no contexto triste do que nos
contexto alegre. Nao foi encontrada diferenca estatistica significativa entre as médias das
frases alvo nos contextos alegre, afetuoso e fora de contexto, tampouco entre as médias das
frases alvo nos contexto triste, afetuoso e fora de contexto, conforme dados da tabela 38.

Como mostram os dados apresentados na tabela 38, para os contextos de ocorréncia do
MPLs gritou, ndo houve diferenga significativa entre as médias da Fy dos contextos alegre,
raivoso e afetuoso, bem entre o contexto afetuoso e as frases alvo fora de contexto. Contudo,
o contexto triste teve média significativamente mais baixa do que a média dos demais
contextos e do que a média das frases alvo fora de contexto. As frases alvo tiveram média de
Fy significativamente mais baixa quando ocorreram fora de contexto do que quando
ocorreram nos contextos alegre e raivoso.

Conforme os dados do grafico 50 e da tabela 38, para os contextos de ocorréncia do
MPL disse baixinho, verificamos que as frases alvo tiveram média de F, significativamente
mais baixas nos contextos triste e afetuoso do que no contexto raivoso e fora de contexto.

Quanto ao MPL disse rapido, observamos que as frases alvo sob o seu escopo tiveram
média de Fy significativamente mais baixa quando ocorreram no contexto triste do que nos
contextos alegre, raivoso e fora de contexto. Foram encontradas, também, médias
significativamente mais altas para as frases alvo no contexto raivoso do que no contexto
afetuoso e fora de contexto. Entre os contextos alegre, afetuoso e entre as frases alvo fora de
contexto ndo foram encontradas diferengas significativas. Também ndo houve diferenca
significativa entre os contextos alegre e raivoso, nem entre os contextos afetuoso e triste.
Essas informagdes podem ser checadas na tabela 38.

No que se refere aos contextos de ocorréncia do MPL disse devagar, as frases alvo se
caracterizaram por média de Fy significativamente mais baixa quando ocorreram no contexto
triste do que nos contextos alegre e raivoso ¢ do que quando ocorreram fora de contexto.
Houve diferenca significativa, ainda, entre as médias dos contextos afetuoso e raivoso, com

maior valor para o contexto raivoso.



242

TABELA 38: Valores das médias e respectivos desvios-padrao da Fy dos MPLs (em semitons)

nos contextos alegre, raivoso e triste e fora de contexto e valores de p resultantes do teste

estatistico de compara¢ao das médias — média das duas repeticdes dos 15 participantes do

Ensino Médio

Contextos Frequéncia fundamental (em semitons)
Berrou Sussurrou Gritou Disse Disse Disse
baixinho rapido devagar
Alegre 10.4 (6.4) 8.8 (3.7) 11.5(5.5) 8.9 (5.3) 9.7 (5.6) 8.9 (5.5)
Afetuoso 9.5(5.2) 8.6 (3.8) 10 (6.2) 8.0(5.4) 8.9 (5.3) 8.8 (4.7)
Raivoso 11.4 (4.8) 8.9 (4.2) 11.54.4) 9.3(4.3) 10.4 (4.7) | 104 (4.4)
S/contexto 9.1 (3.3) 6.9 (3) 9.0(3.2) 8334 8.2 (3.3) 8.1 (3.6)
Triste 8.6 (5.7) 7.6 (3.9) 8.5(5.3) 7.8 (4.1) 7.9 (4.6) 7.8 (4.7)
Comparacgdo | Valor dep | Valordep | Valordep | Valor dep | Valor dep | Valor de p
entre os
contextos
Alegre x 0.19 0.59 0.28 0.14 0.40 0.73
Afetuoso
Alegre x 0.0182* 0.15 0.0016* 0.08 0.0202* 0.0388*
Triste
Alegre x 0.19 0.0417* 0.70 0.62 0.24 0.24
Raivoso
Alegre x 0.39 0.95 0.0234* 0.68 0.61 0.70
S/contexto
Triste x 0.0433* 0.47 0.0286* 0.39 0.13 0.09
Afetuoso
Triste x <0.0001* 0.0060* 0.0002* 0.0195* 0.0003* 0.0004*
Raivoso
Triste x 0.06 0.23 0.0186* 0.0309* 0.0413* 0.0158*
S/contexto
Raivoso x 0.0103* 0.14 0.15 0.0400* 0.0338* 0.0439*
afetuoso
Raivosox S/ | 0.0173* 0.0401* 0.0300* 0.87 0.0426% 0.23
contexto
Afetuoso x 0.73 0.60 0.99 0.0318* 0.68 0.44
S/contexto

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

No grafico 51 e na tabela 39 estdo apresentados os resultados encontrados para a

variacao da Fy dos MPLs nos contextos ¢ fora de contexto, na leitura dos participantes do

ensino médio.
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Grifico 51: Valores da média da tessitura (em semitons) dos MPLs nos contextos — média

das duas repeticdes dos 15 participantes do Ensino Médio
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Os dados do grafico 51, bem como os dados do teste estatistico (apresentados na
tabela 39), resultantes da compara¢do das médias, apresentadas também na tabela 39,
evidenciam que as frases alvo sob o escopo do MPL berrou se caracterizaram por tessitura
significativamente mais alta quando ocorreram nos contextos alegre e raivoso do que quando
ocorreram nos contextos triste, afetuoso e fora de contexto. Nao houve diferenca significativa
entre os contextos alegre e raivoso, tampouco entre as frases alvo nos contextos triste,
afetuoso e fora de contexto.

Em relagdo aos contextos de ocorréncia do MPL sussurrou, as frases alvo sob o escopo
deste MPL tiveram tessitura significativamente mais alta no contexto raivoso do que nos
demais contextos e fora de contexto, como ¢ possivel verificar na tabela 39. Convém ressaltar
que as frases alvo sob o escopo do MPL sussurrou nos contextos foram menos propensas a
variagoes de Fy, diferentemente de quando ocorreram sob o escopo do MPL berrou.

Como mostram os dados da tabela 39, no caso dos contextos de ocorréncia do MPL
gritou, as frases alvo se caracterizaram por tessitura significativamente mais alta nos
contextos alegre e raivoso do que quando ocorreram no contexto triste e fora de contexto. O
contexto afetuoso teve média de tessitura significativamente mais alta do que a do contexto
triste e significativamente mais baixa do que a média do contexto raivoso. A média do

contexto triste foi significativamente mais baixa do que fora de contexto. Entre os pares
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“alegre e afetuoso”, “alegre e raivoso”, “afetuoso e sem contexto” ndo houve diferencas
significativas quanto a tessitura.

Quanto ao MPL disse baixinho, verifica-se que as frases alvo sob o seu escopo se
caracterizaram por uma tessitura significativamente mais baixa no contexto triste do que nos
contextos alegre, raivoso e fora de contexto. As frases alvo fora de contexto tiveram média de
tessitura significativamente mais alta do que nos contextos alegre e afetuoso. Entre os
contextos alegre, afetuoso e raivoso ndo houve diferengas significativas quanto a tessitura,
como mostram os dados da tabela 39.

Para os contextos de ocorréncia do MPL disse rapido foram encontradas médias de
tessitura significativamente mais baixas para o contexto triste do que para os demais contextos
e do que para as frases fora contexto, conforme mostram os dados da tabela 39.

No que diz respeito ao MPL disse devagar, as frases alvo sob o seu escopo se
caracterizaram por tessitura mais alta nos contextos alegre e raivoso do que nos contextos

afetuoso, triste e do que nas frases fora de contexto, conforme mostram os dados da tabela 39.
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TABELA 39: Valores das médias da tessitura (em semitons) dos MPLs nos contextos alegre,

raivoso, afetuoso e triste e valores de p resultantes do teste estatistico de comparacdo das

médias — média das duas repetigdes dos 15 participantes do Ensino Médio

Contextos Tessitura (em semitons)
Berrou Sussurrou Gritou Disse Disse Disse
baixinho rapido devagar
Alegre 10.6 (2.4) 54 2.4) 9.9 (3.2) 7.8 (4.8) 9.34.2) 8.6 (3.4)
Afetuoso 8.6(3.4) 6.4(2.4) 8.8(3.4) 7.7(1.4) 7.7(33.4) 7.6 (3.2)
Raivoso 10.5 (3.4) 7.9 (3.2) 9.6 (3.1) 8.3(3.3) 8.4 (3.1) 9.0 (3.9)
S/contexto 9.1 (3.3) 6.9 (3) 9.0(3.2) 8(3.4) 8.2(3.3) 8.1(3.6)
Triste 8.1(2.4) 6.4 (2.6) 6.8 (2.4) 5.7(2.2) 6.6 (3.1) 7.5 (2.6)
Comparacgdo | Valor dep | Valordep | Valor dep | Valordep | Valordep | Valor de p
entre os
contextos
Alegre x 0.0007* 0.69 0.0514 0.46 0.09 0.0260*
Afetuoso
Alegre x <0.0001% 0.32 <0.0001* 0.0275% <0.0001* 0.0117*
Triste
Alegre x 0.54 0.0003* 0.92 0.23 0.09 0.0260%
Raivoso
Alegre x <0.0001* 0.63 0.0358* 0.0039* 0.60 0.0438*
S/contexto
Triste x 0.22 0.32 <0.0001* 0.13 0.0004* 0.98
Afetuoso
Triste x <0.0001* | <0.0001* | <0.0001% 0.0072* <0.0001* 0.0030*
Raivoso
Triste x 0.69 0.12 <0.0001* | <0.0001* | <0.0001* 0.57
S/contexto
Raivoso x 0.0009* 0.0003* 0.0438* 0.12 0.40 0.0082*
afetuoso
Raivoso x S/ | <0.0001% 0.0140* 0.0082* 0.23 0.64 0.0063*
contexto
Afetuoso x 0.28 0.44 0.91 0.0002* 0.10 0.87
S/contexto

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

No gréfico 52 e na tabela 40 estdo apresentados os resultados da intensidade dos MPLs

nos contextos.
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Grafico 52: Valores das médias da intensidade maxima (em decibéis) dos MPLs nos

contextos e fora de contexto — média das duas repeti¢cdes de 15 participantes do Ensino Médio
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Os dados apresentados no grafico 52 e na tabela 40 mostram que a intensidade das
frases alvo sob o escopo dos MPLs ¢ ajustada conforme os contextos em que ocorrem. Para
todos os MPLs a intensidade se configurou do seguinte modo: os contextos alegre, raivoso ¢
as frases fora de contexto se caracterizaram por maior intensidade, € o contexto triste se
caracterizou por intensidade mais baixa. O contexto afetuoso encontra-se na posicao
intermediaria, por assim dizer.

Como mostram os dados da tabela 40, o teste estatistico revelou que, para o MPL
berrou, as frases alvo se caracterizaram por média de intensidade significativamente mais alta
do que as médias dos demais contextos e do que a média das frases alvo fora de contexto. As
frases alvo se caracterizaram por média de intensidade significativamente mais baixa quando
ocorreram no contexto triste do que nos contextos alegre, raivoso e afetuoso, nao se
diferenciando estatisticamente das frases alvo fora de contexto. Entre os contextos alegre,
afetuoso e as frases alvo fora de contexto ndo houve diferencas significativas quanto a
intensidade. Vale ressaltar que o contexto raivoso se caracterizou por intensidade mais alta do
que a intensidade do contexto alegre.

Para os contextos de ocorréncia dos MPLs sussurrou e gritou, foi encontrada média de
intensidade significativamente mais alta para as frases alvo quando elas ocorreram no

contexto raivoso do que quando ocorreram nos demais contextos e fora de contexto. Além
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disso, média de intensidade significativamente mais alta para as frases alvo quando elas
ocorreram no contexto alegre do que quando ocorreram nos contextos afetuoso e triste. No
contexto afetuoso as frases alvo tiveram média de intensidade significativamente mais baixa
do que fora de contexto. Fora de contexto as frases alvo tiveram média de intensidade
significativamente mais alta do que no contexto. Entre os contextos triste e afetuoso nao
houve diferencas significativas quanto a intensidade. Nao houve diferengas significativas de
intensidade entre as frases alvo no contexto alegre e fora de contexto. Essas informagdes
podem ser conformadas na tabela 40.

Como pode ser visualizado na tabela 40, no que se refere aos contextos de ocorréncia
do MPL disse baixinho, temos, para as frases alvo, média significativamente mais alta de
intensidade no contexto raivoso do que nos demais contextos e fora de contexto. No contexto
triste, as frases alvo se caracterizaram por média de intensidade significativamente mais baixa
do que no contexto alegre e fora de contexto. Nao houve diferenca significativa entre os
contextos triste e afetuoso. Nos contextos alegre, afetuoso e fora de contexto, as médias da
intensidade das frases alvo ndo apresentaram diferengas significativas.

Para os contextos de ocorréncia do MPL disse rapido, os resultados mostraram que, no
contexto raivoso, as frases alvo tiveram média de intensidade significativamente mais alta do
que nos demais contextos e fora de contexto. No contexto triste, as frases alvo tiveram média
de intensidade significativamente mais baixa do que no contexto alegre e fora de contexto.
Houve diferenca significativa de intensidade entre os contextos alegre e afetuoso, com média
mais alta para o contexto afetuoso. A média da intensidade das frases alvo fora de contexto
ndo diferiu estatisticamente das médias dos contextos alegre e afetuoso.

Como ¢ possivel visualizar, nos dados apresentados na tabela 40, a comparagdo dos
contextos de ocorréncia do MPL disse devagar revelou que as frases alvo se caracterizaram
por média de intensidade significativamente mais alta no contexto raivoso do que nos demais
contextos e fora de contexto e se caracterizaram por média de intensidade significativamente
mais baixa no contexto triste do que nos demais contextos e fora de contexto. As médias da
intensidade das frases alvo sob o escopo do MPL disse devagar nos contextos alegre, afetuoso

e fora de contexto ndo apresentaram diferencas significativas entre si.
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TABELA 40: Valores das médias e respectivos desvios-padrdo (entre parénteses) da

intensidade méxima dos MPLs (em decibéis) nos contextos alegre, raivoso, afetuoso e triste e

valores de p resultantes do teste estatistico de comparacdo das médias — média das duas

repeti¢des de 15 participantes do Ensino Médio

Contextos Intensidade Maxima (em decibéis)
Berrou Sussurrou Gritou Disse Disse Disse
baixinho rapido devagar
Alegre 749 (5.2) | 69.5(4.7) | 74.6(4.5) | 70.5(5.5) | 75.5((@&.7) | 71.6(5.6)
Afetuoso 73.1(6.3) | 67.9(5.3) | 71.7(5.8) | 69.9(4.3) | 70.9 (4.6) | 70.3 (5.8)
Raivoso 76.1 (5.8) | 73.8(6.2) | 76.9(4.7) | 73.9(5.3) | 75.5(2.8) | 74.9 (4.6)
S/contexto 74.8 (5.6) 70 (5.7) 74 (5.7) 70.8 (5) 74 (5.2) 70.9 (6.2)
Triste 70 (5.7) 67.6(4.9) | 69.6(3.8) | 68.4(4.7) | 69.2(4.3) | 67.6 (4.8)
Comparacgdo | Valor dep | Valordep | Valordep | Valordep | Valor dep | Valor de p
entre 0s
contextos
Alegre x 0.83 0.0442* 0.0008* 0.89 0.0125* 0.51
Afetuoso
Alegre x 0.0012%* <0.0001*% | <0.0001% 0.0209* <0.0001* 0.0237*
Triste
Alegre x 0.0072* 0.0029* 0.0177* 0.0002* 0.0098* 0.0237*
Raivoso
Alegre x 0.0449* 0.57 0.16 0.25 0.14 0.71
S/contexto
Triste x 0.0065* 0.78 0.13 0.12 0.14 0.0476*
Afetuoso
Triste x <0.0001* 0.0003* <0.0001* | <0.0001* | <0.0001* | <0.0001%
Raivoso
Triste x 0.22 0.0001* 0.0004* <0.0001* 0.0054* 0.0493*
S/contexto
Raivoso x 0.0098* 0.0002* <0.0001* 0.0001* <0.0001* 0.0042*
afetuoso
Raivoso x S/ | <0.0001* 0.0110%* 0.0009* 0.0072* 0.0002* 0.0033*
contexto
Afetuoso x 0.08 0.0215* 0.0100* 0.41 0.22 0.88
S/contexto

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

No gréfico 53 e na tabela 41 estdo apresentados os resultados dos tempos de elocucao

dos MPLs nos contextos.
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Grafico 53: Valores da média dos tempos de elocucao (em segundos) dos MPLs nos

contextos e fora de contexto — média das duas repeti¢cdes de 15 participantes do Ensino Médio
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Como mostram os dados dispostos no grafico 53, os resultados dos tempos de
elocucdo dos MPLs nos contextos mostraram que as frases alvo apresentaram maior tempo de
elocu¢ao quando ocorreram fora de contexto do que nos contextos € com menor tempo de
elocu¢ao quando ocorreram no contexto raivoso.

Os dados da tabela 41 mostram que o teste estatistico ndo encontrou diferencas
significativas entre as médias dos tempos de elocucdo dos contextos alegre e afetuoso, nem
entre as médias dos contextos triste e afetuoso para nenhum dos MPLs. Para os MPLs berrou
e disse rapido, as frases alvo se caracterizaram por médias de tempo de elocucao
significativamente mais altas fora de contexto do que nos contextos alegre, raivoso e afetuoso.

Quanto aos contextos de ocorréncia do MPL sussurrou, as frases alvo tiveram média
de tempo de elocugdo significativamente mais alta fora de contexto do que nos contextos
alegre e afetuoso.

Para o MPL gritou, as frases alvo tiveram média de tempo de -elocugdo
significativamente mais alta no contexto triste do que nos contextos alegre e raivoso, e por
média de tempo de elocugao significativamente mais baixa no contexto raivoso do que fora de
contexto. No caso do MPL disse baixinho, as frases alvo se caracterizaram por média de
tempo de elocugdo significativamente mais alta quando ocorreram fora de contexto do que

nos contextos alegre, afetuoso e triste. Para os contextos de ocorréncia do MPL disse rapido,
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as frases alvo fora de contexto tiveram média de tempo de elocugdo significativamente mais

alta do que nos contextos alegre, afetuoso e raivoso.

A anélise dos contextos de ocorréncia do MPL disse devagar mostrou que as frases

alvo tiveram média de tempo de elocugdo significativamente mais baixa no contexto raivoso

do que nos contextos afetuoso, triste e fora de contexto.

TABELA 41: Valores das médias e respectivos desvios-padrao (entre parénteses) dos tempos

de elocucao dos MPLs nos contextos alegre, raivoso, afetuoso e triste e valores de p

resultantes do teste estatistico de comparagao das médias — média das duas repeticdes dos 15

participantes do Ensino Médio

Contextos Tempo de elocugdo (em segundos)
Berrou Sussurrou Gritou Disse Disse Disse
baixinho rapido devagar
Alegre 1.09 (0.17) | 1.10 (0.15) | 1.11 (0.23) | 1.08 (0.16) | 1.06 (0.19) | 1.14 (0.20)
Afetuoso 1.10(0.21) | 1.09 (0.20) | 1.11 (0.20) | 1.10 (0.21) | 1.06 (0.18) | 1.18 (0.26)
Raivoso 1.07 (0.17) | 1.11 (0.22) | 1.08 (0.15) | 1.11 (0.17) | 1.05 (0.16) | 1.07 (0.14)
S/contexto | 1.14 (0.15) | 1.15(0.15) | 1.12 (0.13) | 1.16 (0.14) | 1.12(0.17) | 1.17 (0.14)
Triste 1.10(0.16) | 1.11(0.13) | 1.14 (0.18) | 1.10(0.17) | 1.07 (0.17) | 1.13 (0.18)
Comparacgdo | Valordep | Valordep | Valordep | Valordep | Valor dep | Valor de p
entre os
contextos
Alegre x 0.44 0.51 0.40 0.84 0.82 0.18
Afetuoso
Alegre x 0.46 0.37 0.0406* 0.42 0.81 0.97
Triste
Alegre x 0.19 0.86 0.61 0.27 0.52 0.0314*
Raivoso
Alegre x 0.0182* 0.0323* 0.06 0.0072* 0.0167* 0.26
S/contexto
Triste x 0.90 0.21 0.20 0.51 0.92 0.17
Afetuoso
Triste x 0.48 0.71 0.0290* 0.77 0.81 0.0367*
Raivoso
Triste x 0.08 0.31 0.61 0.0476* 0.07 0.27
S/contexto
Raivoso x 0.59 0.73 0.37 0.18 0.79 0.0476*
afetuoso
Raivosox S/ | 0.0010* 0.18 0.0260* 0.16 0.0042* 0.0083*
contexto
Afetuoso x 0.0132* 0.0309* 0.28 0.0009* 0.0198* 0.29
S/contexto

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).
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No grafico 54 e na tabela 42 estdo apresentados os resultados das taxas de articulagao

dos MPLs nos contextos.

Grafico 54: Valores da média das taxas de articulagdo (silabas por segundo) dos MPLs nos
contextos e fora de contexto — média das duas repeti¢cdes dos 15 participantes do Ensino

Médio
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Como mostram os dados dispostos no grafico 54, os resultados das taxas de
articulagdo dos MPLs nos contextos mostraram que as frases alvo apresentaram maior taxa de
articulacdo quando ocorreram nos contextos do que fora de contexto. Os dados da tabela 42
mostram que o teste estatistico nao encontrou diferenga significativa entre as médias da taxa
de articulagdo dos contextos alegre e afetuoso, nem entre as médias dos contextos triste e
afetuoso, tampouco entre as médias dos contextos alegre e raivoso para nenhum dos MPLs.
Para o MPL berrou, as frases alvo se caracterizaram por médias de taxa de articulagao
significativamente mais baixas fora de contexto do que nos contextos alegre, raivoso e
afetuoso. Para o MPL sussurrou, houve diferenga significativa apenas entre as médias da taxa
de articulacao das frases alvo fora de contexto e no contexto afetuoso, com média mais baixa
para as frases alvo fora de contexto.

Conforme ¢ possivel verificar nos dados apresentados na tabela 42, as frases alvo sob

o escopo do MPL gritou se caracterizaram por média de taxa de articulagdo significativamente
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mais baixa no contexto triste do que nos contextos alegre e raivoso, e por média
significativamente mais alta para o contexto raivoso do que fora de contexto.

Para os contextos de ocorréncia do MPL disse baixinho, verificamos que as frases alvo
se caracterizaram por média de taxa de articulagdo significativamente mais baixa quando
ocorreram fora de contexto do que nos contextos alegre e afetuoso, como evidenciam os
dados apresentados na tabela 42.

Nos contextos de ocorréncia do MPL disse rapido, as frases alvo se caracterizaram por
média de taxa de articulagdo mais baixa do que nos contextos alegre, afetuoso e raivoso, como
e possivel constatar na tabela 42.

A anélise dos contextos de ocorréncia do MPL disse devagar mostrou que as frases
alvo tiveram média de taxa de articulagdo significativamente mais alta no contexto raivoso do
que no contexto afetuoso e, fora de contexto, as frases alvo tiveram média significativamente

mais baixa do que no contexto afetuoso, como evidenciam os dados da tabela 42.
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TABELA 42: Valores das médias e respectivos desvios-padrao (entre parénteses) da taxa de
articulagdo (silabas por segundo) dos MPLs nos contextos alegre, raivoso, afetuoso e triste e

valores de p resultantes do teste estatistico de comparacdo das médias — média das duas

repetigoes dos 15 participantes do Ensino Médio Ensino Médio

Contextos Taxa de articulagdo (silabas por segundo)
Berrou Sussurrou Gritou Disse Disse Disse
baixinho rapido devagar
Alegre 5.6 (0.7) 5.6 (0.7) 5.6 (0.9) 5.6 (0.8) 6.2 (0.8) 5.4 (0.7)
Afetuoso 5.7 (0.8) 5.6 (0.9) 5.6 (0.5) 5.6 (0.6) 6.0 (0.7) 5.7 (0.8)
Raivoso 5.8 (0.8) 5.5(0.7) 5.7 (0.8) 5.6 (0.8) 6.2 (0.7) 5.7(0.7)
S/contexto 5.4 (0.6) 5.2 (0.8) 5.4(0.7) 5.3 (0.6) 5.4 (0.8) 5.2 (0.8)
Triste 5.6 (0.7) 5.5(0.7) 5.3(0.8) 5.4(0.7) 5.7(0.9) 5.2(0.7)
Comparacgdo | Valor dep | Valordep | Valordep | Valordep | Valor dep | Valor de p
entre 0s
contextos
Alegre x 0.56 0.36 0.40 0.82 0.96 0.18
Afetuoso
Alegre x 0.58 0.62 0.0406* 0.40 0.72 0.97
Triste
Alegre x 0.23 0.80 0.61 0.18 0.66 0.75
Raivoso
Alegre x 0.0367* 0.08 0.06 0.0233* 0.0400* 0.27
S/contexto
Triste x 0.89 0.25 0.20 0.53 0.57 0.17
Afetuoso
Triste x 0.40 0.71 0.0290* 0.63 0.58 0.84
Raivoso
Triste x 0.11 0.31 0.61 0.28 0.08 0.27
S/contexto
Raivoso x 0.65 0.78 0.37 0.12 0.75 0.0314*
afetuoso
Raivosox S/ | 0.0043* 0.18 0.0282* 041 0.0079* 0.33
contexto
Afetuoso x 0.0121* 0.0428%* 0.28 0.0089* 0.0260* 0.0083*
S/contexto

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

As figuras 32 e 33, a seguir, ilustram as curvas da F da frase alvo “E o que eu mais
quero” sob o escopo dos seis MPLs nos contextos, extraidos a partir da leitura de seis dos 15
participantes do grupo do ensino médio.

Reparemos, nas imagens, que a leitura da frase alvo sob o escopo dos MPLs sofre

variacoes consideraveis de Fy e, sobretudo de intensidade, conforme os contextos em que
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ocorrem. Observemos como os MPLs berrou e gritou em todos os contextos apresentam
valores altos de Fy e de intensidade, no entanto, a intensidade e diminuida quando a frase alvo
ocorre no contexto triste, mas sem que sejam prejudicadas as caracteristicas destes MPLs, isto
¢, mesmo que os participantes diminuido a Fy e a intensidade, estes parametros sdo mais altos
dos que os encontrados para MPLs como sussurrou e disse baixinho. As frases alvo sob o
escopo desses MPLs nos contextos foram lidas pelos participantes 1 e 4, respectivamente.

Notemos, ainda, como os MPLs sussurrou (cuja frase alvo sob o seu escopo foi lida
pelo participante 2) , disse devagar (cuja frase alvo sob o seu escopo foi lida pelo participante
3) e disse baixinho (cuja frase alvo sob o seu escopo foi lida pelo participante 5) nos contextos
também sofrem ajustes de Fy, mas ¢ sobretudo a intensidade que diferencia o modo como os
participantes modulam prosodicamente a leitura das frases alvo conforme os contextos em
que os MPLs supracitados ocorrem.

Observemos, também, que, de um modo geral, a frase alvo ¢ lida pelos participantes

com maior duracao quando ocorre fora de contexto do que quando ocorre nos contextos.



Figura 32: Curvas extraidas do programa WinPitch da frases alvo “E o que eu mais quero” sob o escopo dos MPLs berrou, sussurrou e disse devagar, nos contextos e fora de

contexto, lidas pelos participantes do ensino médio
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Figura 33: Curvas extraidas do programa WinPitch da frases alvo “E o que eu mais quero” sob o escopo dos MPLs gritou, disse baixinho e disse ripido, nos contextos e fora de

contexto, lidas pelos participantes do ensino médio
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6.4.2.1 Conclusdes a respeito do reconhecimento de MPLs nos contextos pelos participantes

do ensino médio

O grupo do ensino médio implementou ajustes de Fy, de intensidade e de taxa de
articulacdo para diferenciar os contextos de ocorréncia seis MPLs investigados. Para os
MPLs berrou, gritou e disse rapido, os valores de Fy e de foram mais altos para os contextos
alegre e raivoso e, mais baixos, para os contextos triste, afetuoso e para as frases fora de
contexto. Para os contextos de ocorréncia dos MPLs sussurrou, disse baixinho e disse
devagar, houve ajustes de Fy apenas para os contextos alegre e raivoso, que tiveram aumento
de Fo (Em relacao aos contextos de ocorréncia do MPL sussurrou, o grupo do ensino superior
realizou as frases alvo no contexto raivoso em faixas de frequéncias mais altas e com maior
tessitura do que nos demais contextos e fora de contexto). Em geral, para esses MPLs, os
participantes do ensino médio ajustaram basicamente a intensidade para diferenciar os seus
contextos de ocorréncia, dado que reforca a ideia de que os MPLs disse baixinho e sussurrou
sdo menos propensos a variagoes de Fy e de intensidade. Assim, os contextos alegre e raivoso
se caracterizaram por maior Fy e maior intensidade e os contextos triste e afetuoso por menor
Fy e intensidade mais baixa. Em relagdo a taxa de articulagdo, o contexto raivoso teve taxa de
articulagdo mais alta e as frases sem contexto e o contexto triste menor taxa de articulagdo.

Em sintese, a andlise do MPL berrou nos contextos mostrou que a Fy média
diferenciou o contexto triste, com Fy mais baixa, dos contextos alegre, afetuoso e raivoso,
bem como diferenciou o contexto raivoso, com Fy mais alta, do contexto afetuoso e das frases
alvo fora de contexto; a tessitura diferenciou o contexto alegre, com maior tessitura, dos
contextos triste e afetuoso e das frases fora de contexto, bem como diferenciou o contexto
raivoso, com maior tessitura, dos contextos triste, afetuoso e das frases alvo fora de contexto;
a intensidade diferenciou o contexto triste, com intensidade mais baixa, dos demais contextos
e das frases fora de contexto (forma neutra), bem como diferenciou o contexto raivoso, com
maior intensidade, dos demais contextos e das frases alvo fora de contexto; o tempo de
elocugdo diferenciou as frases fora de contexto, com maior tempo de elocu¢do, dos contextos
triste, raivoso e afetuoso; a taxa de articulagdo diferenciou as frases alvo fora de contexto,
com menor taxa de articulacdo, dos contextos alegre, afetuoso e raivoso.

Em relacdo aos contextos de ocorréncia do MPL sussurrou, a analise dos contextos
mostrou que a Fp média diferenciou o contexto raivoso, com maior valor de Fy, dos contextos

alegre, triste e afetuoso; a tessitura diferenciou o contexto raivoso, com maior tessitura, dos
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demais contextos ¢ das frases alvo fora de contexto; a intensidade diferenciou o contexto
raivoso, com maior intensidade, dos demais contextos ¢ das frases alvo fora de contexto
(forma neutra); diferenciou as frases alvo fora de contexto, com maior intensidade, dos
contextos triste e afetuoso, bem como diferenciou o contexto alegre, com intensidade mais
alta, dos contextos triste e afetuoso; o tempo de elocugdo diferenciou as frases alvo fora de
contexto, com maior tempo de elocucao, dos contextos alegre e afetuoso; a taxa de articulagao
diferenciou as frases alvo fora de contexto, com menor taxa de articulagdo, do contexto
afetuoso.

Os resultados das leituras das frases alvo sob o escopo do MPL gritou nos contextos,
dos participantes do ensino médio, mostraram que a Fy média e a tessitura diferenciaram o
contexto triste, com Fy mais baixa e menor tessitura, dos demais contextos e das frases alvo
fora de contexto (forma neutra), bem como diferenciou as frases alvo fora de contexto, com F
mais baixa e menor tessitura, dos contextos alegre e raivoso; a intensidade diferenciou o
contexto triste, com intensidade mais baixa, dos demais contextos e¢ das frases fora de
contexto (forma neutra); diferenciou o contexto alegre, com intensidade mais alta, dos
contextos triste e afetuoso, e diferenciou as frases alvo fora de contexto, com intensidade mais
alta, dos contextos triste e afetuoso; o tempo de elocugdo diferenciou o contexto triste, com
maior tempo de elocucdo, dos contextos alegre e raivoso, bem como diferenciou as frases alvo
fora de contexto, com maior tempo de elocugdo, do contexto raivoso; a taxa de articulagdo
diferenciou o contexto raivoso, com maior taxa de articulag¢do, do contexto triste ¢ das frases
alvo fora de contexto, bem como diferenciou o contexto triste, com menor taxa de articulagao,
do contexto alegre.

Com relagdo a analise dos contextos de ocorréncia do MPL disse baixinho, os
resultados encontrados nas leituras dos participantes do ensino médio mostraram que a Fy
média diferenciou o contexto raivoso, com F( mais alta, dos contextos triste, afetuoso e das
frases alvo fora de contexto, bem como diferenciou as frases alvo fora de contexto, com F
mais alta, do contexto afetuoso; a tessitura diferenciou o contexto triste (com tessitura mais
baixa), com excecdo do contexto afetuoso, dos demais contextos e das frases alvo fora de
contexto e diferenciou, ainda, as frases alvo fora de contexto, com tessitura mais baixa, dos
contextos alegre e afetuoso; a intensidade diferenciou o contexto triste, com intensidade mais
baixa, dos contextos alegre, raivoso e das frases alvo fora de contexto, bem como diferenciou
o contexto raivoso, com intensidade mais alta, dos contextos alegre, afetuoso e das frases alvo

fora de contexto; o tempo de elocu¢do diferenciou as frases alvo fora de contexto, com maior
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tempo de elocugdo, dos contextos alegre, triste e afetuoso; a taxa de articulacdo diferenciou as
frases alvo fora de contexto, com menor taxa de articulagdo, dos contextos alegre e afetuoso.

Os resultados das leituras das frases alvo sob o escopo do MPL disse rapido nos
contextos, realizadas pelos participantes do ensino médio, mostraram que a F, média
diferenciou o contexto triste, com Fy mais baixa, dos contextos alegre, raivoso e das frases
alvo fora de contexto, bem como diferenciou o contexto raivoso, com F, mais alta, do
contexto afetuoso ¢ das frases alvo fora de contexto; a tessitura diferenciou o contexto triste,
com menor tessitura, dos demais contextos e das frases alvo fora de contexto; a intensidade
diferenciou o contexto triste, com intensidade mais baixa, dos demais contextos e das frases
alvo fora de contexto, bem como diferenciou o contexto raivoso, com intensidade mais alta,
dos contextos alegre e afetuoso; o tempo de elocugdo diferenciou as frases sem contexto, com
maior tempo de elocugdo, dos contextos triste, afetuoso e raivoso; a taxa de articulacao
diferenciou as frases alvo fora de contexto, com menor taxa de articulagdo, dos contextos
alegre, raivoso e afetuoso.

A andlise dos contextos de ocorréncia do MPL disse devagar evidenciou que a Fy
média diferenciou o contexto triste, com F, mais baixa, com excecdo do contexto afetuoso,
dos demais contextos e das frases alvo fora de contexto, bem como diferenciou o contexto
raivoso, com F, mais alta, do contexto alegre; a tessitura diferenciou os contextos alegre e
raivoso, com maior tessitura, dos demais contextos e das frases alvo fora de contexto; a
intensidade diferenciou o contexto raivoso, com maior intensidade, dos demais contextos e
das frases alvo fora de contexto, bem como diferenciou o contexto triste, com menor
intensidade, dos contextos alegre e afetuoso; o tempo de elocugdo diferenciou o contexto
raivoso, com menor tempo de elocu¢do, dos demais contextos e das frases alvo fora de
contexto; a taxa de articulacao diferenciou o contexto raivoso, com maior taxa de articulagao,
dos contextos alegre, afetuoso e das frases alvo fora de contexto.

Os resultados encontrados para o grupo do ensino superior estdo apresentados na

subsecao 6.4.3.
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2% ¢

6.4.3. Realizacgdo oral das frases alvo sob o escopo dos MPLs nos contextos “alegre”, “triste”,

EE T3

“afetuoso”, “raivoso” e nas frases sem contexto pelos participantes do Ensino Superior

Os graficos de 55 a 59, bem como as tabelas de 43 a 47 apresentam os resultados
encontrados para o comportamento da F, da intensidade, dos tempos de elocucdo e das taxas

de articulagao dos seis MPLs nos contextos, da leitura dos participantes do ensino superior.

Grafico 55: Valores da média da Fy (em semitons) dos MPLs nos contextos ¢ fora de

contexto — média das duas repetigdes dos 15 participantes do Ensino Superior
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Conforme mostram os dados do grafico 55, entre os contextos dos MPLs sussurrou,
disse baixinho e disse devagar houve pouca diferenga de F(, dado que refor¢a a ideia de que
os MPLs disse baixinho e sussurrou e disse devagar sdo menos propensos a variagdes tanto de
Fo quanto de intensidade. Para os MPLs berrou, gritou e disse rapido, nos contextos alegre,
raivoso, afetuoso e fora de contexto as frases alvo foram entoadas em faixas de frequéncias
mais altas, ao passo que, no contexto triste, as frases alvo foram lidas em faixas de
frequéncias mais baixas.

O teste estatistico, cujos resultados estdo apresentados na tabela 43, revelou a
compara¢do dos contextos de ocorréncia do MPL berrou diferenciou o contexto triste, com
média mais baixa de Fy,, dos contextos alegre, afetuoso e raivoso. Houve diferenca

significativa também entre a média do contexto raivoso e a média das frases alvo fora de
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contexto. Entre os contextos alegre, raivoso e afetuoso ndo houve diferengas significativas
quanto a Fo média.

Como mostram os dados da tabela 43, a comparagdo dos contextos de ocorréncia do
MPL gritou evidenciou que as frases alvo no contexto triste tiveram média de Fy
significativamente mais baixa do que nos demais contextos e fora de contexto; as frases alvo
sob o escopo do MPL gritou tiveram média de F significativamente mais alta no contexto
raivoso do que fora de contexto, Entre os contextos alegre, afetuoso e raivoso nao houve
diferenca estatistica significativa quanto a Fy média.

Quando os contextos de ocorréncia do MPL disse rapido foram comparados,
verificamos que as frases alvo tiveram média de F significativamente mais baixa no contexto
triste do que nos contextos alegre, raivoso e fora de contexto. Houve diferenga significativa
também entre as médias dos contextos raivoso e afetuoso, com média mais alta para o
contexto raivoso, como ¢ possivel verificar na tabela 43. Entre as médias das frases alvo fora
de contexto e nos contextos alegre e afetuoso nao houve diferenca estatistica significativa.
Também ndo houve diferenca significativa entre os contextos alegre e raivoso, nem entre os
contextos afetuoso e triste.

A comparacao dos contextos de ocorréncia dos MPLs sussurrou, disse devagar e disse
baixinho ndo acusou diferenca estatistica significativa entre os contextos, como mostram 0s

dados da tabela 43.
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TABELA 43: Valores das médias e respectivos desvios-padrao (entre parénteses) da Fy (em
semitons) dos MPLs nos contextos alegre, raivoso, afetuoso e triste e valores de p resultantes
do teste estatistico de comparagao das meédias — média das duas repeticdes dos 15

participantes do Ensino Superior

Contextos Frequéncia fundamental (em semitons)
Berrou Sussurrou Gritou Disse Disse Disse
baixinho rapido devagar
Alegre 10.6 (5.8) 8.5(5.6) 11.8 (6.8) 8.4(5.4) 9.0 (6.7) 8.3(5.4)
Afetuoso 10 (6.5) 7.7 (6.3) 11.6 (6.9) 7.8 (5.7) 7.8 (5.9) 7.9 (5.6)
Raivoso 10.8 (6.7) 8.9(5.7) 10.3 (7.1) 8.3(6.2) 9.6 (6.6) 8.4(5.3)
S/contexto 10 (7.4) 8.3(5.8) 10 (6.8) 8.2 (5.6) 9.0 (6.4) 8.1(3.7)
Triste 8.3 (6.6) 7.8 (5.9) 8.9 (5.6) 7.1(6.2) 7.0 (5.9) 7.5(5.3)
Comparacgdo | Valor dep | Valordep | Valordep | Valordep | Valor dep | Valor de p
entre 0s
contextos
Alegre x 0.83 0.36 0.30 0.72 0.19 0.93
Afetuoso
Alegre x <0.0001% 0.32 0.0345* 0.22 0.0314* 0.58
Triste
Alegre x 0.50 0.57 0.49 0.69 0.48 0.63
Raivoso
Alegre x 0.53 0.93 0.0290* 0.92 0.61 0.80
S/contexto
Triste x <0.0001* 0.96 0.0300% 0.73 0.31 0.67
Afetuoso
Triste x 0.0328* 0.15 <0.0001* 0.09 0.0023* 0.31
Raivoso
Triste x 0.34 0.36 0.0172% 0.17 0.0105% 0.73
S/contexto
Raivoso x 0.40 0.19 0.67 0.46 0.0111%* 0.60
afetuoso
Raivosox S/ | 0.0461* 0.61 0.55 0.80 0.63 0.49
contexto
Afetuoso x 0.69 0.43 0.99 0.68 0.11 0.87
S/contexto

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

Os resultados encontrados para a tessitura dos MPLs nos contextos estdo apresentados

no gréafico 56 e na tabela 44.
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Grafico 56: Valores da média da tessitura (em semitons) dos MPLs nos contextos e fora de

contexto — média das duas repetigdes dos 15 participantes do Ensino Superior
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Os dados apresentados no grafico 56 mostram que a variacdo da Fy, dos MPLs nos
contextos disse baixinho, disse devagar e disse rapido foi maior para o contexto raivoso e para
os MPLs berrou e gritou a variacao da F, foi menor para o contexto triste.

O teste estatistico evidenciou, na comparagdo dos contextos de ocorréncia do MPL
berrou, que as frases alvo tiveram média de tessitura significativamente mais baixa no
contexto triste que nos contextos alegre e raivoso e fora de contexto. Nao houve diferenca
significativa entre as médias dos contextos alegre, raivoso, afetuoso e das frases alvo fora de
contexto. Também nao houve diferenga significativa entre as médias da tessitura dos
contextos triste, afetuoso.

Como mostram os dados da tabela 44, a comparagdo dos contextos de ocorréncia do
MPL gritou evidenciou que as frases alvo no contexto triste tiveram média de tessitura
significativamente mais baixa do que nos demais contextos e fora de contexto. Entre os
contextos alegre, afetuoso e raivoso e as frases alvo fora de contexto nao houve diferenca
significativa quanto a tessitura.

Quanto aos contextos de ocorréncia dos MPLs disse baixinho e disse rapido,
constatamos que as frases alvo tiveram média de tessitura significativamente mais baixa no
contexto triste do que nos contextos alegre e raivoso. Nao houve diferenca significativa entre

as médias da tessitura dos contextos alegre, raivoso, afetuoso e das frases alvo fora de
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contexto. Também ndo houve diferenga significativa entre as médias da tessitura dos
contextos triste, afetuoso e das frases alvo fora de contexto.

Em relacdo aos contextos de ocorréncia do MPL disse devagar, o teste estatistico
encontrou média de tessitura significativamente mais baixa para o contexto triste em
comparacdo com as médias dos contextos alegre e raivoso; encontrou, ainda, diferenca
significativa entre as médias das frases alvo fora de contexto e do contexto raivoso, com

média mais alta para o contexto raivoso, como mostram os dados da tabela 44.

TABELA 44: Valores das médias e respectivos desvios-padrdo (entre parénteses) da tessitura
(em semitons) dos MPLs contextos alegre, raivoso, afetuoso e triste e valores de p resultantes
do teste estatistico de comparagdo das médias — média das duas repeticdes dos 15

participantes do Ensino Superior

Contextos Tessitura (em semitons)
Berrou Sussurrou Gritou Disse Disse Disse
baixinho rdpido devagar
Alegre 10.5 (3.8) 7.8 (4.3) 9.8 (3.9) 8.0(3.2) 8.6 (5.3) 8.8 (5.6)
Afetuoso 10.2 (3.9) 7.6 (3.2) 9.6 (4.7) 7.7 (4.6) 8.4(4.2) 8.3(4.3)
Raivoso 10.1 (4.3) 8.5(5.3) 9.5(5.7) 9.0(4.4) 9.9 (4.2) 9.2 (4.3)
S/contexto 9.8 (4.1) 7.5(4.4) 9.6 (5.1) 8.6 (4.8) 8.7 (5.3) 8.4 (5.1)
Triste 8.5 (4.5) 7.3 (4.6) 7.8 (4.8) 7.3 (5.3) 7.5 (3.8) 7.2 (5.3)
Comparacio | Valordep | Valordep | Valordep | Valordep | Valordep | Valordep
entre os
contextos
Alegre x 0.46 0.83 0.78 0.82 0.73 0.13
Afetuoso
Alegre x 0.0001%* 0.67 0.0016* 0.0148* 0.0290* 0.0260*
Triste
Alegre x 0.20 0.46 0.87 0.14 0.23 0.49
Raivoso
Alegre x 0.0209* 0.54 0.80 0.40 0.52 0.0233*
S/contexto
Triste x 0.60 0.54 0.0029* 0.90 0.17 0.52
Afetuoso
Triste x 0.0117* 0.33 0.0049* 0.0467* 0.0033* <0.0001*
Raivoso
Triste x 0.25 0.84 0.0008* 0.19 0.13 0.61
S/contexto
Raivoso x 0.57 0.69 0.80 0.09 0.15 0.61
afetuoso
Raivoso x S/ 0.12 0.11 0.77 0.63 0.54 0.28
contexto
Afetuoso x 0.15 0.35 0.82 0.24 0.28 0.90
S/contexto

Obs.: * = significativo (valor de p <0.05).



265

Os dados apresentados no grafico 57 e na tabela 45 dizem respeito a intensidade dos

MPLs nos contextos.

Grifico 57: Valores das médias da intensidade méxima (em decibéis) dos MPLs nos

contextos e fora de contexto — média das duas repeti¢cdes dos 15 participantes do Ensino
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Os dados apresentados no grafico 57 e na tabela 45 mostram que a intensidade das
frases alvo sob o escopo dos MPLs ¢ ajustada conforme os contextos em que esses
marcadores prosodicos ocorrem. Para todos os MPLs a intensidade se configurou do seguinte
modo: os contextos alegre, afetuoso e raivoso, bem como as frases alvo fora de contexto se
caracterizaram por intensidade mais alta e o contexto triste por intensidade mais baixa. Sendo
que o contexto raivoso teve a média mais alta de intensidade e o triste a média mais baixa.

O teste estatistico revelou que as frases alvo sob o escopo dos MPLs berrou, gritou,
sussurrou, disse rapido e disse devagar se caracterizaram por média de intensidade
significativamente mais alta no contexto raivoso do que nos demais contextos e fora de
contexto e se caracterizaram por média de intensidade significativamente mais baixa no
contexto triste do que nos demais contextos ¢ fora de contexto. Para os contextos de
ocorréncia do MPL disse baixinho, as frases alvo tiveram média de intensidade
significativamente mais alta no contexto raivoso do que nos demais contextos e por média de

intensidade significativamente mais baixa do contexto triste do que nos demais contextos e
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fora de contexto. Nao houve diferenca significativa entre as médias da intensidade das frases
alvo sob o escopo do MPL disse baixinho no contexto triste e fora de contexto.

Para os MPLs berrou, gritou e disse baixinho, as frases alvo nos contextos alegre,
afetuoso e fora de contexto ndo diferiram estatisticamente entre si quanto as médias da
intensidade. Para os MPLs sussurrou e disse rapido, as frases alvo no contexto alegre tiveram
média de intensidade significativamente mais alta no contexto alegre do que no contexto
afetuoso e fora de contexto. No entanto, as frases alvo sob o escopo do MPL sussurrou
tiveram média de intensidade significativamente mais baixa no contexto afetuoso do que fora
de contexto, ao passo que, sob o escopo do MPL berrou, ndo houve diferenca significativa

entre as médias das frases alvo no contexto afetuoso e fora de contexto.
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TABELA 45: Valores das médias e respectivos desvios-padrdo (entre parénteses) da

intensidade méxima (em decibéis) dos MPLs nos contextos alegre, raivoso, afetuoso e triste e

valores de p resultantes do teste estatistico de comparacdo das médias — média das duas

repetigdes dos 15 participantes do Ensino Superior

Contextos Intensidade mdaxima (em decibéis)
Berrou Sussurrou Gritou Disse Disse Disse
baixinho rdapido devagar
Alegre 78.7(4.1) | 71.3(6.8) | 79.8(5.3) | 69.4(4.5) 76 (5.2) 70.9 (4.7)
Afetuoso 79.8(6.7) | 67.6(5.7) | 789 (4.8) | 68.9(4.8) | 72.8(5.7) | 70.1 (5.8)
Raivoso 81.9(4.6) | 73.3(6.3) | 81.4(3.7) | 72.9(5.7) 79 (5.4) 74.2 (5.7)
S/contexto 78.8(6.8) | 69.2(5.2) | 79.4(4.7) | 67.7(5.9) | 73.6(5.1) | 69.9 (4.6)
Triste 75.6 (5.2) | 67.6(5.6) | 75.4(6.7) 67 (4.2) 71.4(5.8) | 68.3 (4.8)
Comparacgdo | Valor dep | Valordep | Valordep | Valordep | Valor dep | Valor de p
entre os
contextos
Alegre x 0.09 0.0351* 0.46 0.60 0.0023* 0.24
Afetuoso
Alegre x 0.0061%* <0.0001% 0.0002* 0.0411% <0.0001* 0.0020*
Triste
Alegre x 0.0012* 0.0275* 0.0322* <0.0001* 0.0015% 0.0001*
Raivoso
Alegre x 0.74 0.0312* 0.81 0.46 0.0117* 0.43
S/contexto
Triste x <0.0001* 0.0415* 0.0027* 0.0167* 0.0233* 0.0423*
Afetuoso
Triste x <0.0001* 0.0032* <0.0001* | <0.0001* | <0.0001* | <0.0001%
Raivoso
Triste x 0.0101* 0.0008* 0.0006* 0.22 0.0375* 0.0101*
S/contexto
Raivoso x 0.0008* 0.0005* 0.0072* 0.0002* <0.0001* | <0.0001*
afetuoso
Raivosox S/ | 0.0003* 0.0103* 0.0182* 0.0003* <0.0001* | <0.0001*
contexto
Afetuoso x 0.27 0.0323* 0.81 0.39 0.78 0.54
S/contexto

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

Os resultados referentes ao tempo de elocucdo dos MPLs nos contextos estdo

apresentados no grafico 58 e na tabela 46.



268

Grafico 58: Valores da média dos tempos de elocucao (em segundos) dos MPLs nos

contextos e fora de contexto — média das duas repeticdes dos 15 participantes do Ensino
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O grafico 58 e a tabela 46 mostram que a duracdo das frases alvo sob o escopo dos
MPLs, assim como a Fy e a intensidade, também ¢ ajustada conforme os contextos em que
ocorrem. Com exce¢do dos MPLs sussurrou e disse rapido, para os quais ndo foram
encontradas diferengas estatisticamente significativas quanto ao tempo de elocucdo entre os
contextos, para os demais MPLs, a duracdo foi maior quando as frases alvo ocorreram fora de
contexto e menor nos contextos alegre e raivoso.

As frases alvo sob o escopo do MPL berrou tiveram média de tempo de elocucao
significativamente mais baixa no contexto raivoso do nos contexto alegre e afetuoso. As
frases alvo fora de contexto tiveram média de tempo de elocugao significativamente mais alta
do que no contexto afetuoso.

Para o MPL gritou, as frases alvo se caracterizaram por duragdo significativamente
maior quando ocorreram no contexto triste e fora de contexto comparadas com os contextos
alegre e raivoso. Nos contextos alegre, triste e afetuoso as frases alvo sob o escopo do MPL
berrou ndo diferiram estatisticamente entre si quanto ao tempo de elocugdo. E interessante
destacar, aqui, o fato de as frases alvo sob o escopo do MPL berrou nos contextos alegre e
afetuoso terem se caracterizado por maior tempo de elocucao do que no contexto triste e fora

de contexto, uma vez que, para a tristeza, ¢ esperada menor taxa de elocucdo (MARTINS,
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2017; FERREIRA-NETTO et al. 2014; FERREIRA-NETTO; MARTINS; VIEIRA, 2014);
relembramos, entdo, o fato de os MPLs gritou e berrou terem se realizado com tempo de
elocucdo e taxa de articulagdo semelhantes aos do MPL sussurrou e inferiores as do MPL
disse baixinho, devido ao alongamento vocalico que frases alvo sofreram quando ocorreram
sob o escopo dos MPLs gritou e berrou; nesse caso, o alongamento vocélico, que foi
caracteristico dos MPLs berrou e gritou, reforgcou a prosddia das emocgdes positivas (alegrira e
afeto), de modo que as frases alvo sob o escopo desse MPL tiveram maior duragdo nos
contextos alegre e afetuoso, ao passo que, no contexto triste, tiveram menor tempo de
elocucgao.

Para os contextos de ocorréncia do MPL gritou, houve diferenca significativa apenas
entre as médias de tempo de elocu¢cdo dos contextos triste e raivoso, com média mais baixa
para o contexto raivoso.

Para os MPLs disse baixinho e disse devagar, as frases alvo se caracterizaram por
média de tempo de elocucao significativamente mais alta quando ocorreram fora de contexto
do que quando ocorreram nos contextos alegre, raivoso e triste. As frases alvo sob o escopo
do MPL disse devagar se caracterizaram, ainda, por média de tempo de elocucdo
significativamente mais alta quando ocorreram fora de contexto do que no contexto afetuoso.

A tabela 46 apresenta as médias e os valores de p resultantes do teste de comparacao

das médias do tempo de elocu¢do dos MPLs nos contextos.
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TABELA 46: Valores das médias e respectivos desvios-padrdo (entre parénteses) do tempo

de elocugdo (em segundos) dos MPLs nos contextos alegre, raivoso e triste e fora de contexto

e valores de p encontrado no teste de comparacao das médias — média das duas repeticdes dos

15 participantes do Ensino Superior

Contextos Tempos de elocugdo (em segundos)
Berrou Sussurrou Gritou Disse Disse Disse
baixinho rapido devagar
Alegre 1.25(0.29) | 1.21 (0.24) | 1.23(0.34) | 1.12(0.24) | 1.02 (0.21) | 1.28 (0.36)
Afetuoso 1.25(0.28) | 1.18 (0.21) | 1.23(0.36) | 1.11 (0.21) | 1.03 (0.23) | 1.25 (0.30)
Raivoso 1.15(0.17) | 1.21 (0.26) | 1.18 (0.24) | 1.10 (0.20) | 1.03 (0.25) | 1.27 (0.34)
S/contexto | 1.20(0.23) | 1.19 (0.23) | 1.23 (0.29) | 1.13 (0.20) | 1.01 (0.22) | 1.33 (0.36)
Triste 1.18 (0.19) | 1.18 (0.23) | 1.32(0.24) | 1.09 (0.16) | 1.01 (0.17) | 1.28 (0.38)
Comparacgdo | Valor dep | Valordep | Valor dep | Valordep | Valordep | Valor de p
entre os
contextos
Alegre x 0.90 0.51 0.76 0.81 0.75 0.98
Afetuoso
Alegre x 0.45 0.56 0.20 0.67 0.60 0.89
Triste
Alegre x 0.0231* 0.45 0.35 0.60 0.78 0.93
Raivoso
Alegre x 0.20 0.39 0.27 0.0367* 0.68 0.0314*
S/contexto
Triste x 0.18 0.97 0.40 0.64 0.50 0.94
Afetuoso
Triste x 0.28 0.96 0.0358* 0.88 0.97 0.94
Raivoso
Triste x 0.48 0.75 0.07 0.0331* 0.96 0.0178*
S/contexto
Raivoso x 0.0220% 0.83 0.16 0.87 0.72 0.06
afetuoso
Raivoso x S/ 0.68 0.98 0.66 0.0289* 0.97 0.0457*
contexto
Afetuoso x 0.0420* 0.87 0.35 0.08 0.61 0.0215%
S/contexto

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).

Os resultados referentes as taxas de articulagdo dos MPLs nos contextos estdao

apresentados no grafico 59 e na tabela 47.
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Grifico 59: Valores da média das taxas de articulagdo (silabas por segundo) dos MPLs nos

contextos e fora de contexto — média das duas repeti¢cdes de 15 participantes do Ensino
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O gréfico 59 e a tabela 47 mostram que as taxas de articulagdo das frases alvo sob o
escopo dos MPLs berrou, sussurrou e disse rapido ndo variaram conforme os contextos.

As frases alvo sob o escopo do MPL gritou tiveram média de taxa de articulagdo
significativamente mais baixa no contexto triste do que no contexto afetuoso, conforme o
teste estatistico Anova de Kruskal Wallis. Entre as médias das frases alvo fora de contexto e
nos demais contextos nao houve diferenca estatistica significativa, como mostram os dados da
tabela 47.

Para o MPL disse baixinho, as frases alvo se caracterizaram taxa de articulacdo
significativamente menor quando ocorreram fora de contexto do que nos contextos alegre,
raivoso e triste. Como mostram os resultados apresentados na tabela 47, a taxa de articulagao
das frases alvo sob o escopo do MPL disse baixinho ndo variou conforme os contextos
semanticos em que esse marcador prosodico ocorreu.

Para os contextos de ocorréncia do MPL disse devagar, as frases alvo se
caracterizaram por média de taxa de articulacdo significativamente mais baixa quando
ocorreram fora de contexto do que quando ocorreram nos contextos alegre, triste, raivoso e

afetuoso. Também no caso do MPL disse devagar, a taxa de articulagdo das frases alvo nao
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variou conforme os contextos semanticos em que esse MPL ocorreu, como ¢ possivel

verificar nos resultados apresentados na tabela 47.

TABELA 47: Valores das médias e respectivos desvios-padrao (entre parénteses) das taxas
de articulacdo (silabas por segundo) dos MPLs nos contextos alegre, raivoso, afetuoso, triste e
fora de contexto e valores de p encontrado no teste de compara¢ao das médias — média das

duas repeti¢des dos 15 participantes do Ensino Superior

Contextos Taxas de articulagdo (silabas por segundo)
Berrou Sussurrou Gritou Disse Disse Disse
baixinho rapido devagar
Alegre 5.3(1.1) 5.2 (0.6) 5.3(0.7) 5.7 (0.7) 5.8 (0.7) 5.0 (0.8)
Afetuoso 5.5(0.7) 5.2 (0.8) 5.4 (0.6) 5.2(0.5) 6.1 (0.7) 5.0(0.7)
Raivoso 5.5(0.7) 5.3(0.8) 5.2(0.8) 5.8 (0.7) 6.2 (0.8) 5.1(0.9)
S/contexto 5.4(0.7) 5.3(0.8) 5.2 (1.0) 5.6 (0.7) 6.3 (0.8) 4.9 (0.7)
Triste 5.3(0.9) 5.4(0.7) 5.0 (0.9) 5.7(0.7) 6.2 (0.8) 5.0 (0.8)
Comparagdo | Valor de p | Valordep | Valor dep | Valordep | Valordep | Valor de p
entre os
contextos
Alegre x 0.83 0.77 0.07 0.75 0.82 0.98
Afetuoso
Alegre x 0.89 0.82 0.95 0.65 0.46 0.91
Triste
Alegre x 0.29 0.62 0.22 0.83 0.74 0.95
Raivoso
Alegre x 0.34 0.53 0.38 0.0348* 0.93 0.0410*
S/contexto
Triste x 0.96 0.99 0.0410* 0.50 0.36 0.95
Afetuoso
Triste x 0.18 0.89 0.22 0.75 0.57 0.83
Raivoso
Triste x 0.28 0.65 0.33 0.0221* 0.96 0.0225*
S/contexto
Raivoso x 0.34 0.95 0.41 0.69 0.56 0.75
afetuoso
Raivoso x S/ 0.84 0.90 0.76 0.0396* 0.75 0.0255*
contexto
Afetuoso x 0.36 0.75 0.25 0.07 0.71 0.0474*
S/contexto

Obs.: * = significativo (valor de p £0.05).
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A figura 34 e 35, seguintes, ilustram as curvas da Fy, bem como a intensidade e a
duragdo da frase alvo “E o que eu mais quero” sob o escopo dos seis MPLs nos contextos,
extraidos a partir da leitura de quatro dos 15 participantes do grupo do ensino superior.

Reparemos, nas imagens, que a leitura da frase alvo sob o escopo dos MPLs sofre
variagoes consideraveis de Fy e de intensidade, conforme os contextos. Observemos como 0s
MPLs berrou, gritou e disse rapido, em todos os contextos, apresentam valores altos de Fye de
intensidade, no entanto, a intensidade e diminuida quando a frase alvo ocorre no contexto
triste, mas de modo a preservar as caracteristicas acusticas prototipicas destes MPLs, isto ¢, os
participantes diminuiram a Fy e a intensidade no contexto triste, mas estes parametros sao
mais altos dos que os encontrados para MPLs como sussurrou e disse baixinho e disse
devagar. As frases alvo sob o escopo desses MPLs nos contextos foram lidas pelo participante
1.

Notemos, ainda, como os MPLs sussurrou (cuja frase alvo sob o seu escopo foi lida
pelo participante 2), disse devagar (cuja frase alvo sob o seu escopo foi lida pelo participante
3) e disse baixinho (cuja frase alvo sob o seu escopo foi lida pelo participante 4) nos contextos
também sofrem ajustes de Fj, mas, assim como verificado para os participantes do ensino
médio, ¢ sobretudo a intensidade que diferencia 0 modo como os participantes modulam

prosodicamente a leitura das frases alvo conforme os contextos em que estes MPLs ocorrem.
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Figura 34: Curvas extraidas do programa WinPitch da frases alvo “E o que eu mais quero” sob o escopo dos MPLs berrou, sussurrou e disse devagar, nos contextos e fora de

contexto, lidas pelos participantes do ensino superior
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Figura 35: Curvas extraidas do programa WinPitch da frases alvo “E o que eu mais quero” sob o escopo dos MPLs gritou, disse baixinho e disse rapido, nos contextos e fora de

contexto, lidas pelos participantes do ensino superior
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6.4.3.1. Conclusdes a respeito do reconhecimento de MPLs nos contextos pelos participantes

do ensino superior

O grupo do ensino superior implementou ajustes de Fy, de intensidade e de taxa de
articulacdo para diferenciar os contextos de ocorréncia seis MPLs investigados. Para os
MPLs berrou e gritou, os valores de Fy e de foram mais altos para os contextos alegre,
afetuoso e raivoso e, mais baixos, para os contextos triste, afetuoso e para as frases sem
contexto. Para os contextos de ocorréncia do MPL berrou, houve ajuste da Fo média apenas
quando as frases alvo ocorreram no contexto triste, as quais se realizaram em faixas de
frequéncias mais baixas.

Para os contextos de ocorréncia dos MPLs sussurrou, disse baixinho e disse devagar,
ndo houve ajustes de F( conforme os contextos. Para esses MPLs, os participantes do ensino
superior ajustaram basicamente a intensidade para diferenciar os seus contextos de ocorréncia,
dado que reforga a ideia de que os MPLs disse baixinho, sussurrou e disse devagar sao menos
propensos a variagdes de Fy e de intensidade. Assim, os contextos alegre e raivoso se
caracterizaram por intensidade mais alta ¢ os contextos triste e afetuoso por menor Fy e
intensidade mais baixa. Em rela¢do a taxa de articula¢do, o contexto raivoso teve taxa de
articulacdo mais alta e as frases sem contexto e o contexto triste menor taxa de articulagdo.

Quanto a tessitura do MPLs nos contextos, observamos que, em geral, no contexto
triste, as frases alvo tiveram menor tessitura do que nos demais contextos e fora de contexto.

Em sintese, a analise do MPL berrou nos contextos mostrou que a Fy, média
diferenciou o contexto triste, com menor valor de Fy, dos demais contextos e das frases alvo
fora de contexto, bem como diferenciou as frases alvo fora de contexto, com menor valor de
Fo, do contexto raivoso; a tessitura diferenciou o contexto triste, com tessitura mais baixa, dos
contextos alegre, raivoso e das frases fora de contexto; a intensidade diferenciou o contexto
triste, com intensidade mais baixa, dos demais contextos e das frases fora de contexto (forma
neutra), bem como diferenciou o contexto raivoso, com maior valor de intensidade, dos
demais contextos e das frases alvo fora de contexto; o tempo de elocucdo diferenciou o
contexto raivoso, com menor tempo de elocugdo, dos contextos raivoso e afetuoso, bem como
diferenciou contexto afetuoso, com maior tempo de elocugdo, as frases alvo fora de contexto;
os contextos de ocorréncia do MPL berrou diferiram quanto a taxa de articulagao.

Em relagdo aos contextos de ocorréncia do MPL sussurrou, a analise dos contextos

mostrou que a Fp média e a tessitura ndo apresentaram diferenca conforme os contextos; a
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intensidade diferenciou o contexto raivoso, com maior intensidade, € o contexto triste, com
menor intensidade dos demais contextos e das frases alvo fora de contexto (forma neutra),
bem como diferenciou o contexto alegre, com maior intensidade do contexto triste e das frases
alvo fora de contexto; ndo houve diferengas entre os contextos de ocorréncia do MPL
sussurrou quanto ao tempo de elocugdo, nem quanto a taxa de articulagao.

Os resultados das leituras das frases alvo sob o escopo do MPL gritou nos contextos,
dos participantes do ensino superior, mostraram que a Fo média, a tessitura e a intensidade
diferenciaram o contexto triste, com menor F,, menor tessitura € menor intensidade, dos
demais contextos e das frases alvo fora de contexto (forma neutra). A Fy média diferenciou,
ainda, o contexto raivoso, com Fy mais alta, das frases alvo fora de contexto; a intensidade
diferenciou, ainda, o contexto raivoso, com intensidade mais alta, dos demais contextos e das
frases alvo fora de contexto; o tempo de elocugdo diferenciou o contexto triste, com maior
tempo de elocugdo, do contexto raivoso; a taxa de articulagdo diferenciou o contexto afetuoso,
com maior taxa de articulagdo, do contexto triste.

Com relagdo a analise dos contextos de ocorréncia do MPL disse baixinho, os
resultados encontrados nas leituras dos participantes do ensino superior mostraram que nao
houve diferengas entre os contextos quanto a Fy média; a tessitura diferenciou o contexto
triste, com tessitura mais baixa, dos contextos alegre e raivoso; a intensidade diferenciou o
contexto triste, com intensidade mais baixa, € o contexto raivoso, com intensidade mais alta,
dos demais contextos. A intensidade diferenciou, ainda, o contexto raivoso, com maior
intensidade, das frases alvo fora de contexto, bem como diferenciou o contexto raivoso dos
contextos alegre, afetuoso e das frases alvo fora de contexto; o tempo e a taxa de articulagao
diferenciaram as frases alvo fora de contexto, com maior tempo de elocucdo e menor taxa de
articulacdo, dos contextos alegre, triste e raivoso.

Os resultados das leituras das frases alvo sob o escopo do MPL disse rapido nos
contextos, realizadas pelos participantes do ensino superior, mostraram que a Fy, média
diferenciou o contexto triste dos contextos alegre, raivoso e das frases alvo fora de contexto,
bem como diferenciou o contexto raivoso do contexto afetuoso; a tessitura diferenciou o
contexto triste dos contextos alegre e raivoso; a intensidade diferenciou o contexto triste, com
menor valor de intensidade, e o contexto raivoso, com maior valor de intensidade, dos demais
contextos e das frases alvo fora de contexto, bem como diferenciou o contexto alegre, com
intensidade mais alta, do contexto afetuoso e das frases alvo fora de contexto; ndo houve

diferenga entre os contextos quanto ao tempo de elocu¢cdo nem quanto a taxa de articulacao.
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A andlise dos contextos de ocorréncia do MPL disse devagar evidenciou que a Fy
média nao diferenciou os contextos; a tessitura diferenciou o contexto triste, com menor
tessitura, dos contextos alegre, raivoso e das frases alvo fora de contexto; a intensidade
diferenciou o contexto raivoso, com maior intensidade, € o contexto triste, com menor
intensidade, dos demais contextos e das frases alvo fora de contexto; o tempo e a taxa de
articulacdo diferenciaram as frases alvo fora de contexto, com maior tempo de elocugdo e

menor taxa de articulagdo, de todos os contextos.
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7. SINTESE DOS RESULTADOS ENCONTRADOS PARA OS MPGs e PARA OS
MPLs, DOS TRES GRUPOS INVESTIGADOS E DISCUSSOES GERAIS

Nesta ultima se¢do, sdo apresentadas nossas consideragdes sobre o trabalho realizado e
sobre os principais resultados encontrados. Apresentaremos, ainda, algumas propostas para

investigacdes futuras.

7.1. Consideracdes Gerais

Os objetivos deste nosso estudo foram analisar as caracteristicas prosodicas da leitura
de diferentes individuos falantes do portugués brasileiro, considerando-se o nivel de
escolaridade; identificar os graus de dificuldade de interpretacdo de um texto, através das
leituras feitas por leitores com diferentes niveis de escolaridade; comparar as leituras feitas
pelos diferentes grupos e verificar se haveria diferen¢a no desempenho da leitura dos grupos
com maior ¢ com menor escolaridade; relacionar nivel de escolaridade com desempenho da
leitura no que diz respeito ao desempenho na leitura oral (tempo e taxa de elocucdo), no
desempenho da compreensdo (porcentagem de acerto e tempo de resposta ao teste) e
desempenho da leitura no que se refere a prosodia (leitura expressiva que contemple variagdes
melodicas e entoacionais compativeis com os MPGs e MPLs que foram apresentados como
estimulo). Nossa proposta foi descrever a maneira como o sinal de fala, obtido através da
leitura de frases sob a incidéncia de marcadores prosodicos graficos e lexicais, era processado
e observar se havia relacdo entre reconhecimento e oralizacdo de marcadores prosddicos da
escrita ¢ desempenho da leitura. A partir de um teste de compreensao, nosso propdsito foi
verificar qual nivel da hierarquia da compreensdo esta mais envolvido no processamento da
leitura de individuos de diferentes niveis de escolaridade — o nivel lexical ou o nivel
inferencial (SALASOO, 2007).

Para dar conta de responder a estes questionamentos, gravamos a leitura de individuos
falantes do portugués brasileiro, 15 estudantes do ensino fundamental (11 anos, 6° ano), 15
estudantes do ensino médio (18 anos, 3° ano) e 15 estudantes do ensino superior (7° semestre
da primeira graduacao com idade entre 22 e 25 anos), totalizando 45 participantes. Cada
participante leu o texto duas vezes, a primeira leitura foi realizada silenciosamente, seguida de
um teste de compreensdo e a segunda leitura em voz alta que foi gravada para andlise

posterior. Essa primeira etapa consistiu na tipificacao dos leitores, se eram mais ou menos
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fluentes, a partir da consideragdo de pardmetros com respaldo na literatura e na pratica
cientifica, como a taxa de elocucdo e a compreensdo leitora. Com isso poderiamos investigar
o reconhecimento de marcadores prosddicos da escrita do portugués brasileiro por leitores
mais escolarizados e menos escolarizados de sorte a incluir o reconhecimento de marcadores
prosddicos da escrita como mais um parametro para se avaliar a fluéncia de leitura. Além
disso, seria possivel verificar como leitores de diferentes niveis de escolaridade
reconheceriam e marcariam na leitura em voz alta variagdes prosddicas de cada marcador
prosodico, grafico e lexical, em diferentes contextos, com vistas a entender o papel do
contexto no reconhecimento de MPLs e MPGs. Para tanto, montamos um corpus com
pequenos textos nos quais foram inseridas frases alvo (duas para os MPGs e duas para os
MPLs) que ocorreram sob a incidéncia dos MPLs e MPGs investigados neste trabalho. Os
textos contemplaram quatro contextos emocionais: raivoso, afetuoso, alegre e triste; e cada
frase alvo ocorreu sob a incidéncia de todos os MPs e nos quatro contextos.

Para a andlise do desempenho da leitura no que se refere a leitura oral e a
compreensdo, observamos: a) o tempo total de leitura e a taxa de elocucdo; b) o tempo de
resposta as questoes; ¢) a porcentagem de erro em cada nivel de compreensao observado; ¢) a
média do tempo gasto para as respostas certas.

Para a andlise acustica e prosodica, observamos quatro parametros prosodicos: Fo,
intensidade, tempo e taxa de articulagdo. Para investigar a Fy, foram mensurados das frases
alvo os valores da Fy de todas as silabas (tonicas e atonas) dos quais extraimos a Fy média,
maxima, a Fp minima e a tessitura. A variavel intensidade foi analisada a partir do parametro
intensidade maxima.

Com relagdo ao tempo total de leitura do texto, pudemos observar que esse pardmetro
diferencia estatisticamente o grupo do ensino fundamental tanto do grupo do ensino médio
quanto do grupo do ensino superior; ndo encontramos diferengas estatisticamente
significativas entre o grupo do ensino médio e do ensino superior. Os participantes do grupo
do ensino fundamental gastaram maior tempo de leitura e os participantes do ensino superior
gastaram menos tempo. A taxa de elocucdo também diferencia estatisticamente o grupo do
ensino fundamental, com menor taxa de elocu¢do, do grupo do ensino médio e do grupo do
ensino superior. Entre o grupo dos participantes do ensino médio e do ensino superior nao
encontramos diferencas estatisticamente significativas para a taxa de elocugao.

A andlise do teste de compreensdao diferenciou estatisticamente o grupo do ensino
superior do grupo do ensino fundamental e do grupo do ensino médio quanto ao tempo total

gasto para responder corretamente as questdes e quanto a porcentagem de acerto, sendo que o
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grupo do ensino superior gastou menos tempo para responder corretamente as questdes e
obteve maior porcentagem de acerto. O teste de compreensdao também diferenciou o grupo do
ensino médio, com maior porcentagem de acerto, do grupo do ensino fundamental. Além
disso, a porcentagem de erro diferenciou os trés grupos, com maior porcentagem de erro para
o grupo do ensino fundamental e menor porcentagem de erro para o grupo do ensino superior;
o grupo do ensino médio ocupou a posicao intermediaria, com porcentagem de erro maior que
a do ensino superior € menor do que a do ensino fundamental.

As andlises apontaram para uma progressao das habilidades de leitura no que se refere
ao tempo gasto durante a leitura, no que tange a compreensao, bem como no que concerne ao
processamento de informagdes semantico-pragmaticas, de acordo com a idade e com a
escolaridade.

Investigar os tempos de resposta aos testes de compreensdo foi uma importante
ferramenta para verificarmos em que nivel do processamento os sujeitos gastam maior tempo
para processar a informacao. Observamos os resultados das questdes, uma a uma, e a média
entre os grupos. Os resultados obtidos nos permitiram perceber como os participantes
processaram a informacgao. As questdes do nivel da palavra apresentaram alto indice de erro
para os trés grupos, seguidas das questdes no nivel da inferéncia l6gica. Embora pareca
surpreendente o fato de o nivel de processamento mais simples apresentar maior porcentagem
de erro, parece que os leitores, tanto do ensino médio quanto do ensino superior, por serem
leitores com nivel mais alto de escolaridade, atentaram-se menos ao nivel de palavra,
preocupando-se com aspectos mais gerais do texto. Os leitores do ensino fundamental, por
possuirem menor escolaridade, apresentaram maior dificuldade em todos os niveis de

processamento, o que € perceptivel pelos erros no nivel da palavra e das inferéncias.

7.2. A andlise acustica dos Marcadores prosddicos

Como pudemos verificar, os dados do texto ¢ do teste de compreensao avaliaram os
participantes quanto a habilidades de leitura tais como velocidade (tempo de elocugdo e taxa
de articulagdo), que estdo relacionadas a automaticidade no reconhecimento de palavras, ¢ a
compreensdo. Tendo isso em vista, avaliamos, ainda, como estudantes em diferentes niveis de

escolaridade processam marcadores prosodicos da escrita.
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7.2.1. O reconhecimento de Marcadores Prosodicos Graficos

A analise actstica evidenciou que os participantes dos trés grupos reconheceram bem
os marcadores prosodicos graficos (ponto de interrogacdo e ponto final). Dos quatro
parametros (Fy, intensidade tempo de elocucdo e taxa de articulagdo) investigados na
comparagdo dos MPGs, o grupo do ensino fundamental modificou todos os parametros
relacionados a F para marcar diferengas entre o ponto de interrogagcdo ¢ o ponto final. Os
valores mais altos desses parametros sdo encontrados para o ponto de interrogagao.

O grupo do ensino médio também modificou parametros relacionados a Fy para
diferenciar os MPGs. Os parametros que apresentaram diferengas estatisticamente
significativas entre os MPGs foram Fy, média e a tessitura, com valores mais altos para o
ponto de interrogagao.

Para grupo do ensino superior, encontramos diferencas estatisticamente significativas
entre os MPGs para as variaveis Fy e intensidade. Os parametros que tiveram valor de p< 0,05
no contraste entre os MPGs foram, da Fy (Fy média e tessitura) e, da intensidade, a intensidade
maxima, sendo que as frases alvo sob o escopo do ponto de interrogacdo foram entoadas em
faixas de frequéncias mais altas, com maior tessitura ¢ maior intensidade do que quando

ocorreram sob o escopo do ponto final.

7.2.1.1. A anélise acustica dos Marcadores prosddicos graficos nos contextos

Cada sinal de pontuacao representa, convencionalmente, um padrao prosodico que lhe
¢ particular. Sabemos que a permuta de um sinal de pontuagdo por outro em um enunciado
pode modificar completamente o seu contetido proposicional. Contudo, queriamos saber, além
disso, se o contexto exerceria influéncia sobre as caracteristicas actsticas dos MPGs ponto
final e ponto de interrogagao.

Para os contextos de ocorréncia dos MPGs ponto de interrogacdo e do ponto final, o
grupo do ensino fundamental diferenciou o contexto raivoso, com maior intensidade, apenas
dos contextos alegre e do contexto afetuoso, e diferenciou as frases alvo fora de contexto, com
menor intensidade, de todos os contextos.

O grupo do ensino médio, por sua vez, modificou pardmetros como a Fy, a intensidade,

o tempo e a taxa de articulacdo para diferenciar os contextos de ocorréncia do ponto de
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interrogacdo e do ponto final. Os contextos alegre e raivoso se caracterizaram por maiores
valores de Fy e de intensidade e os contextos triste e afetuoso e as frases sem contexto se
caracterizaram por intensidade e Fy mais baixas para esse grupo. Quanto a taxa de articulagao,
os participantes do grupo do ensino médio leram as frases alvo sob o escopo do ponto de
interrogacdo com taxa de articulacdo mais baixa quando ocorreram no contexto triste e fora de
contexto e com taxa de articulagdo mais alta quando ocorreram nos contextos alegre, raivoso e
afetuoso.

Os participantes do ensino superior também modificaram a Fy, a intensidade, o tempo
e a taxa de articulagdo para diferenciar os contextos de ocorréncia dos MPGs ponto de
interrogacao e ponto final. Os contextos alegre, afetuoso e raivoso se caracterizaram por
maiores valores de Fy, e de intensidade e o contexto triste € as frases sem contexto se
caracterizaram por menores valores intensidade e Fy. Os participantes do grupo do ensino
superior leram as frases alvo sob o escopo do ponto de interrogacao com taxa de articulacao
mais alta no contexto raivoso e com taxa de articulagdo mais baixa no contexto triste € nas
frases sem contexto. Nao houve diferenga quanto a taxa de articulagdo para os contextos de
ocorréncia do ponto final.

Esses dados s3o evidéncias de que o planejamento prosddico durante a leitura de
frases sob a incidéncia dos marcadores prosodicos graficos, apresentado pelos grupos mais
escolarizados, revela uma progressdo no desenvolvimento de habilidades leitoras, como o
processamento de informagdes de niveis mais altos como o semantico-pragmatico, com o

avanco da escolaridade.

7.3. O reconhecimento de Marcadores prosodicos lexicais

Para o contraste dos MPLs, esperdvamos encontrar diferencas estatisticamente
significativas entre as médias da F, da intensidade e do tempo e taxa de articulagdo entre os
MPLs investigados, uma vez que cada MPL tem a sua contra face como, por exemplo, “gritou
versus disse baixo” e “disse rapido versus disse devagar”.

Das trés varidveis investigadas, para diferenciar os marcadores prosodicos lexicais, o
grupo do ensino fundamental modificou apenas um parametro prosodico, relativo a
intensidade: intensidade maxima o qual diferenciou os MPLs berrou e gritou e disse rapido
dos MPLs disse baixinho e disse devagar. No entanto, ndo diferenciou os MPLs disse rapido e

disse devagar quanto a taxa de articulagao.
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O grupo do ensino médio implementou ajustes de Fy, de intensidade e de taxa de
articulagdo para diferenciar os seis MPLs investigados. Os valores de Fy e de intensidade
foram mais altos para os MPLs gritou, berrou e disse rapido, que se opuseram aos MPLs
sussurrou, disse baixinho e disse devagar, os quais se caracterizaram por valores mais baixos
de Fy e de intensidade. Encontramos maior taxa de articulagdo para o MPL disse rapido e
menor taxa de articulagdo para o MPL disse devagar.

O grupo do ensino superior também ajustou a F, a intensidade e a taxa de articulagdo
para diferenciar os seis MPLs investigados.

Os valores de Fy e de intensidade foram mais baixos para os MPLs “sussurrou”, “disse
baixinho” e “disse devagar” que se opuseram aos MPLs “berrou”, “gritou” e “disse rapido”.
Em relagdo a taxa de articulagdo, o MPL disse devagar teve taxa de articulagdo mais baixa do
que os demais MPLs e o MPL disse rapido teve taxa de elocugdo mais alta do que os demais
MPLs. O MPL gritou teve taxa de articulacdo mais baixa do que o MPL disse baixinho,
devido ao alongamento vocalico das frases alvo apresentado pelos participantes do grupo do
ensino superior.

Os MPLs, como foi possivel verificar nos dados apresentados, aproximaram-se ou se
distanciaram uns dos outros devido as suas caracteristicas prosodicas. Os dados mostraram
que o MPL disse devagar se diferenciou do MPL disse rapido ndo s6 pelo parametro
velocidade de fala (tempo e taxa de articula¢do), mas também pelas varidveis F, e intensidade.
Verificamos que o MPL disse devagar apresentou Fy, mais baixa, bem como menor
intensidade, como as encontradas para os MPLs disse baixinho e sussurrou. O MPL disse
rapido, por sua vez, apresentou caracteristicas acusticas mais proximas dos MPLs gritou e
berrou, com excecao da taxa de articulagdo que foi maior para o MPL disse rapido.

Com isso, podemos agrupar os seis MPLs investigados em dois grandes grupos: de um
lado os MPLs de maior altura, maior volume e maior velocidade de fala (berrou, gritou e disse
rapido) e de outro lado os MPLs de menor altura, menor volume e menor intensidade de fala
(sussurrou, disse baixo e disse devagar).

Os dados encontrados para os MPLs também apontam para uma progressao da
habilidade de reconhecimento de MPLs com o avanco do nivel de escolaridade. O grupo dos
participantes do ensino fundamental ndo apresentaram na leitura em voz alta alguns dos
padroes prosodicos caracteristicos dos MPLs como, por exemplo, aumento de Fy para os
MPLs gritou e berrou e aumento da taxa de articulagao para o MPL disse rapido e diminui¢ao
da taxa de articulagdo para o MPL disse devagar. Contudo, ressaltamos que esses

participantes diferenciaram, quanto a intensidade, os MPLs gritou, berrou e disse rapido dos
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MPLs disse baixinho e disse devagar. No entanto, na nossa analise de oitiva ndo constatamos
diferenga entre as leituras das frases alvo sob o escopo dos diferentes MPLs realizadas pelos
participantes do ensino fundamental. Diferentemente das leituras do grupo do ensino
fundamental, nas leituras dos participantes do ensino médio e do ensino superior, percebemos
diferengas claras entre as leituras das frases alvo sob o escopo dos diferentes MPLs. Um teste
de percepcao poderia nos dar respaldo para determinar quais caracteristicas acustico-

prosddicas sdo determinantes no reconhecimento auditivo de MPLs.

7.3.1. A andlise acustica dos Marcadores prosodicos lexicais nos contextos

Gagliari (1989) e Pacheco (2002-2006) defendem que os MPLs sdo palavras e/ou
expressoes adverbiais que possuem carga semantica que determinam informagdes prosodicas.
Pacheco (2006) assegura que os MPLs sdo palavras diferentes das demais palavras do 1éxico
porque, além de uma informacdo visual, no caso da palavra escrita, elas possuem também
uma informacao auditiva, devido a sua carga semantica que remete a informagdes prosddicas
que podem ser de tessitura (berrou/sussurrou), de volume de fala (disse alto/disse baixo) ou de
velocidade de fala (disse rapido/disse devagar). Desse modo, cada MPL possui caracteristicas
acusticas que lhe sdo particulares. Contudo, nosso intuito foi verificar se essas caracteristicas
prosoddicas e acusticas, que sdo prototipicas dos MPLs aqui investigados, podem ser
modificadas por fatores contextuais (privilegiamos, nesta pesquisa, o contexto emocional), e
como leitores de diferentes niveis de escolaridade processam esses marcadores prosodicos
valendo-se do contexto.

Os resultados encontrados para o grupo dos participantes do ensino fundamental, para
os contextos de ocorréncia dos MPLs mostraram que os participantes do ensino fundamental
ndo foram muito habilidosos em diferenciar os contextos de ocorréncia dos MPLs. Dentre as
variaveis analisadas (Fy, intensidade e dura¢do), observamos que esse grupo diferenciou, pela
intensidade, os contextos alegre e raivoso, com maior intensidade para o contexto raivoso;
esse dado foi verificado na comparacdo dos contextos de ocorréncia dos MPLs berrou,
sussurrou e disse baixinho. As frases alvo também foram lidas pelos participantes do ensino
fundamental com menor intensidade fora de contexto do que nos contextos; esse dado foi
constatado na comparagao dos contextos de ocorréncia dos MPLs sussurrou e disse baixinho.

Quanto ao tempo e a taxa de articulagdo, os resultados mostraram que os participantes

do ensino fundamental leram as frases alvo com maior tempo de elocucdo e menor taxa de
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articulagdo quando elas ocorreram fora de contexto do que nos contextos; essas informagdes
foram constatadas na comparagdo dos contextos de ocorréncia de todos os MPLs
investigados. Além disso, verificamos que esse grupo leu as frases alvo com menor tempo de
elocucdo e maior taxa de articulagdo quando elas ocorreram no contexto raivoso do que
quando ocorreram no contexto alegre; esse dado foi constatado na comparag@o dos contextos
de ocorréncia do MPL disse devagar.

O grupo do ensino médio implementou ajustes de Fy, de intensidade e de taxa de
articulagdo para diferenciar os contextos de ocorréncia seis MPLs investigados. Para os
MPLs berrou, gritou e disse rapido, os valores de Fy e de intensidade e de taxa de articulacao
foram mais altos para os contextos alegre e raivoso e, mais baixos, para os contextos triste,
afetuoso e para as frases sem contexto. Para os contextos de ocorréncia dos MPLs sussurrou,
disse baixinho e disse devagar, houve ajustes de F apenas para os contextos alegre e raivoso,
que tiveram aumento de Fy. Em geral, para esses MPLs, os participantes do ensino médio
ajustaram basicamente a intensidade para diferenciar os seus contextos de ocorréncia. Assim,
os contextos alegre e raivoso se caracterizaram por maior Fy e maior intensidade e os
contextos triste e afetuoso por menor Fy e intensidade mais baixa. Em relacdo a taxa de
articulagdo, o contexto raivoso teve taxa de articulagdo mais alta e as frases sem contexto e o
contexto triste menor taxa de articulagao.

O grupo do ensino superior, assim como o grupo do ensino médio, implementou
ajustes de Fj, de intensidade e de taxa de articulagdo para diferenciar os contextos de
ocorréncia seis MPLs investigados. Para os MPLs berrou, gritou e disse rapido, os valores de
Fy e de intensidade e de taxa de articulagdo foram mais altos para os contextos alegre e
raivoso e afetuoso, mais baixos, para os contextos triste e para as frases sem contexto. Para os
contextos de ocorréncia dos MPLs sussurrou, disse baixinho e disse devagar, houve ajustes de
Fy apenas para os contextos alegre e raivoso, que tiveram aumento de Fy. Em geral, para esses
MPLs, os participantes do ensino superior também ajustaram a intensidade para diferenciar os
seus contextos de ocorréncia. Os contextos alegre, afetuoso e raivoso se caracterizaram por
maior Fy e maior intensidade e o contexto triste e as frases alvo fora de contexto por menor Fy
e intensidade mais baixa. Em relacdo a taxa de articulagdo, o contexto triste e as frases sem
contexto tiveram taxa de articulacdo mais baixa.

Os resultados encontrados para a leitura em voz alta, para o teste de compreensao, para
o reconhecimento dos MPLs e para o reconhecimento de MPGs e MPLs em diferentes
contextos emocionais apontam, conjuntamente, para uma progressao de habilidades de leitura

de acordo com o nivel de escolaridade, tais como velocidade de leitura (constatada pelo tempo
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e taxa de elocucdo); compreensdo de leitura (constatada pelo tempo de resposta certa e pela
porcentagem de acerto); uso adequado da prosodia (constatada pela apresentagdo de diferentes
padrdes acusticos-prosddicos conforme os marcadores prosddicos que lhes chegaram como
estimulo visual; e capacidade de reconhecer e gerenciar informagdes pragmaticas do texto
escrito ¢ marca-las, prosodicamente, na leitura em voz alta (constatada pela diferenciacao
prosodica das diferentes emocdes de falantes presentes nos textos que foram apresentados
como estimulo).

Os dados constataram desempenho crescente de habilidades importantes para o
desempenho da leitura conforme o nivel de escolaridade. Os participantes com menor nivel de
escolaridade ndao foram capazes de apresentar satisfatoriamente na leitura em voz alta
parametros acusticos e prosodicos compativeis com os diferentes MPLs aqui investigados,
bem como ndo foram habilidosos em diferenciar os contextos de ocorréncia dos diferentes
MPGs e MPLs. Embora os MPLs gritou, berrou e disse rapido tenham apresentado diferenca
significativa de intensidade na leitura desse esse grupo, perceptualmente nao ¢ possivel
verificar diferencas entre os MPLs. Os participantes do ensino médio e os participantes do
ensino superior apresentaram melhor desempenho na demarcac¢do de parametros acusticos e
prosddicos compativeis com os diferentes MPLs investigados nesta pesquisa, bem como
foram mais eficientes em diferenciar os diferentes contextos emocionais em que os diferentes
MPGs e MPLs ocorreram, o que foi perceptivel pelos ajustes de Fy e intensidade e de tempo e

taxa de articulacao.

7.4. Consideragdes gerais sobre os MPLs, os MPGs e sobre os Contextos

Em geral, em comparacdo com o ponto final, o ponto de interrogacao apresentou
valores mais altos de Fy, de tessitura e de intensidade, corroborando os achados de Moraes
(1993).

Dentre os MPLs investigados, os MPLs berrou, gritou e disse rapido se caracterizaram
por valores mais altos de Fy, de tessitura e de intensidade. Para os MPLs disse baixinho,
sussurrou e disse devagar ocorreu o contrario: baixa intensidade, pouca variagdo de Fy, ¢
valores mais baixos de F.

Com relagdo aos contextos de ocorréncia dos MPGs e MPLs, inicialmente,
imaginamos que as caracteristicas prosodicas das frases alvo que ocorreriam no contexto

afetuoso se assemelhariam as do contexto triste, mas os dados encontrados para o grupo do
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ensino superior nao corroboraram com nossa hipétese. Para esse grupo, o contexto afetuoso se
aproximou muito mais do contexto alegre, com valores de Fy e de intensidade mais
semelhantes aos encontrados para esse contexto, do que aos do contexto triste. O contexto
alegre e o contexto raivoso foram semelhantes entre si, com valores altos de intensidade e de
Fy em relacdo aos demais contextos, sobretudo em relagdo ao contexto triste. O contexto triste
foi o que mais se distanciou de todos os contextos e das frases sem contexto.

Os resultados apresentados confirmam as nossas hipoteses iniciais segundo as quais:
leitores mais escolarizados sdo mais habilidosos em tarefas leitura e de compreensdo de
textos. Nossos dados mostraram uma relagdao diretamente proporcional entre desempenho da
leitura e nivel de escolaridade que pdde ser constatada a partir dos seguintes resultados: os
leitores mais escolarizados foram mais eficientes em reconhecer marcadores prosddicos da
escrita e marcar, na leitura em voz alta, as caracteristicas acusticas e prosddicas compativeis
com esses recursos graficos; os leitores mais escolarizados foram mais competentes em se
valer de pistas contextuais para ajustar parametros prosddicos na leitura de enunciados sob o
escopo de marcadores prosoddicos.

Os nossos dados mostraram, ainda, que o contexto tem papel importante no
reconhecimento e na oralizagdo de marcadores prosddicos. Se a um contorno entoacional
interrogativo (no caso de frases finalizadas pelo ponto de interrogagcdo) e/ou ao contorno
entoacional afirmativo (no caso de frases finalizadas pelo ponto final), ou ainda, se a um
contorno entoacional de frases sob o escopo de itens lexicais como grito, sussurro etc., outras
informacgdes semantico-pragmaticas sao codificadas e decodificadas (durante a leitura em voz
alta, na escuta da leitura de um texto ou nas situa¢des discursivas), o contexto exerce
influéncia sobre o reconhecimento dessas marcas graficas e deve ser considerado em analises
linguisticas e em arquiteturas de processamento da leitura.

Assim sendo, retomamos uma das nossas questdes iniciais acerca de uma arquitetura
de reconhecimento dos marcadores prosodicos, proposta por Pacheco e Oliveira (2014), que
contempla o aspecto visual e auditivo dos marcadores prosodicos e sua natureza prosddica,

com acesso interativo as informagdes contidas nesses sistemas, como a que segue:
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Figura 36: Arquitetura proposta para o processo de reconhecimento dos marcadores

prosodicos da escrita

FROSODICD
s e

SEMANTICOSENTION

EOMPENCIONALIZADD

Fonte: PACHECO; OLIVEIRA, 2014, p. 209.

O moédulo CONTEXTUAL do sistema perceptual de Pacheco e Oliveira (2014)
apresentado na figura 36 encontra-se desativado porque os dados de Pacheco (2006) nao
mostraram a atuagdo do modulo contexto presente na arquitetura original, no reconhecimento
dos marcadores prosddicos da escrita, bem como ndo apresentaram evidéncias empiricas que
autorizassem a retirada definitiva desse sistema da arquitetura dos marcadores. Sendo assim,
um dos objetivos desta pesquisa foi montar design experimental especificamente delineado
para verificar o papel do contexto no reconhecimento de marcadores prosodicos a fim de
fornecer evidéncias para a ativagdo e manutenc¢do desse sistema ou evidéncias para a sua
retirada definitiva da arquitetura.

Os resultados encontrados na presente pesquisa mostraram que o contexto exerce
influéncia no modo como os MPLs e MPGs sao processados. Uma frase sob o escopo de um
MPL como gritou em um contexto raivoso € em um contexto “triste”, por exemplo, apresenta
caracteristicas acusticas diferenciadas, tendo parametros de Fy e de intensidade ajustados para
mais ou para menos, como mostraram os nossos dados. Sendo assim, o moddulo
CONTEXTUAL, que aparece desativado na arquitetura proposta por Pacheco e Oliveira

(2014), deve ser ativado, como na figura 37 a seguir:



290

Figura 37: Arquitetura proposta para o processo de reconhecimento dos marcadores

prosodicos da escrita com 0 modulo CONTEXTUAL ativado

Fonte: adaptado de Pacheco e Oliveira (2014, p. 209).

Conforme foi discutido na revisao de literatura, o processo de reconhecimento dos
marcadores prosodicos ocorre tanto de modo ascendente quanto de modo descendente, como
confirmam os dados de Pacheco (2006). Assim, um modelo interativo de leitura ¢ o mais
adequado na descricdo de como ocorre o reconhecimento dos marcadores prosddicos da
escrita nas tarefas de leitura (assim como em situacdes de oitiva).

Estudiosos como Santos e Navas (2004), Rumelhart (1977), Zimmer, Blatskowski e
Gomes (2004) defendem que o processamento interativo em paralelo ou simultaneo ¢ mais
adequado na descri¢ao dos tipos de processamento que ocorrem em tarefas mais complexas,
como o processamento da leitura, porque ddo conta de interatividades que ocorrem entre os
diversos niveis de processamento (ortograficas, fonologicas e semanticas) (ZIMMER;
BLATSKOWSKI; GOMES, 2004).

Sendo assim, uma leitura eficiente seria resultado da interatividade entre os processos
cognitivos descendente e ascendente. De acordo com Grabe (1991) e Zimmer, Blatskowski e
Gomes (2004), a leitura como uma atividade de interagdo pode se dar de dois modos: 1) a
partir da interag@o entre leitor e texto, em que varias habilidade sdo ativadas simultaneamente
durante o processamento da informagdo; 2) e/ou através da integragdo de processos

cognitivos. O processo de interagdo entre leitor e texto abarca tanto as informagdes do texto,



291

quanto os conhecimentos prévios do leitor, de modo que a compreensao do texto se da a partir
dessa interacdo. A integracdo dos processos cognitivos, por sua vez, pressupde um conjunto
de habilidades cognitivas que integram o processamento de informagdes ao nivel linguistico
(reconhecimento de palavras, integracdo de palavras em unidades mais complexas, como
frases e textos, reconhecimento de tipos e géneros textuais etc.) com o nivel de processamento
de habilidades de compreensao e raciocinio, como a interpretacao e realizagdo de inferéncias.
(GRABE, 1991; ZIMMER; BLATSKOWSKI; GOMES, 2004).

Desse modo, considerando-se que o processamento da leitura ndo se d4 unicamente de
modo ascendente ou unicamente descendente, mas de modo interativo, em que informacgdes
fonologicas, sintdticas semanticas sao processadas simultaneamente, destacamos que o
contexto ¢ importante para o processamento da leitura e para a compreensdo textual.

Diante das reflexdes apresentadas, lembramos que uma das hipdteses formuladas no
inicio da pesquisa foi a de que o uso de pistas contextuais influenciaria as caracteristicas
acusticas de marcadores prosodicos (MPLs e MPGs), ou seja, MPLs e MPGs teriam suas
caracteristicas acusticas modificadas a depender do contexto semantico em que ocorressem.
Além disso, esperava-se que os leitores mais escolarizados (estudantes do ensino médio e
estudantes do ensino superior) apresentassem maior eficiéncia na utilizagdo de pistas do
contexto, quando comparados com os leitores menos escolarizados (leitores do ensino
fundamental).

Com base nos resultados obtidos até o momento, podemos afirmar que a arquitetura de
reconhecimento dos marcadores prosodicos devera conter o modulo contextual ativado, uma

vez que os nossos dados apontam a atuagdo do contexto no processamento de MPLs e MPGs.

Perspectivas para pesquisas futuras

Seria interessante observarmos como os participantes menos escolarizados percebem
(auditivamente) os diferentes MPLs e MPGs. Pacheco (2006) verificou que leitores
escolarizados percebem variagdes melddicas e entoacionais passiveis de serem associadas a
MPLs ¢ MPGs, mas ainda resta entender o processamento auditivo de MPLs e PMGs por
leitores em processo inicial de escolarizagao.

Como mencionamos, perceptualmente nao observamos diferencas de volume ou de
intensidade entre os diferentes MPLs nas leituras do grupo mais escolarizado, mesmo o teste

estatistico tendo diferenciado significativamente os MPLs berrou, gritou e disse rapido dos
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MPLs disse baixinho e disse devagar. Um teste de percepcdo auditiva poderia esclarecer
melhor essa questdo. Poderiam, ainda, ser feitas manipula¢des tanto de F, quanto de
intensidade a fim de verificar qual desses parametros tem maior relevancia no reconhecimento
auditivo de marcadores prosodicos da escrita.

Quanto ao processamento tanto botfon-up quanto top-down do ponto de exclamacao,
verificamos que, embora um leitor fluente entenda a funcao prosodica, sintatica e discursiva
desse sinal de pontuagdo, ¢ extremamente dificil implementar um padrdo entoacional que
marque essa modalidade de frase quando ndo ha outros elementos contextuais e lexicais,
sobretudo lexicais, como pronomes exclamativos e advérbios, o que ndo acontece com o
ponto de interrogagdo e o ponto final. Como essa questdo parece ndo estar bem explicada,
tanto tedrica quanto empiricamente, a nossa sugestdo ¢ que sejam feitos experimentos em que
se avaliem a leitura de frases em que o ponto de exclamagdo ocorra em diferentes condi¢des
experimentais: sem pronomes exclamativos, sem pronomes intensificadores de qualidades: A
casa € pobre!, A crianga ¢ inteligente!; com pronomes exclamativos (que, quanto, como): que
bela moga!, Como a crianca ¢ inteligente!; com pronomes intensificadores de qualidades
(muito, extremamente, pouco, etc.): Muito pobre o casebre!, Pouquissimos conseguem entrar!
e com adjetivos (lindo, exuberante, espléndido): Linda essa obra de arte!, sendo que um outro
sinal de pontuagdo, preferencialmente o ponto final, também ocorreria nessas mesmas
condi¢des experimentais a fim de que fossem contrastados os padrdes entoacionais de um e de
outro. A nossa hipotese ¢ que padroes exclamativos serdo encontrados nas condig¢des
experimentais em que o ponto de exclamacgao ocorra com elementos lexicais como pronomes,
adjetivos e pronomes intensificadores e dificilmente serdo encontrados nas condigdes
experimentais em que ocorrem sem a presenca desses elementos. Além disso, provavelmente
também serao encontrados padrdes entoacionais exclamativos nas condi¢des experimentais
em que o ponto final ocorra com os pronomes exclamativos, adjetivos e pronomes
intensificadores de adjetivos.

Outra questdo que nos parece interessante ¢ verificar como se da o processamento de
MPLs combinados como, por exemplo, gritou rapidamente, sussurrou lentamente, etc., uma

vez que ndo investigamos os MPLs nessas condicdes.
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CONCLUSOES

A rapidez com que um individuo 1€ um texto pode dizer sobre o grau de dificuldade
que ele encontrou durante a tarefa. A medida que os individuos vdo se tornando mais
escolarizados, a tarefa de leitura vai ficando mais automatica e, portanto, mais rapida. Do
mesmo modo, o tempo gasto para responder questdes voltadas para a interpretagao textual diz
sobre quao dificil foi a tarefa para o individuo. Os nossos dados mostraram que, tanto a
velocidade de leitura, quanto a velocidade para responder questdes corretamente, foi
diretamente proporcional ao nivel de escolaridade. No entanto, ressaltamos que diferentes
leitores apresentam tempos diferentes de leitura sem que isso os torne mais ou menos
competentes, o que foi confirmado também pelo teste de correlacio. No entanto, em
individuos em estagios iniciais de escolarizacdo, avaliar o tempo gasto durante as tarefas de
leitura se faz importante, uma vez que ele pode sinalizar para uma dificuldade encontrada
durante a execucdo da tarefa que, inclusive pode indicar dificuldade de reconhecimento de
palavras. De qualquer modo, avaliar a leitura ¢ uma tarefa extremamente complexa e deve
envolver multiplos fatores.

A presenca dos sinais de pontua¢do (MPGs) ou de palavras que remetem aos modos de
dizer e a atitudes e emogdes de falantes (MPLs), no texto escrito, indicam ao leitor o modo
como deve ser o direcionamento prosodico das frases que estdo sob o seu escopo (no caso da
leitura em voz alta), de modo que, se esse direcionamento prosodico ndo for respeitado, ha
sérios riscos de comprometimento de sentido e de compreensdao do material lido. Por esta
razdo, os marcadores prosodicos da escrita t€ém grande importancia para o processamento da
leitura.

Entender o papel dos marcadores prosddicos no processo de leitura tem implicagdes
para o ensino da leitura e da compreensdo textual, visto que o aluno precisa ser capaz de
resgatar mentalmente (na leitura silenciosa) e oralmente (na leitura em voz alta) e
compreender o efeito de sentido que esses recursos graficos acarretam para a compreensao do
texto. O ensino de texto deve contemplar aspectos prosodicos que sdo inseridos no texto a
partir de recursos graficos.

Um bom leitor deve ser capaz de compreender que certas palavras, no caso de MPLs,
e certos sinais de pontuagdo, no caso de MPGs, sdo usados na escrita para reforgar intengoes

comunicativas que o escrevente deseja imprimir que vao desde aspectos de ordem gramatical,
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como perguntas, exclamagoes e afirmacdes, a transmissdo de estados afetivos, como tristeza,
raiva, alegria etc., € que sdo importantes para o processo comunicativo.

Os nossos dados sugerem que leitores mais escolarizados ndo se apoiam apenas no
processo de decodificacdo, mas utilizam outras fontes de informagdes. O contexto exerce
papel importante na interpretacdo dos marcadores prosodicos e deve ser considerado nas
tarefas de leitura e compreensdao. Assim, na leitura de um texto, espera-se que os leitores
reconhegcam os marcadores prosodicos e os associem adequadamente as situacgdes
comunicativas. Os resultados obtidos mostraram que os leitores escolarizados conseguem
interpretar mais eficazmente emocodes e atitudes de falantes incitadas por marcadores

prosaddicos, valendo-se do contexto.
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APENDICES

APENDICE 1 - TEXTO PARA AVALIACAO DA FLUENCIA DE LEITURA

Enquanto estavamos ali parados, ele nos olhava um por um e a raiva estava estampada
em seu rosto. Por um momento, eu achei que ele jogaria a mesa de madeira por cima de nos e
partiria para cima como um touro furioso. O pessoal havia falado que a intriga entre as duas
torcidas poderia ser maior do que esperavamos, mas eu nunca esperava que fosse tanto
daquele jeito, pois eu quase podia ver a palavra 6dio envolvida em chamas nos olhos dele
quando gritou:

_ Nada importa mais.

Dois policiais chegaram a tempo de evitar uma tragédia.
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APENDICE 2 - SCRIPT COM TESTE DE COMPREENSAO SOBRE O TEXTO
UTILIZADO PARA AVALIACAO DA LEITURA EM VOZ ALTA

<VideoMode 1366,768,768,32,0> <n 13> <fd 30> <s 6> <g 3> <t 30000> <cr> <nfb>
$00<In -2> “Este ¢ um teste de compreensao textual. Primeiro vocé vai ler uma frase.”,

<In -1> “A frase podera ser uma afirmacao ou uma pergunta. Para os dois casos responda SIM ou
NAO.”,

<In 0> “Pressione a seta a direita se a resposta para a pergunta for VERDADEIRA e a esquerda
se for FALSA.”,

<In 1> “Pressione a seta a DIREIRA se a afirmagao for VERDADEIRA e a ESQUERDA se a
afirmacao for FALSA.”,

<In 2> “Neste teste sua atengao ¢ importante.”,

<In 3> “Pressione a barra de espago para comegar o teste.";

-811*"A palavra CONFUSAO aparece no texto?"';

-812*"A palavra INTRIGA aparece no texto?";

+811*"A palavra TEMPO aparece no texto?";

+812*"A palavra ALGUEM aparece no texto?";

+811*"A palavra TORCIDAS aparece no texto? ";

+812*"Quando os policiais chegaram a tragédia ja havia acontecido.";
+6041*"Ja havia um alerta de que poderia ocorrer briga entre as torcidas rivais.";
-6042*"A raiva do agressor sugere que o time dele havia perdido.";

+6043*"A raiva do rapaz era visivel porque pessoas com raiva falam baixo e apresentam expressoes
do rosto relaxadas.";

$00 “Fim do teste. Muito obrigada por sua participagdo!”;$
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APENDICE 3 — Avaliacio do texto pelos professores

Prezado (a) Professor (a):

O texto abaixo, seguido de um teste de compreensao, serd aplicado a alunos do 6° ano
(ensino fundamental). Sendo assim, pergunta-se sobre a adequagdo (ou nao) deste material
(em relacdo ao vocabulario e aos conceitos do texto) para esse nivel de escolaridade.
Questiona-se também se o nivel de dificuldade das questdes e a linguagem empregada no
teste de compreensao estdo adequados para este nivel de escolaridade.

Abaixo do texto e abaixo do teste de compreensdo encontram-se perguntas que devem

ser respondidas considerando-se o exposto acima.

Texto:

Enquanto estdvamos ali parados, ele nos olhava um por um e a raiva estava estampada
em seu rosto. Por um momento, eu achei que ele jogaria a mesa de madeira por cima de nos e
partiria para cima como um touro furioso. O pessoal havia falado que a intriga entre as duas
torcidas poderia ser maior do que esperavamos, mas nunca imaginei que fosse tanto daquele
jeito, pois eu quase podia ver a palavra 6dio envolvida em chamas nos olhos dele quando
gritou:

_ Nada importa mais.

Dois policiais chegaram a tempo de evitar uma tragédia.

CONSIDERE QUE ESTE TEXTO SERA LIDO POR ALUNOS DO 6° ANO.

1) O vocabulério do texto esta:

a) Adequado ( )
b) Inadequado ( )

¢) Adequado, mas precisa de ajustes ()

2) O nivel de complexidade dos conceitos discutidos no texto esta:
a) Adequado ( )
b) Inadequado ( )
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¢) Adequado, mas precisa de ajustes ( )

APENDICE 4 — Avaliagio do teste de compreenséo pelos professores

Prezado (a) Professor (a):

O texto abaixo, seguido de um teste de compreensao, sera aplicado a alunos do 6° ano
(ensino fundamental). Sendo assim, pergunta-se sobre a adequagdo (ou nao) deste material
(em relacdo ao vocabuldrio e aos conceitos do texto) para esse nivel de escolaridade.
Questiona-se também se o nivel de dificuldade das questdes e a linguagem empregada no
teste de compreensao estdo adequados para este nivel de escolaridade.

Abaixo do texto e abaixo do teste de compreensdo encontram-se perguntas que devem

ser respondidas considerando-se o exposto acima.

TESTE DE COMPREENSAO LEITORA

1) A palavra CONFUSAO aparece no texto? (nivel da palavra — palavra nio esta no
texto)

2) A palavra INTRIGA aparece no texto? (nivel da palavra — palavra nio esta no
texto)

3) A palavra TEMPO aparece no texto? (nivel da palavra — palavra do texto, mas nao
faz parte da ideia central)

4) A palavra ALGUEM aparece no texto? (nivel da palavra — palavra do texto, mas
nio faz parte da ideia central)

5) A palavra TORCIDAS aparece no texto? (nivel da palavra — palavra do texto e faz
parte da ideia central)

6) Quando os policiais chegaram a tragédia ja havia acontecido. (inferéncia elaborativa)

7) Ja havia um alerta de que poderia ocorrer briga entre as torcidas rivais. (inferéncia
logica)

8) A raiva do agressor sugere que o time dele havia perdido. (inferéncia elaborativa)

9) A raiva do rapaz era visivel porque pessoas com raiva falam baixo e apresentam
expressoes do rosto relaxadas. (inferéncia logica)



CONSIDERE QUE O TESTE SERA RESPONDIDO POR ALUNOS DO 6° ANO.

Obs: as partes em negrito ndo constarao no teste.

1))

2)
3)

4)

O nivel de dificuldade do teste esta:

a) Adequado ( )
b) Inadequado ( )
¢) Adequado, mas precisa de ajustes ( )

A linguagem do teste de compreensao esta:

a) Adequada ()
b) Inadequada ( )
¢) Adequada, mas precisa de ajustes ( )

As questdes do teste estdo:
a) Adequadas ()

b) Inadequadas ( )
¢) Adequadas, mas precisam de ajustes ( )

312
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APENDICE 5 — Frases alvo sob o escopo dos MPGs e MPLs fora de contexto

A moca disse:

— Isso € o que vocé quer.

sfe sk ke st sk sfe st sk s ske sk sfe st sk sk ske sk ste sk st sk sk she st sk sk sk sk st st st sk ske sk st sk st sk ske st st sk sk ske sk ste kst sk ske st steosieosteoske sk steskeosteoskeosle sieoskeoskeoskeske sk
O menino disse:

— Voceé vai ficar bem.

sfe st sk sk sk sfe sk sk s ske sk sfe st sk sk ske sk st st s sk sk sfe st sk sk sk sk sfe st s sk ske sk st sk st sk ske st st sk sk sk sk st sk st sk ske st st sieosie sl sk steoskeosteoske sl sesteoskesieske sk
A senhora disse:

— Isso € o que vocé quer?

sk sk sk st sk sk sk sk st sk sk sk st sk st sk sk st sk st sk sk sk st sk st sk sk sk st st sk sk sk st sk st sk ske sk st sk st sk sk st steosteoskeoske sk steoskeosteoskeoske sk steosteosteoske sk sheskeskeoske sk skeoskok
A senhora disse:

— Vocé vai ficar bem?

sfe sk sk st sk sfe ste sk st sk sk sfe st sk sk ske sk st sk st sk ske sk ste sk sk sk sk st st s sk ske sk ste sk st sk ske st ste st sk ske sk ste kst sk ske st steosieosioskeo sl steskeosteoskeo sl sieoskeoskoskeske sl skeoskosk
O menino disse:

— Isso ¢ o que vocé quer!

sk s sfe sk sfe sk ske sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk st sk sk sk sk sk sie sk sk sk sk sk st sie sk sk sk sk sk st sk sk sk skeoske sk sk sk st st sk sk sk sk sk st st stk sl skeoske skeosteosteoskeskeoskoskoskeok sk
A moga disse:

— Vocé vai ficar bem!

sk sk sk st sk sk sk st st sk sk sk sk sk st sk sk st sk st sk ske sk st sk st sk sk st st st sk sk sk st kst sk ske sk st st st sk sk st steosteoskeoske sk steosteosteoskeo sk skeskeosteoskeo sl sk skeoskeskeske sk
A jovem disse baixinho:

— E 0 que eu mais quero.

sk sk ke sk sfe sfe sk st sie sk sk sfe sk ke sk ske sk s sk sie sk sk sk sk sie sk she sk sk st sie sk sk sk st st sie sk sk sk st sie sk sk sk st sie st sfe sk sk st sie sk she sk st sie st sfe sl s stesiesie sk skeoskeskosk
O homem gritou:

— Nada importa mais.

s sk ke sk sfe sfe sk st sie sk sk s sk st sk ske sk sk st sie sk sk s sk sie sk she sk sk sk sie sk she sk st ke sie sfe sk s st sie sk she sk st st sie sfe sk sk st sie sk sfe s st sie st sfe sfe sk stesiesie sk sk skeskeosk
A jovem disse rapido:

— E o que eu mais quero.

sk ok s sk sfe sk sk sk sk s s s ke sk sk sk sfeosie sk s sk sk skosk sk sk sk skeosk sk sk sk skeosk sk sk sk s sk sk sk sk s ke sl sk sk sk sk s sk s sk sk stk sk skokeosk ko sk



314

O homem disse rapido:

— Nada importa mais.

sk sk e sl sfe sfe sk st st ske sk sfe sk st sk ske sk s st sie sk sk s sk sie sk she sk sk st sie sk sk sk st st sie sk sk sk st sie sk sk sk st sie st sfe sk sk st sie sk sfe sk st sie st sfe sl sk stesiesie sk skeoskeoskosk
A jovem sussurrou:

— E o que eu mais quero.

st sfe sk st sfe sk sk sfe sk sk s ske sk sk sk sk sfe sk sk sk ske sk sk sk sk sk sk sk sk ske sk sk sk ke sk ske ke sk she ke sk sk sie sk sk sie st sk sie sk sk sk sk she s st sheosie sk sfeosie sk sk skeskeosk skeskosk
O homem disse baixinho:

— Nada importa mais.

sfe st ke st sk sfe sie sk s ske sk sfe st sk sk ske sk st st s sk sk sfe st sk st sk sk sfe st sk sk sk sk st sk st sk ske sk st sk sk sk sk sfeoste sk sk sk sk stk st skeoske steosteosieosieoskeo sk steskoskeske sk skeoskosk
A jovem berrou:

— E 0 que eu mais quero.

sk sk ke sie sfe sfe sk st s ske sk sfe sk st sk ske sk sk st sie sk sk sk st sk sk sle sk s st sie sk sk sk st ke sie sk sk sk ste s sie sk sk st st sie sk sk sk st sie sk sfe sk steosieoste s sl s stesieosie sk skeoskeoskosk
O homem sussurrou:

— Nada importa mais.

sfe st ke sl sk sfe st sk s sk sk sfe st sk sk sk sk ste sk s sk sk she st sk st sk sk st st st sk ske sk ste sk st sk ske st st sk sk ske sk ste sk st sk ske st steosieosteoske sl steskosiosteoskeo sk steskosiesk sk sk
A jovem disse devagar:

— E o que eu mais quero.

sfe sk sk st sk sfe sie sfe st ske sk sfe st sk sk ske sk ste st s sk sk sfe st sk sk sk sk st st s sk ske sk st sk st sk ske st ste sk sk ske sk ste sk st sk ske st st sieosieoske sl steskeosteoskeosle st skeoskeoskeske e sk
O homem disse devagar:

— Nada importa mais.

sk sk sk st ske sk st sk st sk sk sfe st sk sk sk sk st sk st sk sk sk st sk st sk sk st st st sk sk sk st sk st sk ske sk ste st sk ske sk st steosteoskeoske sk steosieosteoske sl skeoskeostieoskeo sl skeoskeskeskeske sk
A jovem gritou:

— E o que eu mais quero.

she sk sk st sk sfe st sk s sk sk sfe st sk st ske sk st sk s sk sk sk ste sk st sk sk st st st sk ske sk steoske st sk ske st ste st sk ske sk ste kst skeoske st steosteosteoske sl steskeosteosk sl sk skeskeskeske sl skeoskok
O homem berrou:

— Nada importa mais.
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APENDICE 6 - Textos com a frases alvo “E o que eu mais quero” em contexto

“alegre” sob a incidéncia dos MPLs.

A cigarra animada perguntou a formiga se ela ndo queria brincar, cantar e dancar ao

invés de trabalhar tanto.

A formiga, cheia de alegria e animacao, jogou a folha pesada no chao e berrou:

_ E o que eu mais quero.

st st sfe s s sk ok ok sk sk sk st sk s sk sk sk sk sk sk sk st s sk sk sk sk sk st st sl s sk sk sk sk st sie st sl sk sk sk sk sk st sie sk sk sk sk sk sk sk itk sk st sk sk skoskoskoskok sk ke ko

A cegonha ficou toda animada com o convite da raposa para um jantar. Ja imaginando

as guloseimas que esperavam por ela, com muita alegria e animagao, dirigiu-se a raposa e

disse baixinho:

_ E 0 que eu mais quero.

sk s sfe sk sfe sk ske sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk skeosie sk ke skeoske sk st sk sk sk skeoske sk st sk sk s sk sk sk sk st st sk sk sfe sk sk skeoske sk skeoskoskoskok sk

Adriana ficou tao feliz com a proposta que, com um sorriso de orelha a orelha, disse

bem devagar:
__E o que eu mais quero.

Nao ¢ todo dia que se recebe um pedido de casamento.

sk o s sk s sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk skeosk sk sk sk sk skeosk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk s sk sk skeoske stk sk skoskeosk skok sk

Ao ver aquelas bicicletas iradas na loja os olhos de Jodo se encheram de alegria. Seu pai

abaixou-se e perguntou-lhe:
—E esse o presente que vocé queria?
Com muita alegria, Jodo olhou para os pais e disse bem rapido:
—F o que eu mais quero.

sk ok s sk s s sk sk sk s sk s sk sk sk sk sosk sk sk sk sk s sk s ke sk sk sk sk sk sk sk sk sk skosk sk s sk sk sk sk sk sk s ke sl sk sk sk sk s sk s sk sk stk sk skokeosk kosk sk

Um pobre menino desejava muito ter um cavalo, mas ndo podia comprar. Certo dia
passou em sua rua uma cavalaria que levava um potrinho incapaz de acompanhar o grupo. O

dono da cavalaria, vendo o menino ali sentado, perguntou se ele queria o cavalinho. Exultante

de alegria o menino gritou:

_E o que eu mais quero.
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sk s sfe sk sfe sk ske sk sk sk sk sfe sk ske sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk skeosie sk sk sk sk st st skeoske sk sk sk st sk skeosie sl sk ske st st stk sfe sk sk stk sk skeoskoskoskosk sk

Os olhos de Catarina brilharam e ela ndo conteve a emogao.
— Quer morar comigo? — perguntou Augusto sorridente.
Cataria agarrou-o € com muita alegria sussurrou:

— E o que eu mais quero.
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APENDICE 7 — Textos com a frases alvo “E o que eu mais quero” em contexto

“raivoso” sob a incidéncia dos MPLs.

O cravo ofendeu a rosa dizendo:

- Vocé s6 sabe espetar. Mereco ficar livre de vocé.

A Rosa muito brava, balancou seus espinhos contra o cravo e perguntou:
_ Vocé quer mesmo se ver livre de mim?

O Cravo todo ferido, cheio de 6dio, berrou:

_ E o que eu mais quero.

sk s sfe sk sfe sk ske sk sk sfe sk sfe sk ske sk sie s sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk s sk sk sk sk skeosie skeoske sk sk sk sk sie skeosie sk sk sk st st skeosie sl sk sk st st stk sfe sk sk steoske sk skeoskoskeoskok sk

Mariana muito transtornada arrastou as malas com a ajuda de Julia para a sala e o taxi
buzinou a porta.

Julia segurou as maos de Mariana e perguntou-lhe:

_Tem certeza?

O rosto de Mariana estava transfigurado pelo 6dio. O que o marido fez ndo tinha
perddo. Com voz dspera como quem cospe farpas de espinhos disse baixinho:

_E o que eu mais quero.

Nunca mais entraria naquela casa.
sfe st ke st sk sfe st st s sk sk sfe st sk sk sk sfe st sk sk sk sk sfe st sk sk sk sk stk st sk sk sk st sk sie sk sk st st st sk ske sk st sk st sk ske st st st sk ske st st sieosie sk sl steoskeosteoskosle sieskeoskeoskeske sk

Geraldo entrou bébado em casa, berrando mais uma vez com a esposa que passara o dia
inteiro no trabalho.

_ Bébado de novo?

Geraldo, que trazia consigo uma garrafa de bebida, virou-a sobre a cabeca de Ana que
explodiu:

_ Desgragado! Fora dessa casa!

Geraldo parou imoével e perguntou com voz arrastada:

__E isso mesmo o que vocé quer?

Ana ainda com sangue nos olhos, com muito 6dio disse bem devagar:

E o que eu mais quero.

st st sfe s sfe sk sk ok sk sk st st sie s s sk sk sk sk sk st ske sk s sk sk sk sk i sk ste sk sl sk sk sk sk sk e sie st sk sk sk sk sk sk sk sk st sk sk sk sk sk sk sk sk st sk sk sk sk sk sk sk ke ks skoskosk
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Depois da resposta do espelho a rainha mé ndo se aguentava de tanto 6dio e inveja e
disse:

_ Matarei Branca de Neve. Eu continuarei sendo a mulher mais bela do mundo.

O espelho entdo perguntou:

_Vossa Majestade quer mesmo matar a bela Princesa?

A rainha, ainda tomada pela raiva e inveja, disse bem rapido:

E o que eu mais quero.

st st sfe sfe sfe sk sk ok sk sk sk st s s s sk sk sk sk sk st sk sl s sk sk sk sk sk sk sk sk s sk sk sk sk sk e sie sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk st sk sk sk sk sk sie st ste sk sk sl sk sk koo sk sk sk skoskoskosk

Homero levantou-se irado bateu as maos em suas vestes e gritou:

_ Pela sua falsidade matarei todos...

Um dos soldados, com forte armadura que estava a postos ao lado da entrada,
interrogou:

_E esse o desejo do senhor?

Homero puxou das suas vestes o seu chicote e ainda tomado pela raiva gritou:

_E o0 que eu mais quero.

A guerra acabava de comegar.

sk s s sk sfe st sk sk sk s sk s sk sk sk sk sk s sk sk sk sk s sk sk sk sk sfeosie sk sk sk sk skeosie sk sk sk sk sk sk sk sl sk sk sk sk skeosie sl sk sk sk sk sk sk sfe sk sk skeosk sk skeoskesk ko sk

Com 6dio e inveja, Caim planejava matar seu irmao Abel. Entdo, ele disse a Abel:
_Vamos ao campo!

La, Caim bateu muito em Abel. Abel, todo machucado, perguntou a Caim:

_Vocé quer me matar?

Caim, cheio de inveja, 6dio e furia, sussurrou:

_E o que eu mais quero.

E continuou a bater tanto em Abel até a morte.
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APENDICE 8 — Textos com a frases alvo “E o que eu mais quero” em contexto

“afetuoso” sob a incidéncia dos MPLs.

Otto apaixonadamente pedia Alice em casamento quando alguém chamou a porta. Otto
saiu, mas aguardou a visita sair e voltou a insistir do portdo:

— Vocé ndo respondeu o que eu te perguntei.

Alice apaixonada olhou para Otto da janela e amorosamente berrou:

—E o que eu mais quero.

Alice desceu correndo as escadas e os dois se beijaram.

sk ok s ke sk sk sk sk sk s sk s sk sk sk sk sk s sk sk sk sk st sk sk sk sk sfeosie sk sk sk sk seosie s ke sl sk sk sk s s ke sl sk sk sk sk sosie sl sk sk sk sk sk s sk sk stk sk skoskeosk ko sk

Mirela olhava aquela criatura tdo pequena e fragil de um jeito tdo amoroso que parecia
até que havia nascido mesmo de sua barriga.

Entram no quarto da maternidade a enfermeira e a assistente social que acompanhava o
processo de adog¢do e perguntou:

— E hoje que o Jodo Henrique vai para casa?

Mirela sorriu amorosamente, pois entendeu que tudo estava resolvido. Todo o amor que
ja nutria por aquela criaturinha lhe fez dizer baixinho:

—E o0 que eu mais quero.

Mae e filho foram para casa naquele mesmo dia.

i sk s ke sfe sk sk sk sk s ke s sk sk sk sk sk sk sk sk sk seosie sk sk sk sk s st sk sk sk sk skeosie sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sie sl sk sk sk sk sk sk sk skeosk sk skokesk ko sk

skeskoskosksk

Nao sei o que houve comigo, mas alguma coisa em Bianca me inspirava uma grande
ternura e vontade de protegé-la. Depois de umas semanas, criei coragem e convidei-a para sair
comigo. Fla me olhava e eu vi que havia amor também da parte dela. Depois de longos
segundos em siléncio, ela gentilmente disse bem devagar:

_E o0 que eu mais quero.

Nunca mais nos Separamos.

sk s sfe sk sfe sk ske sk sk s sk sfe sk sk sk sk sk s sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk skeosie sk sk sk sk sk sk sk sl sk sk sk sk skeosie sl sk sk st sk sk sk sfe sk sk steosk sk skeoskeskoskosk sk

Ele me olhava docemente. Fiz uma expressao de quem ja havia tomado uma decisao e,
percebendo que ele estava com receio de que eu recusasse, eu simplesmente disse:

Sim.
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Ele sorriu delicadamente e me abragou forte perguntando:

_ Tem certeza?

Eu apenas envolvi-o nos meus bracos e acariciei seus cabelos macios e disse-lhe bem
rapido:

_E o0 que eu mais quero.

sk s s ke sfe sk ske sk sk s ke s sk sk sk sk sk s sk sk sk sk s sk sk sk sk sfeosie sk sk sk sk skeosie sk sk sk sk sk s sk sl sk sk sk sk skeosie sk sk sk sk sk sk sk s sk sk skeosk sk skeokeskoskok sk

Um pouco antes do baile eu a pedi em casamento. Sem resposta. Permanecemos em
siléncio a apreciar a melodia. Comegamos a dancar. Era a mesma musica que anos atras
embalava o nosso primeiro beijo. Cada nota parecia sorrir € guiar os nossos pés um de cada
vez.

Helena voltou a colocar a mascara preta e abragou-me docemente mais forte segurando
uma de minhas maos enquanto girdvamos e gritou:

_E o0 que eu mais quero.

A musica parou com o grito e nos beijamos longamente. Os casais em volta aplaudiram

a cena de amor que assistiam.

sk ok 2 ke s s sk sk sk s sk s sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk seoske s sk sk sk sk sosie s ke s sk sk s sk s ke sl sk sk sk sk s ke s sk sk sk sk sk s sk sk sk sk sk ks ko sk

Gil pegou em Diana e as suas maos tocaram-se. A mao dele estava quente € um pouco
trémula.

_ Até amanha! — Disse Diana.

Gil agarrou Diana pelo brago e disse:

_ Fica — Murmurou. S6 um minuto!

O coragdo de Diana ficou pequeno ao ouvi-lo em um tom tdo doce e intimo que ela nio
pode recusar, fraquejou sussurrando:

E o que eu mais quero.

sk sk s ke s s sk sk sk s sk s sk sk sk sk sk s sk sk sk sk sk s sk sk sk sk seosie sk sk sk sk seosie s ke sk sk sk s sk s ke sl sk sk sk sk s sie s sk sk sk sk sk s sk sk stk sk skoskeosk ok sk
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APENDICE 9 — Textos com a frases alvo “E o que eu mais quero” em contexto “triste”

sob a incidéncia dos MPLs.

Aquele foi o dia mais dificil de nossas vidas. Os exames acusaram morte cerebral.
Todos nés desesperados. Dava d6 ver minha mae aos prantos. A tristeza tomava a forma do
seu rosto, mas ela ja havia tomado a decisdo de doar os 6rgaos. Eu quis mais uma vez
perguntar a ela:

E essa a sua vontade, mae?

Ela abragou-me desconsolada. Com lagrimas nos olhos ela berrou:

_E o que eu mais quero.

Ela conteve um pouco o choro, limpou as lagrimas e continuou:

_ Esse sempre foi o desejo do seu irmdo. Seus 6rgaos serdo doados.

Hoje ¢ um consolo para nos sabermos que ele ajudou a salvar vidas.

sk ok s ke sk s sk sk sk s sk s sk sk sk sk sk s sk sk sk sk s sk sk sk sk sosie sk sk sk sk sosie s e s sk sk s sk s ke sl sk sk sk sk sosie sl sk sk sk sk s sk s sk sk stk sk skokeosk kok sk

Minha avé decidiu vender a fazenda onde viveu com meu avo durante 40 anos. A
tristeza estava estampada no seu rosto. Ela desconsolada olhava para as chinelas velhas do
meu avo falecido ha pouco mais de um més. Dali do morro da fazenda a visao que ela possuia
era tdo poética: a natureza, passaros cantando, as folhas do outono caindo... mas nada lhe
agradava mais. Abracei-a pelos ombros e lhe perguntei:

_ Quer vender mesmo, v6?

Com lagrimas nos olhos ela disse bem baixinho:

_E o que eu mais quero.

Nunca vi um querer tao triste!

sk s sfe sk sfe sk ske sk sk sk sk sfe sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk skeosie sk sk sk sk skeosie sk sk sk sk st st skeoske sk st sk sk s skeoske sk st sk sk st skeoske sl skeoske skt sk skeoskeoske ko sk

Sonia chorava proximo ao corpo da sua made no caixdao quando cheguei.

_ SoOnia! — falei baixinho.

Ela me olhou e a tristeza estava estampada em seu rosto.

Abracei-a fortemente.

— Eu vim assim que soube. Enxuguei suas lagrimas.

_ A vida continua. Precisa ser firme e forte. Se vocé quiser posso ficar uns dias aqui com
voce.

Ela deu um sorriso curto, me abragou e disse bem devagar:
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_ E o que eu mais quero.

Em algum momento todos nos precisaremos de algum consolo.
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Carolina estava com olheiras pesadas, olhos um pouco inchados e a tristeza desfigurava o seu
rosto.

Dias sem dormir, sem comer. Vida de quem tem filho dependente de drogas ¢ muito dificil. A
decisdo de internar o filho mesmo contra a vontade lhe machucava quase tanto quanto vé-lo
sujo, sem dignidade, correndo risco pelas ruas em busca de drogas.

A ambulancia chegou e ela querendo se livrar logo daquela situacao dificil disse bem rapido:
_E o0 que eu mais quero.

Essa foi uma decisdo necessaria.
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Artur e Bebel tinham discutido. Uma amizade de tantos anos parecia abalada. A tristeza
estava estampada no rosto de Bebel. Arthur chorava de pé na porta do quarto quando
perguntou:

_ Vocé quer que eu vd embora?

Bebel muito triste, em solugos gritou:

_E o0 que eu mais quero.

Artur ia saindo quando Bebel o abragou e se entenderam.
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Antonia me olhava sem disfarcar a tristeza. Algumas lagrimas comegaram a descer do seu
rosto. Coloquei seu rosto em meu peito e abracei-a, dizendo:

_ Nio chore, querida. Eu voltarei. E s6 uma viagem a trabalho. S6 que mais demorada. Vocé
ndo queria que eu crescesse profissionalmente?

Chorando ainda mais intensamente ela sussurrou:

_E o0 que eu mais quero.

Eu a envolvi com meus bracos. Ela se afastou do meu peito, olhou em meus olhos ¢ me fez

prometer que nunca iria abandona-la.
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APENDICE 10 — Textos com a frases alvo “Nada mais importa” em contexto “alegre”

sob a incidéncia dos MPLs.

A cigarra disse a formiga:

- Formiguinha, o verdo ¢ para a gente se divertir! Vamos sair por ai cantando e
dangando sem se preocupar com o futuro.

A formiga preocupada pensou no que comeria no inverno. Mas a cigarra insistiu:

_ O futuro a Deus pertence!

A alegria tomou conta da formiga e ela berrou:

_ Nada importa mais. Foi se divertir com a cigarra.

sk sfe ke st sfe sk st sfe sk sk sfe sk st sfe sk st sfe sk sk sk sk sk s sk sk sk sk sk s sk sk sk sk sie sk sk sie sk sk ke sk sk sie sk sk sie sk sk sie sk sk sie sk sk sie sk sk sie sk sk sie sk sk sie sk skeoske skeoskeoske skeskeosk skesk

Luciana aceitou ir embora com Leonardo. O coragdao do rapaz quase explodiu no peito
de felicidade. A mae em choque disse:

_ Meu filho, e os convidados que estdo esperando? E a sua noiva?

Leonardo repleto de felicidade beijou a mae e disse baixinho:

_ Nada importa mais.

Jogou tudo para o alto e foi ser feliz.
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Beatriz estava decidida a deixar tudo para ir viver no campo. Estava tdo feliz e
empolgada que nem as criticas da familia lhe fariam mudar de ideia.

_ Como pode uma empresaria deixar tudo para tras e se enfurnar no meio do mato? —
diziam.

Ela feliz e sorridente dizia bem devagar:

_ Nada importa mais.

A vida agitada da cidade ndo lhe animava mais. Hoje ela cria galinhas, cuida de hortas e

plantas. Esta feliz.
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Safira estava com um brilho especial no olhar. A felicidade saltava aos olhos. Em
conversa com Juliana confessou que iria morar com Pedro em Portugal. A amiga surpresa
disse:

_ Vocé me surpreendeu. Nunca pensei que vocé fosse tdo corajosa.

Veronica riu feliz e entusiasmada disse bem rapido.
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_ Nada importa mais.

FEla escolheu ser feliz.
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Veronica estava muito feliz naquele dia. Previa que uma boa noticia lhe faria esquecer a
decepgdo amorosa que teve recentemente.

Ela entrou no quarto e, quando verificou que havia sido aprovada no vestibular de
Medicina da universidade mais concorrida do Brasil, berrou:

_ Nada importa mais.

Todos entenderam o que essa frase queria dizer. Nada como um projeto novo para se

esquecer de um amor antigo.
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Jodo ndo podia mais esconder o que sentia por Milena. Ela ja havia aceitado o seu
pedido de namoro. Mais cedo Marcus lhe perguntou:

_ Vocé acha que sua familia vai aceitar?

Jodo bateu nas costas do amigo e com grande alegria sussurrou:

_ Nada importa mais.

A sua felicidade era o mais importante naquele momento.
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APENDICE 11 — Textos com a frases alvo “Nada mais importa” em contexto “raivoso”

sob a incidéncia dos MPLs.

Em casa, Donald agarrou Igor pela camisa e gritou:

_ Repete o que vocé disse na aula? — Donald chegou a cuspir em um esfor¢o irracional
de falar, estava com muita raiva.

Melissa interveio:

_ Pare com isso Donald! Vocés s@o irmaos.

Donald com muita raiva berrou:

_ Nada importa mais. — Esse desgracado vai ter o que merece.

Tudo isso porque Igor havia chamado o irmao de Pato Donald durante a aula e todos

riram.
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Renan ficou furioso com Romulo. Cair de bunda no chdo diante de todo o colégio foi o
mico do ano. Romulo muito danado pos agua com detergente proximo ao bebedouro e pediu
para Renan apanhar agua.

_ Vai ter volta! — disse Renan enfurecido.

Romulo tentou se desculpar:

_ Qual ¢, cara? Somos amigos! Foi s6 uma brincadeira.

A raiva estava estampada no rosto de Renan. Ele olhou bem no olho de Rémulo e,
faiscando, disse baixinho:

_ Nada importa mais.
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A madrasta de Branca de Neve ndo suportou as palavras do espelho e gritou:
_ Branca de neve ha de morrer.

O espelho disse-lhe:

Majestade, tu és muito bela também! Todo esse reino ¢ de Sua Majestade!

A rainha com mais 6dio ainda disse bem devagar:

_ Nada importa mais.

A partir de entdo passou a planejar a morte da pequena princesa.

sk s s ke sfe st sk sk sk s ke s sk sk sk sk sk s sk sk sk sk sfeosie sk sk sk sk sfeosie sk sk sk sk skeosie sk sl sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk seosie sl sk sk sk sk sk sk s sk sk skeosk sk skokesk ko sk
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Desde que fora acusado pelo pai de uma coisa que ndo tinha feito Guto estava irado.
Quando descobriram que a Bia foi quem tinha roubado dinheiro do cofre que ficava
escondido no quarto da mae, o pai envergonhado foi conversar com Guto:

_ Guto, agora sabemos que nao foi vocé. — Antes que o pai continuasse, Guto com o
rosto carregado de raiva, enfiou a cara no travesseiro e com 6dio disse bem rapido:

_ Nada importa mais. — Ninguém acreditou em mim.

st st s s sfe sk sk ok sk sk st ste sk s s sk sk sk sk sk sk sie sk sk sk sk sk sk i sk st sk sk sk sk sk sk sk i sie st sk sk sk sk sk sk ik sk sk sk sk sk sk sk sk ki sk st sk sk sk sk sk skt ke ke sk sk skoskosk

Enquanto estadvamos ali parados, ele nos olhava um por um e a raiva estava estampada
em seu rosto. Por um momento, eu achei que ele jogaria a mesa de madeira por cima de nos e
partiria para cima como um touro furioso. O pessoal havia falado que a intriga entre as duas
torcidas poderia ser maior do que esperavamos, mas nunca esperara que fosse tanto daquele
jeito, pois eu quase podia ver a palavra 6dio envolvida em chamas nos olhos dele quando
gritou:

_ Nada importa mais.

Dois policiais chegaram a tempo de evitar uma tragédia.
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Eu estava com muita raiva. Esperei por ele at¢ a madrugada: comprei vestido novo,
preparei jantar a luz de velas, mas ele ndo apareceu para comemorar nosso aniversario de 10
anos de casados. Deixei tudo como estava e me deitei com raiva.

As 3 horas da madrugada ele me tocou nos ombros:

_ Querida, me perdoe! Fiquei preso no trabalho até agora.

Eu mal aguentava ouvir a voz dele e com muito 6dio sussurrei:

_ Nada importa mais.

Dormi com 6dio.
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APENDICE 12 — Textos com a frases alvo “Nada mais importa” em contexto “afetuoso”.

Apos a briga, a rosa entendeu que amava muito o cravo e foi visitd-lo. A rosa abracou
calorosamente o cravo. Beijou-lhe as pétalas feridas, segurou suas maos e com o coragdo
cheio de amor berrou:

_ Nada importa mais.

Selaram unido.
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A mae de Ana abragou-a amorosamente, acariciando seus os cabelos, € com muito amor
disse-lhe bem baixinho:
_ Nada importa mais. E acrescentou:

_ Chegou a sua hora de voar, meu bem. Estaremos sempre aqui.
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César me abracou forte e disse que me amava. Eu me afastei e disse preocupada:
_ César, eu sou uma moga pobre! Vocé é rico, tem boa posicio social. E viajado.
Ele me beijou carinhosamente e, com voz doce e amorosa, disse-me bem devagar:
_ Nada importa mais.

Estamos casados ha 20 anos.
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Jerénimo segurou delicadamente as maos de Julieta e disse-lhe:

- Eu sempre amei vocé. Queria estar no lugar do homem que se casard com vocé, mas
sou um pobre coitado!

Julieta abracou Jerdnimo com amor, juntou amorosamente suas maos as dele e disse
bem réapido:

_ Nada importa mais.

O rapaz nao entendeu. Ela continuou:

_ Se voc€ me ama e eu amo voce€, s 1Sso importa.
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Renato, que ja estava caido de amor por Estela, gritou:
_ Nada importa mais.

Estela parou. Renato segurou em seus ombros e sussurrou:
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_ Nada importa mais. Festas, mulheres... desde que eu conheci vocé. Sabe que estou
dizendo a verdade.

Beijaram-se e comegaram a namorar.
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Alice pds delicadamente o filho no ber¢o e com um amor que transparecia aos olhos
sussurrou:

_ Nada importa mais.

S6 agora Alice compreendia por que as pessoas dizem que amor de mae ¢€

incondicional.
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APENDICE 13 — Textos com a frases alvo “Nada mais importa” em contexto “triste”

sob a incidéncia dos MPLs.

Rafael mal havia chegado e ja levou bronca da irma:

Vocé sabe como ¢ gente velha, Rafael. O v6 sempre foi muito apegado a vocé. No dia
em que vocé partiu a tristeza tomou conta dele. Nao comia e ndo bebia nada. Eu tentei fazé-lo
tomar uma sopa quando ele, cheio de tristeza e com lagrimas nos olhos berrou:

_ Nada importa mais.

Rafael foi ao escritorio do avd e os dois em lagrimas se abragcaram.
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O cachorro de Ricardinho bicho precisou ser sacrificado porque teve uma hepatite
aguda. O menino ficou muito triste. Nada o fazia sorrir. A mae, preocupada, foi ao quarto e
tentou anima-lo:

_ Querido, que tal sairmos para comprar aquele videogame que vocé tanto quer?

Gustavo levantou um pouco a cabeca do travesseiro e com lagrimas escorrendo dos
olhos disse bem baixinho:

_ Nada importa mais.

Era preciso dar tempo ao tempo.
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O enterro tinha sido pela manha e, no fim da tarde, Bruno estava sentado quieto na sala.
A tristeza estava estampada em seu rosto. Beatriz suspirou e se sentou ao seu lado tentando,
em vao, anima-lo:

_ Vai passar! Vocé precisa se alimentar agora.

Bruno estava abatido. As palavras saiam com dificuldade. Entdo ele disse bem devagar:

_ Nada importa mais.

Perder um amor ndo ¢é facil.
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Branca de Neve deitou, suspirou e desabou em ladgrimas. Ela ndo suportava mais ser
humilhada pela madrasta. Decidiu que iria fugir. Estava firme na sua decisdao, mas sabia que a

floresta era perigosa e que talvez fosse devorada por alguma fera, e isso lhe deixava muito
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triste. As lagrimas escorriam dos seus olhos e, numa tristeza profunda, para si mesma disse
bem rapido:
_ Nada importa mais.

No dia seguinte, ela partiu.
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Quando ela viu aquela triste cena, o corpo do seu filho estirado ao chdo e uma multidao
de pessoas ao redor, caiu aos prantos e foi tomada por grande dor e tristeza. Faltava o chao e
ela caminhava lentamente por entre as pessoas que ali estavam. Ajoelhou-se diante do filho
morto € com muita tristeza gritou:

_ Nada importa mais.

Essa ¢ a pior dor que uma mae pode suportar!

sk sk s ke sk s sk sk sk s sk s sk sk sk sk sk s sk sk sk sk st sk sk sk sk sfeosie sk sk sk sk seosie s ke sk sk sk sk sk s sie sl sk sk sk sk seosie sl sk sk sk sk sk s sk sk stk sk skokeosk ko sk

Jaqueline lia a carta que Alberto havia deixado sobre a cama terminando o namoro de
cinco anos. As lagrimas molhavam as palavras contidas naquele pedago de papel. Jaqueline
ainda sem acreditar no que acabava de ler, sentou-se na cama e deixou que as lagrimas
escorressem. Com as maos trémulas apertou o coracdo em gesto de angulstia e muito triste
sussurrou:

_ Nada importa mais.

O remetente ndo fora homem o suficiente para terminar pessoalmente.

sk ok sfe ke sk sk sk sk sk s ke s sk sk sk sk sk s sk sk sk sk sfeosie sk sk sk sk s sie sk sk sk sk skeosie sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sfeosie sl sk sk sk sk sk sk s sk sk skeosk sk skokesk ko sk
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APENDICE 14 — Textos com a frases alvo “Isso é o que vocé quer” em contexto “alegre”
sob o escopo dos MPGS.

Eu e minha mae nos abragamos felizes porque eu havia sido chamada para trabalhar em uma
empresa fora do pais. Eram os primeiros frutos de uma vida dedicada a minha qualificacao
profissional.

Eu perguntei a minha mae se eu deveria mesmo ir. Ela me disse exultante de tanta alegria:

— Isso ¢ o que vocé quer!

Eu fui e ela também.

dhkhhkhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhrhdhdhdddhhrhhdhrhhhhhhddhdddhdhddrdrhhdhhrdhhhdhddhdhdhdddhrdhrrhhdhdrrhddididird

Marcus correu para a cozinha e mostrou @ mae o convite para fazer parte do Teatro do
Balé¢ Americano. Agarrou a mae e comecgou a dangar com ela, rodopiar até ficarem tontos.

A mae pulou de felicidade:

_ Eu me orgulho tanto de voce!

Marcus sentou-se preocupado.

_ E o pai, mae?

A mae sorrindo de tanta alegria, disse-lhe:

_ Isso € o que vocé quer. Nada importa.

kkkkkkkkkkkkhkkkkkkkkhkhhhhhhhhhkhkhkhkhkkhkkhkkkkkkhhkhhkhhhhkkhkkkhkkhkkkkkkhhhhhhkhkhkkhkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkk

Alice mal conseguia prestar atencao na aula de tanta felicidade. Miguel entregou-lhe na
entrada uma margarida que trouxe de casa. Na saida, o garoto se aproximou e convidou Alice
para lanchar na casa dele qualquer dia. Alice ficou toda feliz com o convite e disse com
sorriso nos labios:

_Isso € o que vocé quer?

Miguel sorridente fez que sim com a cabega.

kkkkkkkkkkkkhkkkkkkhkhkhhhhhhhhhhkhkhkkkhkkkkkkhhhhhkhhhhkhkhkkkkkhkkkhkkkkhhhhhhhhkhkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkk
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APENDICE 15 — Textos com a frases alvo “Isso é o que vocé quer” em contexto

“raivoso” sob o escopo dos MPGS.

Debaixo de uma sacada, um Cravo e uma Rosa brigavam sem parar.

Certo dia, a Rosa comegou a afrontar o Cravo dizendo:

_ Logo serei colhida para perfumar a casa porque sou bela. E Balangou-se, arranhado o cravo
que com muito 6dio revidou dizendo:

_Isso ¢ o0 que vocé quer! Vocé s6 sabe espetar. Ninguém se aproximara de voce.

E a briga perdurou pela noite adentro...

sk ok s ke sk sk sk sk sk s sk s sk sk sk sk sk s sk sk sk sk st sk sk sk sk sfeosie s ke sk sk sk seosie s e sl sk sk sk s sosie sl sk sk sk sk s sl sk sk sk sk sk s sk sk stk sk skokeosk ko sk

O filho prodigo veio pedir ao pai a parte da heranca, justificando que ndo era s6 pelo dinheiro,
mas sim pela liberdade. Queria experimentar o mundo 14 fora.

O pai ficou muito nervoso, foi ao quarto, pegou muito dinheiro e ouro e langou aos pés do
filho dizendo com muita raiva:

_ E isso o que vocé quer. Ao contrario do seu irméo, vocé ndo sabe o valor da familia, de um

lar nem do amor.

st st sfe s sfe sk sk ke sk sk st st sk sfe s sk sk sk sk sk st sk sk sk sk sk sk sk i sk ste sk sk sk sk sk sk sk st ste sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk skosie sk st sk sk sk sk skoskokokoskeoskoskoskoskosk

Ruan menosprezava Cristina, dizia que iria deixa-la. Cristina ja nd3o aguentava mais conviver
com um marido injusto e machista e, nesse dia, a raiva tomou conta dela. Abriu a porta
violentamente e disse:

_Isso € o que vocé quer? — E continuou:

A porta da rua € a serventia da casa.

Ruan saiu e dias depois se divorciaram.
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APENDICE 16 — Textos com a frases alvo “Isso é o que vocé quer” em contexto

“afetuoso” sob o escopo dos MPGS.

O pai conduzia orgulhosamente a filha a quem muito amava ao altar. Mesmo sabendo que sua
filha Uinica agora teria um novo lar, ele estava contente. Sabia que ela amava o bom rapaz que
a esperava no altar.

Chegando ao altar, beijou-lhe amorosamente a testa e as maos. Vendo o brilho no olhar da
filha, o pai disse-lhe cheio de amor:

_ Isso € o que vocé quer!

Entregou a filha ao noivo.

st st sfe s sfe sk sk ok ok sk sk st sk s s sk sk sk sk sk sk ste sl s sk sk sk sk i sk st st s sk sk sk sk sk st sie st st sk sk sk sk sk sk sk st st sk sk sk sk sk stk sk st sk sk sl sk sk skosk sk ke sk skeskoskosk

Amor de mae ¢ mesmo sem medida. Dona Margarida estava contente, pois sabia que a
temporada na Africa seria importante para o crescimento pessoal e profissional da filha.

No momento da chamada do voo de Luciana, Dona Margarida beijou carinhosamente a filha,
e com firmeza e seguranga, que s6 se veem no olhar amoroso de mae, disse-lhe:

_Isso ¢ o que vocé quer.

Luciana nao seria tdo boa assistente social se nao tivesse tido essa experiéncia na Africa.

sk s s sk sfe sk sk sk sk s sk s sk sk sk sk sk s sk sk sk sk s sk sk sk sk sfeosie sk sk sk sk skeosie sk sk sk sk sk sk sk sl sk sk sk sk sk sie sl sk sk sk sk sk sk s sk sk stk sk sieokesk ko sk

Quanto amor havia nos olhos daquela mae observando o filho arrumar a mochila para a
primeira viagem junto com os colegas da escola! Lucas aproximou-se da mae que lhe olhava
com dogura e perguntou:

_ Mae, eu posso ir mesmo?

A mae amorosamente segurou as maos de Lucas e disse com voz afetuosa:

_ Isso € o que vocé quer?

Lucas balangou a cabega, entusiasmado.
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APENDICE 17 — Textos com a frase alvo “Isso é o que vocé quer” em contexto “triste”
sob o escopo dos MPGS.

Uma tulipa exuberante, mas pretenciosa e vaidosa, disse ao jardineiro:

_ Preciso ser colhida para enfeitar o interior de uma luxuosa mansao. Uma flor da minha
estirpe ndo pode morrer rodeada por insetos.

Vendo a prepoténcia da tulipa o jardineiro ficou muito triste e disse-lhe:

_ Isso € o que vocé quer! — e continuou:

_ Todos os dias passam por aqui centenas de pessoas para contemplar e admirar a sua beleza.

E podou a tulipa que, em seguida, murchou.

sk sfe sk sk sfe sk st sfe sk sk sfe sk sk sfe sk st sfe sk sk s sk sk s sk sk s sk sk s sk sk sk sk sie s sk sk s sk sie sk sk sie sk sk ke sk sk sie sk sk sie sk sk sie st sl sie sk sk sie sk sfe sk sk sfeoske skesleoske skeskosk skesk

Ela estava muito triste. Sempre estava assim, sem nenhum sorriso no rosto, pois o tnico filho
que teve parecia reclamar o tempo inteiro da vida simples que levava. Veio ter com a mae o
filho em tom de despedida:

_ Vocé sabe que preciso sair daqui se eu quiser ser alguém na vida.

A mae manteve a cabega baixa e pareceu ainda mais abatida. Mesmo estando em estado de
extrema tristeza disse ao filho:

_Isso € o que vocé quer.

O filho partiu e essa foi a Gltima vez que a mae o viu.
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O clima era de despedida, e todos pareciam um pouco tristes. Mais ainda Dona Augusta.
Emilia aproximou-se e se ajoelhou do lado da mae dizendo:

_ Ja estamos saindo, maezinha.

Dona Augusta levantou a cabega. A tristeza era visivel. As lagrimas escorriam pelo seu rosto
enrugado e a voz saiu com dificuldade:

_ Isso ¢ o que vocé quer?

Emilia abragou e consolou a mae.
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APENDICE 18 — Textos com a frases alvo “Vocé vai ficar bem” em contexto “alegre”

sob o escopo dos MPGS.

Lembro-me bem do acidente. Era para ser um dia terrivel, mas foi quando recebi a noticia
mais feliz da minha vida. O acidente foi grave e eu tinha uma lesdo na coluna que poderia me
deixar sem todos os movimentos do corpo.

Ap6s a cirurgia e minha mae entrou no quarto junto com a equipe médica para me dar a
noticia. A alegria estava estampada em seu rosto, e ela veio chorando de alegria em minha
direcdo, segurou forte minhas maos e disse:

_ Vocé vai ficar bem!

Todos nos choramos e agradecemos.

sk sk s ke sfe sk sk sk sk s ke s sk sk sk sk sk s sk sk sk sk s sk sk sk sk sfeosie sk sk sk sk seosie sk sk sk sk sk s sk sl sk sk sk sk seosie sl sk sk sk sk sk s sk sk stk sk skokeosk ko sk

Atearam fogo na cadelinha que so sobreviveu por obra do destino. Socorri o bicho
agonizando. Levei ao hospital veterinario e quando estava bem, adotei. Levei comigo.
Quando chegamos em casa, ela pulando e correndo para 14 e para ca. A alegria que ela estava
sentindo encheu meu coragdo de felicidade. Ela, agradecida, pulou em cima de mim e me
lambeu por inteira e eu acariciei a sua cabeca e disse com toda a alegria do mundo:

_ Vocé vai ficar bem.

Ela ganhou um lar e eu felicidade!
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Depois de 10 anos de fisioterapia Ane comegou a andar sozinha. E comecaria a trabalhar. Os
pais ndo acreditavam que aquilo estava acontecendo. Era muita alegria para eles que
acompanharam a filha nos momentos mais dificeis.

No primeiro dia de trabalho, os pais foram orgulhosos acompanhar a filha. Ane estava muito
elegante, além de decidida e confiante. Os pais felizes e radiantes abragaram a filha e
disseram-lhe:

_ Vocé vai ficar bem?

Ane balangou seguramente a cabeca.
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APENDICE 19 — Textos com a frase alvo “Vocé vai ficar bem” em contexto “raivoso”
sob o escopo dos MPGS.

Num dia quente de janeiro, sete pessoas aguardavam sua vez quando surgiu um afobadinho
que decidiu ir direto para um dos terminais recém-liberados furando a fila. Eu a atencao do
folgado. Recebi um palavrao como resposta. Fiquei furioso. A faisca deu inicio a uma
discussdo, que culminou um soco no meu rosto. Com muita raiva revidei e dei dois socos no
rosto do espertalhdo. Um acertou o nariz que comegou a sangrar.

Eu com muita raiva esbravejei com o atrevido:

_ Vocé vai ficar bem!

A raiva pode nos por em confusdo.

sk ok s ke sk sk sk sk sk s sk s sk sk sk sk sk sk sk sk sk s sk sk sk sk sfeosie sk sk sk sk seosie s ke sk sk sk skeosie s ke sl sk sk sk sk seosie sl sk sk sk sk s sk s sk sk stk sk skokeosk ko sk

O fim de um namoro ¢ sempre muito dificil. Silvia saiu do quarto com a mala e o taxi ja
aguardava por ela. Ela estava com muita raiva. Nao achava justo Nilton ter agido assim com
ela. Abriu a porta sem dizer uma palavra, mas Nilton lhe segurou pelo brago:

_ Silvia, eu sinto muito que as coisas tenham acabado assim.

Silvia furiosa com aquela situagdo disse em tom agressivo:

_ Vocé vai ficar bem.

Arrastou o brago e partiu.
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A mae limpava os dois galos da testa de Felipe. Gabriel ndo estava arrependido de ter feito
aquilo com o irmdo. Ele ainda estava com muita raiva e caminhava a passos pesados,
arrastado pelo pai que lhe levava ao quarto para pedir desculpas ao irmao.

Chegando ao quarto, o pai disse aos dois:

_Os dois devem desculpas um ao outro.

Gabriel olhava para o chao e apertava com for¢a a mao do pai tamanha era a raiva que ainda
estava sentindo e disse ao irmao:

_ Vocé vai ficar bem?

Essa pergunta ndo era bem um pedido de desculpas.
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APENDICE 20 — Textos com a frases alvo “Vocé vai ficar bem” em contexto “afetuoso”

sob o escopo dos MPGS.

Joana orgulhosamente levava o pequeno Téo ao primeiro dia de aula. Ele estava inseguro. Na
entrada do colégio, ela cuidadosamente se abaixou, arrumou a blusa do filho e disse:

~ Vocé ja estd um rapaz. Olha s6: ja vai estudar!

Ele deu um sorriso timido e seguiu a passos lentos.

Joana mais uma vez quis anima-lo e gritou:

_Ei!

Téo virou-se e a mae disse-lhe em tom amoroso:

_ Vocé vai ficar bem!

Téo seguiu em frente.

sk sk s ke s s sk sk sk s sk s sk sk sk sk sk s sk sk sk sk s sk sk sk sk seosie s ke sk sk sk seosie s e sk sk sk sfeosie s ke sk sk sk sk sk s sie sl sk sk sk sk sk s sk sk stk sk skokeosk ko sk

Dona Lucia ja ndo tinha mais for¢a para se banhar sozinha e necessitava de alguma ajuda.
Enquanto a neta lhe ensaboava os pés a velhinha disse:

_ Oh, filha! A v6 esta lhe dando tanto trabalho, nao ¢?

Veronica sorriu gentilmente e acariciou o rosto da avo dizendo:

~ Bobagem, vd! Eu fago com todo carinho.

A v6 acariciou o rosto da neta que continuou com voz amorosa:

_ Vocé vai ficar bem. Tenho certeza de que logo ndo precisard mais dos meus cuidados.
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Carla ficou todo o tempo ao lado do filho Jorge enquanto ele esteve internado em estado
grave no hospital. O amor de mae ¢ mesmo sem igual. Depois de um més ele ja estava no
quarto e com a satde mais equilibrada. Mesmo assim, ela s6 saia para vir rapidamente em
casa se deixasse ali com ele a irmd ou o pai. Ainda assim, antes de sair, amorosamente
perguntava ao filho:

_Vocé vai ficar bem?

Jorge ria e brincava:

_ S6 ficarei bem mesmo quando vocé voltar.
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APENDICE 21 — Textos com a frases alvo “Vocé vai ficar bem” em contexto “triste” sob

0 escopo dos MPGS.

O pequeno Mateus se apegou muito ao caozinho que apareceu em sua casa. Uma semana foi o
bastante para ele se afei¢oar ao animalzinho docil. Mas o dono do cachorro apareceu e, com
muita conversa, a mae convenceu o filho a devolver o bicho ao dono.

Foram entregar o animal ao dono. Como quem quisesse chorar, o0 menino abaixou-se ¢ alisou
a cabec¢a do cachorro ¢ com muita tristeza disse:

_ Vocé vai ficar bem!

Ele foi correto.
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Os olhos daquela pobre mulher eram claros, cor de chumbo e moviam-se devagar, e tinham
expressdao dura, seca e fria. Cara magra e palida. Uma tristeza que lhe atravessava a alma.
Tinha 40 anos e hd 10 anos padecia de uma doenca incuravel que lhe devastava a cada dia.
Nao falava mais, ndo ria mais, nenhuma expressao sequer.

Do gole de café preto pela manhd a sopa do fim da tarde um consolo; as mesmas poucas
palavras aquela que ja experimentava a morte em vida:

_ Vocé vai ficar bem.

E estranho, mas as vezes morrer ¢ o ultimo alivio para o sofrimento.
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Edu acordou muito empolgado e ansioso porque Ed, seu primo e melhor amigo, chegaria para
passar as férias no sitio e viver com o primo grandes aventuras.

Depois do café, ele ligou para Ed para saber a que horas ele chegaria.

— Desculpe, Edu, mas ndo posso mais ir. Fiquei doente e minha mae disse que tenho um
monte de exames médicos a fazer.

A noticia abalou o entusiasmo de Edu. Ele ficou muito triste e disse:

_Vocé vai ficar bem?

_Minha mae disse que sim. E assim que eu ficar bem poderei ir.

Os dois estavam tristes, mas com saude ndo se brinca.
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ANEXO 22 Tabelas com porcentagem de concordincia entre os grupos quanto as

emocoes presentes nos textos

Tabela 48: porcentagem de concordancia com as emogdes dos textos sob a incidéncia dos

MPLs: leitores do ensino fundamental

MPL Contexto N2 de N2 de N2 de Acerto % de
textos leitores leituras concordancia
Disse Raivoso 03 15 45 33 73.33%
baixinho Triste 03 15 45 40 88.88%
Afetuoso 03 15 45 37 82.22%
Alegre 03 15 45 39 86.66%
Gritou Raivoso 03 15 45 36 80%
Triste 03 15 45 29 64.44%
Afetuoso 03 15 45 33 73.33%
Alegre 03 15 45 38 84.44%
Sussurrou Raivoso 03 15 45 35 77.77%
Triste 03 15 45 37 82.22%
Afetuoso 03 15 45 35 77.77%
Alegre 03 15 45 39 86.66%
Berrou Raivoso 03 15 45 40 88.88%
Triste 03 15 45 37 82.22%
Afetuoso 03 15 45 28 62.22%
Alegre 03 15 45 41 91.11%
Disse rapido | Raivoso 03 15 45 31 68.88%
Triste 03 15 45 33 73.33%
Afetuoso 03 15 45 28 62.22%
Alegre 03 15 45 36 80%
Disse Raivoso 03 15 45 42 93.33%
devagar Triste 03 15 45 37 82.22%
Afetuoso 03 15 45 35 77.77%
Alegre 03 15 45 34 75.55%
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TABELA 49: porcentagem de concordincia com as emogdes dos textos sob a incidéncia dos

MPLs: leitores do ensino médio

MPL Contexto Numero de | N2 de N2 de Acerto % de
textos leitores leituras concordancia
Disse Raivoso 03 15 45 44 97,77%
baixinho Triste 03 15 45 45 100%
Afetuoso 03 15 45 45 100%
Alegre 03 15 45 44 97,77%
Gritou Raivoso 03 15 45 45 100%
Triste 03 15 45 43 95,55%
Afetuoso 03 15 45 44 97,77%
Alegre 03 15 45 45 100%
Sussurrou Raivoso 03 15 45 43 95,55%
Triste 03 15 45 45 100%
Afetuoso 03 15 45 45 100%
Alegre 03 15 45 44 97,77%
Berrou Raivoso 03 15 45 45 100%
Triste 03 15 45 43 95,55%
Afetuoso 03 15 45 44 97,77%
Alegre 03 15 45 45 100%
Disse rapido | Raivoso 03 15 45 45 100%
Triste 03 15 45 44 97,77%
Afetuoso 03 15 45 44 97,77%
Alegre 03 15 45 45 100%
Disse Raivoso 03 15 45 43 95,55%
devagar Triste 03 15 45 45 100%
Afetuoso 03 15 45 45 100%
Alegre 03 15 45 44 97,77%
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TABELA 50: porcentagem de concordancia com as emogdes dos textos sob a incidéncia dos

MPLs: leitores graduados (professores)

MPL Contexto Numero de N2 de N2 de Acerto % de
textos leitores leituras concordancia
Disse Raivoso 03 15 45 44 97.77%
baixinho Triste 03 15 45 45 100%
Afetuoso 03 15 45 45 100%
Alegre 03 15 45 45 100%
Gritou Raivoso 03 15 45 45 100%
Triste 03 15 45 45 100%
Afetuoso 03 15 45 43 95.55%
Alegre 03 15 45 45 100%
Sussurrou Raivoso 03 15 45 45 100%
Triste 03 15 45 45 100%
Afetuoso 03 15 45 45 100%
Alegre 03 15 45 44 97.77%
Berrou Raivoso 03 15 45 45 100%
Triste 03 15 45 45 100%
Afetuoso 03 15 45 44 100%
Alegre 03 15 45 45 100%
Disse rapido | Raivoso 03 15 45 45 100%
Triste 03 15 45 45 100%
Afetuoso 03 15 45 45 100%
Alegre 03 15 45 45 100%
Disse Raivoso 03 15 45 45 100%
devagar Triste 03 15 45 45 100%
Afetuoso 03 15 45 45 100%
Alegre 03 15 45 45 100%
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TABELA 51: porcentagem de concordancia com as emogdes dos textos sob a incidéncia dos

MPGs: leitores do ensino fundamental

MPGs Contexto N2 de N2 de N2 de Acerto % de
textos leitores leituras concordancia
Ponto de Raivoso 03 15 45 38 84.44%
exclamagdo Triste 03 15 45 41 91.11%
Afetuoso 03 15 45 36 80%
Alegre 03 15 45 33 73.33%
Ponto de Raivoso 03 15 45 36 80%
interrogacdo | Triste 03 15 45 40 88.88%
Afetuoso 03 15 45 37 82.22%
Alegre 03 15 45 39 86.66%
Ponto final Raivoso 03 15 45 41 91.11%
Triste 03 15 45 38 84.44%
Afetuoso 03 15 45 37 82.22%
Alegre 03 15 45 34 75.55%

TABELA 52: porcentagem de concordancia com as emoc¢des dos textos sob a incidéncia dos

MPGs: leitores do ensino médio

MPGs Contexto N2 de N2 de N2 de Acerto % de
textos leitores leituras concordancia
Ponto de Raivoso 03 15 45 41 91.11%
exclamagdo Triste 03 15 45 43 95.55%
Afetuoso 03 15 45 45 100%
Alegre 03 15 45 39 86.66%
Ponto de Raivoso 03 15 45 44 97.77%
interrogagdo | Triste 03 15 45 42 93.33%
Afetuoso 03 15 45 40 88.88%
Alegre 03 15 45 44 97.77%
Ponto final Raivoso 03 15 45 43 95.55%
Triste 03 15 45 42 93.33%
Afetuoso 03 15 45 44 97.77%
Alegre 03 15 45 45 100%
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TABELA 53: Porcentagem de concordancia com as emogdes dos textos sob a incidéncia dos

MPGs: leitores graduados (professores)

MPL Contexto N2 de N2 de N2 de Acerto % de
textos leitores leituras concordancia
Ponto de Raivoso 03 15 45 45 100%
exclamacao Triste 03 15 45 43 95.55
Afetuoso 03 15 45 44 97.77
Alegre 03 15 45 45 100%
Ponto de Raivoso 03 15 45 45 100%
interrogacdo | Triste 03 15 45 43 95.55
Afetuoso 03 15 45 42 93.33
Alegre 03 15 45 45 100%
Ponto final Raivoso 03 15 45 42 93.33%
Triste 03 15 45 43 95.55%
Afetuoso 03 15 45 45 100%
Alegre 03 15 45 45 100%




