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. aprendizagem é a palavra que, ela sim, ramifica e
desramifica uma pessoa; ela enlaca, abraca;
mastiga um alguém cuspindo-o a si mesmo,
tudo para novas géneses pessoais.
estas palavras sao, elas sim,
para pessoas que se autorizam
constantes aprendicismos. modos.
maneiras. viveres. até sangues.

aprendizar ndo é repessoar-se?

EUGENE IONESCO, A busca intermitente



RESUMO

Este trabalho tem origem no Plano de Agao que se orientou para a qualificacdo
do acesso e uso da biblioteca escolar para os alunos da Educacao de Jovens e
Adultos - EJA a partir dos pressupostos da alfabetizagéo, letramento e leitura
como pratica social que se efetiva em momentos de vivéncia e convivéncia
como preconizado em Britto (2012), Rigoleto e Di Giorgi (2009) e Soares
(2017). Objetivou, também, o ensino/aprendizagem da leitura e do leitor de
forma parceira, ou seja, integrada a sala de aula para situar, organizar e
potencializar o acesso e uso da biblioteca escolar no continuo movimento
aludido por Arena (2009) de ensinar a ler e ensinar a leitura. Constituiu-se,
ainda, como desafio pratico oriundo dos apontamentos da dissertacdo de
mestrado que conclui em 2015, para propor e efetivar uma pratica mediativa
bibliotecaria que seja mais pedagogica e educativa. Os momentos de vivéncia
e convivéncia foram organizados em 5 distintas rodas de leitura, definidas a
partir do plano de aula da professora de portugués e literatura das 5 turmas de
uma escola municipal de Belo Horizonte. Intercaladas com a apuracdo dos
guestionarios inicial e de avaliacdo aplicados, bem como com os atendimentos
efetuados no intervalo semanal das rodas previamente agendadas, foi possivel
observar mudancas quanto as possibilidades de acessar e utilizar o espaco da
biblioteca escolar. Os participantes, que muito raramente recorriam a biblioteca
para a tradicional realizacdo de empréstimos de livros literarios ou para visitas
esporadicas tutoradas pelo professor, reagiram positivamente a proposta e
puderam experienciar uma a¢ao mais qualificada de acesso e uso da biblioteca
escolar.

Palavras-chave: Leitura; Biblioteca Escolar; Alfabetizacdo e Letramento;
Mediacao Bibliotecéaria; Educacao de Jovens e Adultos; EJA.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AEE - Assistente Administrativo Escolar

BPIJBH - Biblioteca Publica Infantil e Juvenil de Belo Horizonte
CRAS — Centro de Referéncia em Assisténcia Social
ECI/UFMG - Escola de Ciéncia da Informacé&o da

Universidade Federal de Minas Gerais

EJA - Educacao de Jovens e adultos

EMPIF - Escola Municipal Presidente Itamar Franco
EMPIS - Escola Municipal Professora Isaura Santos
LIBES - Base brasileira de literatura em biblioteca escolar

PNBE — Programa Nacional Biblioteca da escola



SUMARIO

1. INTRODUGAO ...ttt sttt te s e eesee s 9
N o] (=25 o = o= Lo PP 9
1.1.1 A CONStruGAO da ProPOSLA.........uvvuiiieeeeeieieiiiiiie e e e e e e eeeeeiee e e e e e eeeeanes 10
1.1.2 O l6cus de atuacao: Escola Presidente Itamar Franco .................... 15
1.1.4 A Biblioteca William Shakespeare ..........ccccccvvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeee, 18

1.2 JUSHIFICALIVA ..o 20
RS Y =0 o o 4 = | S USPPTPRN 21
1.4 MetOdOlOGIa ...cceeeeeeeeeeeee e 24
1.5 ODJEUVOS ...ceetiiii ettt e e e e e e e e e e e e e e aaaaaa 27
2. O PERCURSO ..ottt e e e e e e s e e e e e e e e e enes 27
2.1 Uma revis8o bibliografiCa.........ccccuiiiiiiiiiiiiiiiee e 27
2.2 Descricdo e andlise das atividades............ccceeeiviiiiiiiiiiiiiee e 31
3. CONSIDERACOES FINAIS ....oviiviiieeeeceeeeeee et 51
4. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .......ooovioieeeeceeeeeeeeeeeeeee e 54
5. APENDICES ...ttt ettt ettt ne e s 56

B. ANEXOS ... e 58



1. INTRODUCAO

A proposta de Analise da Pratica Pedagogica — ACPP — que se vera a
seguir teve como objetivo de pensar, planejar e realizar um acesso e 0 USO
qualificado da biblioteca escolar para os alunos da Educacgédo de Jovens e de
Adultos — EJA. Essa qualificacdo foi organizada a partir dos pressupostos da
leitura, alfabetizac&o e letramento que destacamos, especialmente, em Britto
(2012), Rigoleto e Di Giorgi (2009) e Soares (2017).

A pratica bibliotecéria, técnica de organizacao e divulgacdo dos acervos
do tradicional profissional formado, evidenciava dificuldades quanto a
efetividade de sua acdo no contexto escolar e uma das razdes apontava
justamente para a necessidade de incorporar elementos de maior viés
pedagdgico a atuacao.

Para tal, a bibliotecaria e aluna/cursista autora deste trabalho lancou
mao dos préprios pressupostos que norteiam a leitura, alfabetizacdo e
letramento para planejar e executar uma forma de acesso e uso da biblioteca
escolar, especialmente para os alunos da EJA dada a questbes e, uma
consequente fundamentacdo que sera apresentada ao longo do texto.

Todo o trabalho organizou-se, portanto, a partir da questao: Que efeitos
podem ser evidenciados ao se promover 0 acesso e uso qualificado da
biblioteca escolar em rodas de conversas integradas ao trabalho docente na
perspectiva da alfabetizacao, letramento e leitura?

O diferencial da acdo somado as particularidades do percurso foram de
fato um desafio e uma experiéncia instigante e os resultados, como se vera a

seguir, valeram muito a pena.

1.1 Apresentacgéo

O desejo de tornar a biblioteca escolar um espaco dinamico de ensino e
aprendizagem e, portanto, de fomento a leitura e formacédo de leitores tem
acompanhado ha& muito tempo professores, bibliotecarios e demais
profissionais que estejam na biblioteca e/ou na escola.



Partes dos esforgos, na busca de se viabilizar esse desejo, orientam-se
dentro da perspectiva da formacao continuada e esta, por sua vez, aponta para
um trabalho estrutural e coletivamente compartilhado. A propria leitura, meio e
fim dos processos de alfabetizacdo e letramento na escola, indica a
necessidade de sua viabilizacdo e efetivacdo como pratica social, ou seja, a
partir da estruturacdo de espacos e agfes em que se possam organizar a
vivéncia e convivéncia dessa pratica, como destacou Carvalho (2012).

No presente momento, a especializacdo que estou cursando em
Processos de Alfabetizacdo e Letramento vem reforcando que a proposicao de
acOes para 0s processos de ensino e aprendizagem pela e com a leitura esta
atrelada ao trabalho de promocdo e fomento das praticas que possam ser
realizadas e compartilhadas.

Por outro lado, com o propdsito original de qualificar minha acdo como
bibliotecaria, a especializacao tem indicado possibilidades para atuar, tanto em
acOes de alfabetizacdo e letramento e suas articulagbes, quanto na
organizacdo e planejamento na propria biblioteca escolar como se

acompanhara a seguir.

1.1.1 A construcao da proposta

A Rede Municipal de Educagao — RME-BH onde atuo, iniciou em 1997 o
‘Programa de Revitalizagao de bibliotecas’ tendo como norte a valorizacdo das
bibliotecas escolares como centros de vivéncias e, convivéncias e, nesse
sentido, elas foram criadas, reorganizadas e abertas progressivamente a
escola e a comunidade.

Assim, além de investirem em acervos para subsidiar esse ideal e,
dessa forma, quase os triplicarem num periodo de dez anos, conforme
demonstrado por Santos (2007), as bibliotecas paulatinamente foram se
tornando espacos de grande incentivo e realizacdo de acOes/projetos de
promocao e formacgao do leitor e da pesquisa escolar.

No entanto, ainda que as acbes tivessem grande protagonismo de
atores distintos, elas revelaram um carater experimental, muitas vezes,

desconectado da proposta e objetivos curriculares de ensino ou ainda, pelo
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desconhecimento da leitura como pratica social que requer partilhas previstas e
organizadas e, portanto, de uma consequente inser¢cao na vida mais ampla do
individuo.

Diante disto, originalmente o Plano de A¢ao que me propus a realizar
tinha como referéncia o investimento em ac¢des de vivéncia e compartilhamento
de leitura que pudessem dialogar especificamente com o ensino e atividades
em realizacdo na sala de aula e a questdo que me propus foi investigar como
esse processo se daria.

Logo, o trabalho de literatura, baseado no género poesia, ja
desenvolvido pelo professor de portugués com quatro turmas de 6° ano na
Escola Municipal Professora Isaura Santos - EMPIS! configurava-se como
oportuno para organizar e realizar acfdes conjuntas de alfabetizacdo e,
igualmente, de praticas escolares de letramento e leitura.

Para que fosse possivel articular alfabetizacdo e letramento, além de
selecionar, organizar e disseminar livros/obras especificas para o trabalho em
sala, a ideia era que os alunos e nos pudéssemos nos envolver em
momentos/eventos  mediados  por mim, bibliotecaria, e  pelos
professores/palestrantes convidados. O nés estava diretamente representado
por todos os envolvidos, bem como, pelos palestrantes convidados. No
entanto, durante a semana, Seria preciso organizar e resgatar o
acompanhamento indireto feito pelo restante da equipe da biblioteca desses
mesmos alunos — reservas, devolugdes, pedidos/sugestbes suas e/ou de seus
familiares, etc.

Parte da escolha dos convidados passaria pela parceria entre outras
instituicBes existentes no bairro da escola ou proximas a ele, de modo que,
situando uma dimensdo mais concreta e circunscrita aos participantes,
pudessem se revelar e se constituir em outras possibilidades de acesso e uso
de acervos.

Considerando que seria necessaria a definicdo de momentos e locais
gue pudessem viabilizar esses encontros e que eles teriam por base o trabalho

de sala, mas o extrapolariam, a opc¢ao pelo espaco da biblioteca escolar aos

1 AEMPIS, localizada na Regional Barreiro, foi alvo de outra pesquisa da dissertacdo de Magalhdes (1980) um ano
apos a sua fundacdo e, ja a época, os resultados apontavam para a necessidade de colaboragéo sistematizada do
bibliotecéario na formagéao do habito de leitura. A EMPIS foi, desde o inicio do meu trabalho na RME-BH, a principal
escola de minha atuacgéo ja que era a em que nela eu que estava lotada.
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finais de semana apresentou-se como propicia para articular e garantir outras
vivéncias que tangenciam e podem tangenciar a pratica social da leitura.

A escolha dos fins de semana, por outro lado, também foi coincidente
com a acdo da RME-BH para funcionamento das bibliotecas escolares iniciada
em 2015. Essa abertura previa o acolhimento mais amplo da comunidade
escolar e, pois, da familia dos alunos como acédo direta de um processo global
de ensino e aprendizagem e das vivéncias da leitura.

Além disso, como alerta Brito (2009), no caso do bibliotecéario, a
mediacdo pedagdgica, literaria e informativa requerida direcionar-se a criacao
continua de condi¢des para as vivéncias leitoras que envolvam educadores,
educandos e também a sua familia.

Logo, a definicdo dessa politica de abertura das bibliotecas escolares da
RME-BH sinalizava também como oportunidade de garantir o acesso e
mediacdo da leitura para além de um acesso puro e simples, incompativel com
a requerida partilha da leitura e que se efetiva, igualmente, no ansiado
horizonte do letramento escolar.

A estrutura do Plano de Acéo, no intuito de promover o constante dialogo
entre 0 ensinar a ler e o ensinar a leitura, como indicado por Arena (2009),
concebia a realizacdo de distintas rodas de conversas para tratar de tipos e
géneros literarios em genuinas situacdes de trocas e vivéncias. A escolha da
poesia, por sua vez, ocorreu por ja estar sendo trabalhada em sala de aula.

As rodas de conversas foram pré-agendadas no primeiro semestre a
partir do calendario escolar, da agenda individual do professor que, por sua
vez, ministra muitos cursos em cidades do interior e, do cronograma de
encontros do curso da especializacéo.

Os encontros deveriam ocorrer uma vez a cada més em uma sequéncia
que, iniciada com a poesia, seria retomada em razdo da presenca dela, por
caracteristicas ou particularidades coincidentes, em outros géneros/ tematicas.

Desse modo, o Plano de Acdo estava norteado na perspectiva da
seguinte questdo: como associar as praticas mediadoras do bibliotecario e do
professor para que, envolvendo alunos e pais-na biblioteca escolar aos fins de

semana, esses profissionais viabilizem o0 acesso e vivéncia da leitura literaria?
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N&o obstante, os desencontros entre a agenda de sabados letivos e
escolares no local originalmente pensado para a realizagcdo do projeto - a
EMPIS - e, minucias das outras agendas citadas, agravadas que foram pelo
processo de paralisacdes relacionadas a reforma da previdéncia no pais,
inviabilizaram a realizacdo dos eventos no formato em que estavam propostos
no primeiro semestre de 2019.

Esse movimento preocupante conduziu a tentativa de replicar a mesma
estrutura do Plano de Acao inicialmente proposto em outra escola que nédo
tivesse impedimento para realizacdo de, pelo menos, duas oficinas ainda no
primeiro semestre de 2019.

Uma segunda providéncia tomada também foi a identificacdo de uma
escola, daquelas em que a bibliotecaria atualmente acompanha o trabalho na
biblioteca, em que ja estivesse sendo realizado um plano de ensino/trabalho
em sala de aula.

Concomitantemente, seria necessario manter a estrutura maior da
proposta de acesso e uso da biblioteca, a partir do trabalho de sala de aula, em
encontros de partilha e convivéncia da leitura como forma de esta Ultima
inserir-se na vida mais ampla do individuo se constituindo, em contrapartida,
como uma acéao direta de alfabetizacao e letramento escolar.

A partir desses parametros, ainda que a julgar pela intempestividade da
situacdo de mudanca imposta, a escolha mais compativel foi a Escola
Municipal Presidente Itamar Franco — EMPIF — com as turmas da Educacéo de
Jovens e Adultos — EJA — no 3° turno de funcionamento da escola, o noturno.

Nessa escola, a professora de portugués da EJA estava desenvolvendo,
desde o inicio do ano, um trabalho? que envolvia distintos géneros discursivos
e literarios que foi potencializado, a partir de maio do corrente, com os livros
que os alunos receberam do Kit da PBH®. Essa seria entdo uma oportunidade
de manter inclusive a estrutura inicial de encontros por géneros e tematicas,
associando-as e extrapolando-as antes, durante e depois das rodas de

conversa.

2 Ver Plano de Aula em anexo.

3 O Kit da PBH, composto de material escolar (caderno, régua, tesoura, etc.) também é uma politica de
democratizacéo da literatura pois distribui, desde 2003, uma média de dois livros de literatura para cada estudante
da RME-BH de acordo com a modalidade de ensino em que estejam. Fonte: http://intranet.educacao.pbh/
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A Proposicdo Curricular da EJA (2012), por sua vez, também esta
ancorada no pressuposto de que o trabalho com a lingua se constitua como
uma atividade interativa, social e cognitiva. Embora os encontros inicialmente
previstos para a outra escola focassem alunos e pais, a propria dindmica da
EJA faz com que seus alunos possam estar em ambos 0s papéis, de alunos e
pais a0 mesmo tempo e, portanto, 0 acesso para eles aos sabados seria
secundario.

Com relagdo a biblioteca da EMPIF “Wiliam Shakespeare”, desde
guando inicie em 2018 o trabalho de acompanhamento, foi observado e
constatado junto, a Auxiliar de Biblioteca que ali trabalhava, que a frequéncia e
utilizacdo do espaco, conforme registros de visitacdo e empréstimo, bem como
marcacdo de eventos/atividades no espaco, estavam longe de se aproximar
das que comumente se encontravam nos turnos da manha e tarde.

No entanto, mesmo evidenciando volumes menores de acesso e uso,
assim como em outras bibliotecas da RME-BH, a estrutura de funcionamento e
organizacao da biblioteca escolar também estava ancorada no pressuposto de
marcacdo de horarios semanais de Vvisitacdo das turmas para
empréstimo/devolucdo de livros. Os livros emprestados eram apenas de
literatura e, de maneira prioritaria, a escolha era conforme a disposicao fisica
da faixa etaria do material a ser utilizado pelos educandos. No caso da EJA, os
alunos eram orientados a pegarem livros de literatura juvenil e, em alguns
casos, os mais fluentes (numa avaliacdo muitas vezes restrita ao auxiliar de
biblioteca ou ao bibliotecario) eram direcionados para fazerem suas escolhas
na parte de literatura adulta. Além disso, ndo havia previsdo de empréstimo de
outros tipos de material e, fora as visitagbes semanais, 0 outro servigco
oferecido era o da pesquisa escolar interna a biblioteca em horéarios preé-
determinados. Havia, portanto, grandes possibilidades de intervencdes que
pudessem alavancar 0 acesso e uso até entdo realizado, especialmente

considerando-se a leitura, a alfabetizagéo e o letramento.
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Por outro lado, com a recente reorganizacdo de cargos e funcdes dos
auxiliares na PBH*, que passou a vigorar em 2019, o cargo de Auxiliar de
Biblioteca e o de Auxiliar de Secretaria foram convertidos em Assistente
Administrativo Educacional — AEE. Nesta converséo, foi extinto o vinculo de
lotacdo com a biblioteca e priorizado o quadro minimo da secretaria, 0 que
Impactou diretamente no funcionamento dessa primeira.

Logo, mais que propor e realizar o acesso e a utilizacdo qualificada da
biblioteca escolar, tendo em vista a perspectiva da leitura, alfabetizacdo e do
letramento, o projeto também funcionou como alternativa minima de
funcionamento dentro do recente formato administrativo organizacional.

Desse modo, a questdo originalmente proposta de como associar as
praticas de sala de aula e biblioteca, apés ajustada, passou a ser: q ue efeitos
podem ser evidenciados ao se promover 0 acesso e 0 uso qualificado da
biblioteca escolar em rodas de conversas integradas ao trabalho docente na

perspectiva da leitura, alfabetizacéo e letramento?

1.1.2 O l6cus de atuacao: Escola Presidente Itamar Franco

A Escola Municipal Presidente Itamar Franco — EMPIF — iniciou suas
atividades em 18 de fevereiro de 2013 e a necessidade de atendimento ao
publico da EJA ja4 era percebida devido ao perfil de baixa escolaridade da
comunidade.

No projeto politico-pedagogico da EMPIF, encontramos, na parte do

histérico de fundacgéo da escola, algumas particularidades como a de que

a construcdo da escola foi definida ainda no inicio dos anos 90.
Enquanto (...) ndo se edificava, os estudantes eram atendidos
por outras escolas municipais da regido: Ciac Lucas Monteiro
Machado, Edith Pimenta da Veiga, Da Vila Pinho, Jonas
Barcelos Correa e Luiz Gonzaga Junior, Aires da Mata

Machado. Pelo fato de muitas destas escolas serem distantes,

4 As mudancgas envolvendo o cargo de Auxiliar de Biblioteca e o de Secretaria, efetivadas pela Lei N° 11.132, de 18
de setembro de 2018 alteraram: jornada, carreira, lotagdo e fungbes. Como novo arranjo, os entdo AEE’s
passaram a acumular atividades de biblioteca, secretaria e outros, inclusive em horarios segmentados. Infelizmente
o fechamento ou inviabilizagcdo do atendimento minimo tem se dado no espago de muitas bibliotecas.
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principalmente para os moradores do Conjunto Aguas Claras,
os estudantes do Fundamental eram transportados por 6nibus
fretado pela PBH, do Programa BH para Criancas.

(PPP da EMPIF, 2015, p.24)

Originalmente, os espacos da escola estao distribuidos em um prédio
gue possui trés andares com: quadra de esportes coberta; quatorze salas de
aula; ambiente administrativo e técnico com Secretaria, Dire¢cao, Almoxarifado,
Caixa Escolar, Mecanografia; Banheiros masculino e feminino; Sala dos
professores; ambiente de coordenacdo - Pedagodgica e do Projeto Escola
Integrada/Programa Saude e Escola - PSE; Cantina e refeitorio; Banheiros
masculinos e femininos em todos os andares; Biblioteca; Laboratorio de
Informatica com 23 computadores, todos com acesso a Internet; Laboratério de
ciéncias necessitando de equipamentos; Sala de multiuso; auditério e

estacionamento com guarita.

Fonte: Arquivo da autora.

1.1.3 A Educacgéo de Jovens e Adultos

A estrutura do trabalho na EJA da EMPIF foi iniciada em 2015 com
estudantes homens e mulheres no intervalo etario de 16 a 64 anos de idade e a
organizacdo proposta foi a que pudesse atender as especificidades dos seus

sujeitos.
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A caracteristica marcante desse publico é seu afastamento histérico dos
processos formais de ensino. Ha, também, forte presenca dos movimentos da
regido de luta politica e social pelo direito a moradia.

Atualmente, a EJA da EMPIF é ofertada em dois tipos de organizacao
escolar:

e EJA - Multiplas Idades: ciclo unico de formacdo com duracdo maxima de
1.920 horas, para estudantes maiores de 15 anos, alfabetizados ou nao,
qgue ndo concluiram o ensino fundamental;

e EJA - Juvenil com duracdo anual para estudantes alfabetizados na faixa
etaria de 15 a 18 anos. Grande parte dos alunos dessa modalidade ja
havia estudado na propria EMPIF e frequentado e utilizado a biblioteca
nos moldes convencionais como descrito acima e a seguir.

O processo avaliativo é continuo, sendo assim, a requisicdo também
pode ocorrer por indicagdo do corpo docente, quando julgar pertinente, sendo
necessario frequentar o minimo de 240 horas.

A proposta curricular para a EJA pressupde a escola enquanto

espaco de direito, pensando e propondo metodologias que
permitam ao estudante construir ferramentas de andlise e
sintese pautadas na critica e que vissem a intervencdo na sua
realidade de vida, rompendo com uma estrutura centrada na
transmissdo de conhecimentos (...) Jovens, adultos e idosos
analfabetos ou analfabetos funcionais, buscam na EJA a
oportunidade de construir esse conhecimento que os levara a
ler e escrever para alcancar objetivos diversos em suas vidas
(...) Para isso, abrem m&o de seu tempo com a familia, com os
amigos, com a organizacdo social e politca de suas
comunidades, com as igrejas as quais sao filiados...(BELO
HORIZONTE, 2012, p. 18, 23).

Nessa perspectiva, igualmente fundamentada nos processos de
alfabetizacdo e letramento, como se pode observar, pretendiamos realizar as
rodas de conversas com as atuais 4 turmas da EJA da EMPIF sendo duas de
Multiplas idades e duas Juvenis. Uma quinta turma, a que funciona

regularmente fora do prédio da escola no Centro de Referéncia em Assisténcia
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Social — CRAS - do bairro, participou quando possivel como convidada.

Todas as turmas, com excecdo da externa, possuem a mesma
professora de portugués e literatura e o Plano de Aula dela, incluido nos
anexos ao fim do texto, foi utilizado como base para o planejamento e

organizacgdo das rodas de conversa.

1.1.4 A Biblioteca William Shakespeare

O funcionamento do espaco da biblioteca da EMPIF se deu em agosto
de 2013, quando a escola recebeu a primeira auxiliar de biblioteca para o turno
da manha. Cerca de quatro meses depois, uma professora em readaptacéo
funcional passou a atuar ai e, depois, uma nova auxiliar também foi integrada
ao quadro de servidores bem como, no sistema a época adotado na RME-BH,
a biblioteca passou a ser coordenada por uma bibliotecaria que acompanhava
mais outras 6 bibliotecas de 6 escolas da Regional Barreiro.

Os maiores desafios da biblioteca da EMPIF identificados desde o
inicio das atividades eram da ordem da organizacdo fisica do espaco e da
composicdo do acervo, em razdo deste ser composto majoritariamente por
doacgdes de outras escolas.

O empréstimo apenas foi iniciado em 2014 e, por um infortinio, apés o
pessoal perceber uma série de tremores no chdo, uma rachadura foi se
tornando aparente e este episddio motivou uma reforma estrutural na ala do
prédio da escola onde estava localizada a biblioteca.

Em funcéo das obras, a biblioteca ficou interditada durante todo o ano
de 2015 e todo o acervo ficou guardado no auditério da escola. Apenas em
2016 a biblioteca retornou ao seu lugar de origem e as atividades foram
retomadas, assim como outras passaram a ocorrer também em razdo de
lotacdo de uma auxiliar de biblioteca para o 3° turno. O projeto de maior
destaque nesse periodo foi o de escolha de nome para a biblioteca, que contou
com a presenca do consul britdnico Thomas Nemes, de Belo Horizonte, posto
gue o nome escolhido foi ‘William Shakespeare’. Deste periodo até hoje é
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possivel verificar uma ampliacdo e organizacdo maior do acervo que
atualmente possui cerca de 7600 itens registrados® e o espaco foi visualmente
melhorado e organizado.

Ainda que parte da equipe tenha mudado e que a autora em questao
apenas tenha passado a acompanhar/coordenar a biblioteca no final de 2018,
os esfor¢cos de manutencéo do atendimento aos alunos, professores, escola e
comunidade mantém-se o mesmo, na medida da recente estrutura funcional. O
3° turno, entretanto, segue muito prejudicado dado a mencionada néo
exclusividade de lotacdo de um AEE neste horario.

O atendimento as turmas baseia-se na marcacao de horarios de visitas
semanais destas a biblioteca, com ou sem o professor (dependendo da faixa
etaria, organizacdo da sala de aula no dia, eventos na escola, etc), para
empréstimos e devolucdo de livros literarios previamente separados nas
estantes e/ou nas mesas. Os livros informativos, paradidaticos, etc, ndo faziam
parte do material que os alunos tinham autorizacao para levar para casa. O uso
se dava dentro do espaco da biblioteca ou, em empréstimo breve para uso na
sala de aula.

Os alunos da EJA de 2019, a partir dos quais foi realizado o trabalho
desenvolvido pela autora, ja ndo possuiam historico de frequéncia de visitacéo,
mesmo quando havia um auxiliar de biblioteca efetivo para o atendimento.

No ano corrente, eles também ndo haviam realizado nenhum
empréstimo de livros literarios, sendo que a média registrada comumente era
de 1 a 3 empréstimos mensais. Eles estiveram na biblioteca somente para
receber livros do Kit da PBH. Duas turmas, com seus respectivos professores
referéncia, estiveram na biblioteca para conhecer o espago e realizaram a aula
prevista para o dia neste ultimo espacgo, mas néo fizeram empréstimos.

Com a inviabilizagcdo muitas vezes critica do atendimento diario
regular na biblioteca para os alunos EJA, para além de este projeto ter
almejado qualificar o acesso e o uso da biblioteca ele, também, tentou prover

condi¢cbes minimas de abertura.

5 Conforme dados retirados da planilha de registro mantida internamente na biblioteca da escola.

19



Fonte: Arquivo da autora.

1.2 Justificativa

Pensar, se expressar e, enfim, viver numa perspectiva da linguagem, em
especial na modalidade escrita, é imperativo de nossa sociedade grafocéntrica.
Para além da funcionalidade, a vivéncia e a constituicdo dos individuos
enquanto seres culturais se efetiva e pode avancar na simbologia e
racionalidade da linguagem.

Logo, ao nos langarmos em ac¢des que operem, segundo as diretrizes da
alfabetizacdo e do letramento, estaremos, docentes ou ndo, envolvidos nao
apenas com o trabalho de ensinar e fortalecer o aprendizado de leitura e
escrita de um signo mas, fundamentalmente, com o sentido e dialogos proprios
de ser e de estar no mundo.

No ambiente escolar, o investimento em acbOes de alfabetizacdo e
letramento tem como ponto de partida planejado as salas de aula e o trabalho
docente ai desenvolvido. O trabalho que se segue é realizacdo de uma
proposta envolvendo sala de aula e a biblioteca escolar.

A biblioteca, espaco que se reveste, por exceléncia, como sendo para a
leitura e de processos para sua promocao e formacao, precisa alcancar,
especialmente no ambiente escolar, um planejamento e estruturacdo que tenha
franco e constante didlogo com o ensino e a aprendizagem conduzidos na sala

de aula.
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Definida uma abordagem que se paute pela alfabetizacdo e o
letramento, o trabalho em sala de aula se enriquecerd na medida da necesséria
articulacdo de vivéncias e, concomitantemente, serd uma das condicdes de
efetividade da promocéo e manutencéo do proprio espaco biblioteca escolar.

As expectativas deste trabalho foram muitas, definicbes e redefinices
ocorreram e outras minucias do caminho somaram-se enquanto vivéncias.
Antes das descricOes e das reflexdes porém, sigamos pelo comeco, ndo deste

trabalho, mas da trajetoria pessoal da pesquisadora que até ai a conduziu...

1.3 Memorial

Quando ingressei como bibliotecaria na Rede Municipal de Educacao de
Belo Horizonte - RME/BH, em 2005, o entdo Programa de Bibliotecas®,
estruturado na perspectiva da revitalizacdo e aberturas das bibliotecas
escolares como espacos de leitura e pesquisa, ja contava com 6 anos de

existéncia.

Para promover a revitalizacdo e aberturas das bibliotecas escolares o
quadro de servidores esteve organizado, durante bastante tempo, a partir de
um bibliotecario coordenando de 4 a 5 bibliotecas com suas respectivas
equipes de Auxiliares de Biblioteca e profissionais em readaptacao funcional.

Recém-chegada de experiéncia na rede de educacdo do municipio de
Betim, na qual atuei como auxiliar de biblioteca no periodo de 2002-2005,
enquanto finalizava a graduacdo em biblioteconomia, passei a assumir a
funcdo de bibliotecéaria para coordenar uma equipe de 15 pessoas em 5
escolas distintas, entre Auxiliares de Biblioteca’ e profissionais em readaptacéo
funcional.

A época, em Betim e, agora, em Belo Horizonte, me eram perceptiveis e

até realizaveis as dinamicas e discussdes gue ansiavam por tornar a biblioteca

6 Na concepcéo original do ‘Programa de Bibliotecas’ RME-BH existiram bibliotecas denominadas ‘Poélo’ com um
bibliotecario lotado e, que deveriam atender a comunidade do entorno e, as bibliotecas ‘Coordenadas’ sem o
bibliotecario em lotado e, ndo possuiam atendimento a comunidade. Fonte: http:/intranet.pbh.gov.br/programas/.
Desde 2018, a autora/cursista acompanha 7 bibliotecas de 7 escolas da Regional Barreiro, duas a mais do que de
gquando ingressou na RME-BH.

7 Nomenclatura original do primeiro profissional que integraria o quadro de servidores de biblioteca. Apenas em
1998, ap6s outro concurso € criado o cargo de bibliotecario para coordenar o trabalho dos Auxiliares de Biblioteca e
de outros servidores em readaptacéo funcional, a maioria, professores.
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e a prética bibliotecaria em educativas, na medida de se integrar aos processos
da escola que envolvem o ensino, aprendizagem e a formacao de leitores.

Sem diretrizes, inclusive de uma discussdo teorica mais aprofundada
que retomava fblego na academia, alguns bibliotecarios, auxiliares de
biblioteca, professores em readaptagéao funcional, esforcavam-se em se lancar
em distintas empreitadas como: divulgacdo tematica de acervos; saraus e
contacdes de historias; ornamentacdo, confeccdo e distribuicdo de brindes
como marcadores de péaginas, origamis, livros, etc., em oficinas dentro ou fora
das bibliotecas. O intuito era fortalecer o vinculo entre a biblioteca e suas
atividades com o valor intrinseco da leitura e da formacdo de leitores, bem
como capacitar para 0 acesso e uso da informacdo numa genuina postura de
pesquisa.

Na RME/BH o ‘Programa de Bibliotecas’, inclusive, mantinha em carater
anual, um evento denominado ‘Mostra de Trabalhos® que objetivava a
exposicao das acdes e projetos das bibliotecas e das escolas que as envolviam
e, igualmente, fortalecer a troca de experiéncias para facilitar o trabalho com
leitura e pesquisa delineado para a rede.

Em face disto, nds bibliotecarios fomos muito demandados pelas
equipes que coordendvamos e, embora sem estrutura referencial, uma diretriz
apontada era a realizacdo dessas mesmas acdes como um trabalho que
apoiasse e/ou complementasse o fazer docente e ndo que simplesmente o
replicasse. Existia, desde a época, uma necessidade da categoria bibliotecéria
em se firmar como um profissional nativo da biblioteca escolar ainda que ela
nao se fizesse presente desde sempre nesse espaco. O entendimento era o de
gue, por exemplo, em sendo um professor de biblioteca, antes de tudo, o
profissional se ocuparia em ensinar na biblioteca e/ou sobre a biblioteca
deixando assim de realizar atividades importantes de organizacdo e
disseminagdo da informacdo alcangcadas pela formagdo e treinamento
bibliotecario.

Por sua vez, a tbnica de um trabalho que revitalizasse e potencializasse

a biblioteca escolar foi paulatinamente se organizando e direcionando em torno

8 Ver anexos da dissertagdo da autora/cursista: Praticas educativas bibliotecarias de formagdo de leitores: um
mapeamento de iniciativas e suas articulacdes na Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte — RME- BH — que
exemplifica os folders de duas Mostras de Trabalhos.
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de um investimento no protagonismo do profissional bibliotecario e de outros
atores inseridos na biblioteca escolar.

A proatividade era da ordem do investimento na proposicao e realizacéo
de acbes e projetos que pudessem amparar/somar-se ao trabalho da
escola/sala de aula e da formacédo de leitores e, assim, justificassem a
existéncia do proprio espaco biblioteca escolar.

Com o tempo, os resultados pontuais alcancados e a baixa efetividade
geral apontada pela escola, que insistia em dizer do muito que ainda precisaria
ser feito para que as bibliotecas escolares fossem educativas na medida
desejada por ela, produziram em mim direto desconforto. Este desconforto foi
suficiente para buscar reflexdes académicas mais detidas e, ao ingressar no
mestrado da Escola de Ciéncia da Informacdo da UFMG - ECI/UFMG,
esperava situar e melhor compreender o percurso jA empreendido como,
também confeccionar um registro para a posteridade de tudo que j& havia sido
feito e como havia sido feito, especialmente focalizando o fazer bibliotecario®.

Um dos apontamentos evidenciados pelo estudo que realizei indicava
distor¢bes quanto ao conceito, metodologia e possibilidades de execucao das
acdes e, mesmo quando coincidentes, a auséncia de uma estrutura comum era
latente, inclusive, no que diz respeito a imprescindivel avaliacdo enquanto parte
constituinte do processo de ensino e aprendizagem.

Outra dinamica, em parte decorrente da primeira acima, € que o fomento
do protagonismo do bibliotecario e da biblioteca em propor acbes e projetos e
em buscar parcerias acabou por configurar esse trabalho fora do contexto
trabalhado/avaliado em sala de aula. Assim, muitas vezes, o pedido de parceria
figurou como um trabalho a mais e ndo como uma proposta que pudesse
potencializar o fazer docente e os processos em sala de aula incluindo a
avaliacéo.

Apbs concluir a dissertacdo, ficou constituida a necessidade de investir
no conhecimento e reconhecimento dos processos de ensino e aprendizagem
especialmente na questdo do fomento a leitura para além dos pressupostos

bibliotecondmicos de organizagao, tratamento e disseminagéo da informacéo.

9 MOREIRA, Juliana A. Praticas educativas bibliotecarias de formagdo de leitores: um mapeamento de suas
iniciativas e articulacdes na Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte — RME- BH. Dissertacdo (Mestrado em
Ciéncia da Informacdo — Escola de Ciéncia da Informacdo, Universidade Federal de Minas Gerais, 2014).
Disponivel em:<http://hdl.handle.net/>.
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Assim, quando a Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte -
SMED/BH incluiu o pessoal das bibliotecas escolares na formagdo continuada
oferecida pela Faculdade de Educacdo - FAE/UFMG, via Curso de
Especializacdo em Formacdo de Educadores para Educacdo Basica - Laseb,
de imediato candidatei-me ao curso ‘Processos de Alfabetizagdo e Letramento’.

A expectativa era de implantar, pessoalmente, um trabalho de biblioteca
fundamentado na perspectiva apontada pela pesquisa e dissertacao feitas. A
oportunidade também seria salutar, pois, no curso em questdo, a necessaria
confeccdo de uma correspondente Andlise da Pratica Pedagogica — ACPP
também norteava de antemao o tipo de acdo a ser empreendida.

Era singular conhecer tedrica e metodologicamente 0s processos com
0S quais os docentes estavam envolvidos e/ou seriam demandados. Era plural,
por fim, pensar, propor e realizar agdes que pudessem contribuir para
concatenar os trabalhos de biblioteca e sala de aula num efetivo esforco de
organiza-las numa perspectiva integrada de ensino e aprendizagem e,

portanto, pedagogica e educativa.

1.4 Metodologia

Por se tratar de acdo experimental, a organizacdo metodoldgica do
trabalho pautou-se pela fundamentagéo denominada pesquisa-agéo.
Neste contexto, a intencdo era planejar e executar dialogicamente a

proposta de modo a seguir um ciclo

no qual se aprimora a prética pela oscilagdo sistematica entre
agir no campo da pratica e investigar a respeito dela. Planeja-
se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanca para
a melhora de sua pratica, aprendendo mais, no correr do
processo, tanto a respeito da pratica quanto da prépria
investigacao (TRIPP, David, 2005, p. 3).

A estrutura inicialmente pensada para executar contava com a analise do

plano de aula da professora de portugués e literatura pra definir as cinco rodas
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de conversa, a partir de géneros ja trabalhados em sala de aula. Até a data de
inicio do projeto, a professora ja havia trabalhado com poesia e livro de
imagem e estes foram os dois primeiros encontros definidos.

E importante destacar que a definicdo das rodas de conversa néo era a
pura e simples utilizagdo da temética ja trabalhada em sala, mas a garantia de
acionamento de temas, livros e textos correlatos a partir desses géneros ja
vistos. Evidentemente, as duas primeiras rodas precisavam marcar a tematica
e, portanto, treinar o movimento de correlacéo para todos os participantes.

Anterior a realizacdo das rodas de conversa, no més de maio foram
aplicados os questionarios prévios, conforme anexo, de caracterizacdo dos
participantes no que diz respeito aos recursos que conhecem e que acessam,
bem como sua experiéncia com livros, leitura e a biblioteca da escola para
melhor direcionar estes encontros.

A compilacdo dos questionarios revelou a importancia de se organizar
uma roda de conversa sobre Literatura e Religido, pois a grande maioria
indicou que acessavam nas igrejas ou nos espacos mantidos por elas textos
religiosos e outros nao religiosos.

De imediato ja foi reorganizado o planejamento na perspectiva da
pesquisa-acao e ficaram definidas a realizacdo de 4 rodas de conversa a partir
dos géneros ja trabalhados em sala de aula.

Além disso, como era necessario dar vazdo ao estimulo feito durante as
rodas de conversa e estender, propositadamente, a forma de acesso e uso da
biblioteca escolar, inclusive para coletar dados, foram realizados atendimentos
aos alunos pela aluna/cursista, intercalados entre as rodas de conversa.
Motivada pelo apontamento registrado também nos questionarios, 0s
atendimentos para demandas de empréstimos foram livres, ou seja, néo
condicionados somente a livros literarios e deram destaque para a roda de
conversa que seria feita em seguida.

A partir da definicdo das duas primeiras rodas de conversa — poesia e
livro de imagem - além da bibliotecaria e da professora, um(a) convidado(a)
palestrante foi escolhido(a) e conduziu o tema definido. A autora e o0s

professores, por sua vez, organizaram-se em razao das discussdes e
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ornamentacdo da biblioteca com a tematica e separacdo os livros e textos
relacionados.

A logistica dos encontros foi pensada para ocorrer duas vezes nos
meses de junho, uma em julho, duas em agosto e duas em setembro, durante
a semana, no horario definido das turmas de visitacao a biblioteca.

Em cada roda de conversa a ideia foi, portanto, conjugar:

e a apresentacdo do espaco biblioteca e de suas colecdes (em suas
mindcias e publico alvo) em rodas de conversa, a partir da
mediacdo da bibliotecaria, do professor, da pessoa convidada para
participar no dia e dos préprios alunos;

e a correlagdo com o estudo em sala de aula para dialogar e ampliar
as possibilidades de acessar e usar os textos, livros e tematicas
com destaque a exploracdo dos livros do kit da PBH que foram
entregues aos alunos;

e a identificacdo e trocas de histérias e informacdes entre os
organizadores e os alunos em legitimo momento de convivéncia de
maneira, portanto, que os envolvidos possam progressivamente
conhecer e estabelecer estratégias para escolha e se envolver com
a construcdo de um percurso leitor préprio.

Durante a realizacdo das duas primeiras rodas de conversa surgiu a
proposicdo de parte da professora de matematica em conjunto com a de
portugués e literatura da tematica do Origami, com destaque para a lenda do
Tsuru. Logo, ficaram assim definidas as rodas de conversa: poesia, livro de
imagem, literatura e religido, origami e lenda do Tsuru.

A duracéo das apresentacOes e das discussoes relativas aos temas foi
distribuida no intervalo de 1h e 30 minutos e, os 30 ou 40 minutos finais foram
destinados ao acesso livre as estantes e aos livros bem como aos registros de
empréstimos ou determinacdes de reservas e/ou conversas mais pontuais com
os palestrantes.

Finalmente, foi aplicado para todos os participantes um questionario de
avaliacao de todo o projeto desenvolvido para comparar com os dados obtidos
ao longo das outras acdes. Todas as acgbes foram orientadas pelos objetivos a

sequir.
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1.5 Objetivos

Geral

Qualificar o acesso e a utilizacdo da biblioteca escolar pelos alunos da
EJA a partir da organizacdo e viabilizacdo de momentos de vivéncia e
convivéncia leitoras articulados com o plano de ensino na perspectiva da

alfabetizacao e letramento

Especificos

e Viabilizar rodas de conversa via biblioteca escolar para a troca de
histdrias, livros e informagcBes em uma agenda comum de vivéncia e
convivéncia;

e Correlacionar nas rodas de conversa as acfes de acesso, apresentacao
e uso da biblioteca escolar e de suas colecdes, a partir da mediacdo
bibliotecaria, com os textos e livros ja trabalhados em sala de aula;

e Introduzir outros atores/instituicbes com quem todos possam dialogar
ampliando as possibilidades relativas ao desenvolvimento de um

percurso da leitura;

2. O PERCURSO

2.1 Umarevisao bibliogréafica

A estruturacdo de um espaco denominado biblioteca escolar e das
atividades a partir dela que possam sustentar, articular e dialogar com o
processo educativo de ensino, aprendizagem e de leitura nas escolas € um

desafio vivenciado na RME-BH.
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Para além da histérica crise brasileira de recursos'®, que se refere as
dificuldades persistentes de acesso ao livro no Brasil, tanto individual quanto
institucional, encontramos em Belo Horizonte um avanco. A realidade especial
em termos de diversificacdo e quantitativo do acervo das bibliotecas escolares
da RME-BH identificada por Lemos (2015) tem impulsionado para o
investimento em um estagio posterior, o da qualificacdo do acesso e uso com a
correspondente qualificacdo da pratica bibliotecaria.

Quando elaborei a primeira proposta de ACPP, o objetivo estava em
franquear o acesso e uso dos alunos do 6° ano e de suas familias ao espaco
da biblioteca, aos fins de semana, para compartilhar situacbes que
envolvessem diretamente a leitura. O ponto de partida para persuadir 0s
envolvidos quanto a vinda a biblioteca, especificamente no sabado, seria a
realizacdo das apresentacdes das atividades que os alunos fossem executando
durante a semana conforme o plano de aula do professor.

Esta primeira motivacdo abriria espaco para trocas que expandissem o
trabalho em sala de aula e lancasse luz sobre as possiveis formas de se
acessar e utilizar o espaco da biblioteca escolar pelo aluno, por sua familia e,
por todos nos. A qualificacdo do acesso e uso da biblioteca escolar e de seus
recursos passaria, portanto, pela necessaria articulagdo com o plano de aula
realizado pelo professor de portugués com distintos géneros discursivos e
literarios e dele lancaria méo para também poder acessar 0s pressupostos da
alfabetizacao, do letramento e da leitura.

Por outro lado, era importante que o tradicional trabalho do bibliotecéario
de organizar e prover as proprias formas de acesso as praticas de leitura no
ambiente da biblioteca escolar, através dos processos como os de catalogacéo
e classificagdo, ndo se circunscrevesse a conhecida “aula de biblioteca” ou a
divulgacdes pontuais. N&o interessava também que o bibliotecario assumisse
uma funcéo artificial de ensino no espaco da biblioteca. Esta tendéncia de
réplica do trabalho docente que foi constatado por Moreira e Duarte (2014) em
recente levantamento bibliografico feito das praticas reunidas na Base

brasileira de literatura em biblioteca escolar - LIBES™, ja apontava para o

10 Conforme explicitado na pesquisa publicada e ‘Retratos da Leitura no Brasil. Disponivel em:
http://livraria.imprensaoficial.com.br/media/ebooks/12.0.813.460.pdf.
11 Base brasileira de literatura em biblioteca escolar: http://libes.eci.ufmg.br
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investimento em agdes mais sistematizadas e fundamentadas que pudessem
se articular.

Ja a segunda proposta de ACPP feita e, a de que se trata efetivamente o
estudo e a andlise a seguir, do mesmo modo que a primeira manteve o objetivo
de viabilizar o acesso e uso, agora para os alunos da EJA, sem a inclusdo da
familia, mas, ainda, tendo como referéncia o plano de aula embasado no
quadro da alfabetizacdo e do letramento.

Pelas caracteristicas dos educandos, ainda que num primeiro momento
a inclusdo da familia ndo esteja prevista, a ideia € que eles possam levar para
suas proprias casas as experiéncias vividas na biblioteca escolar funcionando
como a familia que se queria alcancar para o caso dos alunos do 6° ano. No
entanto, nas duas situacfes a intencdo permanente € a de construir, com todos
0s envolvidos, uma perspectiva acerca da leitura que evidencie a necessidade

de que ndo é apenas ela que

conduz ao conhecimento... se trata exatamente do contrario: €
o0 conhecimento que promove a leitura. Do mesmo modo, néo
ha como sustentar a ideia de que o habito resulta do gosto,
posto que o gosto é expressao das formas de ser e do préprio
nivel de consciéncia e conhecimento da pessoa. (BRITTO,
2012, p. 44)

Em ambas as propostas, a organizacao e utilizacdo da biblioteca escolar
deveria se dar como espaco de convivéncia baseado no investimento do
bibliotecario na exposicdo de uma quantidade variada de livros e outros
materiais em eventos que promovam leituras compartilhadas como indicaram
Rigoleto e Di Giorgi (2009).

Logo, com a intencéo expressa de agregar a biblioteca, seus recursos e
minha pratica ao trabalho sistematizado em sala de aula, o pressuposto foi o de
fomentar vivéncias e convivéncias da leitura nossas, dos alunos e dos
palestrantes convidados através de rodas de conversas.

Esse movimento estaria embasado, como apontado acima na

construcdo da proposta, no constante dialogo indicado por Arena (2009), entre
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0 ensinar a ler e o ensinar a leitura. Estaria, igualmente, de acordo com a
perspectiva indicada por Annes (1975, p. 25) de que as bibliotecas, ao se
constituirem como polos naturais de atividades -curriculares ordenadas,
sistematicas e permanentes, assumiriam e promoveriam a Vvivéncia e
convivéncia da leitura.

Paralelamente, o investimento também era da ordem da promocédo da

alfabetizacao e do letramento pois,

Dissociar alfabetizacdo e letramento € um equivoco porque, no
guadro das atuais concepgdes psicologicas, linguisticas e
psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada da crianca (e
também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do
sistema convencional de escrita — a alfabetizacdo — e pelo
desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em
atividades de leitura e escrita has préaticas sociais que envolvem
a lingua escrita — o letramento. N&o s&o processos
independentes mas interdependentes e indissociaveis: a
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de
praticas sociais da leitura, isto é, através de atividades de
letramento e, este, s6 se pode desenvolver no contexto da e por
meio da aprendizagem das relacdes fonema-grafema, isto é, em
dependéncia da alfabetizacdo. (SOARES, 2017, p. 44-45)

Por outro lado, o trabalho de promocao da leitura e formacao do leitor
como atividade meio e fim dos processos de ensino e aprendizagem nas

escolas orientaria na escola e biblioteca escolar cuja eficiéncia dependesse

(...) ndo da forma de oferta de texto, mas do quanto a
comunidade escolar aprofunda o projeto de formacdo e o
transforma em ac¢8es e espacos que o tornem viavel, do quanto
prevé acdes de estudo e de partilha de conhecimento e de
experiéncias intelectuais e existenciais a partir da atividade
organica de estudar, de ler e de procurar organizar informacao

para pensar e intervir no mundo. (BRITTO, 2012, p. 58)
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Finalmente as proposi¢cdes curriculares para a EJA de Belo Horizonte
(2012), de sua parte, também sustentam e pressupdem que a lingua e,
portanto, as acdes ligadas a promocéao e formacao do sujeito leitor, se realizem

como uma atividade interativa, social e cognitiva.

2.2 Descricao e analise das atividades

A proposta original do Plano de Acéao foi concebida para a organizacao e
realizacdo de 5 rodas de conversas com géneros/tematicas pré-definidas que
pudessem ampliar/resgatar diretamente o conteudo trabalhado em sala tendo.
O norte foi definido pelos pressupostos que envolvem a leitura, a alfabetizacéo
e 0 letramento como os encontrados em Britto (2012), Rigoleto e Di Giorgi
(2009) e Soares (2017).

Ao mesmo tempo, a exploracdo das caracteristicas do material e do
género abordados e sua objetiva contextualizacdo, inclusive com as questdes
gue foram colocadas pelos participantes nas rodas, se prop6s a ressignificar o
olhar para o conhecer e o buscar. Desta maneira, esperava-se qualificar as

formas de acesso e uso do recursos da propria biblioteca escolar.

Num primeiro momento, as rodas de conversas foram mensais e haveria
acompanhamento quinzenal no que diz respeito as repercussdes do trabalho
feito nas rodas de conversas através: dos empréstimos realizados, das
indicacbes feitas, dos materiais solicitados, de todas as trocas que
envolvessem a leitura ou comentarios dos materiais durante os encontros, o

gue acabou nao se concretizando quanto a frequéncia prevista.

Como a pesquisa foi orientada dentro da metodologia da pesquisa-acéo,
que pressupde uma avaliacdo para melhora da pratica, no decorrer da propria
pratica como indicou Tripp (2005), duas outras rodas de conversas nao
previstas originalmente no Plano de Acdo, e que foram sugeridas pelos
proprios professores, passaram a compor os encontros. Uma outra, oriunda da

apuracéao das respostas do questionario aplicado, foi organizada e realizada.

No entanto, em razdo do inicio um pouco tardio do trabalho (dado a
mudanca de local para realizacdo do projeto) e das certificacbes ocorrendo
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dentro do semestre letivo, caracteristica propria do percurso da EJA, por forca
logistica, optamos por reordenar as cinco rodas de conversas originalmente
propostas. No entanto, ndo ampliamos para sete rodas e, sim, substituimos as

duas ultimas originalmente propostas pelas duas sugeridas pelos professores.

Por fim foram realizados mais cinco encontros sendo trés para
empréstimo livre com a exibicdo do material que foi trabalhado nas rodas de
conversas, um encontro para aplicacdo de questionario e mais um para
avaliacdo escrita pelos alunos e professores de todo o processo realizado.
Essa dinamica, ao mesmo tempo, funcionou como uma alternativa de
funcionamento da biblioteca no turno da EJA em razdo da dificuldade de
deslocamento do AEE da secretaria para a biblioteca no 3° turno, conforme

exposto acima no tépico 1.1.1 — A construgdo da proposta.

A seguir, seguem as compilacbes, descricdbes e analises dos
questionarios, inicial e de avaliacdo; dos atendimentos para empréstimos de
livro e, igualmente, das cinco rodas de conversas realizadas pela ordem:

Poesia, Livro de imagem, Literatura e Religido, Origami e Lenda do Tsuru.
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e Questionario Inicial

O questionario que foi inicialmente aplicado, além de provocar uma
primeira sensibilizacdo e participagcdo dos alunos em relacdo ao projeto que
seria iniciado, levantou aspectos que puderam ser combinados as rodas de

conversa para potencializa-las.
Apébs compilar os dados, trés destes aspectos mereceram destaque:

1. a demanda pelo empréstimo de material variado e ndo apenas de livros

essencialmente literarios;

2. a visdo da biblioteca como espaco fisico, estanque: ndo é usada mas é
boa;

3. acesso majoritario a leitura de variados textos, inclusive quadrinhos, nas

igrejas ou nos espacgos contiguos a ela.

O primeiro aspecto relacionado chamou muito a atengcdo porque
normalmente, quando se pensa 0 acesso e uso da biblioteca escolar pelos
alunos, inclusive quando se define um horario semanal para a turma neste
espaco, o tipo de empréstimo que € realizado é o dos livros literarios. Seja pelo
trabalho realizado em sala ou, pelas diretrizes internas de circulagéo do acervo,
€ naturalizada a concepcdo de acesso prioritario a leitura literaria para o

empréstimo.

A biblioteca e as praticas ai desenvolvidas, embora reconhecendo e
validando a importancia do texto de cunho literario, isolavam-se da perspectiva
apregoada por Annes (1975) como centro integrado das atividades curriculares

e, desta forma, espaco de leitura.

Assim, com a indicacdo dos proprios alunos, sobre a necessidade de
acessar e utilizar com maior prazo outros tipos de textos ficou latente que uma
tentativa de reorganizar esta légica funcionou porque estava em aberta
concordancia com a indicagdo de Britto (2012) quanto a necessidade de se
terem previstas, na escola, acdes de partilha do conhecimento para se tornar
organica a atividade de ler. Este foi um primeiro movimento na tentativa de,

admitindo os pressupostos da leitura, alfabetizacéo e letramento, qualificar o
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acesso e uso da biblioteca escolar: ndo restringir, mas combinar as distintas e

complementares demandas. Isto se mostrou inteiramente valido.

O segundo aspecto demonstrou muito da relacdo vazia e esparsa dos
alunos para com o espagco da biblioteca. Avalid-la como boa, porque
visualmente assim aparentava ja que nao era possivel falar de seu uso, urgiu
viabilizar outras formas de acesso e uso dela. Logo, o investimento do
bibliotecario em eventos que promovessem leituras compartiihadas que
Rigoleto e Di Giorgi (2009) apontaram, mostrou-se providencial e sintonizado

com o planejamento das rodas de conversa.

O ultimo aspecto evidencia muito dos espacos mais abrangentes de vida
dos alunos. Considerando-se que a leitura, também do ponto de vista do
letramento, como destacou Soares (2017), deve se dar como pratica social foi
estratégico correlacionar este uso ja feito no espaco das igrejas com o que eles

poderiam fazer via biblioteca escolar.

Pelo grau de proximidade e pertencimento, como demonstra o grafico
abaixo, a definicdo de uma roda de conversa que tratasse da tematica
Literatura e Religido se colocou como uma grande oportunidade de explorar os
textos, os géneros, os formatos, os lugares e os modos de ler e da leitura. O
estar na escola, com a possibilidade de falar sobre um tema como a religido
numa perspectiva do ensino da leitura, como tratou Arena (2009), foi, sim, o
alvo do planejamento e dos esforgos.

Frequenta algum lugar que

tenha livro. Qual?
13%

21%
16%

M Biblioteca escolar
M igreja e outros
Todas as alternativas

M 56 & quando interessa

50%

Fonte: Arquivo da autora.
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Evidentemente, para além dos trés aspectos destacados, outros também
puderam ser registrados.

No entanto, em funcdo do tempo para execucdo, ndo foi possivel

explora-los, quais sejam:
e existéncia de livros/temas que conhecem ou gostam;
e afrequéncia baixa a biblioteca com ou sem o professor;

e auséncia de necessidade objetiva para leitura no dia e no cotidiano da

vida;

e presenca de leitura principalmente de mensagens do celular de
noticiario;

e inexisténcia de demanda de compra de livros, tanto para presentear

alguém quanto para si proprio;

e entendimento de como se organizam: quais motivos, como fazem para
localizar ou para saber onde encontrar um determinado livro para
realizar a escolha e o empréstimo como podemos deduzir do gréafico

abaixo:

Como escolhe ou escolheria livro para pegar
Néo sabe ou branco
emprestado

33% 11%

M livros por genero ou tema
- TOmance, suspense, agdo

pelo conteudo, capa ou
nome

B motivos vdrios - que
ensine, histérias pequenas
e interessantes, que falem
47% de deus, emogbes

9%

Fonte: Arquivo da autora.
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e Atendimentos para empréstimos livres

Apés a realizacdo da primeira roda de conversa, estava previsto o
recolhimento de dados quanto a movimentacdo de empréstimos, demandas
e/ou sugestbes para descrever e quantificar as possiveis formas de acesso e

uso da biblioteca escolar dentro do planejamento tracado.

Neste sentido, foram realizadas uma exposicéo antecipada dos livros de
imagem/histérias sem palavras, que foi tema da segunda roda de conversa e
dois atendimentos para acesso livre as estantes, posto que os alunos ja haviam
sinalizado no questionario inicial a demanda para empréstimos — acesso e uso
— de livros que ndo fossem essencialmente literarios. Todavia, ficaram em
destaque os livros de poesia e imagem ja trabalhados nas duas primeiras rodas

de conversa para eventuais interesses.

A autora havia solicitado ao AEE para avisar aos professores que o
acesso e utilizacdo do material exposto para possiveis empréstimos deveria
funcionar considerando-se 0 aviso para os alunos em sala quanto ao
atendimento a ser feito e, que eles poderiam, de forma espontanea, ir a
biblioteca. A proposta foi que eles fizessem o acesso e uso mais independente
possivel para, direta ou indiretamente, internalizassem que as visitas a
biblioteca e a utilizagdo de seus recursos podia igualmente se dar por demanda
individual.

No entanto, apenas em um atendimento os alunos foram a biblioteca
sem estarem acompanhados do professor e em turma. Isto, por um lado, néo
pode fundamentar uma observacdo mais consistente de um acesso
espontaneo como pretendido, mas, por outro lado, foi a condicdo para que a
turma toda, cada uma em seu horario, se detivesse, amparados pelo professor
e pela autora, na apreciacdo e escolha de livros para possiveis empréestimos.
Esta constatacdo revelou que a troca de experiéncias intelectuais e
existenciais, necessarias a formacao de leitores, como esclareceu Britto (2012),
fazia-se mais necessaria. O acesso espontaneo, embora importante, seria
precoce na medida em que a biblioteca, como indicou Annes (1975), deveria

ser antes polo integrador das atividades curriculares.
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Novamente, amparados em Britto (2012) quanto a ideia de que é o
conhecimento que conduz a leitura, quando identificamos a quantidade de
empréstimos feitos no primeiro atendimento relativos o0s livros de
imagem/histéria sem palavras, foi mais que expressivo 0 numero de
empréstimos realizados.

Estigmatizados por ser reconhecidos majoritariamente como material
para quem ainda esta aprendendo a ler e, portanto, com certa resisténcia para
uso pelos alunos da EJA, neste atendimento foram feitos 9, e antes eram feitos
uma media de 1 a 3 por més, conforme constatado em registros internos da
biblioteca. Isto demonstrou um discreto mas, concreto resultado da viabilidade
da qualificacdo do acesso e uso da biblioteca escolar fundamentada pelos
pressupostos da leitura, alfabetizacéo e letramento.

Nos outros dois atendimentos, com média de 6 empréstimos em cada, a
indicagdo em especial de dois titulos, a partir de conversa mediada pela autora,
revelou que a fundamentacéo encontrada nas proposi¢es curriculares da EJA
de Belo Horizonte (2012), quanto a promoc¢do da leitura como atividade
interativa, social e cognitiva, fazia sentido e produzia resultados.

Tanto do ponto de vista dos alunos, interessados em teméaticas proximas
aos seus interesses, quanto do ponto de vista da autora, motivada em indicar
um material que pudesse ampliar as possibilidades de leitura e do ler, conforme
explicitado por Arena (2009), o esfor¢co também foi da ordem de explicar as
caracteristicas, formas de abordagem possiveis para cada tema nas obras,
detalhamento e publico-alvo, formato e organizacdo de cada obra para
comparé-las. Houve, portanto, a organizacao fundamentada de um movimento
de vivéncia e troca e, de fato, trocas foram construidas e relacionadas.

Através da mediagcdo, contextualizada pelo tipo de acesso descrito
acima foram feitos empréstimos dos seguintes livros: "Feminino e masculino”,
de Leonardo Boff e Rose Marie Muraro", e "Alimentos organicos: ampliando os
conceitos de saude humana, ambiental e social’, de Elaine de Azevedo
(enviado pelo Ministério da Educacéo dentro do Programa Biblioteca da Escola
— PNBE do Professor).

Ao término do trabalho na biblioteca e, tomando como exemplo as

alunas que realizaram o0s empréestimos conforme relacionado acima, no
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questionario final, foi apontado que o projeto realizado na biblioteca foi bom e
importante e que a perspectiva de vivéncia e convivéncia da leitura era
importante para eles, como acesso e uso da biblioteca e para o estudo deles ja
que os desejos registrados foram: "Irmos mais vezes nela para fazer
atividades, fazer trabalho de sala usando os livros." (aluna que fez o
empréstimo do livro “Feminino e masculino”); "eu gostei muito das palestras
porque “apredi [sic] muitas coisas...” e “nos deu uma nogdo como é um livro"
(aluna que fez o empréstimo do livro “Alimentos organicos”).

Como se pode observar, a qualificacdo do acesso e uso da biblioteca
escolar a partir dos pressupostos da leitura, alfabetizacdo e letramento foi
positiva, ndo apenas pelos registros de dados feitos, mas, fundamentalmente,
por ter sido considerada e até abracada como outra possibilidade concreta de

pensar e estar no espaco.

e 1) Poesia

Uma das primeiras intervencdes feitas pela professora de Portugués e
Literatura, desde o inicio do ano com as turmas, foi o trabalho com poesia
especificamente. Em sua aula, ela tratou de apresentar autores, contextos de
época e leitura conjunta de trechos dos livros especialmente do kit da PBH que
seria distribuido aos alunos.

Por ter sido a temética iniciada em sala de aula, a definicdo da poesia
como primeira roda de conversa se mostrou imediata como a oportunidade de
organizar e realizar um também primeiro acesso e uso pelos alunos a biblioteca
a partir do que eles ja estavam estudando e ndo apenas uma visita para
escolha aleatéria de livros para empréstimos.

Este movimento foi o esforco de, da parte da biblioteca, constitui-la
como o objetivado espaco de convivéncia da leitura uma vez que, na
perspectiva de Annes (1975), se organizou como centro de atividades

curriculares ordenadas.

38



A autora definiu, como primeiro convidado para a roda de conversa
sobre a poesia, 0 autor Advailton Moises'?. A escolha se deu em funcdo de
palestra que ele jA havia feito na biblioteca de outra escola que a autora
acompanhava para tratar do livro de poemas que ele havia lancado. A escolha
também se mostrou providencial pelo fato do autor ser morador do Barreiro, em
regido préxima a EMPIF, o que poderia potencializar a ampliacdo dos espacos
de vivéncia e convivéncias leitoras dos envolvidos. Na semana anterior a
primeira roda de conversa, a aluna/cursista esteve na biblioteca da escola, no
horario das turmas da EJA, e explicou sobre a dindmica dos encontros, dando
destaque ao tema poesia.

No dia da roda de conversa, cada turma no horario pré-definido de
biblioteca, compareceu com o professor a biblioteca que ja estava decorada
com banners de autores com Cecilia Meireles, Carlos Drummond de Andrade e
Cora Coralina além de livros de poesia para as mais diversas faixas etarias,
cartazes com explicacbes sobre o que é ler poesia, exemplares do livro do
Advailton Liberdade Transitéria Moderna em mesa central e, o da Angela Lago
O caderno de jardineiro integrante do Kit da PBH para a EJA™ que eles
receberiam.

Apés fala da direcdo e da autora enfatizando o objetivo de ampliar os
horizontes leitores dos alunos e de facilitar a apropriacdo do espaco biblioteca
e dos professores quanto a importancia do lirismo e da fruicdo estética, o autor
fez sua explanacao (de 20 minutos ou um pouco menos dependendo da sala)
sobre: o que foi para ele ter um livro publicado, que editoras que facilitam esse
tipo de publicagdo, como era o processo de escrita dele, o que os amigos,
familiares e professores acharam da publicacdo, o envio de seu livro para
Portugal.

A autora aproveitou para falar sobre o processo de edicédo, tipos de
editoras, tipos de livros para tipos de editoras e faixas etarias para livros,
inclusive os de poesia. Os participantes, incentivados a perguntar livremente,
esclareceram duavidas e relembraram historias de vida ligadas a leitura em

especial da poesia como mauasica numa genuina convivéncia e troca. Os

12 Ver http://camaramineiradolivro.com.br/tag/advailton-moises/ e https://www.facebook.com >advailtonmoisesfialho .
13 Kit da PBH 2018, entregue em 2019:

http://portal6.pbh.gov.br/dom/iniciaEdicao.do?method=DetalheArtigo&pk=1187529
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professores e a direcdo também integraram-se complementando historias e

informacgoes.

Fonte: Arquivo da autora.

Constituida como espaco de convivéncia da pratica social da leitura,
acionaram-se em sintonia na biblioteca as habilidades que envolvem o
letramento, tdo necessarias como destacou Soares (2017), para dialogar com a
alfabetizacdo. Ao final dos encontros, a aluna/cursista leu o poema®* e, alguns
alunos espontaneamente pediram algum telefone/contato do autor para

conversas futuras.

e 2)Imagem

A segunda roda de conversa definida foi a de livro de imagem que a
professora tinha iniciado nas turmas.

Na avaliacdo da professora e da autora foi oportuno a exploracéo, para
além do tradicional trabalho como sequéncia de historias, do olhar estético a
ela vinculado, especialmente ap0s a roda de conversa sobre a poesia. Esse
desafio poderia em muito ampliar os horizontes e trocas leitoras entre os
alunos e participantes.

Na semana de véspera da segunda roda de conversa a autora esteve na
biblioteca e efetuou o atendimento de todas as turmas com a respectiva
exposicao de livros essencialmente de imagem. Os alunos foram incentivados

a conhecer o material, todavia, ndo foram convocados a fazer o empréstimo,

14 Ver o poema na integra , retirado do livro Liberdade Transitéria Moderna, em anexos.
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apenas quem se interessou em levar levou sendo que 9 pessoas fizeram o
empréstimo™ o que demonstrou a premissa de Britto (2012) de que o
conhecimento conduzia a leitura produzia resultados. Como destaque parte dos
livros emprestados foram indicacfes da autora e parte dos ja trabalhados em
sala do Kit da PBH para a EJA 2019 e aos de outras edi¢oes do Kit.

Para realizar a 22 roda de conversa, a autora convidou a professora
Erica Lima' da Centro Cultural do Salgado Filho conhecida por ministrar
oficinas com a tematicas uma das quais a propria aluna/cursista participou.
Ainda que nado tenha sido realizada no espaco da biblioteca, o constante
resgate do atendimento feito para demonstrar o material, bem como, a
reafirmacdo da proposta das rodas de conversa evidenciou a importancia do
bibliotecario se envolverem em eventos, como indicado por Rigoleto e Di Giorgi
(2009) de exposicoes de material para prover situagcdes coletivas de
aprendizado e, portanto, qualificou pedagogicamente sua pratica.

Essa segunda roda de conversa ocorreu no auditério da escola para
todas as turmas simultaneamente e, o gerente do Centro Cultural do Salgado
Filho, que j& havia trabalhado no Centro Cultural Vila Santa Rita (cuja vila onde
fica a prépria EMPIF), também esteve presente e participou. Este foi um
momento importante de reconhecimento e identificacdo do espaco proximo a
escola como recurso para viabilizar a inclusdo da leitura e dos processos a ela
relacionados num contexto mais amplo e, por que néo, intimista aos alunos.
Duas alunas, inclusive, o reconheceram por ja tido frequentado o Centro
Cultural Vila Santa Rita.

T
O |

Fonte: Arquivo da autora.

15 Volume de empréstimo médio da EJA na EMPIF.

16 A professora em questdo ministrou oficina de livro de imagem em evento na Biblioteca PUblica Infantil e Juvenil no
qual a aluna/cursista a conheceu seu trabalho. Sua escolha se deu em fungéo igualmente do curriculo da
professora e da possibilidade de acionar mais um espaco para ampliar as vivéncias relacionadas a leitura dada a
proximidade dos Centros de Cultura.
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A professora Erica utilizou o data show para explicar sobre o livro de livro
de imagem/histéria sem palavras e os livros que tem pouco texto e demonstrou
alguns livros, fazendo a leitura s6 do texto e, s6 das imagens e, depois
associando ambos em um movimento fundamentado no ensinar a ler e o
ensinar a leitura de Arena (2009).

Por fim, o grande destaque feito pela palestrante é o de que este
material ndo se destina ao publico infantil embora tenha sido concebido para
ele. Na atualidade, a dimensdo estética que envolve a imagem e sua
constituicdo como texto € o desafio posto para compreendermos e mediarmos

0 uso nosso e de nossos familiares, amigos, etc.

I T P e

Fonte: Arquivo da autora/cursista.

e 3) Literatura e religiao

Fruto da apuragéo das respostas dos alunos quando do questionario de
identificagdo, essa roda de conversa foi pensada e se constituiu como
elemento revelador das possibilidades de acesso e uso dos textos religiosos e
do texto biblico dentro e fora da escola e, claro, da biblioteca escolar.

Inicialmente, foi enfatizado pela autora que esta roda de conversa foi
definida por causa das respostas que os proprios alunos deram ao questionario

aplicado, especialmente por eles terem contato com leitura e material impresso
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via igreja e/ou os espacos por elas mantidos incluindo revistas e histérias em
quadrinhos.

Toda a discussédo na roda de conversa foi planejada e realizada dentro
da fundamentacdo também revelada pelas proposi¢des curriculares da EJA de
Belo Horizonte (2012) quanto a promocéao da leitura como atividade interativa,
social e cognitiva. Foi justamente essa premissa que, constantemente
retomada durante a roda de conversa, sinalizou e tranquilizou os presentes
guanto ao objetivo da discussédo ndo ser uma avaliacdo ou validacédo de credo
elou fe.

Para a terceira roda a autora convidou o teélogo Fabricio Velig’, filho de
uma colega sua também bibliotecaria, para conduzir a conversa com 0S
presentes. A escolha de Fabricio foi motivada por sua formagcdo académica na
area de religido e subsidiou a discussdo mais cientifica da tematica e, portanto,
mais proxima da dimensao que foi de interesse destacar, qual seja: 0 acesso e
uso dos textos religiosos e seu dialogo com outros tantos textos na escola e

fora dela.

Fonte: Arquivo da autora.

As caracteristicas do texto biblico foram abordadas pelo te6logo nos
seguintes aspectos: como ele se insere e se situa nas religides, quais sdo suas
versdes, qual a organizacdo do texto (capitulos, evangelhos, etc), suas
distintas edi¢cOes especialmente na atualidade para facilitar o acesso e leitura

do mesmo, etc.

17 Para conhecer mais sobre o palestrante, doutor em teologia, acesse:
https://domtotal.com/noticia/1369404/2019/07/a-influencia-das-religioes-nos-processos-politicos/
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A autora solicitou a Fabricio que ele explicasse sobre o texto religioso e
0S géneros nele presentes que sao tratados no ambiente escolar. Ele explicou
com detalhe e, didaticamente, sobre a constituicdo do texto biblico como
narrativa e ndo como biografia. Além disso, ele destacou a correspondéncia
entre personagens do texto biblicos com os de outros textos literarios. Com
estas intervencdes, de partilha de experiéncias intelectuais e existenciais, foi
possivel acessar o pressuposto da formacdo de leitores indicado por Britto
(2012). Os patrticipantes, por sua vez, sentiram-se muito motivados a perguntar
e a fazer questdes revelando uma apropriacdo dos aspectos ligados a pratica
social da leitura.

A roda de conversa ocorreu no auditério da escola, para todas as turmas
simultaneamente e, ao final, os alunos foram estimulados a procurar mais livros
na biblioteca sobre o tema e, a pegar o contato dos palestrantes para

conversas futuras.

e 4) Origami

A roda de conversa envolvendo o origami foi fruto de sugestdo da
professora de matematica da escola que, procurou a autora ap6s a roda de
conversa do livro de imagem. Ela, professora, informou que seu mestrado na
matematica®® havia sido especificamente nessa temética e que, ciente da
proposta desenvolvida pela aluna/cursista, ela gostaria de realizar uma
atividade envolvendo a tematica do origami na biblioteca. Inclusive, a
professora de matematica argumentou que a ideia também foi articulada com a
professora de literatura e portugués para tratar da lenda do Tsuru que permeia
as discussdes relativas ao origami.

Esta foi uma excelente oportunidade de centralizar na biblioteca, como
havia indicado Annes (1975), as atividades curriculares para que a biblioteca se

constituisse com um espaco de efetiva leitura.

18 Dissertagdo da professora: https://drive.google.com/file/d/1VVMKRDG--8WIbXmKRHg8WFVw6j30jdOn/view e
https://portal.pucminas.br/pos/ensino/index-padrao.php?pagina=5600
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Fonte: Arquivo da autora.

Extrapolando a proposta inicial de dialogar com o disposto no plano de
aula enquanto géneros trabalhados, essa sugestao culminou na realizacao de
outras duas rodas de conversas ndo previstas que foram importantes. Esta
importancia foi amparada igualmente, dentro da perspectiva metodoldgica da
pesquisa acdo que como o indicou Tripp (2005) enquanto mudanca para
melhorar e aprender mais tanto a respeito da pratica quanto da propria
investigacdo ou acao empreendida.

Logo, a primeira reacdo da autora foi questionar se a professora possuia
cOpia impressa da dissertacdo de mestrado e, apés a confirmacao, elas
acordaram uma abordagem coletiva de uma atividade na biblioteca com todas
as turmas, uma em cada horario, que envolveu: a realizacdo da roda de
conversa e aula da propria professora.

A aula da professora focou na constru¢cdo e modelagem de dois tipos de
origami, suas correspondéncias matematicas, sua aplicabilidade, inclusive
como marcadores de pagina que todos realizaram incluindo a aluna/cursista.
Como se pode perceber foi uma abordagem orientada pela proposicéo
curricular da EJA de Belo Horizonte (2012) que define o trabalho, também o
com a lingua, se constitua como uma atividade interativa, social e cognitiva.

As intervencbes da autora, fundamentada na perspectiva de prover
conhecimento para alcancar a leitura de Britto (2012) e, envolver-se na
exposicdo de material variado em eventos coletivos de Rigoletto e Di Giorgi
(2009) conduziu a roda de conversa para: demonstracdes e consideracdes
sobre a dissertacao da professora; o processo de redagédo de uma dissertagao;
discussdo sobre niveis de ensino — fundamental, médio, graduacdo, pos-

graduacéo; editoras que publicam este material; tipo de material publicado ja
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que, além da dissertacdo (ndo comercial) a professora produziu dois livros
paradidaticos que podem ser usados para retirar de atividades para o ensino da
matematica ou estudo para provas de concurso; as provaveis utilizacbes dos
marcadores de pagina e a questdo da conservacao dos livros (preco médio do
impresso e do digital).

Os alunos ficaram bastante impressionados por verem o nome da
professora nos livros e, inclusive, manifestaram ao final o desejo de ler o
material, inclusive a dissertacdo. Outros, especialmente os mais jovens, num
primeiro momento comportaram-se como se achassem que a atividade com o
origami era apenas um passatempo desnecessario.

Depois de contextualizada, ainda que nado tenham se envolvido
completamente, extinguiram a postura de descrédito e desaprovacao
viabilizando, por sua vez, a atitude mais focada dos que estavam mais
interessados desde o inicio.

Durante a realizacéo da roda de conversa, foi mencionada a referéncia a
um origami notadamente difundido pela via literaria: a lenda do Tsuru. Alguns
poucos alunos afirmaram que conheciam por terem assistido a uma peca sobre
a lenda no centro cultural mas, a maioria ndo conhecia. Como foi também
combinado com a professora de portugués eles foram avisados que a proxima

quinta roda seria esta.

e 5)Lendado tsuru

A definicdo de uma roda de conversa envolvendo a lenda do Tsuru se
mostrou providencial tanto como exploracdo dos textos e recursos do espaco
biblioteca a partir do trabalho em sala e mediado conjuntamente pela
professora e a autora, quanto da prépria estrutura metodoldgica seguida.

Este movimento estava orientado como atividade interativa, social e
cognitiva com a lingua conforme disposto na proposi¢ao curricular da EJA de
Belo Horizonte (2012) e amparado na indicacdo de Annes (1975) de
centralizacdo de atividades curriculares na biblioteca pois, a professora

trabalharia o texto em sala posteriormente a roda de conversa.
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A roda de conversa ocorreu dentro da biblioteca em horarios ja definidos
para cada turma. A autora providenciou para o dia a exibicdo da referida lenda
via video® no “youtube”. Quando os alunos chegaram & biblioteca a
encontraram as luzes apagadas e, apenas havia da tela do computador ligada
sobre o0 balcdo. Antes do video, estava sendo projetada a imagem da

"20 Além disso, duas mesas foram colocadas proximas

reportagem do “O Globo
ao balcdo com livros sobre a Segunda Guerra Mundial, os efeitos da bomba

atbmica de Hiroshima, o cancer dai advindo, etc.

Fonte: Arquivo da autora.

Os alunos foram perguntados sobre o que eles estavam vendo na
imagem durante a luz apagada. Na sequéncia, o video foi também projetado.
Terminada a exibicdo, a autora e a professora iniciaram as questdes sobre o
gue eles haviam dito que viram na imagem e o que acharam do video. Em
seguida, conversamos sobre 0 que é a guerra; porgue existem; quais sdo as
suas consequéncias; o que significa dizer que a guerra aconteceu fisicamente
‘do outro lado do mundo’; o que € o ‘outro lado do mundo’; etc. A professora
chamou a atencédo para elementos relativos a escrita de algumas palavras que
os alunos acharam curiosas, como o proprio ‘tsuru’ € combinou com os alunos
a realizacdo de registros e atividades em sala posteriormente a roda de
conversa.

Ainda que n&o se tenha explorado por outros instrumentos ou acdes

conjuntas entre a autora e a professora, o ambiente criado pode viabilizar a

19 O video exibido foi: https://www.youtube.com/watch?reload=9&v=spHzAzT064gl
20 A imagem estd no link: https://oglobo.globo.com/sociedade/saude/sobreviventes-de-bombas-atomicas-no-japao-
ainda-sofrem-com-cancer-70-anos-depois-17101763
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juncao da alfabetizacdo e do letramento sendo que a primeira, na acepgao de
Soares (2017) desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais da
leitura, ou seja, de letramento e, este ultimo, somente desenvolve-se no
contexto da e por meio da alfabetizac&o - aprendizagem das relacdes fonema-
grafema.

Depois, a aluna/cursista explicou sobre os tipos de livros que estavam
dispostos nas mesas quanto: ao tipo de pesquisa/consulta a que se destina; ao
tipo publico que normalmente se utiliza dele e pode eventualmente se utilizar;
as diferencas entre o material impresso e o digital; o grau de especificidade do
material; etc. Esta intervencdo visou, além de qualificar o acesso e uso da
biblioteca, fornecer os mesmos subsidios para que os alunos depois, em sala,
pudessem transitar com maior facilidade no movimento, indicado por Arena
(2009) de ensinar a ler e ensinar a leitura.

Apbs as explicacdes, parte dos alunos manifestou o desejo de folhear e
conhecer um pouco mais sobre o material exposto. Eles também fizeram
guestdes que evidenciaram que todo o esfor¢o, como indicaram por Rigoleto e
Di Giorgi (2009), de que o bibliotecario invista em ac¢des de exposi¢bes de
material variado era uma acdo que podia e produzia situacdes e trocas

coletivas de aprendizado.

e Questionario de avaliacdo

A realizacdo do questionario final, embora ndo prevista inicialmente
enquanto fase do projeto realizado, foi pensada para situar os participantes
quanto ao término das acdes e para incita-los a se colocarem como sujeitos de

uma acao que previa a partilha e a convivéncia.

Como se pode perceber, a atitude internalizada de transmisséo,
enquanto proposta de ensino e aprendizagem, ainda norteava a previsao de
acOes mesmo numa proposta que almejava a troca e vivéncia e no espaco da
biblioteca escolar. A regulacdo nesse caso encontrou embasamento na
metodologia da pesquisa-acdo indicada por Tripp (2005) relacionada ao
aprendizado que se constréi no decorrer do processo aprendendo tanto a
respeito da pratica quanto da propria investigacao.
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Solicitada para todos os participantes, foi possivel identificar resultados
gue evidenciaram a qualificacdo do acesso e uso da biblioteca escolar como
espaco de convivéncia integrado a sala de aula e pautadas pela alfabetizacéo,
letramento e leitura. A guiza de exemplificacdo, como se pode observar abaixo,

0s participantes, alunos ou néo, identificaram os efeitos produzidos:

e pela mediagdo, especialmente a bibliotecaria, confirmando a orientagéo
de Rigoleto e Di Giorgi (2009) de investir em acOes de exposicdes de
material variado em situacdes coletivas de aprendizado:

"A mediacdo é perfeita, tendo percebido que a forma com a qual as atividades
vem sendo executadas tem despertado o interesse dos estudantes.”

"Vejo a bibliotecaria bem participativa e interessada em levantara as

discussbes, julgo que temos que levar o estudantes a buscarem novos
conhecimentos e possibilidades de leitura.”

e da importancia de se acessar e usar material diversificado na premissa

de Rigoleto e Di Giorgi (2009); de partilhar as discussdes e
experiéncias para efetivar a pratica social da leitura replicando, inclusive
em outros espacos - eventos como preconizado por Brito, Soares
(2017):

"Sim, nds ajudou muito até no saldo do livro em que fomos."

"Sim, nés ajuda a escolher um livro de acordo com a nossa vontade e ndo no

escuro como antes, facilita a busca a um livro ."

"Sim, com isso aprendi a gostar de ler."

"Me [sic] despertou interesses para poder ler nai [sic] sobre diversos assuntos."”

e a confirmacédo da biblioteca como espaco ndo estanque mas de leitura
como pratica social apostado na convivéncia como genuino movimento

de Arena (2009) de ensinar a ler e ensinar a leitura:

"Nos oferecer mais horas de dedicacéo dentro da biblioteca.
"Mais historias que ndo conhecemos.
"Mais dinamicas."
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"Irmos mais vezes nela para fazer atividades, fazer trabalho de sala usando os
livros."

"Uma boa atividade para os alunos que cada vez que estuda aprende mais."

Como ocorreu quando da realizacdo do primeiro questionario, outros
aspectos foram destacados no questionario de avaliacdo como: a sugestao de
temas a serem abordados; a indicacao de livros e tipos de livros para incluir na
biblioteca; a indicacdo de rearranjo fisico para melhorar a utilizacdo e o
conforto no uso da biblioteca.

N&o obstante, o tempo habil para discutir como maior profundidade

outros aspectos nao justificou o investimento.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

O exercicio de organizar e promover um acesso e uso qualificado da
biblioteca escolar para os alunos da EJA na perspectiva da alfabetizacao,
letramento e leitura e, portanto, integrado ao trabalho docente, produziu
resultados positivos e encorajadores e, igualmente, alguns desafios.

Estes resultados evidenciaram a importancia de se fundamentar um
trabalho na e via biblioteca escolar que, sendo pedagdgico, pode se habilitar e
se desenvolver para constituir o tdo ansiado espaco de leitura nas escolas.

Quando se fala em espaco de leitura, de maneira objetiva, para aqueles
lugares em que ja se tenham superado questdes ligadas a materialidade, tém-
se pensado e planejado bibliotecas que estejam disponiveis — organizadas
tecnicamente e abertas — para uso pontual dos alunos ou das turmas. Além
disso, demandados por acdes de promocédo da leitura, estas intervencdes tém-
se constituido como principal ou mais contundente recurso de parte das
bibliotecas para envolver o alunado e, em menor prioridade, os docentes e a
comunidade escolar.

No entanto, para que as bibliotecas das escolas possam de fato se
tornar os desejados espacos de leitura, o que transcende em muito o lugar
fisico puro e simples e sua materialidade, € necesséario conhecer e planejar
acOes fundamentadas e em franco dialogo com os processos de ensino e
aprendizagem. Por esta razdo, € preciso admitir o espaco de leitura como
aquele amparado em um trabalho especifico que se situa e promove, a partir
dos recursos fisico/materiais, a préatica social da leitura. Dessa forma,
independente da modalidade de ensino, mesmo a que ocorreu neste trabalho e
que alterou escola, grupo de alunos e plano de aula utilizado, o primordial € a
viabilizagcédo da leitura enquanto pratica social.

Logo, ndo se trata apenas de pensar e planejar a biblioteca como
escolar porque, estando inserida na escola, ela precisa dar suporte as
atividades que ai se desenvolvem ou pontualmente propor/envolver-se em
eventos de promocdo do livro/da leitura/da propria biblioteca. Trata-se de
conhecer e aplicar, de forma integrada, os embasamentos tedricos de

processos educativos de ensino e aprendizagem que, no caso especifico deste
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trabalho, privilegiaram os relativos a alfabetizacao, letramento e leitura. Ensinar
0 uso da biblioteca escolar para ensinar o uso de outros tipos de biblioteca,
ensinar a ler, ensinar a leitura ndo podem e ndo devem ser processos
estanques e lineares. E possivel, sim, integrar diferentes contribuicbes e
olhares, todos tendo como referéncia os pressupostos da alfabetizacao,
letramento e leitura.

Enquanto resultados positivos e encorajadores, a apropriagcdo da
biblioteca escolar e a consequente percepcdo e avaliacdo do espaco e
recursos apos o trabalho desenvolvido como uma real e boa possibilidade de
acesso e uso revelou a importancia e a validade da intervencéo feita.

Por outro lado, o didlogo com a sala de aula, organizado a partir do
plano da professora de portugués, produziu mais sentido, contexto e direcao
para que os alunos se organizassem e acionassem a biblioteca e seus
recursos, conduzindo e situando melhor suas escolhas de antes e dali em
diante.

Os momentos de vivéncia e convivéncia propiciados pelas rodas de
conversas situaram-se como recurso de ampliacdo das possibilidades relativas
ao desenvolvimento de um percurso da leitura, seja pelas tematicas tratadas
e/ou pelas interacbes entre os palestrantes convidados e todos nés. Dialogar
com as demandas dos alunos, em razédo do ensino/aprendizagem foi decisivo
para ampliar, mais que as préprias condi¢cdes convencionais de empréstimo, 0s
principios que viabilizam um trabalho de biblioteca mais efetivo para a EJA.

Além desses efeitos positivos, que foram alvo do questionamento inicial
em que se baseou este trabalho, alguns desafios como os indicados acima,
ficaram evidenciados.

Um deles diz respeito a criagdo de uma demanda de acesso e uso que
dependera de uma reorganizacdo do atual quadro de pessoal que atua na
biblioteca. Durante todo o trabalho, muitas foram as dificuldades de
acompanhamento dos efeitos produzidos antes e depois das rodas de
conversas dado a impossibilidade de abertura da biblioteca pelo AEE e registro
de demandas de empréstimos, devolucdes, sugestdes, tipos de livros
normalmente consultados, etc. O atual quadro de AEE acabou com a lotacao
especifica de pessoal na biblioteca e, recorrentemente, ocorrem problemas de
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deslocamento de pessoal para esta dado o acumulo de trabalho em outros
setores. E importante destacar que o problema ndo € apenas de ordem
logistica e administrativa, mas os efeitos de ndo se ter um profissional
referéncia no espaco inviabiliza, e muito, a consolidacdo de uma proposta
qualificada de acesso e uso da biblioteca. Isto porque, para cumprir um
planejamento desta envergadura ndo basta estar na biblioteca 2 ou 4 horas por
dia e ter que se deslocar para outro espaco e trabalho. E preciso dedicacéo,
organizacao e acompanhamento.

Outro desafio encontrado na realizacdo do trabalho foi o da integracao
completa ao curriculo. Ainda que baseado no plano de aula da professora de
portugués, questdes relativas ao acompanhar sistematica e sequencialmente o
planejamento; como explorar os recursos apreendidos na biblioteca para efeito
de avaliacdo em sala; receber feed back da evolugcédo dos alunos para revisar e
reavaliar as acbes e 0s materiais; como e quando integrar as demais
disciplinas; tempos e espacos da modalidade EJA; etc poderiam e muito ter
contribuido para uma acdo mais concreta e duradoura. Entretanto, avalio que
este desafio situa-se para além da escola e alunos em questdo. Este é um
desafio de um modelo de ensino-aprendizagem que, abragcado por uma rede ou
redes de escolas serd proveitoso e enriquecedor como a experiéncia assim

demonstrou.
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5. APENDICES

QUESTIONARIO ALUNOS EJA — ALFABETIZACAO Jovens/ Adultos

1) Tem algum livro ou livros em casa? Qual ou quais?

2) Ja leu ou Ié algum desse ou desses livros que tem em casa? Qual ou quais?

3) Frequenta algum lugar que tenha livros - biblioteca escolar ou publica, igreja,

livraria, casa de parentes, etc? Qual ou quais?

4) Conhece algum tipo de livro? Qual ou quais?

5) Gosta de algum tipo de livro? Qual ou quais?

6) Ja pediu para alguém comprar algum livro? Vocé ja comprou? Qual ou quais?

7) Precisa ler alguma coisa durante o dia - Noticias de jornal, mensagem de

celular, livro, etc?

8) Ja foi a biblioteca da escola esse ano? Para qué?

9) Ja pegou algum livro emprestado na biblioteca da escola esse ano? Qual e por

qué?

10) Como escolhe ou escolheria o livro que pegaria emprestado ?

11) Alguém Ié ou indica algum livro para vocé pegar? Quem?

12) Gostaria de participar de encontros na biblioteca da escola aos sabados?

13) Observacdes (se quiser apontar).
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AVALIACAO — RODAS DE CONVERSAS na e via Biblioteca

Gostou de alguma roda de conversa: Poesia, Imagem, Literatura e Religido,
Origami e Tsuru? Gostou dos palestrantes? Pegou o contato deles?

Gostaria que tivesse outra roda de conversa?

O que foi conversado e, o material apresentado, ajudou/contribuiu de alguma

forma para o seu estudo?

Conversar sobre textos, livros, tipos de livros e outros materiais/assuntos pode
facilitar ou facilita a sua forma de buscar um livro para pegar seja na biblioteca

escolar ou em outro espa(;o?

O que a biblioteca pode oferecer para ser considerada melhor?
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6. ANEXOS

Plano de Aula

Plano de aula

Disciplina: Portugués e Literatura

Modalidade: EJA

CONTEUDOS

COMPETENCIAS

HABILIDADES

Géneros textuais e literarios;

Autores, textos e estilos de
época no Brasil (cronicas
extraidas dos livros Verissimo,
poemas de Cora Coralina, o
conto brasileiro, etc);

Classes de palavras
(substantivos, artigos,
adjetivos);

Sinais de pontuacéo;

Regularidades ortograficas

Identificar  distintos

discursivos;

géneros

Identificar géneros discursivos
mais presentes no dia-a-dia;

Identicar diferentes classes de
palavras nos textos utiizados
em sala e fora dela;

Localizar e utilizar pontuacdes
recorrentes conforme os textos
mais utilizados em sala e fora
dela;

Compreender e interpretar
textos escritos que circulam na
sociedade e perceber
diferentes dimensdes da leitura;

Reconhecer as diversas
manifestacbes  artisticas e
diferentes linguagens;

Diferenciar géneros discursivos;

Identificar autores e suas
producgdes;
Discutir as diferentes

intencionalidades dos textos;

Ler, interpretar, apreciar e
diferentes textos literarios e néo
literarios;

Reconhecer situa¢des de uso da
linguagem formal e informal e
aplica-las  corretamente  nos
textos produzidos por escrito e
oralmente;

Exercitar a leitura oral;

Participar de situacdes de leitura
compartilhada exercitando a
fruicdo leitora;

Levantar
escrita
palavras;

hipoteses
correta de

para a
algumas

Identificar e  corrigir, com
autonomia, guestdes
ortograficas ja sistematizadas
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POESIA

Fonte: Moisés, Advailton. Liberdade transitoria moderna. lbirité: Poesias
Escolhidas Editora, 2016. p. 42.
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