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Resumo

ROCHA-TOFFOLO, A. R. (2014). A leitura na surdez profunda: a influéncia da Oralidade e da
Leitura Labial e Estratégias Predominantes. Dissertagdo de Mestrado, Programa de Pos-
Graduagdo em Psicologia da Universidade Federal de Minas Gerais, Minas Gerais.

A dissertacdo ¢ composta por dois artigos cientificos. Um deles serda submetido a revista
Interface - Comunicagdo, Saude, Educagdo (Estudo 1) e o outro a revista Psicologia em Estudo
(Estudo 2). Os trabalhos foram escritos a partir dos resultados de pesquisa realizada com trinta e
sete alunos da comunidade surda brasileira, cursando do 7° ano do Ensino Fundamental (EF) ao
1° ano do Ensino Médio (EM) e com idade entre 12 e 18 anos. Todos tém surdez profunda, sdo
filhos de pais ouvintes, sendo 100% usuarios da Lingua Brasileira de Sinais - Libras - ¢ 57% de
meios alternativos de comunica¢do em complemento a Libras. O Estudo 1 objetivou averiguar se
o uso da leitura labial e/ou da oralizagdao como complemento a lingua de sinais - primeira lingua
dos surdos - poderia auxiliar no processo de desenvolvimento de leitura do portugués como
segunda lingua. A amostra foi submetida as Matrizes Progressivas de Raven, a uma entrevista
semi-estruturada ¢ a dois testes de leitura: um teste de reconhecimento de palavras e outro de
competéncia de leitura de sentengas. O grupo de leitores usudrios da Libras, que realizava leitura
labial e/ou eram oralizados apresentou melhor desempenho nos testes de leitura que o grupo que
utilizava apenas a lingua de sinais. O Estudo 2, realizado com os mesmos participantes do
Estudo 1, comparou o desenvolvimento das estratégias logografica, alfabética e ortografica de
leitura utilizadas pelos dois grupos de surdos profundos. Foi empregado o mesmo teste de
reconhecimento de palavras utilizado no primeiro estudo, que também avalia o grau de
desenvolvimento e preservacdo dessas estratégias. Surdos que, além de utilizarem Libras,
realizam leitura labial e/ou sdo oralizados apresentaram melhores resultados. Em acordo como o
Estudo 1, tais achados apontam que, quando o surdo utiliza meios de comunica¢ao alternativos, a

leitura € beneficiada.

Palavras-chave: oralizagdo, leitura labial, educacdo de surdos, estratégias de leitura de surdos.



Abstract

The thesis consists of two articles that will respectively be submitted to the journal Interface -
Comunicagao, Saude (Study 1), and to the journal Psicologia em Estudo (Study 2). The papers
were written in accordance with the results of research conducted with thirty-seven students from
the Brazilian deaf community, users of the Brazilian Sign Language (BSL), attending classes
from the 7th year of Elementary School, Ensino Fundamental (EF) in Portuguese, to the 1st year
of High School, Ensino Médio (EM) in Portuguese. All students have profound deafness, are
aged from 12 to 18 years old and are children of hearing parents, i.e. 100% are users of BSL
(Libras) and 57% are users of alternative means of communication, in addition to the BSL. The
Study 1 aimed to investigate whether the use of lip reading and/or oralization, in addition to sign
language - the first language of the deaf -, could aid in the process of learning reading in
Portuguese as a second language. The sample underwent Raven's Progressive Matrices, a semi-
structured interview and two reading tests: a word recognition and sentence reading competence
tests. The group of BSL users, which performed lip reading and/or were oralized performed
better on reading tests than the group which only used BSL. The Study 2, executed with the same
participants of the Study 1, compared the development of logographic, alphabetic and
orthographic reading strategies used by the two groups of profoundly deaf students. The same
word recognition test employed in the first study, which also assesses the degree of development
and preservation of the mentioned three strategies, was used. The deaf who, besides using BSL,
perform lip reading and/or are oralized showed better results. In accordance with the Study 1,
these findings suggest that the use alternative means of communication by the deaf is beneficial

to the development of reading.

Keywords: oralization, lip reading, deaf education, deaf's reading strategies.
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Estudo 1

O impacto da oralizagdo e da leitura labial como complemento a Libras no desempenho da
leitura de surdos profundos

The impact of oralization and lip reading as a complement to reading performance of profoundly
deaf

Belo Horizonte, 2014
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Resumo

O aprendizado da leitura da lingua portuguesa por surdos tem atraido estudiosos da area em
virtude do fraco desempenho nessa habilidade apresentado pela maioria desses individuos. Este
trabalho tem como objetivo principal averiguar se o uso da leitura labial e/ou da oralizagdo como
complemento a Libras pode auxiliar no processo de aprendizagem da leitura do portugués. Trinta
e sete surdos profundos, da comunidade surda brasileira, cursando do 7° ano do Ensino
Fundamental (EF) ao 1° ano do Ensino Médio (EM) e com idade entre 12 e 18 anos, foram
submetidos as Matrizes Progressivas de Raven, a uma entrevista semiestruturada e a dois testes
de leitura. Todos os participantes sdo usuarios da Lingua Brasileira de Sinais - Libras - e 57%
complementam essa lingua com meios alternativos de comunicagdo. Nossos dados sugerem que
o desenvolvimento de habilidades como a leitura labial e a oralizagdo facilitam o processo de

leitura.

Palavras-Chave: oralizac¢do, leitura labial, educacdo de surdos, avaliacdo da leitura de surdos.

Abstract

Literacy acquisition by deaf has attracted researchers due to the poor performance in this skill,
displayed by the vast majority of individuals. This article aims to investigate whether the use of
lip reading and/or oralization, as a complement to BSL (Libras), can help the literacy process.
Thirty-seven profoundly deaf students, from Brazilian deaf community, from the 7th year of
Elementary School to the Ist year of High School, aged from 12 to 18 years old, were assessed
by Raven Progressive Matrices, a semi-structured interview and two reading tests. All of the
participants are BSL users and 57% complement the BSL with alternative communication
techniques. Our data suggest that the development of lip reading and oralization skills facilitate

the reading process.

Keywords: oralization, lip reading, deaf education, assessment of the reading of deaf.
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Introducao

A recente Politica Nacional de Educagdo para a populagdo com deficiéncia auditiva,
regulamentada por lei (BRASIL, 2002, 2005, 2008), ¢ norteada pelo ensino bilingue, em que o
surdo (ndo mais referido como "Deficiente Auditivo") tem o direito de ser educado tanto na
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua (L1), quanto no portugués escrito,
como segunda lingua (L2). Tal proposta, que representa um grande avango na historia da
educacdo dos surdos, demanda que o ensino a esse publico seja ministrado por professores
fluentes em Libras ou traduzido por intérpretes de lingua de sinais qualificados.

De forma geral, a proposta bilingue ¢ bem aceita entre pesquisadores e profissionais da
area da educacao de surdos. Entretanto, pouco espago tem sido reservado para a discussdao de
como essa proposta educacional ¢ concebida na escola - especialmente em relagdo ao ensino do
portugués como segunda lingua. Além disso, o bilinguismo ainda coexiste com outras estratégias
de ensino antagdnicas, como a abordagem oralista (focada apenas na linguagem oral), os
métodos bimodais de ensino (uso da lingua de sinais e da oralidade simultaneamente), e ainda a
Comunicagdo Total (uso de multiplos recursos, tais como oralidade, leitura orofacia9l', gestos,
sinais e alfabeto manual®) (FERNANDES, 2011; MOURA et al., 2011).

Embora o aluno surdo tenha o direito de ser educado em Libras como L1 e Portugués
escrito como L2, o que se percebe ¢ que esse direito ¢ negado e muitas vezes camuflado por
propostas educacionais que se apresentam como bilingues. Escolas em que os professores
ouvintes ministram aulas em portugués com a mediacdo de um profissional intérprete, por
exemplo, utilizam a lingua portuguesa como lingua principal de instru¢ao e nao a Libras.

Neste caso, o portugués nao ¢ ensinado como segunda lingua, o que traz sérias implicagdes
tanto para o aprendizado da lingua de sinais quanto da lingua portuguesa. E importante destacar
que a abordagem pedagogica que as escolas de fato utilizam sdo dificeis de serem definidas, seja
pela dificuldade em obter essas informagdes das escolas, e/ou pelo fato de que em uma mesma

instituigdo ¢ comum que os professores conduzam as aulas com metodologias distintas.

! Leitura orofacial, ou leitura labial, é a habilidade de compreensdo da fala por meio de pistas visiveis que
acompanham a articulac¢@o da fala na face do emissor (CAPOVILLA et al., 2008).

%0 alfabeto manual ¢ um sistema utilizado nas linguas de sinais para representar, por meio das maos, as letras dos
alfabetos das linguas orais escritas (FERREIRA-BRITO, 1997)
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Independentemente das combinagdes metodologicas utilizadas, uma preocupagao atual
refere-se ao fato de a proposta bilingue nao ter conseguido atingir o objetivo de ensinar o surdo a
ler o portugués adequadamente (BOTELHO, 2010; SILVA, 2012). Nao dominar a lingua
majoritaria da sociedade na qual se estd inserido significa estar alijado da produgdo de
conhecimento. Nesse sentido, pode-se pensar em um risco permanente de vulnerabilidade do
surdo, com consequéncias negativas nos aspectos cognitivos, psiquicos, sociais, politicos e
econdmicos de sua vida (SOARES, 2002). Conforme Masutti (2011, p. 49), "a questdo da Lingua
Portuguesa ¢ um ponto nevralgico na educacdo de surdos e estd intimamente imbricada com o
espago que ¢ dado ou negado a Lingua Brasileira de Sinais".

Tomando as dificuldades de aprendizagem do portugués com segunda lingua, varios
fatores podem ser apontados. Por exemplo, no nosso pais, cerca de 90% das criancas surdas
nascem em familias de ouvintes (BRASIL, 2007; MOURA, 2011). Privadas da audicdo, a lingua
materna nao lhes € transmitida de forma natural, como acontece com os ouvintes na aquisi¢ao de
linguas orais. Além disso, a maioria dos pais ouvintes desconhece a Libras, o que impede que
seus filhos a adquiram de forma espontanea em seu ambiente familiar.

Assim, parte significativa dos alunos surdos chega a escola com pouco ou nenhum
conhecimento da Libras e/ou da Lingua Portuguesa, ficando a escola responsavel por criar
condigdes para que eles adquiram ambas as linguas. Considerando que o ensino formal do
portugués se inicia por volta dos seis anos de idade, periodo em que leitura e escrita
normalmente comecam a ser trabalhados com criangas ouvintes nas escolas regulares, conclui-se
que, para a maioria das criangas surdas, aprender a ler e a escrever significa aprender a primeira
e a segunda lingua ao mesmo tempo (PEREIRA, 2009).

Além disso, falta aos sujeitos surdos conhecimento de mundo que os auxilie na criacao de
expectativas e hipdteses sobre os significados dos textos e ndo apenas de vocabulos isolados.
Durante a leitura, o leitor ¢ chamado a colaborar preenchendo as lacunas do texto, o que exige
que ele tenha uma bagagem cognitiva para a construcdo da coeréncia e do sentido textual.
Normalmente, as criangas ouvintes chegam a escola com conhecimentos prévios, que incluem
historias passadas através das geragoes, assim como acontecimentos do dia a dia, regras e valores
culturais (ECO, 1984; KATO,1995; MCGUINNESS, 2006). As criangas surdas, a despeito de
também desenvolverem uma bagagem resultante de experiéncias cotidianas e culturais, nao

conseguem, como as criangas ouvintes, usufruir da vasta experiéncia adquirida por meio da
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linguagem em virtude do atraso no desenvolvimento linguistico. Conforme enfatiza Nader
(2011), a aquisi¢ao tardia de uma lingua restringe ndo so6 as interagdes comunicativas da crianga,
mas também as possibilidades de aprendizagem de conteudos (dentre os quais os escolares)
veiculados pela lingua formal (oral ou de sinais), fundamentais para o desenvolvimento
cognitivo.

A diferenca de modalidades e niveis linguisticos entre a lingua de sinais e uma lingua oral
¢ outro empecilho ao aprendizado. A lingua de sinais ¢ de modalidade visuo-espacial, ao
contrario da outra, que ¢ oral-auditiva. Ademais, na Lingua Portuguesa, assim como nas outras
linguas alfabéticas, os sons das palavras faladas correspondem, geralmente, na escrita, aos
grafemas. Conforme enfatiza Quadros (1997a), um grafema, uma silaba e uma palavra na escrita
alfabética ndo apresentam nenhuma analogia com as unidades de uma lingua de sinais. Para
aprender a ler, as criangas ouvintes fazem conexdes entre a linguagem oral e a escrita, que sao
codigos relacionados nas escritas alfabéticas (MORTON, 1989; SHARE, 1995; EHRI, 2010).
Para as criangas surdas, em especial as com surdez profunda, essa conexao € impossibilitada pela
auséncia da audigao.

Consequentemente, a aprendizagem da leitura e da escrita sempre ocorrera de maneira
nao natural para os surdos, visto que, para eles, serd sempre em uma segunda lingua. Por isso ¢
tdo importante que o dominio da lingua de sinais como L1 aconteca o mais cedo possivel, pois,
além de favorecer o desenvolvimento do surdo em muitos aspectos (ex.: cognitivo, emocional e
social), isso serve de base para o aprendizado da L2 (PEREIRA, 2009). Logo, se ha atrasos na
aquisicao da lingua de sinais, automaticamente isso se reflete no aprendizado do portugués.

No entanto, uma vez satisfeito o requisito de "lingua de sinais como L1", ha ainda
desafios a serem superados no que se refere ao ensino da L2 na escola. O principal deles ¢ a falta
de compreensdao do processamento da leitura na surdez e as estratégias que favorecem a
aprendizagem dessa habilidade. Esse conhecimento ¢ necessario para a elaboracdo de métodos
de ensino que se difiram dos utilizados com ouvintes (CAPOVILLA et al., 2005). Outro desafio
¢ romper com a imagem de deficiéncia linguistica muitas vezes atribuida ao surdo, situa¢do na
qual o professor tende a subestimar o desempenho desse sujeito, levando-o a prejuizos
educacionais (SILVA e PEREIRA, 2003).

Apesar de todos os fatores listados, felizmente, alguns individuos surdos conseguem

atingir proficiéncia na leitura. Como isso acontece ainda ndo esta claro para os pesquisadores. No
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entanto, com o recente trabalho de Mayberry et al., (2010), houve um salto significativo nas
pesquisas cientificas sobre os processos de leitura de individuos com surdez profunda. Essa
importante descoberta ¢ a refutacdo da hipdtese de que o fraco desempenho de leitura dos
individuos surdos seja resultante da falta (completa ou parcial) de um input auditivo, considerado
necessario para o desenvolvimento de representagdes fonologicas bem especificadas. Se essa
caréncia fosse realmente fator preponderante do insucesso na leitura de pessoas com deficiéncia
auditiva, nenhum individuo com surdez profunda aprenderia a ler. Isso sugere que o surdo
emprega estratégias alternativas no processamento da leitura, diferentes daquelas utilizadas pelos
ouvintes.

Ansiando ampliar os recursos disponiveis ao ensino/aprendizagem da leitura para os
surdos, alguns pesquisadores tém recorrido a sistemas de comunica¢do como a leitura labial e a
oralidade, brevemente discutidos a seguir.

A leitura labial é a observacdo dos movimentos dos labios e da boca do interlocutor na
tentativa de decodificar a informagdo que estd sendo transmitida. Esse processo nunca ¢
realizado isoladamente, pois ¢ complementado pela observacdo de pistas, tais como as
expressoes faciais, os gestos e as mudangas de postura do falante. Conforme Della'Aringa (et al.,
2007), a leitura labial, de modo geral, ¢ feita inconscientemente € ndo somente por pessoas com
deficiéncia auditiva, mas também por ouvintes, como uma estratégia para tornar a comunicagao
mais efetiva.

Sacks (1999) fala sobre a enorme diferenca entre as pessoas ouvintes e aquelas que nunca
ouviram nenhum som, principalmente os surdos profundos. Também chama a atencdo para a
diferenca entre o surdo pré-lingual e o surdo pds-lingual. O surdo pré-lingual ndo tem nenhuma
experiéncia auditiva e, por isso, € incapaz de saber o que ¢ o som. Para ele, a leitura de labios ¢
uma experiéncia inteiramente visual, uma vez que se vé o movimento dos labios, mas ndo se
ouve a voz - ¢ sequer se conhece o que ela é. De uma forma poética, o autor diz que "ele [o
surdo] ndo ouve, ele vé a ‘voz' das palavras" (1990, 23n).

Contudo, ¢ importante frisar que a realizacdo de uma comunicacao de qualidade por meio
da leitura labial ¢ extremamente dificil, uma vez que ela ndo ¢ uma habilidade apenas visual.
Estima-se que 75% dela seja uma espécie de adivinhagdo, de conclusdo por hipoteses, que vai
depender do uso de pistas encontradas no contexto, como a articulagcdo do locutor, a proximidade

ou distancia dele, a importancia da perspectiva frontal dos labios do falante em relagdo ao surdo,
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a semelhanca articulatéria de determinados fonemas e o prévio conhecimento das palavras
pronunciadas (SACKS, 1999; SVARTHOLM, 2011; WITKOSKI, 2009).

De forma distinta, a oralidade diz respeito a habilidade da pessoa surda de se expressar
oralmente, o que ocorre por meio do aprendizado da articulagdo das palavras e das distingdes
fisicas entre os movimentos articulatorios labiais. Normalmente, tal habilidade é desenvolvida
por meio de sessdes fonoaudiologicas, pratica de leitura labial e uso de proteses auditivas, o que
possibilita maior autonomia de comunicagdo com as pessoas ouvintes.

E importante frisar que ndo estamos nos referindo a praticas educacionais que tiveram
inicio no século XVI e que visavam a "recuperacao" dos surdos por meio do ensino da fala e da
proibi¢do dos sinais. Ser oralizado era um requisito para que o surdo fosse aceito socialmente, o
que deixava a imensa maioria dos surdos de fora de toda possibilidade educativa, do
desenvolvimento pessoal e da integragdo na sociedade (LACERDA, 1998). Devido ao fracasso
em oferecer condigoes efetivas para a educagao e o desenvolvimento da pessoa surda, o oralismo
passou a ser altamente criticado, dando espaco a novas propostas, como a educagao bilingue, que
prevé uma relacdo harmoniosa entre a lingua de sinais e a lingua portuguesa.

Enquanto alguns autores defendem o ensino da leitura labial, outros defendem o ensino
da oralidade, com ambos sendo auxiliados por outros recursos. Considerando a primeira posi¢ao,
para Leybaert (2005), por exemplo, a leitura labial e a Linguagem Falada Completada (LFC)
devem ser estimuladas. A LFC, chamada em inglés de Cued Speech, trabalha com a lingua de
sinais para complementar e resolver as ambiguidades inerentes a leitura labial. E um sistema
baseado em fonemas, que faz com que a lingua falada se torne acessivel por meio um pequeno
conjunto de configura¢des de mdo® (representando consoantes) em diferentes posi¢des proximas
a boca (representando vogais), que funciona como um complemento a leitura labial. A LFC
possibilita maior percep¢do dos fonemas, uma vez que, como muitos deles sdo iguais no tocante
ao modo e ao lugar de articulagdo (ex., /p/ e /b/), os sinais manuais introduzem um contraste
visual ao invés do contraste actistico com o qual os ouvintes estdo acostumados (ALEGRIA et
al.,1990; CORNETT e DAISEY, 1992; LEYBAERT, 2005). J& para Capovilla e Capovilla

Alessandra (2002), a pessoa com surdez que ¢ oralizada (ou seja, que consegue articular a fala) ¢

? Os sinais sdo formados a partir da combinagdo do movimento das mios com determinado formato em determinado
lugar, podendo esse lugar ser uma parte do corpo ou um espago em frente ao corpo. Essas articulagdes das maos sido
chamadas de parametros. A configuragdo das maos (CM) é um dos parametros da lingua de sinais, que se refere as
formas das maos durante a sinaliza¢do (FERREIRA-BRITO, 1997).
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capaz de ler e escrever com maior correcao e fluéncia do que aquela que utiliza apenas a lingua
de sinais. Como parte dos fonemas nao possui representacdo acustica independente, a informagao
visual da fala, perceptivel na face do emissor, somada aos grafemas da escrita, oferece
informa¢do suplementar de grande valia para o alfabetizando surdo aprender as relagdes
existentes entre escrita e fala (CAPOVILLA, et al., 2008; MORAIS, 1996).

As sugestdes desses autores coincidem com a observagdo de professores que relatam que
as criangas surdas que fazem uso de meios de comunicagado alternativos além da lingua de sinais,
normalmente, destacam-se na leitura em relagdo as que utilizam somente a ultima modalidade. E
possivel que o emprego dessas formas alternativas funcione como uma maneira de compensar a
limitagdo auditiva.

Com base nessas informagdes, este trabalho, tomando uma amostra de individuos com
surdez profunda, objetiva testar o efeito da utilizacdo de comunicagdes alternativas como
complemento a Libras no desempenho da leitura. Mais especificamente, ird averiguar: (1) se os
surdos que fazem o uso da Libras concomitantemente a leitura labial e/ou a oralizagdo obtém
melhores resultados em testes de leitura quando comparados aos seus pares que somente utilizam
Libras, (2) a idade de aquisi¢ao da Libras e desempenho em leitura e (3) a influéncia da
inteligéncia nao-verbal na leitura de surdos profundos.

A relevancia de investigagdes sobre o tema estd na urgéncia de resultados que possam
gerar recomendagdes sobre como melhor ensinar pessoas com surdez para que se tornem leitores
habeis e possam participar ativamente da cultura majoritdria de seu pais, onde a Lingua

Portuguesa ¢ uma das principais pontes para o mundo dos ouvintes.
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Método

Amostra

Trinta e sete alunos da comunidade surda brasileira, cursando do 7° ano do Ensino
Fundamental (EF) ao 1° ano do Ensino Médio (EM) participaram da pesquisa. Todos os sujeitos
possuem surdez profunda e sdo filhos de pais ouvintes. A idade dos participantes variou de 12 a
18 anos (M = 15,5; DP = 1,7), sendo 59,5% deles do sexo masculino (Tabela 1). Para fins
praticos e metodologicos, a amostra foi organizada em dois grupos, a saber: Gl - usuarios

somente da Libras; G2 - possuem pelo menos um meio de comunicagdo além da Libras.

Tabela 1. Frequéncia da amostra de acordo com a idade, sexo e ano escolar

Sexo Ano Escolar

ldade Masculino  Feminino  7° 8° 9 1° Total
12 1 1 2 2

13 2 2

14 4 4 6 2 8

15 3 1 1 2 1 4

16 7 5 8 2 2 12

17 2 2 1 2 1 4

18 5 3 2 5
Total 22 14 12 15 6 4 37

Nenhum membro da amostra possui implante coclear e, embora muitos nao soubessem
especificar o grau exato de sua perda auditiva, confirmaram se encaixar nos critérios de inclusao
(surdez profunda). A escolha por participantes com esse grau de perda auditiva deve-se a
tentativa de se ter uma amostra homogénea no que se refere a audi¢do, minimizando a
possibilidade de interferéncia de diferentes residuos auditivos no desempenho das tarefas de
leitura.

Devido a escassez de escolas especializadas para o ensino de alunos surdos em Belo
Horizonte que se enquadrasse dentro do perfil escolar investigado, foi necessario incluir no
estudo participantes de instituigdes de outras cidades. Dessa forma, a amostra foi coletada em
quatro instituigdes de cidades de grande porte em trés estados brasileiros, assim distribuidos:
uma em Sao Paulo, duas no Paran4 e uma em Minas Gerais (por razdes éticas, as escolas serao

representadas por numeros, €, as regides em que se encontram em cada cidade, ndo serdo
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especificadas para evitar a identificagdo das mesmas). O Quadro 1 apresenta o numero de alunos
testados em cada escola, assim como a sua caracterizagdo de acordo com o tipo de ensino
ministrado. A Escola 1, instituicdo de ensino bilingue para surdos (Libras como L1 e portugués
escrito como L2), conta com professores fluentes em Libras e que ndo necessitam de auxilio de
um profissional intérprete. Duas escolas (Escola 2 e 3) sdo regulares inclusivas e também
trabalham com ensino bilingue, com os professores ministrando suas aulas em portugués com a
traducdo de um profissional intérprete de Lingua de Sinais. Apenas a Escola 4 utiliza a
abordagem oralista, sem a necessidade de intérprete em sala - e, consequentemente, nao

apresenta alunos que utilizam apenas a Libras como meio de comunicagao.

Quadro 1. Caracterizaciao das Instituicoes de Ensino

Escola | N° Tipo de Ensino
1 12 | Ensino bilingue, sem intérprete
2 6 | Ensino bilingue, com intérprete
3 12 | Ensino bilingue, com intérprete
4 7 | Ensino oralista, sem intérprete

Instrumentos

Para a avaliagdo de todos os sujeitos da amostra, foram utilizadas as Matrizes
Progressivas de Raven (RPM), uma entrevista semiestruturada, o Teste de Competéncia de
Leitura de Palavras (TCLP) e o Teste de Competéncia de Leitura de Sentengas (TLCS). Todas as
analises estatisticas foram realizadas pelo software IBM SPSS Statistics versao 21.0 (IBM,
2012). Para encontrar valores discrepantes, ou seja, que tenham saido da curva de normalidade,
foi utilizada a técnica Qutliers Labeling Rule com o valor rigoroso de 2.2 para o g (TUKEY,
1977; HOAGLIN & IGLEWICZ, 1987). Dessa forma, no G1, houve valores discrepantes no
escore bruto das RPM (N = 1) e no escore ponderado do TCLS (N = 1). Ja no G2, foi encontrado
outliers nos escores ponderados do TCLS (N= 2) e do TCLP (N = 1). Esses valores sofreram o
processo de winsorizing (WILCOX, 2010), sendo arredondados para o valor superior mais

proximo, nao excluindo nenhum dado da amostra.
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Matrizes Progressivas de Raven (RPM) - Escala geral

As RPM sao uma rapida estimativa do componente nao verbal do fator g de Spearman
(RAVEN, 2011). Essa avaliacao cognitiva j& sofreu validacdo concorrente e preditiva com uma
populagdo de surdos de 10 a 19 anos (BLENNERHASSETT, STROHMEIER & HIBBETT,
1994). Esse mesmo estudo de validagdo demonstrou que houve correlagdo entre o resultado das
RPM com as avalia¢des da linguagem, justificando assim o uso da capacidade intelectual, no
presente estudo, como covaridvel. As aplicacdes foram realizadas por psicélogas, que conferiram
todas as folhas de respostas quanto a discrepancia nos resultados, levando a exclusdo de apenas
um sujeito de todas as andlises. Todos os outros sujeitos da amostra apresentaram discrepancia

zero, demonstrando boa consisténcia interna, assegurando a confiabilidade da coleta de dados.

2. Entrevista semiestruturada

A entrevista foi feita com base em um questionario elaborado para rastrear o modo de
comunicagao do aluno e sua historia em relagao a surdez. O instrumento, elaborado pela primeira
autora ¢ composto de cinco categorias de perguntas fechadas que abordam dados pessoais, tipo
de surdez, comunicagdo e escolaridade do participante. Buscou-se levantar quais os meios de
comunicacao utilizados por esses sujeitos, desde a infincia, nos ambientes familiar, social,
profissional e escolar. As entrevistas foram realizadas individualmente, em lingua de sinais
(Escolas 1, 2 e 3) e oralmente (Escola 4). Todas as entrevistas foram transcritas para o portugués
pelas aplicadoras, profissionais proficientes em Libras. As entrevistas nas escolas 1 e 2 foram

conduzidas pela primeira autora e, nas escolas 3 e 4, pela propria professora dos alunos.

3. Teste de Competéncia de Leitura de Palavras - TCLP 1.1

O TCLP, desenvolvido e normatizado por Capovilla et al. (2004) para pessoas surdas,
avalia a competéncia da leitura silenciosa de palavras isoladas por meio do controle de diferentes
variaveis psicolinguisticas. Além de ser um recurso eficaz para avaliar o desenvolvimento de
leitura da crianga, permite também avaliar métodos, procedimentos e materiais de ensino
empregados para educar a populagdo surda brasileira (CAPOVILLA et al., 2004). O teste ¢
composto de 70 questdes agrupadas em sete categorias de palavras e pseudopalavras que devem

ser associadas corretamente, do ponto de vista ortografico e semantico, a uma figura, conforme
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figura 1 em anexo. As analises, no presente estudo, avaliaram o escore bruto e o ponderado. Ou
seja, considerando a pontuagdo bruta maxima de 70 pontos, os alunos do 7° ano do EF podem
obter escore ponderado méximo de 120,41, os do 8° ano, 116,14 e os do 9° ano, 113,95. Devido a
inexisténcia de normatizagao para os alunos do 1° ano do EM, esse grupo (N = 4) foi enquadrado

na categoria do 9° ano do EF.

4. Teste de Competéncia de Leitura de Sentencas - TCLS 1.1

O TCLS avalia a compreensdo de leitura de sentengas por surdos, sendo desenvolvido e
normatizado por Capovilla et al. (2005). O teste consiste em um caderno com cinco itens de
treino mais 40 itens de teste, em que cada um ¢ formado por uma sentenga escrita em portugués
seguida de cinco figuras alternativas para escolha, como exemplifica a figura 2 em anexo. A
tarefa do examinando consiste em ler a sentenca e escolher a figura que melhor corresponde a
ela. Dentre as cinco figuras alternativas, apenas uma ¢ correta, sendo as outras quatro distratoras,
podendo se referir a palavras isoladas ou a segmentos menores da sentenga, com o propoésito de
induzir erros decorrentes de extracdo incompleta do significado, o que permite a detec¢do de
falhas no processamento sintatico. No decorrer do teste, as sentengas aumentam em sua extensao,
complexidade sintatica e lexical, e em suas relagdes de correspondéncia com as figuras das
alternativas de escolha. A habilidade de extracdo de significado demanda uma série de outras
habilidades, dentre as quais se destacam: decodificagdo e reconhecimento de palavras,
vocabulario, memoria de trabalho e competéncia sintatica em portugués. No presente estudo, as
analises estatisticas avaliaram o escore bruto e o ponderado. Considerando um escore bruto
maximo de 40 pontos, os alunos do 7° ano do EF obtém escore ponderado maximo de 127,90, os
do 8° ano, 119,84 ¢ os do 9° ano, 119,56. Assim como no TCLP, o TCLS nao apresenta

normatizacao para os alunos do 1° ano do EM, o que nos levou a enquadra-los no 9° ano do EF.
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Resultados

Analise descritiva da entrevista semiestruturada

Verificou-se que 26 alunos (70%), demarcados em sublinhado na Tabela 1, estdo com seu
ano escolar defasado em relagdo a sua idade cronolodgica. Ou seja, estdo além de uma margem de
2 anos da idade esperada (ex.: para o 7° ano, ¢ esperado que os alunos estejam entre 11 e 13
anos). Dentre esses alunos fora do devido ano escolar, oito (22%) apresentam uma defasagem de
3 anos ou mais.

Dos alunos, 27% so tiveram o primeiro contato com a Libras entre os 2 e os 4 anos, 32%
entre 0s 5 e os 7 anos, 14% entre os 8 e os 10 anos e 27% entre os 11 e os 16 anos. Apenas 8%
dos alunos disseram se comunicar com seus pais em lingua de sinais e outros 20% somente a
utilizam parcialmente. Os demais (72%) relatam utilizar de forma precéaria multiplos recursos
para se comunicarem com os seus familiares, como gestos, escrita, leitura labial e oralidade.

Como se pode verificar na Tabela 2, todos os sujeitos da amostra sabem se comunicar por
meio da Libras, com 43% utilizando a oralidade e 46% fazendo uso da leitura labial. Dentre toda
a amostra, 16 alunos (43%) se comunicam apenas por meio da Libras, ndo sabendo se expressar
pela comunicagao oral ou leitura labial. Os outros 21 sujeitos (57%) sabem se comunicar, além
do uso da Libras, por meio da oralidade e/ou da Leitura Labial.

O meio de comunicagdo utilizado (oralidade e/ou leitura labial) foi informado pelos
proprios participantes, uma vez que desconhecemos instrumentos de medidas para tais
habilidades. Ja a fluéncia na lingua de sinais foi observada durante todo o processo de aplicacao

dos instrumentos em que as interagdes ocorriam por meio da Libras.

Tabela 2. Frequéncia de alunos de acordo com a comunicac¢io

Comunicagio N %
Libras 37 100%
Oralizagao 16 43%
Leitura Labial (LB) 17  46%
G1 = Apenas Libras 16  43%
Apenas Oralidade 0 0%
Apenas LB 0 0%
Libras + Oralidade 4 11%
Libras + LB 5 14%

Libras + Oralidade + LB 12 32%
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G2 = Libras + Oralidade e/ou LB* 21 57%

Avaliagdo cognitiva

A Anadlise de Covariancia (ANCOVA) (covariaveis: ano escolar, idade, sexo e escola),
mostrou nao haver diferenga significativa no escore bruto nem no percentil das RPM entre o G1
e G2, o que significa que os dois grupos ndo se diferem em termos de capacidade cognitiva.
Como se pode ver na Tabela 4, os grupos apresentaram médias muito semelhantes nas RPM.

Os participantes (N = 37) obtiveram uma amplitude do escore bruto de 20 a 46, com
média de 36 (DP = 8). Esse valor esta de acordo com o encontrado em estudos das RPM para a
populacdo com surdez: 34 (DP = 11) e 35 (DP = 8) (BLENNERHASSETT et al., 1994; NEVES
& ALARCAO, 2012; respectivamente).

Quando consideramos o percentil, encontramos um valor minimo de 8 e méximo de 63
(M = 35; DP = 18), sem nenhum participante ultrapassando a categoria de inteligéncia mediana.
De fato, 41% da amostra apresentaram percentil abaixo de 25 pontos. No entanto, uma vez que
esses valores encontram-se igualmente distribuidos entre o G1 e o G2, ndo foi necessario excluir

nenhum sujeito da amostra.

Avaliacdo da leitura

Para demonstrar a confiabilidade dos testes de leitura, foi realizada uma andlise de
correlagdo bivariavel com bootstrap baseado em 1 000 amostras, apresentada na Tabela 3. Como
esperado, o escore bruto do TCLP apresentou uma correlagao forte com o escore bruto do TCLS
(r =+ 0,72; p = 0,000001; N = 37). Capovilla et al. (2005) obteve valores proximos aos
encontrados na atual pesquisa (r = + 0,64; p < 0,0001; N = 492). Utilizando a mesma técnica
anterior, ndo foi encontrada correlagdo entre os escores brutos do TCLP e os das RPM. No
entanto, tal relacdo, apesar de fraca, foi encontrada com os resultados do TCLS (r =+ 0,36; p =
0,03). Esse achado justifica a utilizagdo das matrizes progressivas como covariavel em algumas

das analises deste trabalho.

Tabela 3. Correlacao (apenas valores brutos) entre as avalia¢des de leitura e
inteligéncia nao-verbal.

* Em nenhuma das analises estatisticas houve diferenga significativa entre o grupo dos que sabem Libras e somente
oralidade (N = 4); o dos que sabem libras e somente leitura labial (N = 5); e o dos que sabem Libras, oralidade ¢
leitura labial (N = 12). Esses trés grupos foram aglomerados para formar o G2.
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TCLS RPM
TCLP 0,719 0,242
TCLS 1 0,363

Correlagdo significativa ao nivel de *0.05 e **0.01 (2 extremidades).
Em todas as seguintes analises, utilizou-se do teste de Levene para verificar a igualdade

de variancia na amostra (varidncia da homogeneidade). Tanto o TCLP quanto o TCLS
apresentaram o valor p minimo de 0,6 e 0,4 respectivamente, aumentando a confiabilidade dos
resultados, pois reduz o erro Tipo I e Tipo II ao analisar a hipotese nula (MARTIN &
BRIDGMON, 2012).

Para a primeira analise de desempenho linguistico da amostra, foi realizada uma Analise
Multivariada de Covaridancia (MANCOVA), tendo como varidvel dependente a combinacao dos
escores ponderados dos testes de leitura (o TCLP e TCLS foram tratados como uma unica
medida); tendo como variavel independente o meio de comunicagdo; e covariaveis sendo o
escore bruto nas RPM, o sexo, o ano escolar, a idade e a instituicdo de ensino. Os alunos do Gl
obtiveram desempenho de leitura inferior aos do G2 [Traco de Pillai: F(2, 29) = 9,6; p = 0,001].
Esta andlise € robusta, pois agrega ambos os testes de leitura em uma mesma medida de
capacidade linguistica, além de considerar fatores sociodemograficos e desenvolvimentais que
podem influenciar os resultados.

Posteriormente, foi realizada uma andlise estatistica com os mesmos parametros que a
analise anterior, porém utilizando como variavel dependente os testes de leitura separadamente.
Como demonstrado na Tabela 4, constatou-se, por meio da comparacao de pares de Bonferroni,
que o G1 obteve um desempenho inferior ao G2 tanto no TCLP [F(1, 30) = 18,0; p = 0,0002]

quanto no TCLS [F(1, 30) = 7,8; p = 0,009], mesmo quando controlado por cinco covariaveis.

Tabela 4. Médias (Erro padrio) das Matrizes Progressivas de Raven
e dos escores ponderados dos testes de leitura

RPM Avaliagdo da leitura

Bruto Ponderado  TCLP TCLS
Geral 36 (1,2) 34 (3) 97 (2) 97 (2)
Grupo 1 36 (2,0) 35(5) 89 (2)* 90 (3)*
Grupo 2 36 (1,7) 34 (4) 103 (2) 102 (3)

Valores ajustados com MANCOVA: *p <0,001.
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Por fim, foi averiguado se a amostra pode evidenciar uma correlagdo entre o desempenho
nos testes de leitura com a idade em que o aluno teve o primeiro contato com a Libras. Por meio
de uma analise bivariavel, ndo foi evidenciada nenhuma correlagdo entre a idade em quem o
aluno teve o primeiro contato com a Libras e sua pontuagao no TCLP, TCLS ou nas RPM. Tal
resultado pode ter sido ocasionado pela falta de precisdo do relato dos entrevistados quanto a
idade em que aprenderam a Libras, além do fato de que todos os surdos da amostra tiveram
contato com a Libras muito tardiamente, mesmo considerando que 27% deles tiveram dos 2 aos
4 anos, 0 que ¢ menos grave, mas ainda muito tarde em comparagdo as criancas ouvintes, que

comegam a escutar no ambiente intrauterino (p. ex., LINDNER, 1999).
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Discussao

Todos os participantes do estudo utilizam a Libras, o que ¢ desejavel, ja que ¢ consenso
que a lingua de sinais, por suas caracteristicas visuoespaciais, constitui a modalidade ideal para a
aquisicao de L1 pelo surdo. De fato, os estdgios da aquisi¢cao da lingua de sinais por surdos
podem ser comparados aos da aquisicdo da lingua oral por ouvintes, desde que eles estejam
imersos em ambiente linguistico que propicie essa aquisigdo (QUADROS, 1997b). Logo, a
lingua de sinais pode oferecer aos surdos todas as possibilidades cognitivas proporcionadas pela
linguagem oral nos ouvintes.

No entanto a utilizagdo de uma lingua de sinais como unico meio de comunicagdo ndo €
suficiente para o estabelecimento de interagdes entre surdos e ouvintes. Visando diminuir essa
limitagdo, muitas pessoas surdas acabam recorrendo a formas alternativas de comunicagdo. Em
nossa amostra, 57% dos participantes utilizam leitura labial e/ou oralidade, que sdo formas de
comunicagdo com a comunidade ouvinte. Diante dos beneficios obtidos em termos do
alargamento das interagdes sociais do surdo para além de seus pares, o que ¢ proporcionado pela
utilizagdo desses meios alternativos de comunicagdo, o presente trabalho, com foco na aquisicao
das habilidades de leitura pelo surdo, buscou investigar se a leitura labial e/ou a oralidade
combinadas com a Libras sdao também benéficas para a aquisi¢do da L2 pelos surdos, como
atestado por muitos professores.

Dessa forma, a pergunta central do trabalho é: 4 utilizagdo de uma lingua de sinais (no
caso a Libras) em combina¢do com meios alternativos de comunicagdo facilita a aquisi¢do da
leitura em uma escrita alfabética (no caso o a lingua portuguesa) por surdos?

Os dados encontrados sugerem que a combinagdo da Libras com a leitura labial e/ou a
oralizagdo ¢ um agente facilitador da aprendizagem da leitura em individuos com surdez
profunda. Como demonstrado, o grupo de leitores que utiliza apenas a Libras (Gl) obteve
desempenho inferior ao grupo que utiliza a Libras associada a outros meios de comunicacao (G2)
em ambas as provas de leitura (TCLP e TCLS), mesmo quando controladas caracteristicas
sociodemograficas e desenvolvimentais.

Tal achado parece evidenciar que a leitura pode ser beneficiada quando o sujeito possui
um arcaboug¢o de comunicagdo ampliado, o que supomos lhe conferir maior flexibilidade

cognitiva por processar a informacao linguistica de forma multissensorial. Além disso, a leitura
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labial e a oraliza¢do de nossos participantes podem té-los aproximado da lingua portuguesa, uma
vez que esta se relaciona mais com a lingua oral do que a Libras.

No entanto, em relacdo a leitura labial, a conclusdo de que esse meio alternativo de
comunicag¢do em combinag¢do com a Libras favorece a leitura deve ser tomada com cautela em
fun¢do dos achados da literatura. Bélanger et al. (2012), por exemplo, em um estudo
experimental bem conduzido, mostraram que as habilidades de compreensao da fala por meio de
leitura labial em uma amostra de surdos profundos classificados como leitores habeis e menos
habeis ndo previram o nivel de leitura dos participantes. Esse achado estd de acordo com os
autores supracitados (SACKS, 1999; SVARTHOLM, 2011), que consideram a comunicagao por
meio da leitura labial limitada e imprecisa. No entanto, vale ressaltar que todos os estudos
citados foram conduzidos em outros idiomas.

O estudo de Bélanger e colegas teve como participantes, surdos que faziam leitura labial
do francés, que, como o inglés, ¢ uma das linguas mais irregulares no que se refere a
correspondéncia grafema-fonema. A respeito do inglés, somente cerca de 30% dos sons sdo
visiveis nos labios, e 50% das palavras sdo homofonas, ou seja, possuem a mesma articulagdo de
outras palavras. As articulagdes labiais das palavras "kite", "height" e "night" apresentam quase
nenhuma diferenga entre si. J& "maybe", "baby" e "pay me" apresentam o mesmo movimento
labial.

E possivel que haja maior regularidade articulatoria no caso do portugués brasileiro em
comparac¢ao a idiomas tais como o inglés e o francés, o que faz com que a leitura labial seja mais
precisa. Essa, no entanto, ¢ apenas uma hipotese, ja que nao encontramos nenhum trabalho que a

comprove.

Idade de aquisi¢do da Libras e desempenho em leitura

Nenhum surdo da amostra teve contato com a Libras antes dos 2 anos de idade. Assim,
61% dos pesquisados tiveram o primeiro contato com a lingua de sinais entre 2 € 7 anos, € 0
restante (39%), somente apos os 8 anos de idade, o que significa que grande parte de nossos
participantes chegaram ao ensino fundamental sem o dominio da lingua de sinais. Essa aquisi¢ao
tardia da L1 pode ter influenciado a defasagem do ano escolar com relacdo a idade cronologica

de 70% da amostra.
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As teorias sobre o desenvolvimento da linguagem sdo consistentes em afirmar que as
criangas privadas de interagdes linguisticas de qualidade (sejam elas na forma de sinais ou na
modalidade auditiva) tém o desenvolvimento seriamente comprometido, € podem nunca se

recuperar se o periodo de privacao for demasiado longo.

Num caso extremo, ¢ possivel ndo se aprender lingua alguma, haver uma total
incompreensdo da ideia de uma lingua. E a linguagem, como nos alerta Church, ndo é
apenas mais uma faculdade ou habilidade, ¢ o que possibilita o pensamento, o que
separa o pensamento do ndo-pensamento, o que separa o humano do ndo-humano.
(SACKS, 1999: 73).

Isso esta de acordo com as conclusdes dos modelos de leitura para criangas ouvintes que
enfatizam a importancia de um adequado desenvolvimento linguistico precoce. Catts, Hogan e
Adolf (2005), assim como Scarborough (2005), asseveram que ¢ mais provavel que as criancas
se tornem boas leitores quando apresentam uma forte fundagdo linguistica. O que esses autores e
outros (ex., McGuinness, 2006 e Viana, 2001) dizem no contexto da aquisi¢do da linguagem por
ouvintes ¢ também pertinente para os surdos.

Assim, a aquisic¢do tardia da Libras por nossos participantes pode ser uma das causas da
falta de correlagdo encontrada entre a idade de aquisicdo desta lingua e o seu desempenho em
leitura. Contrariamente ao que acontece com as criangas ouvintes com desenvolvimento
adequado da linguagem oral, os membros da nossa amostra ndo puderam utilizar o equivalente
desta linguagem, no caso a Libras, como referéncia para a aprendizagem do portugués escrito.

Nesse contexto, os estudos com criangas surdas filhas de pais surdos, que dominam uma
lingua de sinais, sdo muito importantes. Stuckless e Birch (1997), por exemplo, indicam que
criangas surdas expostas a um ambiente linguistico desde o nascimento e que se apropriaram da
lingua de sinais de seus pais apresentaram melhor desempenho em leitura e escrita em
comparagao com aquelas filhas de pais ouvintes. Esses achados sdo confirmados por Hoffmeister
(2000), Padden e Ramsey (2000), Chamberlain e Mayberry (2008) e Bélanger et al. (2012),
dentre outros, ao mostrarem que a aprendizagem precoce da lingua de sinais esta diretamente
relacionada ao bom desenvolvimento em leitura. Segundo Padden e Ramsey (2000), a exposi¢ao
linguistica em ASL seria a responsavel pelo desenvolvimento de habilidades que culminam na
aquisicao da competéncia em leitura do inglés escrito. Para as autoras, assim como as criangas
ouvintes fazem associagcdes de elementos sonoros com representacdes ortograficas, as criangas

surdas fazem associacdes entre elementos da lingua de sinais com a escrita. Tais associagcdes nao
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seriam descobertas fortuitas ou idiossincraticas de alguns individuos, mas resultantes da
exposi¢do sistematica a uma cultura de sinalizadores e de adultos surdos leitores, que direta ou
indiretamente ensinam aos jovens sinalizadores como um texto escrito pode fazer sentido.
Apesar de a leitura ser uma realiza¢do individual, ¢ fundamentalmente uma realizagdo cultural
em que a sociedade e instituicdes se combinam para prover recursos para uma melhor alternativa
para a leitura.

No entanto, a despeito dos achados descritos, considerando que a leitura do surdo ocorre
como aprendizagem de uma segunda lingua, de forma geral, a pergunta que se coloca é: mesmo
em condi¢oes em que uma lingua de sinais é adquirida desde o nascimento e de forma
adequada, até que ponto ela pode facilitar o aprendizado da leitura, especialmente em escritas
alfabéticas, por sua dependéncia na linguagem falada?

A resposta a essa questdo sO6 pode ser dada por estudos longitudinais em que criangas
surdas expostas a lingua de sinais desde o nascimento sejam acompanhadas durante o processo
de aprendizagem de uma lingua alfabética. Nao temos conhecimento de estudos que tenham
testado essa questao longitudinalmente.

Sobre a nossa amostra, ¢ importante destacar que todos os participantes sdo filhos de pais
ouvintes, o que traz sérias implicagdes na aquisicdo da linguagem por esses sujeitos. O
aprendizado da Libras se deu, como vimos, na maior parte, em ambiente escolar, ndo tendo sido
a lingua adquirida de forma natural pelo surdo a partir da comunicacdo com familiares. O
desconhecimento da Libras levou a ado¢do de uma comunicagdo caseira pelas familias em 92%
da amostra, prevalecendo a utilizacdo de gestos, escrita, leitura labial e oralidade. Apesar de
cumprir parcialmente um papel nos processos de desenvolvimento linguistico-cognitivos, esse
tipo de comunicagdo ¢ muito restrito, pois ndo permite, por exemplo, a comunicacdo de um
sujeito surdo fora de seu circulo social mais proximo. Vale ressaltar que a lingua ¢ aquela que ¢
partilhada por uma comunidade que ultrapassa as fronteiras da familia (NADER, 2011). Além
disso, como enfatizado por Pereira (2009), o dominio tardio de uma lingua de sinais significa
que, para muitas criangas, aprender a primeira lingua e a ler e a escrever na segunda lingua

ocorre ao mesmo tempo.

A influéncia da inteligéncia nao verbal na leitura de surdos profundos
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Finalmente, considerando a influéncia da inteligéncia ndo verbal na leitura de surdos
profundos, constatamos niveis de baixo a mediano desempenho nas RPM por nossos
participantes, com 41% da amostra apresentando percentil inferior a 25, indice de baixo
desempenho cognitivo, pelo menos nas criangas tipicas. Tal resultado ¢é preocupante
especialmente mediante a correlagdo encontrada entre as RPM com o teste de leitura de
sentencas (TCLS), que avalia compreensao e, por isso, requer processamento cognitivo superior,
que faz uso de parte dos mecanismos avaliados pelas RPM, tais como a capacidade de abstragao

e de fazer inferéncias. Ja o teste de reconhecimento de palavras (TCLP), que demanda processos

basicos de leitura, ndo foi afetado significativamente pela fraca habilidade intelectual da amostra.

Um fato importante no presente estudo € que nao houve diferenca significativa entre o G1
e o0 G2 em termos de habilidade cognitiva, mas sim em relagdo ao desempenho de leitura, com as
criancas do G2 apresentando melhores resultados tanto em reconhecimento de palavras quanto
na compreensao de sentengas. Considerando que a diferenga principal entre os grupos se refere a
utilizagdo de meios alternativos de comunicagdo em combinagdo com a Libras, esse achado
mostra que a utilizagdo desses meios favorece o desempenho de leitura mesmo em participantes

surdos com baixa habilidade cognitiva.
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Recomendacoes

O presente trabalho tem implicagdes para a educagdo de criangas surdas nos seus lares
desde o nascimento e também para a sua aprendizagem da leitura. Assim, nossa primeira
recomendagdo diz respeito as familias de surdos. Como apontado por Padden e Ramsey (2000),
os surdos que tiveram melhores resultados na leitura, usavam a ASL em diversos contextos,
inclusive familiar. E importante que a familia aprenda a Libras tdo logo descubra a surdez da
crianga, para que a comunicagao nao seja interrompida.

A segunda recomendagdo € que os pais tornem-se parceiros da escola na educagdo da
crianga surda, participando ativamente do seu processo educacional.

No que diz respeito a crianga surda, a aquisi¢do da Libras deve ocorrer tdo logo se detecte
o quadro de surdez. Essas criangas precisam ser postas em contato com pessoas fluentes na
lingua de sinais, sejam seus pais, professores, ou outros. Sacks (1999) destaca que, assim que a
comunicagdo por sinais for aprendida, tudo entdo pode decorrer: livre intercurso de pensamento,
livre fluxo de informacdes, aprendizado da leitura e da escrita e, possivelmente, também da fala.
Portanto, a terceira recomendagdo ¢ que seja propiciado um ambiente linguistico que favoreca a
aquisicao natural da lingua de sinais.

Concomitantemente a aprendizagem da Libras, recomendamos também que a crianca
surda seja estimulada a utilizar meios alternativos para comunicacdo, como a leitura labial e a
oralizagdo, que, além de lhe possibilitarem o estabelecimento de interacdes com os ouvintes,
poderdo lhe propiciar o desenvolvimento e familiaridade com a lingua portuguesa. Tal
aprendizado pode auxiliar no desenvolvimento de suas habilidades de leitura. Nesse sentido,
sugerimos que seja iniciado o acompanhamento fonoaudioldégico com profissionais
especializados assim que possivel. E importante salientar, entretanto, que alguns fonoaudiélogos
ainda desconhecem a importancia da lingua de sinais para o desenvolvimento cognitivo da
crianga surda. Por esse motivo, nossa quarta recomendagdo ¢ que os profissionais da
Fonoaudiologia se adéquem as especificidades linguisticas do sujeito surdo e trabalhem o ensino
da fala com o apoio da Libras.

Assim que a crianca surda aprender a ler, deve ser incentivado o habito de leitura, de
forma que possa construir suas hipoteses sobre a escrita da lingua oral. Chamberlain e Mayberry
(2008) reforcam a importancia da frequéncia de leitura para promocao de leitores proficientes,

destacando que esta ¢ uma das caracteristicas que difere leitores habeis de leitores menos habeis.
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Logo, a quinta recomendagdo € que a crianga surda seja motivada a ler no ambiente familiar e
educacional até mesmo em intensidade maior que criangas ouvintes.

A sexta e a sétima recomendacdes dizem respeito ao Poder Publico, a necessidade de
investimento em politicas voltadas especificamente para a educagdo de surdos. Essas
recomendagdes nada mais s@o do que a solicitagdo do cumprimento do que consta no Decreto

5.626/2005. O artigo 14 desse Decreto diz:

Art. 14. As institui¢cdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso & comunicacdo, a informacdo e a educagdo nos processos
seletivos, nas atividades e nos contetidos curriculares desenvolvidos em todos os
niveis, etapas e modalidades de educagdo, desde a educagdo infantil até a superior.

§ 1° Para garantir o atendimento educacional especializado € o acesso previsto no
caput, as institui¢des federais de ensino devem:

I - promover cursos de formagdo de professores para:

a) o ensino e uso da Libras;

b) a tradugao e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa; e

¢) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas;

IT - ofertar, obrigatoriamente, desde a educagdo infantil, o ensino da Libras ¢ também
da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

A sexta recomendagdo diz respeito ao oferecimento do ensino da Libras na educagao
infantil, o que ndo tem sido feito. Nao existem projetos e nem propostas politicas com esse
objetivo. A Comunidade surda tem se levantado em movimentos politicos reivindicando o
cumprimento do Decreto na integra, inclusive com a participagdo dos surdos no processo de
educacdo das criancas surdas. Varios surdos ja se formaram e outros estdo se formando em
cursos como Pedagogia e Letras, com o objetivo de atuarem no ensino da Libras nas escolas, mas
ndo existe uma politica de inclusdo desses sujeitos na docéncia. Recomendamos o ensino da
Libras as criangas surdas na educacao infantil, dando prioridade a professores surdos, para que
esses possam ser tanto modelos de lingua quanto de identidade para as criangas.

A sétima recomendacao, ¢ que seja elaborada uma politica de formagao de professores de
portugués como segunda lingua para surdos. Ja ndo ha mais espaco para improvisos, adaptacdes,
tentativas com acertos e muitos erros. Os professores precisam de uma formagdo académica
adequada. Os resultados de pesquisas académicas precisam ser levados em consideragdao e a
pratica deve ser trazida para a universidade, para ser avaliada e melhor trabalhada pelos proprios

professores.
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Conclusao

Apo6s investigagdo sobre o desempenho de leitura por surdos, conclui-se que, devido as
barreiras encontradas por esses individuos para o seu desenvolvimento linguistico, ¢ de se
esperar que apresentem atrasos no seu processo de escolarizacdo, que, por sua vez, afetam
diretamente sua vida familiar, escolar e social.

Baixos desempenhos em avaliagdo cognitiva, defasagem escolar e baixos indices de
leitura, quando comparados a populagdo ouvinte, ndo podem ser considerados como inerentes a
surdez, mas sim como decorrentes da fraca exposi¢ao linguistica, vivenciada por muitos surdos.
A exposicao tardia a uma lingua a qual se tenha pleno acesso, como a lingua de sinais, causa
inameros prejuizos, principalmente aos surdos que tém pais ouvintes, que s6 adquirem essa
lingua apds entrarem na escola. Apenas cerca de 5% dos surdos possuem pais surdos e tém
contato com a lingua de sinais desde o nascimento. Os fatores que envolvem a condigdo do surdo
filho de pais ouvintes - aquisi¢do tardia de linguagem, despreparo e falta de participacao da
maioria dos familiares na educagao, falta de uma politica de educagdo que priorize a aquisi¢ao da
Libras o mais cedo possivel, falta de investimento publico na formag¢do de professores
especializados, falta de um ambiente adequado que estimule o letramento desde os primeiros
anos de vida - por si s6 j4 o colocam em condi¢des desiguais de aprendizagem em relagdo ao
ouvinte, pois, além de aprender a Libras, ele deve aprender o portugués como segunda lingua, o
que ndo acontece nas escolas inclusivas, principalmente, ja que essa disciplina ¢ ministrada, na
maioria das vezes, em classes mistas, nas quais alunos surdos aprendem junto com outros alunos
ouvintes.

O atual cendrio de ensino da leitura para a populacdo surda carece de intervencdes para
que seus membros se tornem leitores habeis e possam participar ativamente da cultura
majoritaria de seu pais, mediada pela lingua portuguesa, que ¢ a principal ponte para o mundo
dos ouvintes.

Sendo a oralizagdo e a leitura labial agentes facilitadores no processo de
ensino/aprendizagem dos surdos, sugerimos que se invista nesses meios de comunicagdo
alternativos, que, em complemento a lingua de sinais, podem propiciar maior exposi¢do do

sujeito surdo a lingua portuguesa levando a um melhor desempenho em leitura.
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Anexos
] ._'- -:_-; E‘- = 3
TERA TOMADA
I .=
CINAU : MITU
CALCA . CANCURI
TERRA 5 CRIANQAS

Figura 1: Exemplos de cada um dos sete tipos de pares de figura e escrita da versdo original do Teste de
Competéncia de Leitura de Palavras (TCLP1.1): Duas palavras corretas, uma regular (TOMADA) e uma irregular
(CALCA), uma palavra com incorre¢do semantica (TERRA sob figura de arvore), uma pseudopalavra com troca
visual (TERA) e uma com troca fonoldégica (CANCURU), uma pseudopalavra homofona (CINAU) e duas
pseudopalavras estranhas (CRIANQAS e MITU) Capovilla, F. C. et al., 2004, P. 656.

E O homem esta no barbeiro fazendo a barba porque néo tem gilete nem barbeador.
i
ey

Figura 2: Exemplo do item E de treino do Teste de Competéncia de Leitura de Sentengas (TCLS 1.1) Capovilla, F.
C.etal., 2005, P. 816.
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Estudo 2

Desenvolvimento de estratégias de leitura em surdos profundos usuarios da Libras: beneficios da

oralizagdo e da leitura labial para o fortalecimento de habilidades linguisticas

Reading strategies development for the profoundly deaf Libras users:

Benefits of the oralization and lip reading for the strengthening of linguistic skills

Belo Horizonte, 2014
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Resumo

A compreensdo do processamento de leitura por surdos tem sido foco de muitos estudos.
Buscando compreender as estratégias de leitura utilizadas por esses sujeitos, dois grupos de
individuos com surdez profunda foram testados: (G1) usudrios da Libras e (G2) usuarios da
Libras, da oralizagdo e da leitura labial. O Teste de Competéncia de Leitura de Palavras (TCLP)
de Capovilla et al. (2004) foi empregado com o objetivo de avaliar o grau de desenvolvimento
das estratégias logograficas, alfabéticas e ortograficas. Em comparagdo ao G1, o grupo de surdos
que utiliza meios alternativos de comunicagdo (G2) ndo s6 apresentou desempenho superior em
todas as categorias psicolinguisticas do teste, como também um padrao de resultados diferente do
encontrado por Capovilla et al. (2005), mostrando que o uso da fonologia ndo estd diretamente
associado a boa habilidade de leitura em surdos profundos. O desenvolvimento da estratégia
ortografica demonstrou ser eficiente no reconhecimento de palavras por leitores surdos, o que
estd de acordo com os modelos de desenvolvimento dessa habilidade. Os beneficios dos meios
alternativos de comunicagdo para o fortalecimento das habilidades linguisticas e para a aquisi¢ao

da leitura € outro achado importante do presente estudo.

Palavras-chave: estratégias de leitura de surdos, oralizacdo, leitura labial, habilidades

linguisticas, educacao de surdos.
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Abstract

The understanding of the reading processing by the deaf has been the aim of many studies.
Seeking to comprehend the reading strategies used by these people, two groups of individuals
with profound hearing loss were tested: one (G1) with Libras (Brazilian Sign Language - BSL)
users and the other (G2) with Libras, oralization and lip reading users. The Reading Competency
Test for Words, TCLP in Portuguese, Capovilla et al. (2004) was employed with the aim to
assess the degree of development of logographic, alphabetic and orthographic strategies. In
comparison to G1, the group G2, which consisted of deaf, who used alternative means of
communication, not only showed superior performance in the psycholinguistic categories of the
test, but also showed a pattern of different results from the ones observed by Capovilla et al.
(2005), showing that the use of phonology is not directly associated with the good reading skills
in profoundly deaf. The development of the orthographic strategy proved to be efficient in words
recognition by deaf readers, which is consistent with models of development of this skill. The
benefits of alternative means of communication for the strengthening of linguistic skills and

reading acquisition is another important finding of this study.

Keywords: reading stretegies of the deaf, oralization, lip reading, linguistic skills, deaf education.
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Introducao

Apbs a atual proposta educacional bilingue (BRASIL, 2002), que considera a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como a primeira lingua (L1) da pessoa surda e o Portugués escrito
como sua segunda lingua (L2), o numero de trabalhos académicos com foco na educagdo de
surdos aumentou significativamente (BARBOSA & COSTA, 2009).

Dentre os temas abordados nessa area, o desenvolvimento da habilidade de leitura de
individuos com surdez ocupa espaco de grande relevancia, uma vez que pesquisas indicam
preocupagdes com o grupo. A maioria desses sujeitos passa por varios anos de escolarizacdo sem
conseguir avangos nas competéncias linguisticas, demonstrando desempenho aquém do dos
ouvintes, apesar de suas capacidades cognitivas iniciais serem semelhantes (GUARINELLO,
2007; LACERDA, 20006).

A falta de compreensdo de educadores e profissionais da area sobre o processamento da
leitura do surdo e das habilidades que possam facilitar esse processo sao fatores que dificultam a
criagdo de estratégias de ensino para esses sujeitos, que acabam sendo "alfabetizados como
ouvintes". Esse contexto nos leva a refletir sobre as contribui¢des que a Psicologia pode oferecer
na identifica¢do das lacunas que existem no processo de leitura dos surdos, com base nas teorias

sobre aquisicao e desenvolvimento dessas habilidades.

A consciéncia fonologica no desenvolvimento da leitura dos ouvintes

Grande parte dos estudos com ouvintes converge para a relagdo do desenvolvimento das
habilidades da consciéncia fonoldgica com o desenvolvimento da leitura e da escrita. A
consciéncia fonologica ¢ a capacidade do individuo de analisar e refletir, de forma consciente,
sobre a estrutura fonolodgica da linguagem oral, tomando conhecimento de que a fala pode ser
segmentada em unidades distintas: a frase pode ser segmentada em palavras; as palavras, em
rimas e em silabas; e as silabas, em fonemas. (MORAIS, 1996; MCGUINNESS, 2006; SCLIAR-
CABRAL, 2003). E fato conhecido na Ciéncia da Leitura que esse conhecimento, principalmente
no nivel do fonema - chamado de consciéncia fonémica - estd diretamente relacionado a
aprendizagem de uma ortografia alfabética e constitui-se em um forte fator preditivo do sucesso

da aprendizagem da leitura e da escrita (CATTS et al.,, 1999). Isso porque, junto com a
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compreensdao do principio alfabético - o conhecimento de que as letras nas palavras escritas
representam unidades fonoldgicas (os sons da fala) -, desempenha um papel fundamental na
aquisicao do processo de decodificacdo fonologica pelas criangas. Esse processo, por sua vez, se
refere ao uso eficiente das correspondéncias grafema-fonema no reconhecimento de palavras.
Share (1995), em um artigo seminal, mostra que, cada vez que uma criangca ¢ capaz de
decodificar uma palavra com sucesso, ela tem a oportunidade de adquirir a informagao
ortografica especifica dessa palavra e, assim, formar uma base de representacdes ortograficas que
lhe permite acessar de forma rdpida a representacdo fonologica das palavras em ocasides
posteriores. Em outras palavras, e como ja havia sido antecipado por Ehri (1992), ¢ por meio da
decodificacdo fonologica que a crianga desenvolve de forma independente os procedimentos de

leitura fonologica e ortografica, preconizados pelos modelos de leitura (COLTHEART et al.

2001; PLAUT et al. 1996).

Em funcdo da importancia da consciéncia fonologica para a aquisi¢do da leitura, surgiu o
modelo de déficit fonoldgico, segundo o qual comprometimentos nas habilidades fonoldgicas,
evidenciados em diferentes ortografias alfabéticas, t€ém sido tomados como uma das principais
causas dos distarbios da leitura’.

Déficits no processamento auditivo (TALLAL & PIERCY, 1973) e em velocidade de
processamento (WOLF, BOWERS & BIDDLE, 2000) sdao também fatores que afetam
negativamente o desenvolvimento da leitura. Trata-se de hipoteses que expandem a ideia de que
as dificuldades de leitura resultam puramente de um déficit fonologico.

Apesar do forte suporte ao modelo de déficit fonologico da leitura, modelos alternativos
de leitura tém preconizado que fracas habilidades de linguagem sdo os fatores primordiais nas
dificuldades de leitura, j& que afetam tanto o reconhecimento de palavras quanto a compreensao,
ou mesmo cada um desses dominios isoladamente. Essa ¢ a posicdo defendida por Catts et al.
(1999), Dickenson et al. (2003) e outros, que sustentam que, sendo a leitura uma habilidade
relacionada a linguagem oral, déficits nessa modalidade podem afetar negativamente o

desempenho em leitura.

* Conforme estudos de Liberman et al.(1974), Bradley e Bryant (1983), Morais et al. (1979), Morais et al.(1986),
Lundberg, Frost e Petersen (1988), Porpodas (1991), Wimmer et al. (1991), Rack, Snowling e Olson (1992),
Cardoso-Martins (1995), Landerl et al. (1997), Snowling (1998), Jong e Van der Leij (1999), Sprenger-Charolles et
al. (2000), Frost (2001) e Castles e Coltheart (2004).
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As pesquisas na area de leitura se baseiam em estudos longitudinais em que criancas da
educacdo infantil e da pré-escola com deficiéncia na linguagem sdo identificadas e testadas nos
primeiros anos de escolarizagdo para se verificar seu desempenho nessa habilidade. Nesses
estudos, a deficiéncia na linguagem ¢ definida com base em um modelo que inclui trés dominios
de linguagem (vocabulario, gramatica e narrativa) e duas modalidades (receptiva e expressiva).
Catts (2002) apontam que criancas na pré-escola com impedimentos na linguagem (L1)
apresentaram um desempenho pior do que as do grupo de controle em medidas de
reconhecimento de palavras e de compreensdo no 2° e 4° anos. 50% dessas criangas mostraram
dificuldades em leitura: uma taxa seis vezes a mais do que a encontrada no grupo sem
impedimento ¢ semelhante a taxa relatada nos estudos de Aram et al. (1994), Catts (1993) e
Menyuk et al. (1991).

Da mesma forma que tem sido demonstrado que a consciéncia fonologica e a
aprendizagem da leitura tém uma influéncia reciproca uma sobre a outra, Catts et al., (1999)
prevéem a mesma relagdo entre a linguagem oral e a leitura. Para os autores, uma vez que as
criangas adquirem habilidades suficientes de leitura, esse progresso parece melhorar a sua
linguagem falada. Assim, os resultados do estudo indicam que as deficiéncias na linguagem oral

devem ser tomadas como um sinal de risco de desabilidade de leitura.

A fonologia é acessada na leitura de pessoas com surdez profunda?

Devido ao fato de a experiéncia auditiva ser a via sensorial habitual que permite as
criangas ouvintes adquirirem as representacdes fonoldgicas necessarias a aprendizagem da
habilidade de identificacdo das palavras escritas, muitas pesquisas se voltaram para o
entendimento da natureza da leitura proficiente em sujeitos surdos, principalmente os que
possuem surdez profunda. Tais estudos se propuseram a averiguar se essa populacdo usa a
fonologia na leitura e, se esse for o caso, a determinar até que ponto a fonologia € necessaria para
a aquisi¢ao ¢ o desenvolvimento da leitura competente.

A partir dos trabalhos iniciais de Conrad (1979) e de Hanson (1989), que oferecem
suporte a possibilidade de os leitores com surdez profunda usarem a fonologia e ao achado de
que o uso dessa informagdo tende a ser a caracteristica de bons leitores, a literatura foi se
munindo de estudos que tentam, por meio de diferentes paradigmas e desenhos experimentais

(envolvendo teste de hipdteses ou intervencdes), investigar o papel da fonologia na leitura de
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pessoas surdas. A falta de consenso dos resultados gerados posteriormente aos estudos citados
levou Mayberry et al. (2010) a conduzir uma meta-analise na pesquisa existente para investigar a
relacdo entre capacidade de leitura, codificacdo (representacdo mental de palavras com base em
suas propriedades acusticas) e consciéncia fonologica (as duas ultimas habilidades denominas
PCA) em surdos profundos.

Apo6s um trabalho criterioso de busca em muitas bases de dados, de um conjunto de 230
trabalhos relevantes na 4rea, apenas 1/4 deles foi selecionado. Dentre os 57 estudos
experimentais analisados (populacdo = 2 078, com amplitude de idade de 4 a 62 anos), a PCA foi
somente evidenciada na metade deles e explicou apenas 11% da variancia em proficiéncia em
leitura dos participantes. Ademais, fatores como o tipo da tarefa e o ano de escolaridade ndo
explicaram o restante da variancia (ou seja, tomando o fator escolaridade, os efeitos encontrados
nao foram maiores para os leitores iniciantes em comparag¢do aos mais avangados). No entanto,
as habilidades linguisticas dos participantes, avaliadas por meio de uma gama de medidas que
testavam tanto a linguagem falada quanto a de sinais, predisseram 35% da varidncia em
proficiéncia em leitura. Mayberry e colegas concluiram que PCA nao ¢ um fendmeno robusto e
nem uma condigdo sine qua non na leitura nos individuos com perda auditiva severa e profunda,
ja que o seu poder de predi¢do de desempenho em leitura varia de baixo a médio. Além disso, a
relagdo de PCA com leitura proficiente mostrou-se altamente variavel, dependendo da natureza
da tarefa. Para os autores, esse resultado mostra que, enquanto alguns dos bons leitores surdos
utilizam a PCA, outros nao a utilizam ou nem mesmo podem utiliza-la e, por isso, empregam
estratégias alternativas.

Tomando um passo & frente, o grupo de Mayberry (BELANGER, et al. 2012), em um
estudo experimental sofisticado, oferece evidéncias conclusivas contrarias a hipdtese - sustentada
por muitos a partir de Conrad (1979) e de Hanson (1989) - de que o uso da fonologia ¢ associado
a boa habilidade de leitura em leitores surdos.

No referido estudo, o uso de codigos ortograficos e fonoldgicos durante o
reconhecimento visual de palavras ¢ memorizagao de listas de palavras por adultos com surdez
leve a profunda, classificados como bons leitores e como leitores menos habeis respectivamente,
foi investigado e comparado ao desempenho de bons leitores ouvintes. Todos os surdos eram
usudrios da lingua de sinais e os dois grupos nao diferiram quanto a compreensdo da fala por

meio de leitura labial. Foram conduzidos dois experimentos, que, por meio de tarefas refinadas,
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averiguraram o uso automatico de codigos ortograficos e fonologicos durante o processamento
visual de uma palavra (Experimento 1) e se esses codigos sdo usados para manter as palavras na
memoria (Experimento 2).

Os resultados do estudo de Bélanger et al. (2012) evidenciam, em primeiro lugar, que os
leitores ouvintes e os leitores surdos, independetemente de seu nivel de leitura, usam codigos
ortograficos durante o reconhecimento de palavras e a recuperacao da informagdo, mas apenas 0s
leitores ouvintes utilizaram codigos fonologicos nessas atividades. Em ambos os experimentos,
os leitores ouvintes mostraram efeitos dissociados de informacdes fonologicas e ortograficas, e
um efeito inibidor causado pela semelhanca fonologica entre palavras escritas. Mostraram
também o uso de codigos ortograficos para manter palavras na memoria. Estes achados, por
serem consistentes com a literatura, conferem validade as tarefas experimentais do estudo sob
consideracdo. Esse ¢ um ponto importante, ja que muitos estudos tém seus resultados
desqualificados devido a falta de validade das tarefas utilizadas, como demonstrado por
Mayberry et al. (2010).

A comparacao entre os dois grupos de surdos deixou claro que ambos nao ativam codigos
fonologicos durante o reconhecimento de palavras ou memorizacdo, o que refuta a hipotese de
que a falta de ativagdo de codigos fonoldgicos durante a leitura seja uma caracteristica da
dificuldade de leitura em surdos. De fato, os autores enfatizam que a ativagao ou nao de codigos
fonoldgicos ndo € o ponto crucial das dificuldades dessa populagao.

Considerando o processo de leitura dos surdos, para Bélanger et al. (2012), ¢ possivel
que, nessa condicdo, o significado das palavras seja acessado a partir das suas representagcdes
ortograficas. Os autores citam que, segundo Harris ¢ Moreno (2004), essas representacdes
tendem a se fortalecer com exposi¢cdes frequentes ao material impresso, mesmo que sejam
desenvolvidas mais lentamente do que nos leitores ouvintes, como dizem Daigle et al. (2009).

Quanto a manutencdo de palavras escritas na memoria, Harris ¢ Moreno (2004) citam
ainda que, embora o modelo de Baddeley (2003) coloque énfase em codificagdo baseada na fala
para materiais verbais, existe a possibilidade de utilizagdo de multiplos cddigos conforme a
hipdtese de multipla Codificacdo de Hall e Bavelier (2010). No caso dos surdos, segundo os
autores, quando realizam a manuten¢do das palavras escritas na memoria, devem contar com 0s
codigos que sdo mais prontamente disponiveis para eles, tais como os cddigos ortograficos,

semanticos, tateis e até mesmo sinais ou datilologia.
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Os resultados do estudo de Bélanger et al. (2012) nos libertam para a procura de
alternativas tanto de estratégias de ensino da leitura aos surdos quanto para a procura de modelos
teoricos que possam explicar os seus processos de leitura.

Quanto as estratégias, ja se avolumam o nimero de pesquisas que mostram que a leitura
pode ser adquirida proficientemente pelos surdos por meio de um ensino/aprendizagem focado
no reconhecimento de palavras com énfase na consciente exploracdo de pistas ortograficas no
reconhecimento de palavras.

Sobre os modelos de leitura, Mayberry et al. (2010) consideram que os resultados de sua
meta-analise oferecem evidéncias aos modelos de leitura de criangas ouvintes que atribuem um
peso maior para as habilidades linguisticas do que para as fonologicas, uma vez que boas
habilidades linguisticas sdo bons preditores para a leitura competente tanto nas criangas ouvintes
como nas surdas. Para Catts et al. (1999) e Dickenson et al. (2003), ja citados, os problemas
gerais com a linguagem afetam de forma crucial tanto o reconhecimento de palavras quanto a
compreensao de leitura. Na mesma linha de raciocinio, Leach, Scarborough e Rescorla (2003) e
Scarborough (1990) encontraram que os alunos com deficiéncias na linguagem oral apresentam
também dificuldades em leitura.

Esse achado ¢ particularmente relevante para as criancas surdas que sofrem limitagcdes
ocasionadas pela aquisi¢do tardia da linguagem, o que tem um impacto no dominio dos seus
sistemas lexical e sintdtico. Apresenta também implicagdes para o ensino da leitura e para a
ampliagdo dos recursos linguisticos dos surdos por meio de sistemas alternativos tais como a

oralidade ¢ leitura labial.

O desenvolvimento da leitura em criancas ouvintes

A Psicologia Cognitiva tem gerado diversas teorias sobre aquisi¢do e desenvolvimento da
leitura e da escrita, sendo algumas delas elaboradas com base na abordagem de processamento
de informa¢do. A maioria dos modelos divide o processo de aquisi¢ao ¢ de desenvolvimento

dessas habilidades em varios estagios ou fases®.

® Para detalhes sobre essas fases em criangas brasileiras ouvintes, ver Pinheiro (2008), Pinheiro (2012), Scliar-
Cabral (2012) e Goetry & Dyslexia Internacional (2012) para uma visdo mais universal.
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Ainda que os modelos sejam diferentes no que diz respeito ao nimero de estagios
postulados e a natureza precisa do processamento em cada um deles, todos eles compartilham a
hipétese de que o desenvolvimento da leitura e da escrita seja caracterizado por uma série de
processamentos interativos qualitativamente distintos.

O modelo de desenvolvimento de leitura e escrita de Frith (1985) e o de Morton (1989)
identificam trés fases distintas na alfabetizacdo, correspondentes as seguintes estratégias:
logografica, alfabética e ortografica.

Na fase logografica, espera-se que o leitor, por volta dos trés anos de idade, faga
reconhecimento visual direto de certas propriedades gerais da palavra escrita com base no
contexto, na forma e na cor em que ¢ apresentada. Ele deve ser capaz de reconhecer palavras
familiares pertencentes ao seu vocabulario de visdo, que sdo tratadas como desenhos ou fotos
mais do que como sequéncias de letras. Esse tipo de representacdo acontece antes que lhe tenha
sido ensinado qualquer coisa sobre letras, sons ou sobre como se 1€. A crianga, nessa fase, nao
analisa as letras nas palavras e nem faz conexdes entre elas e seus sons correspondentes. A
leitura consiste no reconhecimento visual global das palavras que sdo encontradas com grande
frequéncia, como seu proprio nome e os nomes de comidas e bebidas impressos em rétulos e
cartazes.

Na fase alfabética, na qual se desenvolve a estratégia fonologica, o leitor comega a adquirir
conhecimento sobre o principio alfabético e também a consciéncia dos sons que compdem a fala.
Ambas as aprendizagens lhe permitem a aquisicdo da habilidade de decodificacdao/codificacao
fonoldgica - o uso das regras de conversdo grafema-fonema para a leitura e de fonema-grafema

para escrita - necesséria para a leitura/escrita de palavras novas (especialmente as regulares’) e

7 Palavras regulares sdo aquelas em que as correspondéncias entre grafemas e fonemas na leitura e entre fonemas e
grafemas na escrita sdo previsiveis e se submetem aos principios do sistema alfabético de uma dada lingua escrita.
Por exemplo: no nosso idioma, a palavra "viva" -> /'viva/ é regular tanto para a leitura quanto para a escrita. J4 as
palavras irregulares contém uma ou mais correspondéncias grafema-fonema e/ou fonema-grafema ndo controladas
por regras, ou seja, um ou mais grafemas que ndo sdo pronunciados como na maioria das palavras e/ou um ou mais

fonemas que nao sdo escritos como na maioria das palavras, como é o caso das palavras com "X" em posi¢ao
intervocalica ( "maximo", "sintaxe", "toxico"), salvo depois de "e" no inicio de palavra, quando o "x" comeca silaba
(este ultimo valor é totalmente previsivel como em "exame" e "exercicio") (Pinheiro, Scliar-Cabral, Goetry &

Dyslexia internacional, 2012).
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de pseudopalavras®. As palavras irregulares, por possuirem uma ou mais correspondéncias
grafema-fonema (ou fonema-grafema) que ndo se conformam as regras de conversao, estao
sujeitas a erros de regularizagdo quando lidas/grafadas por meio de decodificagdao/codificagao
fonoldgica. Ou seja, podem ser lidas com pronuncia incorreta (ex., "bdche" para boxe) ou
grafada da forma que sdo pronunciadas ("boquice" ou "boquisse" para boxe). Esses erros sao,
portanto, indicativos da utilizacdo da estratégia fonoldgica para a leitura e para a escrita.
Igualmente, confusdes entre o significado de pares de homonimos apresentados isoladamente
(por exemplo, atribuir a "acento" (sinal grafico) o significado de "assento" (local onde se senta)
ou vice-versa) denotam também leitura fonoldgica. Isso acontece porque, nesse processo, o
significado das palavras ¢ acessado com base em sua representacao fonologica. Assim, quando
uma palavra é pronunciada da mesma forma que outra - 0 que acontece com pares homonimos -,
para um mesmo codigo acustico (pronuncia), existem dois significados diferentes, que podem ser
facilmente trocados um pelo outro. Erros desse tipo, assim como os de regularizagdo (além de
menor precisdo na leitura de palavras longas), sdo indicios de uso da estratégia fonologica. A
consciéncia fonologica, ja abordada neste trabalho, ¢ um dos pré-requisitos para o
desenvolvimento dessa fase.

Na fase ortografica, a leitura e a escrita sdo caracterizadas pela utilizagdo da
representagdo ortografica, semantica e fonoldgica das palavras, previamente arquivadas na
memoria (léxico). A crianga realiza a leitura e a escrita de palavras independentemente de sua
categoria psicolinguistica (palavra regular, irregular, curta/longa, homdnimas) de forma
automatica (i. e., sem decodificé-la). O acesso ao significado segue uma dire¢do inversa daquela
utilizada na fase anterior. Ou seja, na leitura, por exemplo, diante de uma palavra, primeiro
reconhece-se a sua grafia. O cdédigo ortografico gerado acessa o significado da palavra em
questdo e, com base nesse codigo, a prontincia da palavra ¢ acessada. A primeira implicagdo da
mudanca da direcdo do processo ¢ que as palavras irregulares, homdnimas e longas nao mais
serdo fontes de erros, como eram na fase anterior.

A aquisi¢do da leitura e da escrita, para Morton (1989), corresponde a aquisicdo do
modelo de "duplo processo ou dupla rota". Os processos alfabético e ortografico, cujo

desenvolvimento deve ocorrer dentro dos trés primeiros anos de escolaridade, correspondem,

Pseudopalavras sdo sequéncias de letras que seguem o padrdo ortografico de uma dada lingua, mas que ndo
possuem significado (por exemplo, "taracol").
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respectivamente, ao procedimento fonologico e ao processo lexical desse modelo. Ja o processo
logografico, segundo o autor, ¢ suprimido durante a fase alfabética por se tratar de um tipo de
leitura rudimentar, cuja emergéncia ocorre, principalmente, mediante o ensino da leitura pelo
método global e em criancas com insuficientes habilidades fonologicas e conhecimento da
relacdo grafema-fonema (STUART & COLTHEART, 1988).

A teoria de duplo processo de leitura, originalmente proposta por John Morton em 1979 e
1989, tem, no modelo de Coltheart et al. (2001), sua versdo mais influente, que foi reelaborada
por Perry et al. (2007). O termo "dupla-rota" refere-se a uma classe particular de teorias sobre a
leitura cuja caracteristica definidora ¢ a postulagdo da existéncia de dois procedimentos distintos
utilizados para se converter a grafia em fala: um procedimento lexical (ou rota lexical) e um
procedimento fonoldgico (ou rota fonoldgica). No primeiro, o reconhecimento de palavras se da
por meio do acesso a sua representacdo ortografica, semantica e fonoldgica, previamente
armazenadas na memoria lexical. No segundo, o reconhecimento da palavra se da por meio da
utilizacdo do conhecimento das regras de conversdo entre grafema e fonema para a construgao da
prontncia de uma palavra, com posterior recuperacao de seu significado.

Ainda sobre os modelos de desenvolvimento da leitura, Ehri (1992, 2010) apresentou um
modelo de quatro fases. A primeira delas, a fase pré-alfabética, corresponde a estratégia
logografica apresentada nos modelos de leitura de Frith (1985) e de Morton (1989). A segunda
fase, denominada parcialmente alfabética, ¢ intermediaria entre a fase logografica e a alfabética.
Nela, a crianca comeca a formar conexdes entre as letras na grafia das palavras e os sons ouvidos
na sua pronuncia. Entretanto, a representacdo da palavra ainda ¢ incompleta, uma vez que a
crianga simplesmente associa uma ou mais letras na palavra com o seu significado e prontincia.

A impossibilidade da utilizacdo dessa estratégia para o alargamento do numero de
palavras conhecidas, a sua ineficacia para o reconhecimento de palavras novas e a aprendizagem
de algumas correspondéncias grafema-fonema conduzem a fase alfabética plena, na qual ha
compreensdo de que a escrita mapeia os sons da fala e que todas as regras de correspondéncia
grafema-fonema sdo aprendidas, o que permite uma leitura mais precisa. Essa fase corresponde a
fase alfabética nos modelos supracitados.

Finalmente, com a pratica e a exposi¢do gradual a textos, o leitor entra na fase alfabética

consolidada, na qual a estratégia ortografica ¢ desenvolvida da forma descrita anteriormente
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O desenvolvimento da leitura em criancas surdas

Por ndo recorrerem as relacdes letra-som (rota fonoldgica), espera-se que o
desenvolvimento da leitura em surdos profundos ocorra de forma peculiar em relacdo aos
ouvintes. Para Fernandes (2006), o reconhecimento de palavras por leitores surdos ¢ realizado
por meio da rota lexical em que a identificacdo da palavra ocorre sem a sua pronuncia, por meio
de sua forma ortografica.

Neste caso, um dos problemas em leitura levantados pela autora deve-se ao
encaminhamento metodologico inadequado adotado por professores. A énfase nas propriedades
fonéticas para o ensino da leitura e escrita faz com que as criangas surdas fiquem em
desvantagem no processo de aprendizagem do portugués. Devido ao déficit auditivo, o leitor
surdo ndo tem como recorrer a audicdo como um caminho para fazer com que a informagao
visual da escrita seja processada com base em um sistema de transcri¢ao da fala.

Mayberry et al. (2010) enfatizam o uso de pistas ortograficas na leitura do surdo,
estabelecendo uma importante relagdo de seus achados com os modelos correntes de leitura para
ouvintes. Independentemente das especificidades e diferencas conceituais subjacentes a esses
modelos, tanto o modelo de dupla-rota (COLTHEART et al, 2001) quanto o modelo de
Processamento Paralelo Distribuido (PPD) (PLAUT et al., 1996) incorporam a pressuposi¢ao de
que a identificagdo habil de palavras e sua aquisicdo dependem de, pelo menos, dois processos, o
fonoldgico e o ortografico. Enquanto o primeiro processo se refere ao uso da informagdo dos
sons da fala no processamento de ambas a linguagem oral e a escrita, o segundo diz respeito ao
uso do conhecimento sobre os padrdes ortograficos de palavras e dos atributos gerais de um
sistema de escrita, tais como a sequéncia de letras permissiveis (ex.: lh, pr, nh), a frequéncia da
posicao de letras e da estrutura silabica das palavras (VELLUTINO et al., 1994).

Mayberry et al. (2010) advogam veementemente em favor dos métodos que se baseiam
no ensino explicito de estratégias ortograficas para o reconhecimento de palavras, ja& que o
reconhecimento automatico e baseado em codigos ortograficos bem especificados ¢ essencial
para a aquisi¢do da proficiéncia em leitura, como preconizam os modelos de desenvolvimento

dessa habilidade (FRITH, 1984; MORTON, 1989; EHRI,1992; SHARE, 1995).
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Estudo de Capovila et al. (2005)

Um estudo que contribuiu para compreensao do processamento de leitura por surdos foi o
realizado por Capovilla et al. (2005). Foram analisadas as estratégias logograficas, alfabéticas e
ortograficas de leitura de 740 alunos surdos, com perda auditiva de leve a profunda, de 6 a 45
anos, estudantes da 1? série do Ensino Fundamental (EF) ao 1° ano do Ensino Médio (EM). Os
alunos estudavam em escolas especiais para surdos (N = 700), ou em classes regulares (N = 80) e
em classes especiais (N = 25) de escolas regulares. Toda a amostra foi testada por meio do Teste
de Competéncia de Leitura de Palavras (TCLP) de Capovilla et al. (2004).

O TCLP foi desenvolvido tomando como referéncia a teoria de reconhecimento de
palavras e os modelos de desenvolvimento de leitura e escrita de Frith (1985) e Morton (1989).
O teste avalia, por meio do controle de diferentes varidveis psicolinguisticas, a competéncia de
leitura silenciosa de palavras isoladas, estabelecendo o grau de desenvolvimento e preservagao

das estratégias logografica, alfabética e ortografica.

O teste é composto de 70 questdes agrupadas em sete categorias’ de palavras e pseudopalavras.

S3o elas:

1. Pseudopalavra estranha (PPE) - um alto indice de erros indica sérios problemas de leitura,
com auséncia de processamento lexical, fonoldgico e, mesmo logografico, ndo
descartando problemas com a aten¢do concentrada. (ex.: assinalar como palavra correta

as pseudopalavras "PAZIDO" e "RASSUNOQ"). Sigla anterior: PE.

2. Palavra semanticamente incorreta (PSI) - um alto indice de erros indica falta de acesso ao
léxico semantico (ex.: assinalar como item correto a palavra "TREM" na figura de

"ONIBUS"). Sigla anterior: VS.

3. Palavra correta regular (PCR) - um alto indice de erros indica sérios problemas de leitura,
com auséncia de processamento lexical, fonolégico e logografico. (ex.: ndo

reconhecimento da palavra "UVA" ou "FADA"). Sigla anterior: CR.

’ As siglas de cada categoria sofreram mudangas de terminologia do teste original para melhor compreensdo do
estimulo.
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4. Pseudopalavra com troca visual (PPV) - um alto indice de erros indica dificuldade com o
processamento fonoldgico e recurso a estratégia de leitura logografica. (ex.: assinalar a

pseudopalavra "PAPOUE" como correta ao invés de "PARQUE"). Sigla anterior: VV.

5. Pseudopalavra com troca fonoldgica (PPF) - um alto indice de erros indica falta de
recurso ao léxico, mas com o agravante de dificuldades adicionais no proprio
processamento fonologico. (ex.: assinalar a pseudopalavra "OFELHA" como correta ao

invés de "OVELHA"). Sigla anterior: VF

6. Pseudopalavra homéfona (PPH) - um alto indice de erros indica dificuldade com o
processamento lexical (ou falta dele) em um nivel ainda mais acentuado, com uma leitura
mais limitada a decodificacdo fonoldgica. (ex.: assinalar a pseudopalavra "MININU"

como correta ao invés de "MENINO"). Sigla anterior: PH.

7. Palavra correta irregular (PCI) - um alto indice de erros indica dificuldade com o
processamento lexical ou falta dele. (ex.: ndo reconhecimento da palavra "AGASALHO"

ou "XADREZ"). Sigla anterior: CI.

Cada categoria possui 10 itens reunidos em um caderno de aplicacdo, sendo cada item
composto de uma figura e de um elemento escrito associado a ela. Esse elemento escrito pode ser
uma palavra correta ou uma pseudopalavra. A tarefa do examinando ¢ circular os itens corretos
do ponto de vista ortografico e semantico (ex.: na categoria de palavras corretas regulares, a
palavra "PRINCESA" associada a figura de uma princesa deve ser aceita), e marcar com um "X"
os itens incorretos também em termos ortograficos ou semanticos (ex.: na categoria de
pseudopalavras homofonas, o par "palavra e figura" - "CINAU" com a imagem de um sinal de
transito deve ser rejeitada). Logo, os pares palavra-figura compostos de palavras corretas
regulares e irregulares devem ser aceitos, enquanto os pares com incorrecdo semantica ou
pseudopalavras devem ser rejeitados. Os erros denotam o tipo de leitura utilizada e mostram
possiveis falhas no processo de aprendizagem da habilidade testada pelo item. Por exemplo, o
fracasso em aceitar a classe PCI e rejeitar as classes PSI e PPH sdo indicios de problemas com o
processamento lexical. Ja o fracasso em rejeitar as classes PPF e PPV sdo pistas problemas com

o processamento fonologico.
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A andlise do desempenho dos alunos surdos foi comparada com o de 1 000 alunos
ouvintes da 1* a 3* série do EF, uma vez que a pontuagdo média dos surdos da 1* série do EM
(61,4) foi equivalente a dos ouvintes da 3* série do EF (62,2), permitindo tais comparagdes
independentemente de niveis escolares diferentes.

Foram observadas quatro discrepancias de pontuagdo ao comparar as estratégias dos

leitores surdos com a dos ouvintes, conforme a Tabela 1.

Tabela 1. Comparacio da pontuacio de categorias do TCLP dos leitores surdos com
a dos ouvintes do estudo de Capovilla et al. (2005) - média de acertos.

Categorias Surdos (N= 740) Ouvintes (N = 1000)

PPH > PPV PPV > PPH
PPH e PPV 7.4 -6,0 7.9-59

PPF > PPV PPV > PPF
PPF e PPV 6,5 - 6,0 7.9-69

PPH > PPF PPF > PPH
PPH ¢ PPF 74-65 6,9-59

PSI > PPE PPE > PSI
PSle PPE 8.4-8.0 92-8.8

PPH: Pseudopalavra Homéfona / PPV: Pseudopalavra com troca visual / PPF: Pseudopalavra com troca fonoldgica / PSI: Palavra
semanticamente incorreta / PPE: Pseudopalavra estranha.

As categorias acima geraram o seguinte padrao para cada grupo:
Leitores surdos: PSI (8,4) > PPE (8,0) > PPH (7,4) > PPF (6,5) > PPV (6,0).

Leitores ouvintes: PPE (9,2) > PSI (8,8) > PPV (7,9) > PPF (6,9) > PPH (5,9).

Nos itens com pseudopalavras homoéfonas (PPH), a pontuagdo dos surdos foi superior a
pontuacdo da categoria de pseudopalavras com trocas visuais (PPV) (ex.: nessa ultima categoria,
o par "palavra e figura" "GAIO" com a imagem de um gato deve ser rejeitado), ao contrario dos
ouvintes. Tais resultados fundamentam a hipotese de que, por empregarem a estratégia de
reconhecimento visual de palavras, os leitores surdos sao menos propensos do que os leitores

ouvintes a confundir-se com pseudopalavras homodfonas como "AUMOSSU" no lugar de

"ALMOCO".
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Ao comparar os resultados obtidos em itens com pseudopalavras com trocas fonoldgicas
(PPF) e pseudopalavras com trocas visuais (PPV), sujeitos surdos obtiveram mais erros em
rejeitar as PPV como "JACAPE" ao invés de "JACARE", sendo mais suscetiveis do que os

leitores ouvintes a deixar-se enganar pela semelhanca visual desses itens.

Nas categorias de pseudopalavras homodfonas (PPH) e pseudopalavras com trocas
fonoldgicas (PPF) (ex.: nessa ultima categoria, o par "palavra e figura" "VENTILATOR" com a
imagem de um ventilador deve ser rejeitado), leitores ouvintes obtiveram menor pontuagdo em
PPH, uma vez que criangas no inicio da alfabetizacdo tendem a confundir palavras homofonas
com trocas de natureza fonolégica, como "JELU" ao invés de "GELO" devido ao inicio do
processo de decodificagdo grafofonémica. J& os alunos com surdez profunda, que ndo tém um
léxico fonoldgico que lhe permita fazer a conferéncia de itens com trocas baseadas na

homofonia, tendem a obter melhores resultados em PPH do que em PPF.

A ultima discrepancia encontrada foi entre itens com palavras semanticamente incorretas
(PSI) e pseudopalavras estranhas (PPE). Os alunos ouvintes, em relagdo aos surdos,
apresentaram mais erros em PSI do que em PPE. Segundo Capovilla et al. (2005), € possivel que,
para os leitores ouvintes as PPE, quando decodificadas, produzam formas fonoldgicas incomuns
que os levam a rejeitarem esse tipo de item, como "CATUDO" associado a imagem de um ténis.
J& as palavras semanticamente incorretas ainda produzem formas fonoldgicas familiares quando
decodificadas.

Embora Capovilla et al. (2005) enfatizem a diferenca no padrao de respostas de surdos e
ouvintes nas categorias de PPE e PSI, conforme indicado em sublinhado na tabela 1, observamos
que os leitores surdos apenas ndo rejeitaram essas palavras com a mesma frequéncia dos
ouvintes, mas ainda acertaram 80% dos itens. A pseudopalavra "PAZIDO", associado a figura
de um xarope, por exemplo, pode ser estranha quando pronunciada, mas nao ¢ tao estranha assim
do ponto de vista ortografico, pois, embora seja uma a pseudopalavra, segue a estrutura
ortografica do portugués, o que a torna mais dificil de ser rejeitada se o leitor se apega apenas a
ortografia da palavra.

Capovilla et al. (2005) trouxeram grandes contribuicdes para a area. Entretanto, por se

tratar de uma amostra muito heterogénea, composta por surdos com diversos graus de surdez,
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torna-se dificil tirar conclusdes mais elucidativas, que apontem com clareza quais seriam as
estratégias utilizadas por sujeitos surdos profundos no processamento da leitura.

Assim, a presente pesquisa, um estudo de cunho exploratério, propde investigar as
estratégias de leitura em sujeitos com surdez profunda. Serd averiguado se tais estratégias se
diferem de um grupo que utiliza a oralidade e/ou leitura labial como complemento a Libras de

um grupo que utiliza apenas a Libras.
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Método

Participaram deste estudo 37 alunos (i) com surdez profunda; (i) filhos de pais ouvintes;
(i11) sem implante coclear; (iv) de 12 a 18 anos de idade (M = 15,5; DP = 1,7); e (v) estudantes
do 7° ano do EF ao 1° ano do EM de quatro instituicdes localizadas em Minas Gerais, Sdo Paulo
e Parand. Em média, os alunos tiveram o primeiro contato com a Libras aos 7-6 anos (DP = 3,7).

A amostra foi agrupada em duas categorias, a saber: G1 - surdos que apenas utilizam da
Libras; G2 - surdos que utilizam a Libras e utilizam a oralizagdo e/ou a leitura labial. Outros
detalhes descritivos da amostra estdo presentes no Estudo 1.

As avaliagdes foram feitas por duas psicologas fluentes em Libras, durante o horario
regular de aula e todos os alunos foram submetidos ao Teste de Competéncia em Leitura de
Palavras (TCLP), ja citado detalhadamente na introdug¢do deste estudo. Todas as analises
estatisticas foram realizadas por meio do software IBM SPSS Statistics versao 21.0, com o nivel
de significancia ajustado para 5%. Para encontrar valores discrepantes, foi utilizada a técnica
Outliers Labeling Rule (TUKEY, 1977) com o valor rigoroso de 2.2 para o g (HOAGLIN &
IGLEWICZ, 1987). Apenas um escore ponderado do TCLP, do grupo G2, sofreu o processo de
winsorizing (WILCOX, 2010), ou seja, seu valor foi arredondado para o valor superior mais
préximo.

A titulo de comparacdo entre artigos, as séries escolares do estudo de Capovilla et al.
(2005) foram convertidas para o atual sistema de nove anos para do Ensino Fundamental. Essa
diferenca pode ser uma limitacdo, pois, no novo sistema, as crian¢as entram um ano mais cedo

nas escolas.
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Resultados
Idade e TCLP

Por meio de uma analise bivariada de Pearson, foi encontrada uma correlagdo negativa,
porém fraca, entre a idade do aluno e os escores ponderados do TCLP (r = -0,347, p = 0,36) o
que ndo foi inicialmente esperado. Como se pode ver no Grafico 1, os alunos com 18 anos, em
nossa amostra, apresentaram os piores desempenhos de leitura. De forma oposta, os alunos com

12 anos de idade, que estdo em seu devido ano escolar, obtiveram o melhor desempenho

linguistico.

Grafico 1. Desempenho no TCLP, por idade, com barras de Erro Padrio.
Médias através da MANCOVA, com covariaveis a escola, ano escolar, meio de
comunicac¢ao, e sexo.
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Escolaridade e TCLP

A Tabela 2 mostra os escores brutos totais ajustados por meio da Andlise de Covariancia
Multipla (MANCOVA), utilizando como covaridveis a escola, o sexo e a idade, e respectivas

médias por amostra. Por meio de uma comparagdo entre pares de Bonferroni na amostra geral, os
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alunos do 1° ano do EM apresentaram um desempenho de leitura superior aos do 7° (p = 0,018) e
do 9° anos (p = 0,032), porém marginalmente com o 8° ano (p = 0,076). O 7°, 0 8° € 0 9° anos do
EF ndo apresentaram diferenca significativa entre si (p = 1,0). Ao comparar esses dados com o
dos alunos surdos de Capovilla (2005) (note que os dados da Tabela 2 sdo os mesmos utilizados
no Grafico 2), os alunos do 1° ano praticamente atingiram o teto do escore bruto do TCLP de 70
pontos, sendo superiores a todos os outros leitores. Os demais anos escolares (7° a 9° ano)
apresentam médias muito proéximas, com uma média do escore minima de 54 e maxima de 57

pontos, com apenas 3 pontos de amplitude.

Tabela 2. Média do Escore Total do TCLP (Erro Padrao) por ano escolar e por amostra
(MANCOVA: ajuste pela escola, sexo e idade)
Alunos Surdos de Amostra

Ano Escolar Capovilla Geral Gl G2

et al. (2005) (G1+G2)
2°EF 36 (1,0)
3°EF 41 (1,0)
4° EF 46 (0,8)
5°EF 50 (0,8)
6° EF 54 (1,0)
7° EF 54 (1.0) 54 (2.1) 50(2.4) 57(2.9
8° EF 56 (1.2) 57 (1.9) 52 (2.6) 62 (2.1
9° EF 60 (1.,5) 54 (2.8) 51 (3.6) 57.(3.7)
1° EM 61 (3.5 69 (3,8;r 69 (3.8)
Média 58 59 51 61

A titulo de comparagdo, a média por amostra foi calculada a partir do 7° do EF conforme dados sublinhados.
TN&o hd em nossa amostra alunos do G1 no 1° ano do Ensino Médio, impossibilitando a comparagéo.

Gl, G2e TCLP
Ao compararmos separadamente os escores brutos do G1 ¢ do G2, ndo foi encontrada
nenhuma diferenca significativa entre nenhum dos anos escolares. Essa indistingdo na pontuagao
foi encontrada por Capovilla et al. (2005), que demonstrou que nao houve diferenga significativa
a partir do 6° ano do EF, indicando uma baixa variabilidade entre os escores do TCLP no terceiro
ciclo do EF. Como se pode ver no Grafico 2, essa baixa variabilidade também foi encontrada na

atual amostra, apesar das referidas diferengas entre alguns anos na amostra Geral.
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Grafico 2. Escore bruto no TCLP (barra de Erro Padrio), por ano escolar, na amostra do
presente artigo e na de Capovilla (2005).
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Entretanto, ao considerarmos a média do escore bruto por amostra, percebe-se a
superioridade dos participantes do G2 (61) no desempenho de leitura de palavras em relagdao ao
G1 (51) e ao grupo de surdos do estudo de Capovilla et al. (2005) (58), conforme indicado na
Tabela 2.

Em termos gerais, os resultados do presente estudo ndo se diferiram dos de Capovilla et
al. (2005), que trabalhou com uma amostra heterogénea, o que oferece validade para a tarefa
aplicada. Ao mesmo tempo, uma analise mais refinada prova a importancia deste estudo em se

trabalhar com grupos mais homogénos, como ¢ o caso do G1 e do G2.

Processamento ideovisual, fonologico e lexical

Foi realizada uma anélise de covariancia multipla (MANCOVA), na qual se utilizaram
como covariaveis a escola, o ano escolar, o sexo € a idade com o intuito de se obter uma média
do escore mais robusta. As categorias analisadas como varidveis dependentes foram:
Pseudopalavras Homoéfonas (PPH), Pseudopalavras Com Trocas Fonologicas (PPF), Palavras
Semanticamente Incorretas (PSI), Pseudopalavras Com Trocas Visuais (PPV), Pseudopalavras

Estranhas (PPE). E importante ressaltar que os padrdes de respostas dos grupos G1 ¢ G2 se
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mantiveram, independentemente do tipo de analise realizada, alterando as varidveis ou

realizando uma simples Analise de Variancia (ANOVA) ou de unica covariavel (ANCOVA).

Resultados do G1

Como se pode ver no Grafico 3, o padrao de resposta do grupo de alunos que apenas
sabem Libras (G1) aproxima-se do encontrado por Capovilla et al. (2005) para a populagdo de

surdos, que, por sua vez, se distingue do grupo de ouvintes e do G2.

Grafico 3. Padrao de acertos médios por categoria no TCLP e média na amostra do
presente artigo e no de Capovilla et al. (2005).
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Pseudopalavras Homofonas (PPH), Pseudopalavras Com Trocas Fonologicas (PPF), Palavras Semanticamente Incorretas (PSI),
Pseudopalavras Com Trocas Visuais (PPV), Pseudopalavras Estranhas (PPE).

O escore do PPV no G1 foi o mais baixo em relagdo a todas as amostras ¢ em todas as
categorias, demonstrando uma grande dificuldade dos alunos que compdem esse grupo em
rejeitar corretamente pseudopalavras com trocas visuais. Além disso, podemos dizer que as
habilidades medidas pelas categorias PSI e PPE sdo as melhores estabelecidas no G1, com
pontuacdo igual ou superior a 8 pontos. J4 as habilidades medidas pelas categorias PPH, PPF e

PPV sdo as que estdo mais empobrecidas.
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Resultados do G2

Quanto ao padrdao de resposta do G2, que ¢ o grupo dos surdos que apresenta uma
comunica¢ao mais diversificada, percebe-se uma leitura superior a todas as amostras - inclusive a
de ouvintes de Capovilla et al. (2005) -, com desempenho médio de 8,74 pontos. Em comparagao
ao G1, que obteve o menor indice de acertos na categoria de pseudopalavras com trocas visuais
(5,5), G2, ao contrario, alcangou a maior pontuacao de todas as amostras com 8,3 pontos.

De forma resumida, apresentar multiplos meios de comunicagdo - neste caso, Libras,
oralizagdo e leitura labial - auxilia, de forma geral, no desenvolvimento de estratégias de leitura
dos surdos.

Com o intuito de comparagao com o estudo de Capovilla et al. (2005), ndo incluimos a
analise das categorias de palavras corretas regulares (PCR) e palavras corretas irregulares (PCI).
Percebe-se, no entanto, que G1 e G2 ndo se diferenciaram substancialmente, ja que tanto o PCR
quanto o PCI podem ser consideradas habilidades mais consolidadas em ambos os grupos de
leitores, pois ultrapassaram os 8 pontos, sendo G1: PCI (8,1) e PCR (8,6); G2: PCI (8,5) e PCR
(8,5).
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Discussao

Verificamos que os alunos mais velhos da amostra apresentaram os piores desempenhos
de leitura. Esse dado pode ser indicativo da influéncia da transi¢do de abordagens de ensino nos
ultimos anos. Embora a proposta de educagdo bilingue para surdos no Brasil tenha amparo legal
desde dezembro de 2005, por meio do decreto n° 5626, o cendrio linguistico com que nos
deparamos ainda hoje ¢ complexo, ja que a maioria dos alunos se encontra em uma fase de
transicdo entre modelos distintos de educagdo para surdos - oralismo'’, bimodalismo'' e
educacdo bilingue. Além disso, 0 mesmo decreto que defende o ensino da Libras e do Portugués
para os surdos também prevé a formacao de profissionais capacitados na area para atender a essa
demanda. Em um periodo de nove anos (2005 a 2014), ainda ndo foi possivel fechar um ciclo de
educacdo para esses alunos, com foco no ensino bilingue, para que possamos tecer grandes
consideracOes acerca da relacdo existente entre desenvolvimento em leitura, escolaridade e idade
dos alunos.

Outro ponto a ser considerado ¢ que, apos 2005, ainda em virtude do decreto, surdos
adultos comecaram a fazer parte do corpo de funciondrios das escolas, seja como instrutores,
professores, funciondrios em funcdes técnicas ou administrativas, ou, em muitos casos, atuando
também no ensino da Libras (formal ou informal), tanto junto aos alunos quanto aos professores.
Isso possibilitou aos alunos mais novos maior contato com a lingua de sinais do que os alunos
mais velhos em virtude da maior interacdo com surdos adultos usuarios da Libras. Com o
bilinguismo nas escolas, a lingua de sinais passa a ser a lingua de instru¢cdo, uma lingua de uso
corrente, € ndo mais a "lingua vila", aquela que s podia ser usada nos horarios de intervalo, as
escondidas. Os mais velhos talvez possam até ter adquirido a lingua mais cedo, mas ndo tinham
oportunidade de pratica-la como os mais novos t€ém hoje.

Um fator marcante da populagdo investigada refere-se a defasagem escolar. Verificou-se

12 ~ . : , .
que 26 alunos “(70%), estdo com seu ano escolar defasado em relacdo a sua idade cronologica.

1% 0 oralismo ¢ uma abordagem que visa a integracdo da crianga surda na comunidade ouvinte, enfatizando a lingua
oral do pais (QUADROS, 1997).

' Abordagem que utiliza a fala e alguns sinais concomitantemente. O bimodalismo, no caso do Brasil trata-se do
portugués sinalizado (QUADROS, 1997).

12 r1: .l
A analise descritiva da amostra encontra-se no Estudo 1.
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A dificuldade dos alunos mais velhos em leitura pode ser decorrente de seu atraso escolar, ja que
sdo retidos no mesmo ano sem melhora significativa no seu desempenho linguistico.

Por meio do Teste de Competéncia de Leitura de Palavras (CAPOVILLA et al., 2004),
foi possivel comparar as estratégias de leitura dos dois grupos de surdos profundos, G1- usudrios
da Libras ¢ G2 - usuarios da Libras, oralizag¢do e leitura labial. Ao avaliar se o G2 poderia ser
beneficiado no desenvolvimento de estratégias de leitura em virtude de possuir uma
comunicacao mais diversificada, concluimos que sim. A média de desempenho geral deste grupo

foi de 10 pontos a mais em relagdo ao G1.

Processamento de leitura

Pseudopalavras com trocas visuais e fonologicas

A dificuldade em rejeitar pseudopalavras com trocas visuais (PPV) e pseudopalavras com
trocas fonologicas (PPF), apresentada pelos participantes do Gl demonstra, em principio,
problemas com processamento fonoldgico. Por ndo ativarem codigos fonoldgicos durante o
reconhecimento de palavras, e pela dificuldade em acessar corretamente suas representagdes
ortograficas, o que ¢ indicio de leitura logografica, tais itens ndo sao facilmente rejeitados.

A justificativa de Capovilla et al. (2005) para um bom desempenho de leitura nesses itens
¢ que apenas surdos oralizados - perfil dos surdos de G2 - conseguem decodificar o que léem,
permitindo, assim, realizarem a comparagao das formas fonoldgicas armazenadas no 1éxico com
as formas fonoldgicas incomuns apresentadas nas pseudopalavras.

Entretanto, tal afirmativa ¢ rejeitada por Bélanger et al. (2012) que alegam a
impossibilidade de ativagdo de codigos fonoldgicos por surdos profundos durante a leitura.
Segundo os autores, o que € interpretado como sensibilidade para caracteristicas fonologicas dos
estimulos em alguns estudos podem ser reflexos de uma estratégia em que a sobreposi¢ao
ortografica esteja sendo usada para executar com precisao a tarefa.

Uma vez que ortografia e fonologia podem ser confundidas no processo de leitura, o uso
de métodos refinados que avaliem com clareza o processo de identificagdo de palavras ¢ de
extrema relevancia. Hagiliassis (2005) discute o grau de influéncia de operacdes ortograficas em

tarefas usadas para avaliar o processamento fonologico e o grau de influéncia de operagdes
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fonoldgicas em tarefas usadas para avaliar o processamento ortografico. O desconhecimento
dessas influéncias significa que muitos pesquisadores estejam usando uma tarefa especifica
pressupondo que ela seja uma medida pura do processamento fonoldgico ou ortografico quando,
na verdade, ndo €. Essa questdo esta diretamente ligada a nogdo de teste ou combinagdo de testes,
que sdo medidas otimas das habilidades de processamento fonologico e de processamento
ortografico, assim como a noc¢do de teste psicologico puro, ou seja, um teste que mede um
processo cognitivo especifico o mais precisamente possivel, com pouco envolvimento de
operacdes cognitivas indesejaveis (TUNMER & NESDALE,1995).

Nesta dire¢ao, Bélanger et al. (2012), no estudo ja referenciado, utilizaram o masked
priming paradigm para investigar os efeitos dos codigos ortograficos e fonologicos durante o
processamento das palavras e estimar a contribui¢ao de cada cddigo na leitura de leitores surdos
habilidosos e dos menos habilidosos. Esse paradigma ¢ um recurso metodoldgico capaz de
fornecer um teste mais consistente aos efeitos fonologicos do que aos efeitos usualmente
encontrados nas tarefas de decisdo lexical. Nessas tarefas apresenta-se aos participantes uma lista
composta de palavras reais e de pseudopalavras que lhe sdo apresentadas aleatoriamente. A
tarefa a ser executada ¢ apertar uma determinada tecla diante do primeiro grupo de estimulos e
outra tecla diante do segundo grupo. Envolve, pois a decisdo se o estimulo apresentado ¢ uma
palavra real ou uma pseudopalavra.

Neste caso, a funcionalidade da estratégia fonoldgica ¢ inferida especialmente pela
habilidade de ler pseudopalavras, enquanto que a funcionalidade da rota lexical ¢ demonstrada
principalmente pelo desempenho na leitura de palavras reais irregulares (SALLES & PARENTE,
2006).

Com o masked priming, ¢ possivel fazer distingdes entre palavras que se assemelham
ortograficamente e fonologicamente ou que ndo se relacionam em nenhum desses aspectos. O
processamento de uma informag¢ao armazenada na memoria ¢ facilitado pela apresentacao de um
estimulo prévio - o prime (FOSTER, 1999).

No experimento de Bélanger et al. (2012), foram utilizadas pseudopalavras prime como
distratoras para que o teste fosse menos previsivel. Quatro possiveis combinac¢des foram
apresentadas aos participantes: 1. Palavras ortograficamente e fonologicamente similares
(exemplo.: bore e BORD). 2. Palavras fonologicamente parecidas, mas ortograficamente

diferentes (exemplo.: baur e BORD). 3. Palavras que ndo possuem similaridade fonoldgica e
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ortografica (exemplo.: boin e BORD) e 4. Palavras que ndo possuiam nenhuma relagdo umas
com as outras, sendo escritas e¢ faladas de maneiras totalmente diferentes (exemplo.: clat e
BORD,).

O processamento ortografico foi medido comparando-se as categorias 1 e 2, j& que a
sobreposicdo fonologica ¢ constante e a sobreposicdo ortografica ¢ modulada entre essas
condicdes. O processamento fonoldgico foi medido pela comparagdo das categorias 2 e 3, em
que a sobreposi¢do ortografica ¢ constante e a sobreposi¢do fonoldgica ¢ modulada entre essas
condig¢des.

O masked priming paradigm foi combinado com short stimulus onset assynchronies
(SOAs) - tempo de exposicao do prime -, na tarefa de decisao lexical para avaliar o envolvimento
inicial e automatico dos cddigos otograficos e fonoldgicos durante o processamento das palavras.
A tarefa baseou-se no Bimodal Interactive Activation Model, que propde que os codigos
ortograficos sdo ativados de 20 a 30 milissegundos (mseg) antes dos codigos fonologicos (ver
GRAINGER & HOLCOMB, 2009, para revisao).

Os participantes foram testados com duragdo primaria de 40 mseg e 60 mseg, com um
intervalo de 10 a 15 dias entre as sessdes. As analises de 40 mseg e 60 mseg revelaram
significancia apenas para as interagdes ortograficas, nao demonstrando significancia para o prime
fonologico.

Belanger (et al., 2012) apresentaram um resultado mais refinado do que os estudos
anteriores que sugeriam o uso de informagdes fonoldgicas por surdos profundos na identificagao
de palavras. Demonstraram que tanto os leitores surdos mais habilidosos em leitura quanto os
menos habilidosos processam as informacdes por meio da ativagdo de cddigos ortograficos -
assim como os ouvintes -, mas ndo utilizam cédigos fonolodgicos no processamento inicial das
palavras, o que difere dos leitores ouvintes. Uma vez que ndo foram apresentadas diferencas
entre os dois grupos de leitores surdos quanto ao uso de cddigos fonoldgicos no reconhecimento
de palavras, concluiu-se que o processamento fonoldgico ndo € essencial para uma boa
habilidade de leitura em surdos profundos.

No grupo G2, ndo foram detectado problemas na rejeicdo correta das PPV e PPF,
apresentando inclusive, maior indice de acertos na categoria de PPV que os participantes surdos

e ouvintes de Capovilla et al. (2005) e alunos do G1, conforme demonstrado no Grafico 3.
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Embora o desempenho na leitura desses itens reflita a habilidade de decodificacao
fonoldgica, o sucesso na identificagdo de pseudopalavras pode ter sido afetado pela informacgao
ortografica. Segundo Share (1995), itens cujo padrao ortografico se assemelham as palavras reais
podem ser lidos por analogia.

No teste de competéncia de leitura de palavras (TCLP), verificamos que a pseudopalavra
com troca visual "GAIO", por exemplo, possui grafia semelhante a palavra real "GATO". A
rejeicdo correta desse item pode ter ocorrido via informacdo ortografica e ndo fonoldgica. O
mesmo ocorre com os pares "CRIANQAS/CRIANCAS", "JACAPE/JACARE",
"TELEUISAO/TELEVISAQ", entre outros.

Mediante o exposto, recomendamos que futuras pesquisas se apropriem da investigagao e
da criacdo de tarefas relacionadas a medidas puras de processamento ortografico e fonoldgico em

individuos com surdez profunda.

Pseudopalavras homofonas

Seguida das pseudopalavras com trocas visuais e fonologicas, a categoria de
pseudopalavras homofonas (PPH) foi a que apresentou resultados mais baixos nos participantes
do Gl, indicando problemas no processamento lexical. Ja& os leitores de G2, rejeitaram
corretamente os itens dessa categoria, demonstrando bom desempenho em habilidades que

envolvem a estratégica ortografica de leitura.

Palavras semanticamente incorretas (PSI) e pseudopalavras estranhas (PPE)

Itens de palavras semanticamente incorretas (PSI) e pseudopalavras estranhas (PPE)
foram rejeitados adequadamente em G1 e G2, assim como na amostra de surdos de Capovilla et
al. (2005), que considera tais itens os mais faceis. Pseudopalavras estranhas possuem formas
ortograficas bizarras, sendo facilmente detectadas mesmo por leitores incipientes em um
processo de reconhecimento visual global. Assim, o par pseudopalavra-figura "ASPELO-
coelho", normalmente ¢ rejeitado com facilidade. J& na categoria de palavras semanticamente
incorretas (PSI), em que figuras sdo associadas a palavras de forma ndo apropriada, como em
"SORVETE" acompanhado da figura de um "bombom", tais disparidades semanticas também

tendem a ser facilmente detectadas mesmo em leitores dependentes de mecanismos visuais
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diretos para o reconhecimento e acesso ao significado das palavras. Baixas pontuagdes em PSI

revelariam falta de acesso ao 1éxico semantico, 0 que ndo ocorreu nas amostras em estudo.

Palavras corretas regulares e irregulares

Tanto os leitores de G1 quanto os de G2 demonstraram boas habilidades na leitura de
palavras corretas regulares (PCR) e irregulares (PCI), sem indicativos de maiores problemas no
processamento lexical desses itens. Vale ressaltar que ndo foi realizada analise dos resultados
dessas categorias em decorréncia da comparagdo realizada com o estudo de Capovilla et al.

(2005), que considerou apenas as categorias a serem rejeitadas pelos leitores surdos.
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Conclusao

O desempenho do grupo de surdos que utilizam meios alternativos de comunicacao (G2)
foi superior ao G1 em todas as categorias psicolinguisticas no teste de leitura. Esses leitores
demonstraram boas habilidades no reconhecimento de palavras e de pseudopalavras. Uma vez
que o uso da fonologia ndo esta diretamente ligado ao bom desempenho de leitura em surdos
profundos, ¢ esperado que a eficacia na identificagdo dos itens propostos no TCLP tenha
ocorrido preferencialmente por meio da rota lexical e ndo pela da rota fonolégica.

Neste caso, a oralidade e a leitura labial ndo estariam diretamente ligadas ao
desenvolvimento de estratégias fonologicas de leitura. Possivelmente, o uso da oralizacdao e da
leitura labial promoveram o fortalecimento da base linguistica desses leitores, possibilitando que
0 acesso ao significado das palavras ocorresse por meio de pistas ortograficas.

Acreditamos que o processo de ensino/aprendizagem do aluno surdo deva focar o
reconhecimento de palavras com énfase na exploragdo de pistas ortograficas, uma vez que os
modelos de desenvolvimento dessa habilidade preveem que uma leitura proficiente ocorre
quando o leitor atinge a fase ortografica de leitura.

Ademais, esforcos de intervencdo devem ser centrados na constru¢do de uma base
linguistica solida para esses sujeitos e, como Bélanger et al. (2012), achamos que esta na hora de
considerarmos o ensino para criangas surdas de um modo mais global do que em relagdao a
codificacdo fonologica.

Para concluir, ressaltamos a importancia da psicologia cognitiva em pesquisas voltadas ao
estabelecimento da validade de construto das tarefas, usadas para avaliar o processamento

fonoldgico e ortografico na leitura, em especial de leitores com surdez profunda.
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