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RESUMO

Esta pesquisa tem como foco professores de inglés de escolas municipais de Belo Horizonte. O objetivo
geral da pesquisa ¢ contribuir com uma formagdo em servico que contemple aspectos dos Novos
Letramentos, em especial dos Letramentos Criticos sob a perspectiva do pensamento decolonial como
aporte tedrico para praticas pedagogicas democraticas e inclusivas, que associem o ensino de inglés a
construgdo da cidadania e da justica social. Como parte dos objetivos especificos, proponho
problematizar a influéncia das politicas publicas e das fundagdes privadas na formacao de professores.
A relevancia da pesquisa justifica-se por questionar e debater as ideologias dominantes e socialmente
constituidas nos cursos de formacgdo continuada para professores de ingl€s, que, em sua maioria,
institucionalizados por politicas publicas, continuam a perpetuar um modelo eurocéntrico de educagao.
A fundamentagdo tedrica da pesquisa baseia-se nos pressupostos dos Letramentos Criticos ¢ do
pensamento decolonial como alternativa para o ensino de inglés em um contexto global e local, em
consondncia com a definicdo de “glocal” proposta por Canagarajah (2005). Na contramdo do
pensamento eurocéntrico hegemonico, autores e pensadores como Pennycook (2005, 2007),
Canagarajah (1999, 2005), Quijano (2005), Mignolo (2008), ¢ Kumaravadivelu (2012) propoem
alternativas para repensar a logica do pensamento colonial dominante no ocidente. A metodologia da
presente pesquisa ¢ de cunho qualitativo, uma vez que a natureza da investigagdo neste estudo de caso,
como apontam as pesquisadoras Liidke e André (1986) a respeito das pesquisas em educacdo, aproxima-
se mais de uma analise qualitativa e interpretativa de seu objeto de estudo. Trata-se de um estudo de
caso que abrange professores de inglés representantes das nove regionais da Prefeitura de Belo
Horizonte (PBH) que ja participaram, em algum momento, de cursos de formagdo continuada do
programa Improve Your English, atual “Falando com o Mundo”. Para a geracdo de dados utilizo
essencialmente questionarios online e narrativas em audios. Os resultados apontam para uma
prevaléncia de agéncias e fundacdes internacionais em cursos de formacdo continuada de professores
de inglés da PBH, contribuindo parcialmente para um arrefecimento por parte do professorado que ndo

estabelece conexdes com aspectos locais e regionais de sua comunidade escolar.

Palavras-chave: letramentos criticos; educac¢do continuada; pensamento decolonial



ABSTRACT

This research focuses on English teachers working in municipal public schools in Belo Horizonte. The
general objective of the research is to contribute to in-service teacher development that contemplates
aspects of the New Literacies, especially Critical Literacies from the perspective of decolonial thinking
as a theoretical contribution to democratic and inclusive pedagogical practices, which associate the
teaching of English with the construction of citizenship and social justice. As part of the specific
objectives, I propose to question the influence of public policies and private foundations on teacher
education. The relevance of the research is justified by questioning and debating the dominant and
socially constituted ideologies in continuing education courses for English teachers, which, for the most
part, institutionalized by public policies, continue to perpetuate a Eurocentric model of education. The
theoretical foundation of the research is based on the assumptions of Critical Literacies and decolonial
thinking as an alternative for the teaching of English in a global and local context, in line with the
definition of "glocal" proposed by Canagarajah (2005). In contrast to hegemonic Eurocentric thinking,
authors and researchers such as Pennycook (2005, 2007), Canagarajah (1999, 2005), Quijano (2005),
Mignolo (2008), and Kumaravadivelu (2012) propose alternatives to rethinking the logic of colonial
thinking dominant in the West. The methodology of this research is qualitative in nature, since the nature
of research in this case study, as pointed out by Liidke and André (1986), regarding research in
education, is closer to a qualitative and interpretative analysis of its object of study. This is a case study,
which focuses on English teachers representing the nine regional districts of Belo Horizonte, who have
already participated at some point in in-service development courses at “Improve Your English”, the
current program "Talking to the World". For data generation, I used primarily online questionnaires and
audio narratives. Results point to a prevalence of international agencies and foundations in continuing
education courses for English teachers in the City of Belo Horizonte, partially contributing to a cooling

down by teachers not making connections with local and regional aspects of their school community.

Keywords: critical literacies; continuing education; decolonial thinking
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1. INTRODUCAO

No novo tempo apesar dos castigos
Estamos em cena, estamos na rua

Quebrando as algemas, pra nos socorrer...

Ivan Lins e Vitor Martins, 1980

1.1 Que professora sou eu?

“No novo tempo, apesar dos castigos”. Os versos de Ivan Lins e Vitor Martins datam
de 1980, mas sobrevivem ao tempo e se adequam também ao momento cadtico que
experimentamos com maior intensidade a partir de mar¢o de 2020, quando vivenciamos 0s
primeiros reflexos da pandemia de COVID-19 (Corona Virus Disease 2019), que mudou o rumo
de nossas historias a partir da publicagdo de Decretos Municipais, Portarias, medidas restritivas,
alterando a nossa rotina de forma drastica, mudando habitos ja cristalizados por décadas e até
séculos, no que se refere a maneira de nos relacionarmos com o outro, de fazer compras do dia-
a-dia, de nos exercitarmos, e, nao menos importante, na forma de lidarmos com o
conhecimento.

Iniciamos o ano de 2020 atravessados por uma pandemia de COVID-19 que acelerou
ainda mais as nossas incertezas diante de mudancas cruciais como aquelas que se irrompem
com a chegada de um novo milénio, a virada de um século, o inicio de uma nova década. O
novo tempo e espago em que nos situamos demarcam ndo apenas uma cronologia, mas também
ideologias, quebra e questionamento de paradigmas, apresentagdo e resolu¢do de conflitos,
desafios, dilemas e contradigdes da contemporaneidade que, impulsionados pelos avangos
tecnologicos da era digital, nos apontam para uma necessidade premente de renovagdo e de
atualizagdes ao toque de um clique.

Perante um cendrio de incertezas, contradi¢des, conflitos e insegurancas, inclusive
sanitarias, identifico-me enquanto pesquisadora do Programa de Pos-Graduagdao em Estudos
Linguisticos (POSLIN) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMGQG), e como a Unica
professora de inglés de uma escola da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte (PBH),
localizada na regional Norte da cidade, atuando nos anos finais do Ensino Fundamental, do 7°
ao 9° anos.

Pensar e atuar na educacao dos meus estudantes, partindo de suas demandas locais, em

consonancia com os saberes globais por meio da lingua inglesa revela-se, ao mesmo tempo,
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uma proposta desafiadora e instigante. Na era da pés-modernidade!, compreendo a formagdo
continuada de professores como uma demanda ndo apenas da escola, mas também da sociedade,
uma vez que somos confrontados diariamente pelos desafios da contemporaneidade e por
constantes atualizacdes de recursos tecnologicos e digitais que nos impdem mudangas de
comportamento e de atitudes em um mundo cada vez mais interconectado e globalizado.

Em conformidade com os pressupostos apontados por Moita Lopes (2020) de uma
“Linguistica Aplicada INdisciplinar)”, (p. 99), que se distancia de aspectos regulatérios e
normativos e se aproxima mais de contextos locais e plurais de aprendizagem, sob uma
perspectiva mestica, ndmade e fronteirica também para o ensino de Lingua Inglesa (LI),
apresento o estudo de caso em questdo, que envolve cursos de formacdo continuada para
professores de inglés da PBH numa perspectiva critica decolonial, que serd oportunamente
discutido e detalhado no Capitulo 2 desta tese, em que apresento a Metodologia da presente

pesquisa.

1.2 A pesquisadora que me tornei

Em conformidade com os apontamentos de Bogdan e Biklen (2007) a respeito do
aspecto socioldgico que envolve as pesquisas qualitativas em educacdo, desde os primoérdios
dos estudos conduzidos nas décadas de 1920 e 1930 pela Escola de Chicago?, que considera a
interacao com o meio social como parte relevante no levantamento e analise dos dados gerados,
insiro-me também nesta pesquisa, € minha voz ecoa em diversos momentos em minhas analises,
nos rumos e direcionamentos que estabelecemos, eu e minhas orientadoras®, na construco deste

trabalho de investigacao.

' O conceito de Pés-modernidade empregado nesta tese ultrapassa a dicotomia cronolégica que pressupde a
sucessdo da Modernidade. A defini¢do de Pés-modernidade em que me baseio abrange ndo apenas “[...] toda a
estrutura sociocultural desde o fim dos anos 80 até os dias atuais”, mas principalmente o “ambiente em que a
sociedade pos-moderna estd inserida, caracterizada pela globalizagdo e dominio do sistema capitalista”. Bauman
(1925-2017), defende o uso da expressdo “modernidade liquida” para definir a pés-modernidade, que se caracteriza
por [...] relagdes sociais muito efémeras, ou seja, assim como se constroem facilmente, tendem a ser destruidas
com a mesma facilidade”. Disponivel em: <https://www.significados.com.br/pos-
modernidade/#:~:text=P%C3%B3s%2Dmodernidade%20%C3%A9%20um%?20conceito,e%20dom%C3%ADni
0%20d0%?20sistema%?20capitalista.>. Acesso em: 30 ago. 2022.

2 Segundo os pesquisadores Bogdan e Biklen (2007), a Escola de Chicago ficou conhecida como o rétulo aplicado
a um grupo de socidlogos investigadores com fungdes docentes e discentes no Departamento de Sociologia da
Universidade de Chicago, durante as décadas de 1920 e 1930, e que contribuiram significativamente para o
desenvolvimento do método de investigacdo conhecido como qualitativo.

3 Esta tese contou com a orientacdo inicial da Prof*. Dr*, Miriam Lucia dos Santos Jorge, pesquisadora associada
do POSLIN entre os anos de 2018 e 2020. Atualmente a professora leciona e desenvolve pesquisas na Universidade
do Missouri nos Estados Unidos da América (EUA) em Linguistica Aplicada, dedicando-se principalmente as
questdes étnico raciais, area na qual foi pioneira na UFMG e no Brasil. A professora Dr*. Andréa Machado de
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Mattos (2015) define como “pensamento marginal ou fronteirico” a expressao border
thinking proposta por Mignolo (2000) para o engajamento social diante de questdes periféricas
que nos afeta de modo significativo, a partir do nosso l6cus de enunciagdo, ou seja, “da
localizagao epistemologica de onde uma pessoa fala” (p. 19). A pesquisadora destaca que o

pensamento marginal ou fronteirico envolve

[...] o uso especifico de um modo diferente para se engajar com as ideias, a partir da
perspectiva de pessoas em posigdes subalternas ou periféricas, o que seria uma
maneira de legitimar essa perspectiva, e sua capacidade de producdo de conhecimento,
frente a outras perspectivas ditas dominantes (MATTOS, 2015, p. 19).

Nesse sentido, considero pertinente compartilhar minha trajetéria pessoal e
profissional, tendo como ponto de partida o meu lécus de enunciagdo, de acordo com as bases
epistemologicas sobre as quais construo o meu engajamento, em interfaces com a pesquisadora
dos Novos Letramentos (NLs) e dos Letramentos Criticos (LCs) em que me tornei. As bases
que me constituem enquanto professora de inglés dialogam com um pensamento critico,
emancipador e humanizado perante questdes sociais, politicas e ideologicas, de forma que
vivencio e acumulo experiéncias que marcaram a minha trajetoria pessoal enquanto mulher,
periférica, subalternizada, e que por meio da universidade publica, teve condi¢des de acesso e
de promogao social. Por conseguinte, considero tais bases como fluidas, e compartilho a visao
de Mattos (2018) a respeito de sua histdria e trajetoria como professora ¢ formadora de
professores de inglés, “[...] ninguém ¢ para sempre, mas todos nos tornamos a cada dia”
(Mattos, 2018, p. 28).

Minha identificacdo com as Letras e com a Literatura iniciou-se na infancia, ouvindo
as historias e os relatos de “Pai Jodo”, codinome do meu avd paterno que marcou minha
trajetoria e também a de minha tinica irma, dois anos mais velha, assim como as de nossos mais
de 30 primas e primos descendentes dos 8 filhos que meus avos paternos tiveram, e que, como
outras familias oriundas do Vale do Jequitinhonha, migraram para Belo Horizonte em meados
dos anos 70, a procura de melhores condi¢des de vida e de subsisténcia.

Apesar de servidor publico aposentado do Departamento de Edificacdes e Estradas de
Rodagem de Minas Gerais (DER/MG), meu avo Jodo passava mais de 3 meses sem receber
salario, fato comum aos funcionarios do Estado de Minas Gerais nas décadas de 1960 e 1970.
Por esse motivo, morar na nova capital seria uma oportunidade melhor para as 5 filhas ¢ os 3

filhos que estavam crescendo e precisavam de mais estrutura de trabalho, satide e educagao.

Almeida Mattos, pesquisadora com publicagdes substanciais no campo dos Novos Letramentos e dos Letramentos
Criticos e que foi a parecerista do projeto final de pesquisa desta tese, passou a orienta-la a partir do ano de 2020.
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“V6 Ana” e “pai Jodo”, codinomes usados pelas netas e netos de meus avds, ao chegarem em
Belo Horizonte passaram por diversas moradias de aluguel no tradicional bairro de Santa
Efigénia, ponto estratégico da capital mineira em ascensao, localizado préximo a hospitais
como o Instituto de Previdéncia Social do Estado de Minas Gerais (IPSEMG), do qual eram
beneficiarios, e também da Cooperativa de Consumo dos Servidores do DER/MG, onde eles
compravam mantimentos, roupas e afins com desconto direto na folha de pagamento, o que lhes
conferia certa seguranga alimentar e de necessidades basicas, uma vez que era comum o salario
de funcionarios do Estado na época atrasar mais de um més.

Com o tempo a familia conseguiu sair do aluguel, mas para isso foi necessario a
mudanca para uma regido mais periférica da cidade, distante do centro comercial e estratégico
da capital no incipiente bairro de Santa Moénica, localizado na regional Pampulha. Aquela
regido, que também estava em desenvolvimento no inicio da década de 1970, cresceu junto com
a historia de minha familia, e foi ali também que se instalaram duas filhas e dois filhos dos
meus avos (incluindo o meu pai), que, assim como eles, viram-se diante do sonho da casa
propria, morando em barracdes construidos na Vila Nossa Senhora Aparecida, onde eu, meus
pais € minha irma moramos também durante 3 anos.

As “estorias” e os “causos” que meu avo contava a respeito de seu pai, homem preto
natural de Encruzilhada na Bahia, e de sua mae indigena “que foi pega no lago”, se misturam
as historias de outras tantas mulheres indigenas que, assim como minha bisavd, foram for¢adas
a constituirem familias alheias as suas escolhas, como se fossem uma presa que se pudesse
domesticar.

Minha infancia humilde e a de minha irma foram marcadas por fantasias e divagacoes
alimentadas pelas historias de meu avo e de meu pai, que também reproduziam a cultura popular
da cidade de Pedra Azul, sua terra natal; os “causos” e as lendas do “bicho da Carneira”, do
homem que levantou no proprio veldrio e muitos outros contos que povoavam a nossa
imaginacao nos idos de 1980 e 1990, e que o meu pai continua a nos contar como se fosse ainda
a primeira vez.

As figuras femininas de nossa familia, representadas na pessoa da minha avo paterna
Ana, de minha avo materna Maria, ¢ de Maria minha mae, simbolizam a luta continua da mulher
em seus lares, cuidando dos filhos, dos netos, dos afazeres domésticos, sobrando pouco tempo
para divagagdo e contacdo de “estorias”, sobrando quase tempo nenhum para os letramentos,
ndo somente porque, como elas mesmas diziam, “servico de casa ndo acaba nunca”, mas
também pela dureza da vida que lhes subtraiu a poesia, o exercicio da divaga¢@o e do sonho. A

maior frustracdo de minha avo paterna Ana, ao contrario de meu avo Jodo, era ser iletrada, e
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sentir na pele a incapacidade de ler os rotulos dos produtos que comprava no supermercado, os
letreiros dos Onibus, os versiculos da biblia nos circulos de ora¢do que frequentava.

Minha ancestralidade constituida por raizes africana, baiana e indigena, provenientes
da familia dos meus avds paternos de um lado, e de raizes portuguesas por parte de meus avos
maternos, provenientes da cidade de Corrego Novo, no Vale do Rio Doce, constituem o meu
eu, o locus de enunciacdo em que me situo € me posiciono, € que formaram a minha
identificacdo com a cultura popular, e o dia-a-dia sofrido de trabalhadores como minha avo
lavadeira, meu pai motorista e frentista de posto de gasolina, que era também vendedor de
retratos, de minha mae em sua batalha silenciosa e inteligente dos bastidores, que ndo conseguiu
romper com as limitagdes da época e “trabalhar fora” até os seus 45 anos, quando conseguiu o
seu primeiro emprego formal como ascensorista, depois que as suas duas filhas ja estavam
formadas no Ensino Médio. Durante a nossa infincia minha mae contribuia a sua maneira com
as despesas da casa, vendendo produtos de revistas de beleza e lutando por nossa educacgao,
inclusive nos pré-alfabetizando em casa, uma vez que aquela época, inicio dos anos de 1980,
ainda ndo havia a educacdo gratuita para criangas de 6 anos, e tanto eu, quanto minha irma,
iniciamos o 1° ano do Ensino Fundamental ja alfabetizadas.

Dessa forma, a minha identidade mestica ¢ também fronteiri¢a, minhas raizes nao sao
fixas, rigidas e homogéneas, ao contrario, elas sdo fluidas, e apontam para uma hetero-
declaragdo, que envolve uma mistura de ragas, etnias e classe. Diante, portanto, deste locus de
enunciagdo ¢ que me posiciono frente aos temas que repercutem, em certo sentido, a minha
histéria, e me motivaram na adolescéncia a me associar ao grémio da minha escola, aos
movimentos pelo meio passe estudantil, e mais tarde, quando escolhi a minha profissao, a luta
sindical das trabalhadoras e dos trabalhadores em Educagdo. J4 na pds-graduagdao, me
identifiquei pela pesquisa com a expressdo da alteridade, especificamente no Mestrado
envolvendo a double jeopardy* que marcava a luta de mulheres afro-americanas na época dos
Direitos Civis, ja no Doutorado os estudos dos Novos Letramentos e dos Letramentos Criticos,
partindo de uma perspectiva decolonial, numa tentativa de re-significar e re-pensar a logica
euro-centrada de poder a partir do giro decolonial, e da nossa forma de nos posicionarmos na

América Latina.

4 0 termo double Jjeopardy refere-se a dupla opressdo vivenciada pela mulher negra, nas questdes relacionadas ao
pertencimento de raga e género. “Traduzido do inglés: "Double Jeopardy: To Be Black and Female" é um panfleto
escrito por Frances M. Beal em 1969. Este panfleto altamente influente explora as interse¢des da opressio. E uma
declaragdo chave de principios delineada pela The Third World Women’s Alliance. Disponivel em <
https://en.wikipedia.org/wiki/Double Jeopardy: To Be Black and Female>. Acesso em: 28 dez. 2021.
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De fato, o contexto familiar e de classe trabalhadora operaria teve grande impacto em
minhas escolhas politicas e académicas. Desde a adolescéncia eu e minha irma nos engajamos
na militancia estudantil, especialmente quando ingressamos no ginasio (como era denominado
o Ensino Fundamental II na década de 1980) e nos ideais que nos impulsionavam a sonhar com
uma escola democratica, inclusiva e representativa.

Durante meu tempo de Ensino Fundamental II e Médio, estudei com muito orgulho e
afinco no Instituto Municipal de Administra¢do e Ciéncias Contdbeis (IMACO), uma Escola
Municipal de referéncia na Regional Centro-Sul, localizada até o ano de 2008 dentro do Parque
Municipal René Gianetti, no centro de Belo Horizonte. Como era ciente dos esfor¢os que meus
pais faziam para custear a minha passagem de ida e volta de 6nibus para a escola, dedicava-me
com muito empenho para recompensar de alguma forma os malabarismos econémicos que eles
faziam mensalmente para me custearem ¢ me manterem naquela escola desde a 5* série do
Ensino Fundamental (EF) até o término do 3° ano “Técnico em Contabilidade”, em 1993.

A trajetoria escolar e pessoal de minha irma, apenas dois anos mais velha, foi
definitivamente inspiradora para que eu, estudante do IMACO, uma escola publica
extremamente tradicional numa regido privilegiada de Belo Horizonte, tivesse a oportunidade
de trocar experiéncias a partir de uma outra visao de escola, mais democratica e inovadora, que
também era considerada central e estratégica na regido de Venda Nova, mas ainda assim
periférica em relacdo a minha, localizada dentro do Parque Municipal, no “coragdo” de Belo
Horizonte.

A Escola Municipal Geraldo Teixeira da Costa, (GETECO), escola inspiradora e
inovadora da minha irma, foi um marco fundamental para que eu, aos 15 anos, me interessasse
por politica e por lideranca estudantil, impulsionada pelos ideais de um coletivo de professores
e estudantes denominado “Grupo Oficina”. Esse grupo reunia-se periodicamente na escola e
discutia democraticamente questdes relacionadas ao contexto escolar especifico em que
estavam inseridos, a0 mesmo tempo em que o debate também se estendia para temas politicos
de repercussdo nacional e até internacional.

No final dos anos de 1980 e no inicio de 1990°, o processo de eleicdo para diretores e
vice-diretores estava se consolidando nas escolas municipais de Belo Horizonte, e nos,

estudantes da época, também nos envolviamos no processo eleitoral e no apoio as chapas,

5 Conforme Lei Municipal N° 5.796, de 10 de outubro de 1990, que dispde sobre a eleicio de diretores e vice-
diretores dos estabelecimentos municipais de ensino. Vide também Decretos N° 6.688/1990 e N° 9.695/1988.
Disponiveis em: https://leismunicipais.com.br/a/mg/b/belo-horizonte/lei-ordinaria/1990/579/5796/lei-ordinaria-
n-5796-1990-dispoe-sobre-eleicao-de-diretores-e-vice-diretores-dos-estabelecimentos-municipais-de-ensino.
Acesso em: 15 jan. 2022.
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afinal, pela primeira vez, cargos que eram até entdo ocupados por meio de indicagdo politica
dependiam do voto da comunidade escolar como um todo, constituida por pais, estudantes,
professores e demais funcionarios.

As lutas pelas quais eu viria a me engajar ¢ a me identificar no futuro vieram
principalmente das discussdes promovidas pelos Grémios Estudantis, de grupos de professores
e alunos como o “Grupo Oficina”, que incentivavam os alunos a pensarem em solugdes
democraticas para uma escola do futuro. Eu muitas vezes participava ativamente das reunides
que ocorriam no turno da noite numa escola em que eu nem estudava como o GETECO, e cada
vez mais me sentia envolvida com o Movimento Estudantil, o que me levava a refletir também
sobre questdes politicas como o “Fora Collor” e a luta pelo meio passe estudantil, entre tantas
outras que eu viria a acompanhar posteriormente.

Todas essas questdes que envolviam a participagdo estudantil nos grupos de
articulagdo de professores eram para mim novidade, mas o Grémio do Colégio Municipal
IMACO, onde eu estudava, estava também em contato direto com grupos de estudantes do
Estadual Central (Escola Estadual Governador Milton Campos), do Colégio Municipal
Marconi, do Colégio Municipal de Belo Horizonte, do Colégio Estadual Pedro II, dentre tantos
outros da regido central, o que nos proporcionou uma militancia ativa na luta pela meia-entrada
nos cinemas e espetaculos artisticos, e também na historica luta pela garantia do meio passe nos
onibus coletivos durante o deslocamento escolar, que foi finalmente estabelecido na cidade de
Belo Horizonte a partir do ano de 20116.

Sabemos que “sonhos ndo envelhecem’”, no entanto, nio vimos muitas de nossas lutas
se concretizarem até o final de nossa formag¢do secundaria. De certa forma entendiamos que a
nossa militdncia era fundamental, entdo, tomavamos as avenidas de Belo Horizonte protestando
contra a falta de acesso aos meios culturais ¢ sonhavamos o idealismo da esquerda inocente

estudantil, que na época acreditava que o “Fora-Collor” e a gerag¢io dos “cara-pintadas®” eram

% O beneficio, instituido através da Lei Municipal n° 10.106, de 21 de fevereiro de 2011, Decreto n° 14.295, de 2
de margo de 2011 e Portaria da BHTRANS DPR n° 035/2011 de 18 de abril de 2011, garante o meio passe
estudantil durante o deslocamento escolar a estudantes de Belo Horizonte, preferencialmente matriculados no
Ensino Médio e EJA (Educagao de Jovens e Adultos), segundo os critérios estabelecidos em lei. Disponivel em:
<https://prefeitura.pbh.gov.br/smasac/programas-e-projetos/meio-passe-
estudantil#:~:text=0%20benef%C3%ADci0%2C%?20institu%C3%ADd0%20atrav%C3%A9s%20da,do%20Cart
%C3%A30%20BHBUS%20Benef%C3%ADcio%20Estudantil>. Acesso em: 15 jan. 2022.

7 Musica “Clube da Esquina n° 2”, composicio de L6 Borges, Marcio Borges e Milton Nascimento, de 1972.

8 “Cara pintadas” refere-se 4 “denominacdo dada aos jovens e estudantes que se reuniram em manifestacdes
publicas durante o processo de impeachment do presidente Fernando Collor de Mello em agosto e setembro de
1992. A principal caracteristica desse movimento, que lhe deu o nome, foi o uso das cores preto, verde e amarelo
pintadas nos rostos de todos que foram para as ruas pedir o impeachment do presidente e a prisdo do empresario
Paulo César Farias — tesoureiro da campanha eleitoral e principal articulador do esquema de corrupgdo montado



https://prefeitura.pbh.gov.br/smasac/programas-e-projetos/meio-passe-estudantil#:~:text=O%20benef%C3%ADcio%2C%20institu%C3%ADdo%20atrav%C3%A9s%20da,do%20Cart%C3%A3o%20BHBUS%20Benef%C3%ADcio%20Estudantil
https://prefeitura.pbh.gov.br/smasac/programas-e-projetos/meio-passe-estudantil#:~:text=O%20benef%C3%ADcio%2C%20institu%C3%ADdo%20atrav%C3%A9s%20da,do%20Cart%C3%A3o%20BHBUS%20Benef%C3%ADcio%20Estudantil
https://prefeitura.pbh.gov.br/smasac/programas-e-projetos/meio-passe-estudantil#:~:text=O%20benef%C3%ADcio%2C%20institu%C3%ADdo%20atrav%C3%A9s%20da,do%20Cart%C3%A3o%20BHBUS%20Benef%C3%ADcio%20Estudantil
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essencialmente as principais motivagdes da queda do governo. A maturidade politica enfim
chegou, e a duras penas aprendemos que a Histdria ndo se constitui de apenas um ponto de vista
ou serve a apenas um interesse; portanto, os acontecimentos que se seguiram mostraram que ja
ndo interessava para as forgas politicas e conservadoras a manutengao do governo Collor, o que
tornava seus desmandos e desastres econdmicos cada vez mais insustentaveis no pais.

Destaco, nessa época, um trabalho em grupo que fizemos para a disciplina de
“Introducdo as Praticas Comerciais”, no IMACO, em que elaboramos uma espécie de dossié
sobre os principais candidatos a Presidéncia da Republica em 1989, na primeira elei¢ao direta
do periodo da redemocratizacdo. Meu grupo ficou responsavel pelo desconhecido, pelo menos
para a maioria de nos, candidato do Partido da Reconstru¢ao Nacional (PRN), Fernando Collor
de Mello. A divisdo dos grupos aconteceu por meio de sorteio, mas lembro que gostaria de ter
saido com o grupo do entdo candidato Luis Inacio Lula da Silva, do Partido dos Trabalhadores
(PT). Nos, estudantes militantes do Grémio, nos identificivamos com os discursos dos
movimentos de esquerda, mas independentemente de nossas escolhas politicas fizemos o nosso
trabalho com empenho, visitamos o comité do entdo candidato Collor em Belo Horizonte,
selecionamos material de campanha, e at¢ langamo-nos no que eu denominaria hoje de uma
analise do discurso do iminente presidenciavel em seus panfletos de campanha.

Finalmente terminei o Ensino Fundamental II, e optei pelo curso “Técnico em
Contabilidade” no Ensino Médio, ndo apenas por ser uma referéncia na minha escola, mas
também porque precisava me inserir o mais rapidamente possivel no mercado de trabalho,
portanto o ensino tecnicista representava, para os jovens provenientes da classe operaria como
eu uma oportunidade de ajudar meus pais a pagarem as despesas da casa, o que certamente me
garantiria maiores oportunidades do que o Ensino Médio convencional (a época conhecido
como o curso Cientifico, que era voltado principalmente para quem pretendia uma melhor
preparagao para o Vestibular). Nessa mesma época, minha irma ja havia iniciado o “Técnico
em Magistério”, motivada por uma convicgao que ela nutria desde a infincia de ser professora,
assim como a irma cagula de nosso pai, a tia Eny, que foi a primeira e Gnica antes de nds em
toda a familia a ingressar no Ensino Superior.

Minha trajetéria estudantil e académica foi e sempre esteve entrelagada a de minha
irma, por isso opto neste memorial por contar nossas historias concomitantemente, € para

refletir também sobre como ela foi e ainda € uma inspiragdo para muitos dos posicionamentos

no governo”. Disponivel em: <http:/www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/caras-pintadas>.
Acesso em: 27 dez. 2021.
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e direcionamentos na minha carreira, a comegar pelo fato de que escolhi o curso de Letras na
UFMG pela estreita afinidade que sempre tive com as Linguagens e com a Literatura.

A reprovagdo no primeiro Vestibular da minha vida, que prestei antes de fazer um
curso preparatorio, assim que conclui o curso “Técnico em Contabilidade”, com entdo 17 anos,
foi para mim um motivo de profunda decepcao, especialmente apds entender que, apesar de
sempre figurar entre os estudantes de maior destaque da minha escola, o ensino tecnicista ao
qual eu havia me dedicado durante os trés anos do Ensino Médio ndo contemplava a preparacao
para a universidade, que estava reservada para uma elite que, aquela época, podia “se dar ao
luxo”, como diziamos, de ndo ter que trabalhar durante o dia para custear as proprias despesas,
0 que ndo era exatamente o0 meu caso. Ao meu ver, a proposta curricular apresentada e aprovada
pelo governo federal a partir de 2022 para o Novo Ensino Médio’, reforga, em certa medida, o
carater operario do ensino tecnicista, em que a busca pela profissionalizacao técnica (opcao
viavel para a classe trabalhadora), prevalece sobre a preparacao para a formagdo no Ensino
Superior, historicamente destinada a uma elite que pode se dedicar ao desenvolvimento do
pensamento cientifico.

Ap6s um ano de cursinho pré-vestibular, que eu s6 fui capaz de custear com o meu
proprio salario como secretaria, trabalhando em horario comercial, consegui a tdo sonhada vaga
numa universidade publica federal. Naquela época, eu também estava disposta a pagar uma
universidade privada, e posteriormente tentar uma bolsa de estudos ou um financiamento
estudantil, uma vez que ainda nio existia o Programa Universidade para Todos (ProUni)'?,

criado em 2004 durante o 1° mandato do ex-presidente Lula. O crédito educativo!! era um

% De acordo com o portal do Ministério da Educagdo (MEC), sobre as diretrizes para a elaboragio da proposta do
Novo Ensino Médio: “A Lein® 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e estabeleceu
uma mudanga na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para
1.000 horas anuais (até 2022) e definindo uma nova organizac¢ao curricular, mais flexivel, que contemple uma
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os
itinerarios formativos, com foco nas areas de conhecimento e na formacao técnica e profissional. A mudanga tem
como objetivos garantir a oferta de educagdo de qualidade a todos os jovens brasileiros e de aproximar as escolas
a realidade dos estudantes de hoje, considerando as novas demandas e complexidades do mundo do trabalho e da
vida em sociedade”. Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/component/content/article?id=40361>. Acesso em:
03 abr. 2022.

19«0 Programa Universidade para Todos (ProUni) foi criado em 2004, pela Lei n° 11.096/2005, e tem como
finalidade a concessao de bolsas de estudos integrais e parciais a estudantes de cursos de graduacdo e de cursos
sequenciais de formagdo especifica, em instituices privadas de educagdo superior”. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/40-perguntas-frequentes-91193653 1 /prouni-
1484253965/3428-sp-
1370539025#:~:text=0%20presidente%20Luiz%20In%C3%A1cio%20Lula,escola%20particular’%20com%?20b
olsa%?20integral. >. Acesso em: 15 jan. 2022.

1“0 crédito educativo foi criado pelo governo federal em 1976 para ajudar alunos carentes. Até a Constituicio
de 1988, com o nome de Programa de Crédito Educativo (CREDUC), era financiado com recursos de um Fundo
de Assisténcia Social, derivado de rendimentos de loterias. A partir da Constituicdo de 1988 o crédito educativo
passou a ser operado com recursos diretos do MEC, administrados pela Caixa Econdmica Federal [...] Em 1998,



http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361
http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/40-perguntas-frequentes-911936531/prouni-1484253965/3428-sp-1370539025#:~:text=O%20presidente%20Luiz%20In%C3%A1cio%20Lula,escola%20particular%20com%20bolsa%20integral. 
http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/40-perguntas-frequentes-911936531/prouni-1484253965/3428-sp-1370539025#:~:text=O%20presidente%20Luiz%20In%C3%A1cio%20Lula,escola%20particular%20com%20bolsa%20integral. 
http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/40-perguntas-frequentes-911936531/prouni-1484253965/3428-sp-1370539025#:~:text=O%20presidente%20Luiz%20In%C3%A1cio%20Lula,escola%20particular%20com%20bolsa%20integral. 
http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/40-perguntas-frequentes-911936531/prouni-1484253965/3428-sp-1370539025#:~:text=O%20presidente%20Luiz%20In%C3%A1cio%20Lula,escola%20particular%20com%20bolsa%20integral. 
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financiamento a que muitos estudantes oriundos da classe trabalhadora recorriam,
principalmente porque as parcelas eram relativamente baixas e poderiam ser pagas apds a
conclusao do curso. Entretanto, o tipo de crédito oferecido com a criagao do ProUni facilitou o
acesso daqueles estudantes que ndo teriam condi¢des de custear uma universidade privada,
oferecendo descontos integrais ou parciais da mensalidade, a depender também do desempenho
no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Ao mesmo tempo em que me inscrevi para o
Vestibular em Letras na UFMG, tentei e fui aprovada em Ciéncias Contdbeis na Pontificia
Universidade Catolica de Minas Gerais (PUC/MG). Naturalmente, ndo foi apenas um fator que
me fez finalmente decidir por Letras na UFMG; pesou o sonho de continuar os meus estudos
em lingua e literatura, ndo exatamente lidando com nimeros como nas Ciéncias Contabeis, mas
sobretudo, pela oportunidade de ingressar numa universidade “publica, gratuita e de qualidade”,
na qual eu acredito e me orgulho em fazer parte apos 22 anos de conclusao da minha graduagao,
que ¢ também fruto de uma educacao publica pela qual eu ainda luto e acredito.

Minha trajetoria estudantil foi, desde a Educacdo Bésica, alicercada na educagdo
publica. Ideologicamente também esta €, sempre foi e serd a minha concepgdo de escola, e de
certa forma eu percebia em mim a época certo receio em optar pela universidade privada,
estudando Ciéncias Contébeis, que € parte também das Ciéncias Humanas, mas que abrange as
especificidades da Administracdo, e que eu temia, poderia me afastar dos ideais que constituiam
a minha formac¢do desde os 13 anos de idade, quando passei a ter consciéncia politica e de
pertencimento, ¢ compreendi qual era meu lugar de fala, minha identidade, minhas raizes
étnicas e de classe.

Ao mesmo tempo, a ideia de que o Magistério poderia se tornar a minha profissao
definitiva até uma aposentadoria no servigo publico também me aprisionava, no sentido temido
pelo espirito empreendedor e de jovem idealista. As contradigdes e as incertezas sempre
pautaram minhas reflexdes e minhas decisdes, € no final das contas pensava sempre que eu
poderia ser o que eu quisesse, € que ainda teria muitas vidas para viver.

No caso da minha irma, apés terminar o curso “Técnico em Magistério”, ela foi
aprovada no primeiro concurso publico a que se candidatara, e eu acompanhava, com uma dose
de inveja e ao mesmo tempo de receio, o inicio de sua carreira na esfera publica como professora
das séries iniciais na PBH, profissao que ela sempre dizia querer seguir, desde a infincia, nas

brincadeiras de escolinha.

o MEC criou um novo programa, o FIES (Financiamento Estudantil), que substituiu o antigo crédito educativo.
Disponivel em: < https://www.educabrasil.com.br/credito-educativo/>. Acesso em: 14 jan. 2022.
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O debate envolvendo as politicas publicas que giram em torno da escola era quase que
um ima e, mesmo que eu tentasse me afastar, fui cada vez mais me envolvendo, ainda que nos
bastidores, com a efervescéncia que marcava o momento de transi¢do na Rede Municipal de
Ensino de Belo Horizonte (RMEBH) com a implantacdo da Escola Plural'?. As leituras da
“Pedagogia do Oprimido” de Freire (1987) e os cadernos da Escola Plural, ancorados na visao
inclusiva e democratica de educacdo apontadas por Arroyo (1999), chegavam a mim por meio
da minha irma@ que havia estudado toda a bibliografia sugerida em seu primeiro concurso
publico para o cargo de Professora Municipal. O debate politico permeava as nossas conversas,
quando entdo discutiamos e nos posiciondvamos diante de um momento de profunda
efervescéncia cultural, metodologica e pedagdgica, nos meados dos anos de 1990.

Meu ingresso na universidade ocorreu no ano de 1996. Aos dezenove anos de idade,
eu estava realizando o sonho de estudar na maior universidade do estado de Minas Gerais, e
também naquela que ja era uma referéncia nacional de exceléncia em ensino, pesquisa €
extensdo. O curriculo académico vigente no meu ano de entrada ndo permitia a concomitancia
das licenciaturas duplas em Portugués e em Inglés, em decorréncia da extensa grade curricular'
das duas linguas. Optei entdo apenas pelo Inglés, apesar de ter em mente cursar o Portugués
posteriormente.

Na pos-graduacdo me interessei pela pesquisa com as Literaturas de Expressio
Inglesa, mais especificamente com a linha de pesquisa “Literatura e Expressao da Alteridade”,
que imediatamente direcionou o meu olhar para as produgdes de mulheres afro-americanas,
mesticas e latinas dos Estados Unidos e de paises que vivenciaram a experiéncia colonial e que

ainda ocupam um entre lugar demarcado por posi¢des de subalternidade, apagamento e

12 “Essa proposta denominada Escola Plural, ainda sob a forma de uma experiéncia, autorizada pelo Conselho
Estadual de Educagio, comecou a ser implementado em 1995, nas 173 escolas da Rede Municipal de Educagéo
do municipio de Belo Horizonte. O processo de implantagdo do programa se deu gradativamente, envolvendo, no
periodo de 1995 e 1997, aproximadamente 146.600 alunos de Pré a 8" séries e 9.700 profissionais da Educagdo
incluindo professores, diretores, coordenadores pedagdgicos e secretarias escolares”. Disponivel em:
<http://www.pbh.gov.br/smed/escoplur/escplu00.htm>. Acesso em: 15 jan. 2022.

13 Em 1996 o curso de Letras na UFMG apresentava as seguintes habilitacdes: Licenciatura simples em Linguas
Estrangeiras Modernas (Alemao, Espanhol, Francés, Inglés, Italiano, Portugués), Licenciatura dupla em Portugués
e Alemdo, Bacharelado em Letras Classicas (Grego e Latim). Atualmente “no turno diurno, sdo ofertadas as
licenciaturas simples em Portugués e em Inglés e as licenciaturas duplas em Portugués-Francés ¢ em Portugués-
Italiano. No turno noturno, sdo ofertadas as licenciaturas simples em Portugués, em Inglés e em Libras (inicio em
2019/2) e as licenciaturas duplas em Portugués-Aleméo ¢ em Portugués-Espanhol. No bacharelado, a oferta é
também variavel por turno, sendo estas as opg¢des no turno diurno: Estudos Linguisticos, Estudos literarios,
Francés, Italiano, Letras Classicas e Bacharelado em Tradugdo: Portugués-Francés; Portugués-Grego; Portugués-
Inglés; Portugués-Italiano e Portugués-Latim. No turno noturno, as opc¢des sdo Bacharelados em Estudos
Linguisticos, Estudos Literarios, Edi¢ao, Alemdo, Espanhol, Inglés e Traducao: Portugués-Alemao e Portugués-
Espanhol”. Disponivel em: < https://ufimg.br/cursos/graduacao/2422/78097>. Acesso em: 28 dez. 2021.
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silenciamento que envolvem praticas racistas, sexistas e exploratorias, € que me impulsionaram
a pesquisar e a escrever como uma forma de catarse critica e de denuncia.

Entretanto, antes de cursar o Mestrado em “Literaturas de Expressao Inglesa”, que
aconteceu durante os anos de 2002 a 2004, passei ndo apenas pela Licenciatura, mas também
pelo Bacharelado em Lingua Inglesa. O periodo da graduagao na licenciatura em lingua inglesa
foi para mim um desafio. Como estudante do curso noturno, uma vez que precisava trabalhar
durante o dia para manter as minhas despesas pessoais, trazia comigo uma profunda
identificacao com o idioma, uma vontade de falar aquela lingua e também ensina-la, motivagao
que teve como inspiragdo o trabalho arduo das minhas professoras do IMACO (do 7°, 8° e 3°
anos do Ensino Médio) e do Pré-Vestibular Roma. Entretanto, a minha admiragao pela lingua
e o meu esforco pessoal ndo eram suficientes para cobrir as lacunas que se interpunham e se
transformaram quase que num desafio para eu nao desistir; me langava entdo com mais afinco

na aventura que ¢ aprender uma lingua “estrangeira'®”

, nomenclatura comum a época, mas que
soava para mim também como algo estranho, que se tornava quase que inacessivel em sua
plenitude, j& que eu me sentia como uma espécie de forasteira daquele idioma e cultura.

Na universidade, percebi que a diferenca de classe e de pertencimento estavam
escancaradas diante de mim; em alguns momentos sentia que ndo pertencia aquela elite que
falava inglés fluentemente na Faculdade de Letras, e que estava ali na busca por uma
certificagdo e de um aprofundamento em seus conhecimentos didatico-pedagogicos para se
tornarem professores de inglés habilitados. Eu me sentia, em muitas ocasides, na contramao do
curso. Foi entdo quando compreendi que, para ser professora de inglés, eu precisaria superar a
barreira da linguagem e me senti novamente como se estivesse no IMACO, onde eu precisava
me esforcar mais que os outros para alcangar os meus objetivos.

Durante a minha trajetdria académica varios colegas que ingressaram no Inglés
migraram para o Portugués, e a maioria deles era proveniente da classe trabalhadora, constituida
principalmente por estudantes operarios que ndo tiveram a oportunidade de aprender a lingua
antes, que, naquela época, anterior as possibilidades de acesso e de estudos autonomos pela
Internet, concentrava-se principalmente em cursos de idiomas e intercambios internacionais.

Contudo, ndo era a minha intengdo desistir, e prossegui entao na habilitagao Inglés.

14 Como aponta Leffa (2012), as terminologias utilizadas para se referir ao ensino de lingua inglesa sdo por vezes
complexas e, com o passar do tempo, ampliaram o seu significado e as suas abrangéncias. Nesse sentido, o linguista
prefere o uso do termo L2 para se referir a segunda lingua, lingua estrangeira e lingua adicional. No caso da lingua
materna, o autor adota a sigla L1.



29

Nesse periodo, o Centro de Extensdo da Faculdade de Letras da Universidade Federal
de Minas Gerais (CENEX/FALE/UFMG) foi meu principal aliado. Cursei inglés no CENEX e,
finalmente, apds os impactos no calendario em decorréncia da greve de 103 dias das
universidades federais em 1998, incluindo a UFMG, em protesto contra o corte de beneficios
dos servidores e diminui¢@o das verbas nas universidades federais durante o governo Fernando
Henrique Cardoso, conclui a minha graduagdo no curso de Letras em janeiro de 2000, e nesse
mesmo ano ingressei como professora de inglés no CENEX, que ¢ também um campo de
formagdo de novos professores de inglés da Faculdade de Letras da UFMG.

Ainda durante a graduacao, ao iniciar as disciplinas de Literatura (tanto as de Teoria
da Literatura, Literatura Portuguesa, Literatura Brasileira, quanto as de Literaturas de
Expressdo Inglesa) tive a nitida percep¢ao de que ndo me interessava desenvolver no Mestrado
pesquisas relacionadas a Linguistica, que para mim se aproximava mais de uma Ciéncia em um
sentido mais literal, e eu buscava entdo um encontro com a subjetividade da Literatura em forma
de arte.

Durante os workshops realizados pelo CENEX como parte da formagao continuada
para os professores estagiarios e prestadores de servigo, tive acesso a outras possibilidades de
pesquisa no campo da Linguistica Aplicada (LA); o que ndo representava para mim uma
Linguistica pura, fria e literal, no entanto, ainda que esse campo do conhecimento estivesse em
conformidade com a minha pratica na sala de aula enquanto professora de inglés, sentia que
naquele momento precisava de algo que me despertasse € me impulsionasse a pesquisar
fendmenos sociais e filosoficos, como acontecia na Literatura, por exemplo.

Ao me deparar com a obra 4 Raisin in the Sun'®, de Lorraine Hansberry (1961), uma
dramaturga negra e feminista que vivenciou o movimento do Harlem Renaissance nos Estados
Unidos e que retratava o cotidiano de uma familia de afro-americanos na época dos Direitos
Civis, cujas liberdade e expressao identitarias estavam em conflito com suas expectativas e
restricdes face ao racismo institucional estadunidense, me identifiquei com as questdes

suscitadas naquela obra que ndo eram estritamente familiares ou locais, e que repercutiam nao

15 A greve das universidades federais de 1998 teve a duragdo de 103 dias, e aconteceu do dia 2/4/1998 a 13/07/1998,
sendo 46 Instituigdes Federais de Ensino Superior (IFES) que aderiram ao movimento. Dentre as principais
reivindicagdes, “reposi¢do salarial de 48,65%, preservacdo da qualidade do ensino publico, autonomia as
universidades na implementac¢do do Plano de Incentivo a Docéncia (PID). A principal conquista da categoria foi
60% das gratificagdes previstas na lei Federal (GED). Disponivel em: <
https://andesufrgs.wordpress.com/2012/06/24/historico-das-greves-das-instituicoes-federais-de-ensino/>. Acesso
em: 15 jan. 2022.

16 A obra em questdio foi inspiragdo para a minha Dissertagdo de Mestrado, cujo titulo foi “Race and Gender in the
Loom: Black Female Characters in A Raisin in the Sun”, defendida em 04 de junho de 2004 na UFMG sob a
orientag@o da profa Dra Glaucia Renate Gongalves.
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somente os conflitos dos anos de 1960, mas que permanecem como reflexo de um drama
universal também no século XXI, especialmente no caso da mulher negra que vivencia uma
double jeopardy, fortemente marcada por questdes de pertencimento de raga e de género,
conforme Ferreira'” (2005).

A personagem “Beneatha”, que corresponde ao alter ego da propria dramaturga,
sonhava em estudar Medicina, tinha ideias progressistas e avancadas para a época e passava
entdo por um processo de reconhecimento de sua identidade e ancestralidade africanas. A
opressao do homem negro sobre a mulher negra também era retratada na obra ao demonstrar
como a mulher preta sempre foi a mais subjugada da estratificagdo social, € como o
patriarcalismo encontrava-se (e ainda permanece) enraizado e impregnado na sociedade civil.

Muitas foram as leituras, as pesquisas, o encontro com estudiosos das questdes raciais
como Dubois (1994) e o conceito da “dupla consciéncia” em afro-americanos (double
consciousness), as teorias pos-coloniais em Frantz Fanon (1986), Bhabha (1994) e Spivak
(2010), os estudos culturais em Hall (2008), que contribuiram para um interesse de minha parte
cada vez maior pelas questdes étnico-raciais e de género.

As teorias feministas comegavam a fazer sentido diante da minha trajetoria pessoal, do
olhar e da experiéncia de vida das mulheres com as quais eu convivia, o que influenciou
diretamente no tipo de literatura pelo qual me interessava em pesquisar. Apés a conclusdo do
meu Mestrado no ano de 2004, ensaiava um projeto de Doutorado ainda na Literatura
Comparada, e buscava estabelecer conexdes entre uma obra da literatura afro-americana, The
Color Purple (1982), de Alice Walker, ¢ o recém lancado romance da escritora mineira
Conceigio Evaristo, Poncia Vicéncio'® (2003).

As questdes de gé€nero e raciais, especificamente da mulher negra, repercutiam em
mim com forga exponencial, principalmente ao acompanhar as vivéncias de minha irma, negra,
de cabelos mais crespos, que sofria em sua esséncia as marcas de uma trajetdria de racismo na
propria familia, por vezes velado, outras tantas escancarado, diante de nossos primos e tios,

principalmente os de nossa familia materna, que tém ascendéncia portuguesa e italiana, e que

17 No artigo “Self-Development and Maturity: The Psychological Journey of Three Black Women Characters in 4
Raisin in the Sun” apresento a jornada psicologica das trés mulheres negras do drama, “Mama”, “Ruth”, e
“Beneatha”, na busca pela maturidade e afirmagdo de suas identidades afro-americanas. Disponivel em:
<http://www.periodicos.letras.ufmg.br/index.php/emtese/article/view/3657/3625>. Acesso em: 26 jan. 2022.
'8Ganhadora do Prémio Jabuti (2006), o maior prémio da literatura brasileira com a obra Olhos d’Agua (2014), a
escritora mineira Concei¢do Evaristo alcangou repercussdo nacional e internacional com o seu romance de estreia
Poncia Vicéncio (2003). “Publicado em 2003 pela editora Mazza, foi traduzido para o inglés pela editora
estadunidense Host, em 2007 e, recentemente, em 2015, no Saldo do Livro em Paris, ganhou vida também em
francés, através da editora Anacaona que langou L 'histoire de Poncia, com traducdo de Patrick Louis e Paula
Anacaona”. Disponivel em <https://www.scielo.br/j/tla/a/jP4VkzbtHPGcKRZcfyLbsjn/?lang=pt>. Acesso em: 28
dez. 2021.
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muitas vezes tentavam silenciar ou anular as outras etnias que também nos constituem. Ao
trabalhar e pesquisar as questdes étnico-raciais e de género, eu me engajava também nas lutas
de mulheres pretas com as quais eu convivia em minha familia paterna, e que semelhantemente
a trajetéria da minha irma, precisavam se posicionar assertivamente para demarcar a sua
presenga e espago, e a partir dai contar, cantar e reinventar suas proprias historias.

Nessa época, eu ja havia ingressado na educagao publica como professora concursada,
primeiramente lotada na Secretaria de Estado de Educa¢do de Minas Gerais (SEE/MG), quando
fui aprovada e nomeada no inicio do meu Mestrado, no ano de 2002, e posteriormente como
Professora Municipal em 2006, quando pedi exoneragdo do meu cargo no Estado,
permanecendo apenas na PBH, visando um possivel inicio no Doutorado e a dedicagdo de parte
do meu tempo aos estudos.

Meu ingresso no Doutorado ndo aconteceu naquela época, por mais que a
escrevivéncia'® de Conceic¢o Evaristo provocasse em mim uma fascinagio e um desejo de me
aprofundar e estabelecer lagos e por qué ndo dizer também rupturas entrelacadas com as
narrativas das irmas “Celie” e “Nettie”, descritas por Alice Walker em The Color Purple?’.

Nesse meio tempo pensei em desistir € me reinventar como professora de inglés, uma
vez que também ndo estava me sentindo realizada com as limitagcdes do meu trabalho, tanto no
tocante a materialidade dos recursos didaticos, quanto ao nimero de aulas por semana, a
quantidade de turmas, a defasagem dos estudantes em relagdo ao conhecimento da lingua
inglesa, dentre tantas outras questdes por vezes até mais assustadoras e perturbadoras que me
assolavam no contexto escolar. Passei também por um processo de adoecimento, de ansiedade
extrema, mas o sonho de ter um filho finalmente se tornou realidade, e em 2008 meu tnico filho
nasceu. A vinda do Juan foi um momento de olhar para dentro de mim, de encontro com os
ensinamentos da minha mae, de relembrar o que diziam as avos, de extensas leituras com meu
marido a respeito da maternidade e paternidade “ideais”, que descobrimos juntos nao existe, e
de tantos outros conflitos e situagdes adversas que se sucederam e adiaram o meu sonho de

cursar o Doutorado.

19 Conceigdo Evaristo “cunhou um termo para sua literatura, comprometida com a condi¢io de mulher negra em
uma sociedade marcada pelo preconceito: escrevivéncia. O termo aponta para uma dupla dimensdo: € a vida que
se escreve na vivéncia de cada pessoa, assim como cada um escreve o mundo que enfrenta”. Disponivel em: <
https://blog.mackenzie.br/vestibular/materias-vestibular/conheca-conceicao-evaristo-e-seu-conceito-de-
escrevivencia/>. Acesso em: 15 jan. 2022.

20 The Color Purple (1982), obra consagrada pela critica literaria foi eternizada na adaptagio para o cinema de
1985, com diregao de Steven Spielberg e a marcante atuacdo de Whoopi Goldberg. O filme teve 11 indicag¢des ao
Oscar, incluindo a de melhor atriz para Whoopi Goldberg, de Melhor Atriz Coadjuvante para Oprah Winfrey (em
sua estreia na tela) e de Melhor Filme para Spielberg. Disponivel em: < https://50anosdefilmes.com.br/1986/a-
cor-purpura/>. Acesso em: 15 jan. 2022.
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Finalmente, em 2018, 10 anos ap6s o nascimento do meu filho, resolvi que ja era tempo
de voltar a fazer o que eu mais gostava: estudar. Foi entdo que, durante uma conversa informal
com a minha professora de “Pratica de Ensino de Inglés”, a professora Dr?. Miriam Jorge, que
viria a ser a minha primeira orientadora, visualizei a possibilidade de trazer questdes que para
mim eram tdo caras como raga, género, classe, cidadania, justica social e tantos outros temas
que poderiam estabelecer uma interface com minhas pesquisas na LA. Nossa conversa
aconteceu por acaso, durante um café¢ na cantina da Faculdade de Letras da UFMG, e me
recordo como contei a ela com entusiasmo sobre o treinamento dos professores de inglé€s da
PBH, que incentivava e promovia cursos de formacdo continuada em parceria com o British
Council (BC), que eu estava cursando naquele momento, a Cultura Inglesa e o Instituto Cultural
Brasil Estados Unidos (ICBEU).

Pela primeira vez fui instigada a questionar a quem interessava a reprodugdo do
modelo civilizatério eurocéntrico nas politicas publicas destinadas aos professores de inglés, e
até que ponto o contexto local encontrava espaco e poder nessas acdes. Era o inicio de ideias se
desenrolando em minha mente, quando resolvi entrar no site do POSLIN e submeter um projeto
sobre formac¢ao continuada de professores de inglés na PBH. Parecia mesmo o inicio de tudo,
até entdo eu nao sabia o que eram os Novos Letramentos, os Letramentos Criticos € o
pensamento decolonial.

Ao iniciar as primeiras disciplinas do POSLIN, reencontrei a professora Dr*. Andréa
Mattos, com quem eu ja havia tido a satisfacdo de trabalhar como colega e também como minha
supervisora no CENEX. Além disso, a maturidade e as questdes teoricas suscitadas na
disciplina de Letramentos Criticos ministrada por ela em colaboragdo com a professora Dr?.
Leina Jucé, professora da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) na ocasido, ajudaram a
consolidar o meu projeto final do Doutorado, cujo referencial tedrico estava em consonancia
com as teorias criticas e desestabilizou em muitos momentos algumas bases que eu considerava
solidas, a0 mesmo tempo em que desconstruiu algumas praticas pedagodgicas nas quais eu
acreditava até aquele momento.

Circunstancias adversas aconteceram, minha primeira orientadora, a professora
Miriam Jorge passou a atuar como docente na Universidade do Missouri nos Estados Unidos e
a professora Andréa Mattos sucedeu o trabalho iniciado por ela na minha orientagdo. Confesso
que a mudanga de orientacdo em um Doutorado ¢ sempre um momento de incertezas e gera
instabilidades, mas saber que eu estava sob a tutela da professora Andréa Mattos, a quem eu
conhecia ha tantos anos, me deu seguranca e confianga, uma vez que acabara de cursar duas

disciplinas de Novos Letramentos e Letramentos Criticos que foram decisivas para o
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amadurecimento do meu trabalho, e por ter sido a parecerista do meu projeto final de pesquisa
no Doutorado, senti-me amparada e acolhida para prosseguir em meus estudos de
doutoramento.

Portanto, em consonancia com as perspectivas criticas dos Novos Letramentos, em
especifico dos Letramentos Criticos ¢ do pensamento decolonial, esta pesquisa consolidou o
seu campo de atuacao enquanto projeto de pesquisa de doutoramento. Na proxima secao passo,
assim, a descrever a formulagdo do problema de pesquisa ¢ outras questdes relacionadas a

condugao deste estudo de caso.

1.3 Formulag¢ao do problema

As politicas publicas estruturantes dos programas oficiais para a formagao continuada
de professores de inglés na PBH se estabelecem, prioritariamente, por meio de parcerias com
organismos de abrangéncia internacionais como o ICBEU, o British Council ¢ a Embaixada
Americana. Diante disso, apresento uma problematiza¢do da internacionalizagdo de Belo
Horizonte, repercutindo um movimento que também tem ocupado cada vez mais espago na
educacdo, inclusive nas Instituicdes de Ensino Superior (IES)?!, e que contribuem, em certa
medida, para uma prevaléncia do inglés sobre outras linguas periféricas na geopolitica
ocidental, situando-nos em uma posi¢do de subalternidade e colonialidade, conforme os
apontamentos de pensadores da América Latina como Quijano (2005) e Mignolo (2008), os
quais serao retomados no Capitulo 4 desta tese. Por ora, cumpre-me ressaltar que, a despeito do
inglés ocupar uma posi¢do de lingua franca no mundo globalizado, encontro respaldo na
afirmacdo de Jorge (2018) “que interessa mais ao Brasil uma internacionalizagdo que promova
o multiculturalismo”, que estabelega trocas de experiéncias e conhecimento académico sob a
perspectiva de uma Educagao para a Cidadania Global, (ECG), em que “os direitos humanos, a
justica social e uma cultura de paz sejam tdo importantes quanto a troca cientifica e a mobilidade
académica internacional” (JORGE, 2018, p. 44).

Juca (2016) também discute os impactos de fendmenos como o [luminismo, a invasao

de novas terras, a colonizagdo de outros povos e a globalizacdo no modelo de educacao que

21 Segundo Terezinha Abreu Gontijo, no preficio da publicaciio resultante do 1° Férum de Internacionalizagio da
UEMG: Diretrizes e Estratégias, realizado de 30 de outubro a 1° de novembro de 2017, a respeito do langamento
oficial do CAPESPrint no Auditério da Faculdade de Medicina da USP, em 15 de margo de 2017, 70% dos recursos
iriam para Programas com notas 5, 6, ¢ 7, de 70 a 80% dos recursos, para intercdmbio com paises de lideranga em
pesquisa”. Por conseguinte, nota-se uma prevaléncia da “maior parte dos recursos para projetos voltados para o
intercambio com paises de lideranga em pesquisa”.
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ainda ¢ normatizado como matriz referencial também para o ensino de inglés no Brasil, ao
mesmo tempo em que aponta as responsabilidades sociais da LA dentro do contexto
eurocéntrico de poder. Compartilho da visdo da linguista aplicada de que a nossa
responsabilidade diante de um contexto de subserviéncia e subalternidade passa, sobretudo,
pela proposicdo de novas alternativas para repensarmos a forma de ensinar, também quando se
fala no ensino de LI.

Em consonancia com os pressupostos apontados em Pennycook (2007), a respeito da
disseminag¢do do inglés paralelamente ao fendmeno da globalizacdo e a associagdo das
perspectivas pos, que demarcam mais do que uma cronologia, mas uma mudanga de paradigmas
no compasso da globaliza¢do como apontado em Kumaravadivelu (2012), impactando todos os
setores da sociedade e também a Educagdo, considero como ponto de partida para a minha
pesquisa a premissa de que o pensamento ocidental europeu, representando as epistemologias
do Norte Global, segundo Sousa Santos (2018), tornou-se a mola propulsora para a perpetuagao
de uma educagao hegemonica, que se firmou como um modelo a ser seguido, em detrimento de
valores culturais e étnicos locais.

Observo, como professora da RMEBH, que diante de circunstancias adversas que
circunscrevem a carreira docente como baixos saldrios, sobrecarga de trabalho, falta de
valorizacdo profissional, violéncia, dentre outros fatores que afetam diretamente a carreira
profissional dos professores, nos tornamos cada vez mais dependentes dos sistemas
educacionais a que pertencemos € nem sempre conseguimos autonomia para Sermos
“consumidores criticos de novas ideias” (FULLAN, 1996, p. 422).

Noévoa (1992), denomina de “legitimidade delegada” a ambiguidade que reflete a
tentativa do Estado de “criar as condi¢des de dignidade social que salvaguardem a imagem e o
prestigio dos professores”, ao mesmo tempo em que também exerce o papel do Estado
regulatério que impede a “emergéncia de um poder profissional autdbnomo”, discussao que sera
retomada no Capitulo 4, segdo 4.4 desta tese NOVOA, 1992, p. 17).

De forma semelhante, Monte-Mor (2013) postula que, mesmo com o advento de
politicas publicas institucionais e legislagdo pertinente, ndo rompemos totalmente ou
parcialmente com as politicas institucionais € com a formagdo jesuita que aponta para um
modelo eurocéntrico de educacao.

Proponho, no estudo de caso que ora apresento, ndo somente investigar as politicas
publicas que fomentam os cursos de formagao continuada para professores de inglés da PBH,

mas também debaté-las e, por que nao, questiona-las.
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1.3.1 Programas de formac¢io continuada no Brasil: historico e reflexdes

As pesquisas conduzidas na LA relacionadas a formacao docente apontam para uma
concepe¢do cada vez mais reflexiva e interpretativa do que descritiva a respeito do ensino de
linguas. Segundo Mattos, Juca e Jorge (2019), nos primoérdios de 1970, a pedagogia de métodos
apresentava um enfoque voltado principalmente para o treinamento de professores, com o
objetivo principal de se tornarem “especialistas no passo a passo do método escolhido” (p. 66).
Entretanto, as pesquisadoras apontam que o novo milénio ampliou também as possibilidades
de atuagdo e de insercdo na sociedade de temas de interesse relevantes para a area das pesquisas
em LA, mais especificamente para o ensino de linguas estrangeiras.

Jorge (2012) aponta que as abordagens que envolvem os LCs para o ensino de linguas

estrangeiras no Brasil so se tornardo efetivas, se partirem de uma ruptura colonial:

Para o Brasil se aprofundar nas abordagens criticas para o ensino de linguas
estrangeiras ¢ re(definir) os principios para uma educagdo linguistica em nossas
escolas € necessario rever as bases de nossa criticidade, frequentemente associadas

com abordagens colonizadas no ensino de linguas (JORGEZZ, 2012, p. 82).

Portanto, torna-se premente de(colonizar) também as bases epistemologicas que nos
constituem, e buscarmos cada vez mais a nossa forma de produzir conhecimento e fazer
pesquisa em LA no Brasil.

A secdo a seguir apresenta o Projeto Nacional, uma proposta de formagdo de
professores para o ensino de linguas, segundo fundamentos dos NLs e dos LCs que, desde a sua
fundag¢do no ano de 2009, tem se consolidado como possibilidades epistemoldgicas decoloniais

de conhecimento e criticidade.

1.3.1.1 Projeto Nacional: Novos Letramentos e Formacao Pedagogica Critica

O “Projeto Nacional de Letramentos: Linguagem, Cultura, Educagio e Tecnologia®*”,

doravante denominado (PN), ¢ um grupo de pesquisa registrado no Conselho Nacional de

Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ), fundado em 2009 por professores da

22 Tradugdo livre de: “For Brazil to embrace critical approaches to EFL and (re)define principles for language
education in our schools, it is necessary to review the basis of the critique often associated with colonized
approaches to language teaching” (Jorge, 2012, p. 82).

2 Informagdes retiradas da  pagina oficial do PN na Internet. Disponivel em: <
https://letramentos.fflch.usp.br/linguagem-cultura-educacao-e-tecnologia>. Acesso em: 17 out. 2021.
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Universidade de Sao Paulo (USP), e coordenado at¢é o ano de 2021 pelos professores
pesquisadores Lynn Mario Trindade Menezes de Souza e Walkyria Monte-Mor. Atualmente o
projeto € coordenado pelos professores Ana Paula Duboc e Daniel Ferraz e conta com a
participagdo de 30 instituicdes de ensino superior ¢ de nivel médio de diversas regioes
brasileiras. O projeto tem a “inten¢do de desenvolver e coordenar pesquisas e levantamentos,
ofertar semindrios e promover cursos voltados para a formac¢ao de professores que contribuam
para aprimorar as diversas praticas de letramentos no pais”, (Quadro de Avisos do PN, v. 1, n.

4).

Figura 1- Mapa das institui¢oes parceiras do Projeto Nacional

BRCAKE-Brazil-Canada National Project on Literacies: Language,
Knowledge Exchange Project 5 Culture, Education and Technology

(Directed by Walkyria Monte Mor & Lynn
Mario T Menezes de Souza)
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Fonte: Quadro de Avisos PN, v. 1, n. 4

UFMG

O Nucleo Parceiro de Belo Horizonte e regido, coordenado pelas professoras Andréa
Mattos (UFMG), Leina Jucd (UFMG) e Miriam Jorge (Universidade do Missouri) tem
contribuido para novas ressignificagdes e diferentes rumos para as pesquisas na area da LA e
dos LCs. Dentre os projetos desenvolvidos pelas professoras pesquisadoras do Nucleo, destaco
um projeto de Educacdo Continuada (EC) conduzido pela professora Andréa Mattos que
envolveu trés professores da rede publica da Regido Metropolitana de Minas Gerais,
participantes de um curso de formagao continuada. A proposta apresentada aos professores era

a de trabalhar com atividades baseadas nas proposi¢des sugeridas nas Orienta¢des Curriculares
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para o Ensino Médio (OCEMs), em consonancia com as teorias dos NLs, e dos LCs (MATTOS,
JUCA, JORGE, 2019, p. 77).

Na pesquisa-agao descrita em Mattos, Jucd, Jorge (2019), os trés professores
participantes concebiam as suas praticas de letramento segundo um modelo auténomo de
educacdo, comumente utilizado na escolarizagdo ocidental enquanto elemento de
imparcialidade e neutralidade. Entretanto, conforme os professores avancavam em seus
conhecimentos a respeito das praticas de NLs e dos LCs, novos horizontes e perspectivas se
abriram para a inclus@o de temas de carater ideoldgico em sala de aula, em contraposi¢ao a um
modelo auténomo pretensamente neutro, mas que diante da concreta impossibilidade desta
condi¢do, incorpora também em sua pratica elementos que sdo, via de regra, de contextos
hierarquizados de poder.

A inser¢ao de temas ideoldgicos em sala de aula ¢ sobretudo uma premissa para uma
educagdo democratica e libertadora. Entretanto, diante do contexto politico que vivenciamos no
Brasil, especialmente ap6s a eleig@o de Jair Bolsonaro em 2018 que compactua com tendéncias
fascistas explicitas de cerceamento de liberdades, como a tentativa de aprovagao do Projeto de
Lei da Escola sem Partido, advogando em prol de uma escola pretensamente “neutra”, isenta
de ideologias, aliada aos ataques as universidades e a defesa de politicas higienistas, racistas e
misoginas, torna-se cada vez mais insurgente estabelecermos um contraponto. Nesse sentido, o
trabalho com os NLs e os LCs apontam para uma possibilidade de “esperancar”, nao no sentido
de “esperar”’, mas de “ir atras”, “construir” e “nao desistir”’, como nos inspira Freire (1992, p.

5).

1.3.1.2 EDUCONLE e os grupos de formacao reflexiva

O programa de Educa¢ao Continuada de Professores de Lingua Estrangeira da UFMG
(EDUCONLE) ¢ também um dos pioneiros na forma¢ao de professores de inglés da rede
publica de ensino e tem contribuido, desde o ano de 2002, para uma abordagem reflexiva a
respeito da pratica docente. Coordenado por uma equipe de professores pesquisadores da
Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais, conforme informagdes
divulgadas na homepage do programa’*, o EDUCONLE integra os projetos de extensio,
pesquisa e ensino que fazem parte do programa “Interfaces da Formacdo em Lingua

Estrangeira” desde o ano de 2002.

2 Disponivel em: < http://www.letras.ufmg.br/educonle/>. Acesso em: 28 jan. 2021.
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Nos primeiros dez anos do projeto, o CENEX era responsavel pelo aperfeicoamento
linguistico dos professores em formagao, com aulas aos sabados nas dependéncias da Faculdade
de Letras (FALE) da UFMG. A formagdo para a pratica docente também seguia uma
periodicidade semanal; sob a supervisao de pesquisadores da FALE, os professores de inglés
da rede publica de ensino de Minas Gerais desenvolviam atividades de pesquisa critico-
reflexivas em pequenos grupos.

Nos ultimos anos o projeto passou por diversas reformulagdes, aderindo ao formato de
oficinas temadticas, e a inscricdo dos professores interessados ¢ realizada a cada encontro, por
um formulédrio google. Conforme também informagdes constantes da pagina oficial do
EDUCONLE, desde agosto de 2020, em decorréncia da pandemia do novo Coronavirus, as
oficinas estdo sendo ministradas por meio remoto nas modalidades sincrona e assincrona. Em
2021, o EDUCONLE promoveu, junto ao “Programa Interfaces”, uma série de eventos de
celebragdo de 10 anos do Projeto ConCol*® (Projeto ContinuACAO Colaborativa), uma espécie
de extensdo do programa EDUCONLE para aqueles professores que ja concluiram o primeiro
e permanecem voluntariamente como colaboradores no segundo projeto, envolvendo pesquisas
desenvolvidas nas escolas publicas.

Segundo Dutra (2016), durante os primeiros dez anos de existéncia do EDUCONLE,
os professores participantes foram estimulados a tomarem parte de diversas acdes reflexivas,
como escrever e compartilhar suas narrativas de experiéncia e reflexdo em sala de aula por meio
da escrita de journals (diarios reflexivos), trocarem experiéncias e interagirem entre os pares
(agir colaborativo), realizarem pesquisas etnograficas envolvendo professores mais experientes
e estudantes prestes a concluirem a graduacdo em Letras. Posteriormente, o desenvolvimento
de Learning Weaving Projects conduziu a pesquisa para uma nova fase de desenvolvimento de
grupos operacionais organizados por areas de interesse.

O uso de diarios colaborativos (DC), de acordo com Dutra (2016), envolveu nao
apenas o relato individual e solitdrio do professor a respeito de sua aula, mas também a
participagdo de seus pares e coordenadores como interlocutores de suas reflexdes, o que
contribuiu para maior aprofundamento das questdes discutidas no grupo de professores do

EDUCONLE, tornando os relatos de suas aulas mais analiticos e reflexivos do que descritivos.

230 Projeto ContinuACAQ Colaborativa (ConCol) nasceu em 2011 no Programa Interfaces da Formacio de
Professores de Linguas Estrangeiras da FALE/UFMG (Dutra e Mello) visando promover a educacdo continuada
de professores de lingua inglesa (LI), primordialmente da rede publica de ensino basico do estado de Minas Gerais.
Seu objetivo ¢ formar redes de colaboragdo para o ensino e a aprendizagem da LI entre os egressos
do EDUCONLE”. Disponivel em:
<http://www.letras.ufmg.br/padrao_cms/?web=concol&lang=1&page=391 &menu=257 &tipo=1>. Acesso em: 18
jan. 2022.
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No que se refere ao uso do DC, Jorge (2006) compreende que ele esta “vinculado a
uma realidade sociocultural e que pode ser apropriado pelo individuo para constru¢do de novos
sentidos” (JORGE, 2006, s. p.). Na concepgao adotada pela pesquisadora, o DC surge a partir
de uma “inten¢do, mais ou menos abstrata ou explicita, de solucionar um problema”,
provocando a interagdo efetiva entre os seus participantes. Diante disso, Jorge (2005, cf. Jorge,
2006°°) sinaliza que na forma como ela concebe o DC, ele ndo ¢é “retérico ou ritualizado, ndo
pode ser constituido em uma relagdo marcadamente hierarquica ou assimétrica entre os
participantes” (s. p.). Para isso, ela retoma o conceito freireano de “co-laboracdo, na qual a
prontincia do mundo € uma construgdo coletiva” (s. p.).

Nesse sentido, compartilho também da visdo apontada por Jorge (2006) de que as
interagdes que se estabelecem no DC ndo devem reproduzir situagcdes hierarquizadas e
assimétricas entre os participantes, € que, seguindo a concep¢do freireana, eles sao
principalmente co-laboradores, contribuindo para a construgdo coletiva de discussdes na area

da LA, que ndo implica, necessariamente, na resolu¢ao de problemas e conflitos.

1.3.1.3 Improve Your English: treinamento, intercambio, sensibilizacio, diversificacao

O programa de formagdo continuada para professores de inglés da PBH surgiu
originalmente como Improve Your English no ano de 2008, oficializado por meio do Decreto
n°® 15.993%, de 15 de abril de 2015 (BELO HORIZONTE, 2015a), com o foco principal na
formacgdo continuada de professores de inglés que atuavam nas séries de terminalidade do
Ensino Fundamental, do 6° ao 9° anos. A partir de 2019, o programa passou a ser identificado
como “Falando com o Mundo”, ampliando as suas agdes para atender também alunos,
professores de outras areas da RMEBH e os demais agentes publicos municipais, conforme
publicagio do Decreto n° 17.264°%, de 24 de janeiro de 2020 (BELO HORIZONTE, 2020a).

De acordo com informacgdes divulgadas pela Diretoria de Relagdes Internacionais
(DRI) no portal da Ciudades Educadoras®, 364 professores ja participaram de “treinamentos”

pelo programa (CIUDADES EDUCADORAS, 2018). Segundo dados informados nesse portal,

26 O uso do DC na abordagem explicitada pela pesquisadora foi o tema de sua pesquisa de Doutorado (2005),
intitulada “O Dialogo Colaborativo na Formagdo de Professores de Inglés”, defendida no Programa de Pos-
Graduagdo em Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas Estrangeiras, pela UFMG.

%7 Disponivel no “Anexo E” desta tese.

28 Disponivel no “Anexo F” desta tese.

Disponivel em: <https://www.ciudadeseducadorasla.org/ciudades/es/belo-horizonte-o-programa-
%E2%80%9Cimprove-your-english%E2%80%9D-impulsiona-ensino-de-ingl%C3%A As-nas-escolas-
municipais>. 20 fev. 2018a. Acesso em: 19 jan. 2022.



https://www.ciudadeseducadorasla.org/ciudades/es/belo-horizonte-o-programa-%E2%80%9Cimprove-your-english%E2%80%9D-impulsiona-ensino-de-ingl%C3%AAs-nas-escolas-municipais
https://www.ciudadeseducadorasla.org/ciudades/es/belo-horizonte-o-programa-%E2%80%9Cimprove-your-english%E2%80%9D-impulsiona-ensino-de-ingl%C3%AAs-nas-escolas-municipais
https://www.ciudadeseducadorasla.org/ciudades/es/belo-horizonte-o-programa-%E2%80%9Cimprove-your-english%E2%80%9D-impulsiona-ensino-de-ingl%C3%AAs-nas-escolas-municipais
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65 professores concluiram sua “capacitagdo” pelo ICBEU, outros 182, pela Cultura Inglesa
(alguns ainda em “capacitacdo”) e 55 foram “capacitados” pelo British Council.

Todavia, observo e questiono o uso dos termos “capacitacdo” e ‘“treinamento”,
comumente utilizados na descri¢do das agdes dos programas de formagao da PBH, que apontam
para uma abordagem ainda tecnicista da EC, em contrapartida a concep¢des mais reflexivas e
interpretativas das formagdes, como aquelas promovidas pelo EDUCONLE e CONCOL da
UFMG, por exemplo, citadas na se¢@o anterior.

A proposta de internacionalizacdo da cidade constitui-se como objetivo central dos
programas de formagao continuada da Prefeitura de Belo Horizonte desde a criagao do Improve
Your English, doravante denominado IYE. Segundo informagdes constantes na pagina oficial
da PBH (Belo Horizonte, 2018a): “O programa quer impulsionar e aperfeicoar o ensino de
inglés na Rede Municipal de Educagdo de Belo Horizonte, contribuindo para a
internacionaliza¢io da capital mineira” (BELO HORIZONTE, 2018a°). Segundo dados
informados na mesma pagina da PBH, a estrutura do programa, no dmbito do IYE, seguia uma
divisdo em quatro eixos fundamentais, incluindo “treinamento, intercdmbio, sensibilizacao e
diversificacdo” (BELO HORIZONTE, 2018a).

O primeiro eixo, denominado “treinamento”, incluia cursos de ‘“capacitacdao”
subsidiados por agéncias internacionais como o ICBEU, o British Council, a Cultura Inglesa e
a Embaixada Americana. Os professores também eram incentivados a participarem das
formagdes promovidas pelo EDUCONLE e o CONCOL da UFMG; entretanto, ndo havia a
liberacao da Secretaria Municipal de Educagao (SMED) dentro do préoprio turno de trabalho,
como ja ocorrera na parceria com o British Council, em que os professores eram liberados
regularmente as sextas feiras para a participacdo no curso, contemplando também o caso
daqueles que possuem dois cargos.

O segundo eixo, o intercaAmbio, viabilizou formacgdes internacionais para os Estados
Unidos nos anos de 2010 e 2011 (para as cidades de Nova Orleans e Chicago), onde os
professores permaneciam por uma semana e participavam de eventos internacionais como o
Teaching English to Speakers of Other Languages (TESOL), por meio da parceira do ICBEU
com a Embaixada Americana. Posteriormente, a partir de 2013, as viagens aos Estados Unidos
contaram com o apoio dos Partners of the Americas, uma Organizacdo Nao-Governamental
(ONG) que incentiva programas de intercimbio entre os Estados Unidos e outros paises das

Américas, conforme detalharei na préxima se¢ao.

3%Disponivel em: <https:/prefeitura.pbh.gov.br/noticias/programa-da-pbh-investe-na-melhoria-do-ingles-dos-
alunos-da-rede-municipal>. 08 out. 2018a. Acesso em: 11 jun. 2018a.



https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/programa-da-pbh-investe-na-melhoria-do-ingles-dos-alunos-da-rede-municipal
https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/programa-da-pbh-investe-na-melhoria-do-ingles-dos-alunos-da-rede-municipal
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A sensibilizacdo constitui-se como o terceiro eixo do IYE, e envolve a participagdo de
professores e alunos por meio do voluntariado, num esforgo coletivo de aproximacao entre os
estudantes do Ensino Fundamental e a comunidade, segundo informagdes veiculadas pela PBH

no portal Ciudades Educadoras (2018):

Quanto ao eixo sensibilizacdo, sdo realizadas palestras nas escolas municipais,
ministradas por voluntarios internacionais, para evidenciar para a comunidade
escolar a importancia de se aprender uma segunda lingua. Além disso, em parceria
com a organizagdo ndo-governamental Minas International, é realizado um projeto
para incentivar o voluntariado junto aos alunos do Ensino Fundamental, por meio do
engajamento na comunidade local e global e desenvolvimento de agdes sociais. [...]
Os professores do projeto sdo estrangeiros ¢ isso proporciona aos estudantes a
pratica e aprimoramento de suas habilidades em inglés, além da oportunidade de
interagir e conhecer melhor outras culturas (CIUDADES EDUCADORAS 2018).
(meus grifos)

Destaco, sobretudo, uma concepgao subjacente de valorizagdo e superioridade do inglés falado
por “voluntarios estrangeiros” no relato acima, o que nos remete a “falacia do falante nativo”
(Phillipson, 1992), (Canagarajah, 1999) e ao “mito do inglés como lingua internacional”,
(Pennycook, 2007), conceitos que serdo discutidos com maior profundidade no Capitulo 4, nas
secoes 4.7 e 4.8, respectivamente.

A origem do voluntariado voltado para a filantropia e no sentido incorporado pelas
Nacgdes Unidas, e sob o qual baseia-se a sociedade estadunidense, segundo Corullon (2002)
apud Ferrari (2003), parte do principio que

O voluntério ¢ o jovem ou adulto que, devido a seu interesse pessoal e seu espirito
civico, dedica parte do seu tempo, sem remuneragdo alguma, a diversas formas de
atividade, organizadas ou ndo, de bem estar social ou outros campos (CORULLON,
2002, p. 141 apud FERRARI, 2003, p. 18).

Portanto, um espirito filantrépico e humanitario, acompanhados de uma motivagao individual
e a necessidade coletiva do grupo assistido, envolvem o trabalho com o voluntariado.

De acordo com Camargo (2017), nos Estados Unidos a origem do voluntariado remete
aos primordios da descolonizagdo e a independéncia das treze colonias. As praticas de trabalho
voluntario foram incorporadas a sociedade civil, acompanhando o compasso das guerras e a

necessidade de assisténcia e refligio aos combatentes:

Em 1861, uma conferéncia com o presidente Abraham Lincoln levou ao recrutamento
em grande escala de voluntarios do YMCA3!. Cerca de 5.000 membros da Comissio
Cristd dos EUA serviram como cirurgioes, enfermeiros e capeldes durante a Guerra
Civil. Os voluntarios distribuiram suprimentos médicos, alimentos e roupas e
ensinaram soldados a ler e a escrever (CAMARGO, 2017, p. 11).

3! Fundado em Londres em 1844, o YMCA alcanga um média de 60 milhdes de pessoas no ano, e estd presente
em 120 paises, segundo dados da pagina oficial do programa. Disponivel em: < https://www.ymca.int/about-
us/>. Acesso em: 22 jan. 2022.



https://www.ymca.int/about-us/
https://www.ymca.int/about-us/
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Ainda segundo Camargo (2017), ao longo do tempo as praticas de voluntariado foram
incorporadas no trabalho pioneiro de ex-presidentes, como Benjamim Franklin, por exemplo,
que em 1729 fundou a Pennsylvania Gazette € usou, nos trinta anos subsequentes, “as
publicagdes como uma espécie de grupo de reflexao para gerar e investigar ideias filantropicas,
e a Gazeta para testar e mobilizar apoio publico, recrutar voluntarios e levantar fundos” (p. 9).
Também Franklin viria a fundar, em 1736, a primeira “Casa de Bombeiros” voluntaria, “uma
tradicdo seguida até os dias de hoje nas pequenas cidades dos Estados Unidos, que possuem um

departamento de bombeiros voluntario” (p. 9).

Um espirito filantropico e voluntario tem acompanhado os norte - americanos desde
0s pioneiros que viajaram para o oeste do pais. Muitos historiadores acreditam que os
primeiros exemplos da historia do voluntariado na América comegaram quando os
colonos tiveram que formar comunidades de apoio para sobreviver aos muitos
desafios que vieram com a descolonizacdo. Desde a agricultura da terra até a
superagdo de doengas devastadoras, a unido foi vital para a sobrevivéncia, e essa ligao
ndo s6 foi aprendida, mas fora lembrada nas futuras geragdes (CAMARGO, 2017, p.
9).

No Brasil, Ferrari (2003) acentua que o trabalho voluntario tem suas raizes vinculadas
a um carater religioso, legitimado pela chancela do Estado. Segundo a descricdo de Arantes

(1995) apud Ferrrari (2003),

De um total de 32 institui¢des de recolhimento para menores e 22 associagdes ¢
estabelecimentos de assisténcia extra asilar existentes no Rio de Janeiro, entre 1738 e
1930, apenas 7 ¢ 3 sdo, respectivamente, iniciativas do Estado — ainda assim, incluindo
a Casa de Detencdo, o Asilo de Mendicidade e a Colonia Correcional, onde podia-se
encontrar criangas, embora esta ndao fosse uma finalidade especifica destes
estabelecimentos (ARANTES, 1995, p. 195 apud FERRARI, 2003, p. 30).

A associacdo entre a origem do voluntariado e a religiosidade reflete-se também na
propria historia do trabalho voluntario no mundo, segundo a descricdo de Hudson®? (1999),

também citada por Ferrari (2003):

As primeiras igrejas cristds criaram fundos para apoio as vilivas, 6rfaos, enfermos,
pobres, deficientes e prisioneiros. Esperava-se que os fi¢is levassem donativos,
voluntariamente, que eram colocados na mesa do Senhor para que os necessitados
pudessem recebé-lo das maos de Deus. Os primeiros legados foram autorizados pelo
imperador Constantino I, no ano 231 d. C., possibilitando a doacdo de recursos para
caridade. No mundo islamico, a filantropia foi usada para montar grandes hospitais.
Exemplos remotos de fundos de miséria também partiram do islamismo, quando
pacientes indigentes recebiam cinco pegas de ouro assim que recebessem alta
(HUDSON, 1999, p. 2 apud FERRARI, 2003, p. 24).

Desde a instituicdo do ano de 2001 como o “Ano Internacional do Voluntario”,

diversas agdes de cooperagdo entre os povos, incluindo o Brasil, se consolidaram, segundo os

32 Michael Hudson ¢ professor e pesquisador emérito da Universidade do Missouri (Kansas City), historiador e
economista especializado em finangas.
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relatos de Mila Villela, presidente do Comité Brasileiro, em entrevista®> ao Portal Estaddo

Online (2002). Segundo a presidente,

O Brasil se destacou entre os 123 paises que participaram do Ano Internacional do
Voluntario porque conseguiu um grande sucesso ao engajar a sociedade civil em
diversas agoes e atividades do trabalho voluntario, sem precisar utilizar quaisquer
recursos financeiros do governo (PORTAL ESTADAO ONLINE). (meus grifos)

Destaco, entretanto, a dicotomia que se apresenta quando o voluntariado ¢ estimulado
em detrimento do ndo investimento de recursos publicos nas questdes basicas de assisténcia
social, como moradia, emprego, saneamento basico, alimentacdo, satde, e educacdo, que ¢ o
tema central desta pesquisa. Naturalmente, ndo pretendo deslegitimar as causas humanitarias
nas quais se baseiam o voluntariado, todavia, € preciso mensurar até que ponto ele contribui
para que politicas publicas se esquivem do seu papel de agente prioritario e oficial de
atendimento a populacdo na preven¢do de acidentes e situagdes de risco iminente a vida, que
s3o0 comuns no Brasil no periodo do verdo, época de maior incidéncia das chuvas®*, por
exemplo.

Nesse sentido, o conceito de “solidariedade critica”, proposto por um grupo de
pesquisadores atuantes na area da satude, dialoga com o conceito de Gramsci®® (1982) a respeito
do “intelectual organico” na qual se basearam para definir, de forma semelhante, o

“voluntariado organico”, partindo do pressuposto de que

A solidariedade ndo se esgota enquanto relagdo tipica da sociedade civil. Ao contrério,
possui um elemento politico que tem como referéncia o Estado. A capacidade de
entender essa dimensdo politica, que se refere a cidadania e a possibilidade de intervir
de forma ativa na defini¢do de politicas ptblicas, também caracteriza essa dimensdo
critica (SELLI; GARRAFA, 2006, p. 240).

Ressalto que, da mesma forma em que a Educagdo constitui-se como um direito
fundamental do cidaddo e um dever do Estado previsto na Constitui¢do Federal de 1988, as
iniciativas que viabilizam seu apoio, organizadas por ONGs como a Minas International,
“Fundacao Itau”, “Fundacdo Roberto Marinho”, “Crianga Esperanga”, dentre tantos outras que

atuam no Brasil, em parcerias publico-privadas e também como parte da iniciativa particular da

33 Entrevista da presidente do Comité Brasileiro do Ano Internacional do Voluntario, Mili Villela, em 25 de
novembro de 2002 ao portal “Estaddo Online”: “Milu Villela fala sobre voluntariado na ONU”. Disponivel em:
<https://politica.estadao.com.br/noticias/geral,milu-villela-fala-sobre-voluntariado-na-onu,20021125p54300>.
Acesso em: 22 jan. 2022.

34 “Prejuizos causados pelas chuvas no Brasil entre 2017 e 2022 ultrapassam R$ 55,5 bilhdes, revela CNM”
(Confederacao  Nacional de  Municipios). 20 de janeiro de  2022. Disponivel em
<http://www.desastres.cnm.org.br/noticias/ler noticia/63602.> Acesso em: 22 jan. 2022.

35 Para Gramsci (1982), os intelectuais organicos “sdo, no mais das vezes, "especializagdes" de aspectos parciais
da atividade primitiva do tipo social novo que a nova classe deu a luz”. Portanto, surgem novos grupos de
intelectuais a cada nova situag@o e necessidades prementes.
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sociedade civil, devem se firmar apenas como alternativas, e ndo eximir o Estado de promover
suas obrigacdes, inclusive na oferta de uma Lingua Estrangeira (LE), com remuneragdo e
investimentos publicos, previstos no orcamento da Unido*¢ para este fim.

O quarto eixo do programa de formacdo continuada da PBH, a diversificagdo,
incentivava a aprendizagem de outros idiomas, além do inglés, pelos alunos da RMEBH, como
o espanhol, o francés, o italiano, o mandarim, e o portugués como lingua de acolhimento a
alunos estrangeiros, por meio de convénios com o Instituto Miguel Cervantes, a Alianga
Francesa, a Fundagao Torino, o Instituto Confucio, e o Programa de Portugués como Lingua
Adicional (PLA), os dois tltimos sediados na UFMG. Por meio da proposta oficializada com a
criagdo do Nucleo de Linguas Estrangeiras®’, regulamentado pela Portaria SMED N° 021/2018,
publicada no DOM em 20 de fevereiro de 2018, posteriormente denominado apenas como
“Nucleo de Linguas”, a diversificacdo visava oferecer, no contra turno, aulas no formato de
oficinas aos alunos da PBH que ja eram participantes do programa Escola Integrada, em que
eles teriam oportunidades de aprimoramento do inglés e a possibilidade de aprendizagem
gradativa de outras linguas estrangeiras modernas.

Entretanto, a proposta do Nucleo de Linguas foi reestruturada a partir da criagdo do
Centro de Linguas, Linguagem, Inovacao e Criatividade (CLIC), que concentrou a oferta dos
mesmos idiomas em um espaco apropriado na SMED, com estrutura multimidia e de
acessibilidade, conforme detalhamentos descritos na pagina oficial da PBH (Belo Horizonte,
2019b°®). O Nucleo de Linguas permaneceu como parte integrante do CLIC e como 6rgio
responsavel na estruturagdo do curso de linguas estrangeiras modernas; contudo, em virtude da
pandemia de COVID-19, os cursos ainda niao foram abertos a comunidade escolar, uma vez que
os espacos da SMED permanecem fechados, garantindo o funcionamento apenas de servicos
considerados estritamente essenciais. Apds a ampliacdo do IYE para o “Falando com o

Mundo”, em 2018, o eixo “diversificagdo” foi incorporado as a¢des do eixo “sensibilizagcdo”.

36 Segundo a previsdo orcamentaria da Unidio para o ano de 2022, estdo previstos 21,2 bilhdes para as despesas em
educagdo. Disponivel em: <https:/revistaoeste.com/politica/previsao-para-2022-educacao-e-saude-sao-0s-
ministerios-com-mais-dinheiro-para-investimento/>. Acesso em: 22 jan. 2022,

37 “Ntcleo de Linguas”. 06 ago. 2018b. Segundo informagdes constantes na pagina da PBH (BELO HORIZONTE,
2018b), “O Nucleo de Linguas em 2019 possibilitou a 600 estudantes a visitagao a espacos culturais ¢ a exposigoes
referentes a outras linguas; 1.178 estudantes participaram da Copa América; ensino de mandarim a 33 estudantes,
por meio da parceria com o instituto Confiicio; participacao de 342 estudantes no Festival de Cinema Francés; 03
bolsas de estudo de Francés, para professores, atendimento de Portugués como Lingua Adicional a 04 estudantes
estrangeiros, realizagdo de 02 ciclos de debates com os professores de inglés e a participagdo de 21 professores da
RME nos cursos do Idioma sem fronteiras”. Disponivel em: <https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/nucleo-de-
linguas>. Acesso em: 21 jan. 2022.

38 “CLIC: Centro de Linguas, Linguagem, Inovacdo e Criatividade”. 29 nov. 2019b. Disponivel em:
<https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/clic>. Acesso em: 20 jan. 2022.
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https://revistaoeste.com/politica/previsao-para-2022-educacao-e-saude-sao-os-ministerios-com-mais-dinheiro-para-investimento/
https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/nucleo-de-linguas
https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/nucleo-de-linguas
https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/clic

45

As proximas se¢oes abordam especificamente cada uma das agéncias de “capacitagdo”
do IYE, iniciando pelo ICBEU, passando pelo British Council, Cultura Inglesa e a Embaixada
Americana, na parceria com o Regional English Language Office (RELO) Brasil.

1.3.1.3.1 ICBEU: intercambio e treinamento de professores

O treinamento de professores, considerado o primeiro eixo do programa de formacao
de professores da PBH, quando da criacao do IYE, em 2008, até o ano de 2011, contou com a
parceria do ICBEU e a Embaixada Americana, no ambito do escritorio regional do RELO
Brasil, conforme dados referentes a divulgacdo do programa constantes no Diério Oficial do
Municipio (BELO HORIZONTE, 2011)*.

Conforme relatorio da “5* Edi¢do do Programa Café com o Mundo*?”

, que divulgou
as acoes da Secretaria Municipal Adjunta de Relagdes Internacionais (SMARI) no ano de 2010,
os educadores participantes do programa IYE, ministrado pela professora Julie Holoway que
alcancaram os melhores desempenhos foram “agraciados” com um intercadmbio de cinco dias
para a cidade de Chicago, Illinois, nos EUA. Ainda segundo dados do relatorio (BELO
HORIZONTE, 2010), “os professores foram recebidos em casas de familias americanas e
durante o periodo da viagem, conheceram duas escolas, uma de ensino fundamental (Hedges
Elementary) e outra de ensino médio (Roosevelt High School)” (BELO HORIZONTE, 2010,
5* Edig¢ao do Café com o Mundo, p. 3).

Segundo um dos professores em formagdo da primeira turma do programa, que
participou do intercambio para Illinois no ano de 2010, a experiéncia intercultural contribuiu

para a “construgdo de pontes de conhecimento entre as cidades” (p. 3). Além disso, o professor

destaca em seu relato e na descricao das fotos que trouxe da viagem

como as escolas publicas de Chicago driblam suas dificuldades em educar e
alfabetizar as criancas hispanicas que frequentam as institui¢des. Eles utilizam de
meios diversos para proporcionar a integracio entre os alunos de diferentes
nacionalidades com eventos culturais, danc¢a, artes, bem como influenciam a
participagdo das familias na educacdo das criangas e sua presenca na escola (BELO
HORIZONTE, 2010, 5* Edigdo do Café com o Mundo, p. 3) (meus grifos).

¥ Publicacio do DOM, de 17 de margo de 2011. Disponivel em:
<https://issuu.com/prefeituradebh/docs/dom 20110317/6>. Acesso em: 25 jan. 2022.

40 Segundo dados constantes do 5° Relatério do Café com o mundo, publicado em 30 de setembro de 2010, “Café
com 0 mundo: Virias visdes: um O mundo”. Disponivel em:
<https://issuu.com/geel/docs/relatorio_5_cafe com o _mundo>. Acesso em: 25 jan. 2022.
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Destaco, no relato do professor em formacao, um olhar voltado para a diversidade, no que
concerne a integragao de criangas hispanicas no contexto local da escola ptiblica que ele visitou
em Chicago, e as interse¢des multiculturais que conseguiu estabelecer, por meio desta
experiéncia.

Dentre os 12 professores participantes do estudo de caso que apresento nesta tese,
Maria foi uma das contempladas com o intercambio para a cidade de Nova Orleans, com mais
5 professores da PBH no ano de 2011, em que tiveram a oportunidade de participarem do evento
anual do TESOL.

Conforme a tultima atualiza¢do dos dados em 2018 disponivel no portal Ciudades
Educadoras (2018), 31 professores ja participaram das viagens de intercadmbio para os Estados
Unidos, desde a primeira viagem para Chicago, no ano de 2010, até o ano de 2017, para o
Colorado (CIUDADES EDUCADORAS, 2018).

Os alunos também foram beneficidrios da parceria entre a PBH e o ICBEU, recebendo
bolsas integrais para participarem do curso por meio do Instituto Abraham Lincoln, criado
especialmente para atender estudantes e funciondrios da PBH, interessados em estudar inglés.
O ICBEU era o responsavel tanto pela ministragao das aulas, quanto do material e metodologias
utilizadas no curso, conforme relato de um estudante egresso de uma Escola Municipal da PBH,

publicado no site do ICBEU*! (2022):

Eu estava no 9° ano do ensino fundamental, em uma escola da rede publica de Belo
Horizonte, quando fui escolhido pela professora de Inglés, por ser um bom aluno,
para concorrer a uma bolsa de estudo integral da lingua inglesa, que seria oferecida
pelo ICBEU, através de um programa chamado Abraham Lincoln, de parceria do
mesmo com a PBH. Felizmente, eu fui escolhido pelo ICBEU, entre os tantos alunos
que concorriam a uma das 20 bolsas do programa. Durante um periodo de quase
dois anos, em que eu participei desse programa, eu aprendi muito, ndo s6 a lingua
inglesa, mas também varias outras coisas, pois os professores nio se limitavam
apenas a ensinar inglés, eles nos ajudavam a buscar um objetivo em nossas vidas
e nos mostravam as diversas oportunidades que teriamos se nds levassemos a
sério a ja conquistada oportunidade de estar dentro daquele programa. [...]
Nosso aprendizado ndo era apenas livro e aulas explicativas, tinhamos sempre aulas
variadas, com métodos divertidos e inovadores que cada vez mais, despertavam o
interesse sobre aquela lingua. Ao fim do programa, alguns alunos, foram mais uma
vez agraciados por bolsas de estudos no ICBEU para que continuassem o
aprendizado, ¢ mais uma vez eu tive a sorte de estar entre esses alunos. |[...]
(ICBEU, online, 2022). (meus grifos)

O relato entusiasmado do aluno reflete também uma politica de meritocracia, uma vez
que ele foi escolhido pela professora da sua escola por ja ser um “bom aluno”. Naturalmente,
entendo que nessa situagdo de oferta de bolsa de estudos, o critério perpassa o interesse do

estudante, mas ao longo da narrativa do aluno observo que o esforco pessoal consolidou-se com

4l ICBEU. “Depoimentos”. Disponivel em: < http:/icbeu.com.br/novosite/depoimentos/>. Acesso em: 24 de
janeiro de 2022.
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um fator determinante para que ele alcangasse sucesso dentro do curso, sendo selecionado mais
uma vez para prosseguir seus estudos.

A iniciativa em si de contemplar estudantes da rede publica com bolsas em cursos de
idiomas ndo constitui, de minha parte, um objeto de critica isoladamente. Ressalto, entretanto,
que ¢ preciso ter um posicionamento de criticidade diante de beneficios que implicitamente
reproduzem ideologias que tendem a se perpetuar, como os critérios de selecdo por mérito e
desempenho, a questdo do aprendizado de LI ser visto como um trampolim” ou um passaporte
“carimbado” para o mercado de trabalho e sucesso profissional, dentre tantos outros mitos aos
quais nos aprofundaremos com mais embasamento na se¢ao 4.7, nas discussdes que envolvem
“a falacia do falante nativo e o mito do inglés como lingua internacional”, apontados por
Canagarajah (1999) e Pennycook (2007), respectivamente.

No que concerne a politica de intercambios, de acordo com informagdes obtidas no
portal da PBH (Belo HORIZONTE, 2019a), durante trinta dias os professores interessados em
participarem de uma experiéncia internacional puderam estudar em uma universidade do
Colorado, em parceria com os Partners of the Americas*, que ofereciam atividades de
formagdo metodologica e de aprimoramento linguistico por meio do programa Teacher
Readiness Improvement (TRIP) (BELO HORIZONTE, 2019a*). Os professores em formagio
eram hospedados gratuitamente em casas de familia de socios dos Partners e ganhavam uma
bolsa de estudos no Aims College, em Greeley, no Colorado, segundo informagdes constantes

do mesmo portal da PBH (Belo Horizonte, 2019a):

Esse € o quarto ano consecutivo de intercdmbio com o Colorado, que faz parte do
programa Teacher Readiness Improvement Pedagogy (TRIP). Durante um més, os
professores ficam hospedados em casas de familia de membros voluntarios do
Partners of the Americas. La, os intercambistas recebem alimentagdo, transporte ¢
curso gratis. As aulas sdo de segunda a quinta, das 9h as 17h. As sextas-feiras, os
partners, como s3o conhecidos os voluntarios que recebem os intercambistas,
promovem passeios culturais a museus, cinemas, concertos ao ar livre, praia, entre
outros. Desde a criagdo, ha quatro anos, 13 professores de inglés da Rede Municipal
ja participaram da iniciativa (BELO HORIZONTE, 2019a).

Em decorréncia da pandemia de COVID-19, as viagens internacionais de intercdmbio com os

Partners estao suspensas desde o ano de 2020.

420 Partners of the Americas ¢ uma organizagio nio-governamental com sede em Washington, fundada em 1964
pela Alliance for Progress e inspirada nos ideais do ex-presidente Kennedy. A organiza¢do tem como principio o
voluntariado e a cooperag@o entre as Américas. A PBH mantinha convénio com o Partners e enviava anualmente
de 8 a 9 professores para intercdmbio no Aims College, na cidade de Greeley, no Colorado. O intercdmbio esta
suspenso por tempo indeterminado desde o inicio da pandemia de COVID-19.

43 “Professores municipais participam de intercAmbio nos Estados Unidos”. 12 jun. 2019a. Disponivel em:
<https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/professores-municipais-participam-de-intercambio-nos-estados-unidos>.
Acesso em: 11 jun. 2018.
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Segundo a coordenadora do programa, que também ¢ professora de inglés da PBH, “a
iniciativa contribui para a melhoria continua do sistema de ensino do idioma nas escolas
municipais” (BELO HORIZONTE, 2019a). Diante disso, aponto que o intercambio ¢
compreendido quase como uma pratica de “salvacdo” para o aperfeigoamento do inglés na
RMEBH, uma vez que as paginas de divulgacdo* das a¢des do programa acentuam a
valorizagdo da mobilidade para o exterior como a principal politica de internacionalizag¢do da
cidade, e tem suas raizes fundamentadas em uma ideologia de conhecimento euro centrado, que
associa o aperfeicoamento do inglés a experiéncia internacional. A valorizagao da experiéncia
internacional, a despeito de praticas de “internacionalizagdo em casa”, conforme os
apontamentos de Jorge (2018), desqualifica, em certa medida, a propria formagdo que os
professores ja acumulam desde o tempo da universidade, assim como a participagdo que eles ja
trazem de outros eventos de formagdo em territorio nacional, tematica que retomarei na se¢ao
1.3.1.4.

Dessarte, a problematizagcdo que formulo nesta pesquisa parte de um questionamento
arespeito das influéncias ideoldgicas que agéncias de “capacitacdo” internacionais reproduzem,
a exemplo do British Council e da Embaixada Americana, que, na prerrogativa de ensino de
um idioma, reproduzem também implicitamente uma politica de Estado, que contribui para a
perpetuacdo do inglés como lingua de dominagao intelectual e neoliberal, conforme apontarei

na proxima se¢ao, referente ao convénio com o British Council.

1.3.1.3.2 British Council: imperialismo linguistico e cultural

Apds um ano de curso, de julho de 2016 a julho de 2017, 55 professores da PBH,
dentre os quais eu também me incluo, foram certificados pelo British Council em cerimoOnia
solene na Prefeitura de Belo Horizonte, que contou com a presenca do diretor-presidente do BC
no Brasil, e da Secretaria Municipal de Educagdo, conforme informagdes divulgadas na pagina

da PBH* (Belo Horizonte, 2017).

4 As paginas de divulgacdo de intercAmbio de professores de inglés e de cursos de aperfeicoamento com
professores nativos estdo disponiveis nos seguintes enderegos: <https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/programa-
da-pbh-investe-na-melhoria-do-ingles-dos-alunos-da-rede-municipal>,
<https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/professores-municipais-sao-graduados-em-programa-de-ingles-0>,
<https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/professores-municipais-participam-de-intercambio-nos-estados-unidos>.
Acesso em: 24 jan. 2022.

4>“Professores municipais sdo graduados em programa de Inglés”. 03 ago. 2017. Disponivel em: <
https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/professores-municipais-sao-graduados-em-programa-de-ingles-
0#:~:text=0%20programa%?20tem%20diferenciais%20como,a%20import%C3%A2ncia%20do%20aprendizado
%?20da >. Acesso em: 11 jun. 2018.
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https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/programa-da-pbh-investe-na-melhoria-do-ingles-dos-alunos-da-rede-municipal
https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/professores-municipais-sao-graduados-em-programa-de-ingles-0
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Segundo a coordenadora do “Falando com o Mundo”, que esta a frente do programa
desde o ano de 2013, em entrevista*® concedida a pesquisadora no ano de 2018, a respeito dos

moldes em que se estabeleceram a parceria entre o BC e a PBH:

A escolha foi feita pelo antigo Secretdrio de Relagdes Internacionais, Rodrigo
Perpétuo, e eu entrei em contato com a instituicdo. O objetivo foi solicitar uma
capacitacdo voltada para os professores de inglés da Rede Municipal de Ensino, onde
eles pudessem ter contato com as metodologias mais modernas para ensinar a lingua
inglesa. Eu fiz uma pesquisa sobre as necessidades dos professores de inglés e alunos
do ensino fundamental da PBH e enviei para o British Council. Eles ja tinham um
modelo de capacitacio para todo o Brasil, mas fizeram algumas modificagdes para
tornarem possivel o curso aqui em Belo Horizonte, dentro da realidade das escolas
publicas municipais (ENTREVISTA EMAIL, 2018). (meus grifos)

Todavia, compreendo que a escolha do BC para fomentar a “capacitagdo” de
professores na PBH repercute, em certa medida, um projeto “pré-fabricado” que vem sendo
aplicado em outros estados do Brasil, e seguem uma logica de mercado com a divulgagdo de
cursos em plataformas digitais*’ e o uso de apostilas padronizadas, como o material que
acessamos durante o programa de formacdo em 2017 (que nao foi especifico para o contexto
local, do municipio de Belo Horizonte, ou segundo as especificidades de nossas regionais de
atuacao).

No que tange a participagdo do BC como agéncia de fomento para cursos de
“capacita¢d@o” no mundo, Ichijo (2012), professor da Kingston University, no Reino Unido,
problematiza a questdo, e discute as agdes do BC em outras na¢des no mundo, com enfoque
ndo apenas nas relacdes culturais, mas sobretudo nas parcerias diplomaticas, apontando sua
influéncia como 6rgao de abrangéncia do governo, que implica diretamente na manutencao de

uma identidade nacional britanica:

Mais especificamente, [...] a diplomacia cultural, ¢ abordada através da analise dos
discursos sobre o britanismo produzidos pelo British Council, um organismo que
opera a distancia do governo, cujas atividades sdo, no entanto, incorporadas na
"diplomacia publica" perseguida pelo governo britdnico (Crown Copyright 2003,
20006). O British Council define o que faz como "relagdes culturais", (British Council
2010, 2011) mas na literatura, é frequentemente rotulado como um ator na diplomacia
cultural ou publica (Parsons 1985, Fox 1999) (ICHLJO, 2012, p. 79). (minha
traducio*®).

4 A entrevista completa concedida a pesquisadora no dia 03/09/2018 foi respondida por email € encontra-se
completa no Apéndice 10 desta tese.

47 A pagina oficial de cursos online do BC oferece cursos gratuitos e pagos, e seguem a padronizagio de uma
plataforma digital, a FutureLearn. “Conheca os cursos online do British Council”. Disponivel em:
<https://www.britishcouncil.org.br/aprenda-ingles/cursos-online>. Acesso em: 20 jan. 2022.

Do original, “More specifically, [...] cultural diplomacy, is approached by analysing the discourses on
Britishness produced by the British Council, a body which operates at the arm’s length from the government,
whose activities are nonetheless incorporated in ‘public diplomacy’ pursued by the UK government (Crown
Copyright 2003, 2006). The British Council defines what it does as ‘cultural relations’ (British Council 2010,
2011) but in literature, it is often labelled as an actor in cultural or public diplomacy (Parsons 1985, Fox 1999)
(ICHIJO, 2012, p. 79).
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Portanto, identifico-me com a visdo suscitada por Ichijo (2012) sobre a expansdo do
britanicismo a partir das parcerias que o BC estabelece em diferentes paises do mundo, a
exemplo do Brasil, envolvendo cidades em desenvolvimento com vistas a internacionalizagao
como Belo Horizonte, evidenciando relagdes que nao se isentam de poder e de uma ideologia
de dominagao linguistica, com dimensdes imperialistas.

Ainda segundo os apontamentos de Ichijo (2012), “O Conselho Britanico foi
estabelecido em 1934 para fazer a vida e o pensamento das pessoas britanicas mais conhecidas
no mundo, e para promover um intercimbio mutuo de conhecimento e de ideias (ICHIJO®,
2012, p. 81-82). Nesse sentido, ha implicita nas relagdes diplomaticas do BC uma espécie de
compromisso com a identidade nacional britanica ao longo dos anos, como uma politica de
sustentacdo de um imperialismo linguistico e cultural. De acordo com o Convénio de
Cooperagao firmado entre o Municipio de Belo Horizonte e o British Council, no ambito das
acoes do IYE, disponivel no portal da PBH como parte das informagdes constantes de acordos

de cooperagio do governo municipal (Belo Horizonte, 2016a°),

[...] a cooperag@o abrangerd também o apoio metodolégico para esses professores em
sala de aula, através da formula¢do de Planos de Aula para as classes de inglés
ministradas aos alunos do Fundamental II da Rede Municipal de Ensino (BELO
HORIZONTE, 20164, p. 1). (meus grifos)

Dessa forma, o termo de cooperagdo entre as partes previa inclusive “a formulacdo de planos
de aula” em consonancia com os principios metodologicos que o BC apresentava.

Como participante da formagdo do BC de 2016 a 2017, descrevo brevemente o
momento em que eu aceitei ter uma professora visitante para assistir a minha aula, no ano de
2017°!, como parte da certificacio sugerida para a conclusio do curso. No que tange a
metodologia apreendida no curso, utilizei apenas os critérios sugeridos pelo “tutor>>” do nosso
nucleo de formacao em Venda Nova, a respeito de como estruturar um plano de aula para uma
avaliagcdo externa (seja em um concurso publico ou para visitas de supervisdo, como era a

situacdo em questao).

4 Do original, “The British Council was established in 1934 to ‘make the life and thought of the British peoples
more widely known; and to promote a mutual interchange of knowledge and ideas’” (ICHIJO, 2012, p. 81-82).

30 “Convénio de Cooperacdo que entre si celebram o Municipio de Belo Horizonte e a Associa¢io Conselho
Britanico”. 23 jun. de 2016a. Disponivel em: <https://prefeitura.pbh.gov.br/sites/default/files/estrutura-de-
governo/desenvolvimento/British%20Council%20-%20Conv%C3%AAnio%20-%2001.046.771.16.47.pdf>.
Acesso em: 25 jan. 2022.

10 plano de aula completo apresentado a professora visitante na ocasido estd disponivel nas Notas de Campo
(Apéndice 11) desta tese.

32 A terminologia “tutor” foi o nome empregado pelo BC nas agdes de divulgacio do curso pela PBH, apesar de
eu particularmente preferir o uso do termo “professor”, uma vez que esta era a qualificagio do docente que estava
a frente do nosso nucleo de Venda Nova, que era graduado em Letras ¢ em Pedagogia.



https://prefeitura.pbh.gov.br/sites/default/files/estrutura-de-governo/desenvolvimento/British%20Council%20-%20Conv%C3%AAnio%20-%2001.046.771.16.47.pdf
https://prefeitura.pbh.gov.br/sites/default/files/estrutura-de-governo/desenvolvimento/British%20Council%20-%20Conv%C3%AAnio%20-%2001.046.771.16.47.pdf
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Em relagdo a visita da professora a minha escola, que ocorreu no dia 17/04/2017, fiquei
muito a vontade quando descobri que eu j& a conhecia desde que tivemos a oportunidade de
participarmos juntas de um seminario da Oxford Teacher’s Academy (OTA), em julho de 2016,
ocasido em que ela ja me pareceu muito simpatica e receptiva ao uso de novos desafios
metodologicos. Entretanto, a mesma sensa¢do ndo foi um consenso em nosso nucleo de
formagdo do BC. Dentre os 10 professores integrantes do nucleo de Venda Nova>, 2
professores relataram durante as reunides de discussdo do grupo ndo se sentiram confortaveis
com a visita de um professor externo, que ndo possuia a vivéncia do cotidiano de uma escola
publica, e que trazia essencialmente a “bagagem” de curso de idiomas. As visitas ndo eram
obrigatérias para a certificacdo, apesar de serem bastante recomendadas. Diante disso, 8
professores concordarem em receberem as visitas, e, dentre esses, 7 consideraram a experiéncia
como positiva. Contudo, uma professora relatou uma situagao constrangedora que ela vivenciou
em sua sala de aula do 6° ano, em decorréncia da indisciplina de seus alunos, que no dia
especifico da visitacao apresentaram um comportamento diferente e até pior do que o usual, ao
que ela considerou como um estranhamento diante da presenga de um visitante externo.

A coordenadora do IYE, na pagina de divulgagao da cerimdnia de conclusao do curso,
no ano de 2017°* (Belo Horizonte, 2017b), compartilhou a sua visdo de sucesso a respeito do

curso e metodologia empregados:

Todo o contetdo foi transmitido em inglés, com o objetivo ndo s6 de aprimorar a
fluéncia no idioma, mas também de assegurar a aplicacao, em sala de aula, da nova
metodologia ensinada durante o curso. Para isso, além das orienta¢des dos tutores
nas classes presenciais, os professores receberam planos de aula completos,
incluindo ideias criativas para praticar com os alunos. Para atestar o
aprendizado e sua utilizacao efetiva nas escolas, tutores diferentes dos que
ministraram o curso foram assistir algumas aulas. “Os resultados foram
excelentes” [...] “Merecem cumprimentos todos os professores participantes e
também os quatro tutores da parte presencial, [...] (BELO HORIZONTE, 2017b).
(meus grifos)

Destaco, mais uma vez, a énfase extremada na qualificacdo da certificagao internacional, em
contraste com a pratica e vivéncia didria do proprio professor referéncia, que receberia um plano
completo de aula para apenas aplicar em sua sala de aula (o que, na pratica, ndo ocorreu, cada

professor foi incentivado a criar seus proprios projetos e planos de aula).

33 Os relatos da minha experiéncia pessoal no Nucleo de Venda Nova nio se encontram documentados como dados
da pesquisa, uma vez que os encontros ndo foram gravados e o estudo de caso em questdo abrange professores de
inglés ndo apenas do nucleo de Venda Nova, mas de todas as 9 regionais que compdem a RMEBH. Entretanto,
como professora participante do curso do BC durante 1 ano, apresento apenas algumas percepgdes que fizeram
parte da minha vivéncia e experiéncia no nucleo de Venda Nova.

54 Disponivel em: <https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/professores-municipais-sao-graduados-em-programa-de-
ingles-0>. 03 de ago. 2017b. Acesso em: 25 jan. 2022.
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A préxima se¢do descreve a atuacdo da Cultura Inglesa, outra agéncia parceira da PBH
nos cursos de aperfeigoamento linguistico e metodoldgico, a partir do ano de 2015, até o ano

de 2020.

1.3.1.3.3 Cultura Inglesa e certificacdes internacionais

A participacdo da Cultura Inglesa nos cursos de formag¢ao continuada da PBH iniciou-
se no ano de 2015, por meio de uma parceria que previa a oferta de até 40 bolsas integrais de
aprimoramento linguistico a professores de inglés do quadro efetivo da RMEBH, matriculados
em cursos variados, a maioria deles preparatorios para os certificados de proficiéncia em lingua
inglesa da Universidade de Cambridge®, na Inglaterra. Durante o inicio do periodo de
pandemia, no inicio de 2020, em decorréncia também de uma diminui¢do consideravel de
matriculas em cursos de idiomas, a Cultura Inglesa passou a oferecer bolsa parcial de 50%, e
também a incluir professores de outras areas, ndo apenas de inglés, como beneficiarios de seus
cursos. Segundo os ultimos dados divulgados pela PBH (Ciudades Inovadoras, 2018), 182
professores ja participaram de alguma formacao envolvendo os cursos promovidos pela Cultura
Inglesa até o ano de 2017 (CIUDADES INOVADORAS, 2018). Dentre os 12 professores que
integram essa pesquisa, 10 ja participaram, em momentos distintos, dos cursos de formacao
promovidos pela Cultura Inglesa. O Grafico 1 descreve a participacdo desses professores nos
programas que integram o IYE:

Grafico 1 — Participag¢do nos programas do IYE

British Council 9 (75%)

Cultura Inglesa 10(83,3%)

ICBEU 2(16,7%)

Improve Your English: A Course

5(41.7%)
for Teac... LI
Teachers Readiness 3 (25%)
Improvement Pedagogy... T
Nunca participei de nenhum
curso de for...
0 2 4 6 8 10

Fonte: Dados da pesquisa

55 Além da minha participagdo durante o ano de 2017 no curso oferecido pelo BC, fui também aluna bolsista da
Cultura Inglesa, na parceria firmada com a PBH, durante os anos de 2014 a 2019, cursando o preparatdrio para os
exames de Cambridge, o First Certificate of English (FCE) e o Certificate in Advanced English (CAE).
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Podemos observar pelo grafico acima que a Cultura Inglesa apresenta o maior
percentual de participacdo dos professores, com 83,3%. Na sequéncia, o Improve Your English,
a Course for Teacher’s Development, um curso ministrado durante a pandemia de COVID-19
na modalidade online, envolvendo a metodologia do PBL, representa 41,7% de adesdo. O
programa TRIP, que oferece a viagem de intercambio para o Colorado por meio da ONG
Partners of the Americas, totaliza 25%. Por ultimo, a formacao oferecida pelo ICBEU, com
16,7% (que, dentre os programas descritos, foi o pioneiro, sendo portanto o mais antigo) ¢ a
que apresenta o menor indice de matricula entre os professores participantes deste estudo de
caso.

A selegdo dos professores interessados em participar dos cursos da Cultura Inglesa,
conforme detalhamentos firmados no “Convénio de Cooperagio *® que entre si estabeleceram
o municipio de Belo Horizonte e a Cultura Inglesa (Belo Horizonte, 2019¢) iniciava-se apds
inscrigdo prévia na DRI, em conformidade com as determinagdes do IYE, principalmente
relacionadas ao nimero de vagas, que inicialmente eram 40 e posteriormente foram limitadas
a 30, a contrapartida de ndo desisténcia e de comprometimento com a assiduidade e o
desempenho satisfatorio no curso. Os professores interessados em participarem dos cursos
ofertados pela Cultura Inglesa eram entdo encaminhados para a sede da institui¢ao na regional
Centro-Sul, onde, ap6s realizarem um teste de proficiéncia escrito e uma entrevista oral com o
Gerente de Departamento Corporativo da entidade, estavam aptos para realizarem matriculas
em cursos variados, conforme a disponibilidade de vagas na regional de preferéncia de cada
um. Os custos com o material e a taxa de inscrigdo para a realizagdo dos exames de proficiéncia
de Cambridge eram custeados pelos proprios professores participantes das formagdes. No caso
de desisténcia do curso, os professores perdiam automaticamente as bolsas e eram realocados
para o fim da lista de espera (caso manifestassem interesse posterior em retornar a frequentar
0S CUrsos).

Segundo os termos constantes da Justificativa do Termo de Cooperagdo entre a
Cultura Inglesa e a Prefeitura de Belo Horizonte, o projeto de internacionalizacdo da cidade
originou-se principalmente em decorréncia dos resultados propositivos advindos com a “Copa
das Confederagdes”, em 2013, a “Copa do Mundo de 2014” e os “Jogos Olimpicos de 2016,

“destacando-se também a presenca das delegacdes Olimpicas e Paralimpicas do Reino Unido

3%“Convénio de Cooperagdo que entre si celebram o municipio de Belo Horizonte e a Cultura Inglesa MG LTDA.
para agdes voltadas para o programa Improve Your English. 28 ago. 2019c¢. Para visualizagdo dos detalhamentos
do Convénio, vide secdo 4.1 “Metodologia” e 5 “Compromisso dos Participes”.  Disponivel em:
<https://prefeitura.pbh.gov.br/transparencia/convenios/termos-de-convenios/desenvolvimento-economico-
anteriores™>. Acesso em: 24 jan. 2022.
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desde 2014 no municipio” (BELO HORIZONTE?Y, 2019c). Ainda conforme descri¢do

constante da Justificativa do termo de cooperagdo, e considerando
Que o MUNICIPIO tem grande interesse em promover oportunidades para
conhecimento tedrico e pratico em prol do desenvolvimento do ensino de inglés, por
meio de capacitacoes para professores e alunos da Rede Municipal de Ensino,
bem como criar oportunidades para estes professores e alunos concernentes com os
objetivos do programa Improve Your English [...] Concluem O MUNICIPIO, por
intermédio da Secretaria Municipal Adjunta de Relagdes Internacionais e da
Secretaria Municipal de Educagdo, e a CULTURA INGLESA ser de grande
importiancia que ambos conjuguem esforcos visando a renovagio do convénio de
cooperacio mutua ja existente entre as partes (BELO HORIZONTE, 2019c, p. 6).
(meus grifos)
Portanto, a renovacao dos termos do convénio para os 3 anos subsequentes, até o ano de 2019,
foi referendada pela “importancia” de conjugacao de esfor¢os de ambas as partes, no sentido
de garantir “capacitagdes’” ndo somente para professores, mas também para alunos da RMEBH.
No que concerne a participagao de alunos no convénio entre a PBH e a Cultura Inglesa,
nao had informacdo consistente que permita mensurar, precisamente, quantos alunos foram
beneficidrios como bolsistas do curso. Entretanto, nos dados que constam do relatério
divulgado pela PBH ao portal Ciudades Inovadoras (2018) consta um total de 75 alunos
“capacitados” nos programas de formacao do IYE (CIUDADES INOVADORAS, 2018).
Segundo rege a Clausula 5* do 1° termo aditivo do Convénio de Cooperagdo entre a
PBH e a Cultura Inglesa, o instrumento ndo previa “a transferéncia ou repasse de recursos
financeiros entre os participes” (BELO HORIZONTE, 2019c, p. 3). Entretanto, pessoalmente
como professora bolsista da Cultura Inglesa entre os anos de 2014 a 2019, havia constantemente
uma cobranca em relagdo a nossa participacdo nos eventos da entidade, que comumente
ocorriam a noite no prédio da SMED, localizado na regional Centro-Sul, (o que nem sempre
era viavel em termos de deslocamento e disponibilidade de horério para os professores que
atuavam em 2 turnos ou em outras regionais, como no meu caso). Conforme mencionamos no
termo de cooperagdo entre as partes, a contrapartida da PBH diante da oferta de bolsas integrais
pela Cultura Inglesa nao era formalizada, nao havia nenhum tipo de favorecimento publicitario
ou de qualquer fim comercial, contudo, os professores eram constantemente pressionados a
participarem de quaisquer encontros promovidos pela instituigao.

A proxima secdo aborda a parceria da Embaixada Americana, por meio do escritorio

do programa RELO Brasil, e a inser¢cao da metodologia do Project Based Learning (PBL) nos

57 Disponivel em <https://prefeitura.pbh.gov.br/transparencia/convenios/termos-de-convenios/desenvolvimento-
economico-anteriores>. Acesso em: 24 jan. 2022.
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cursos de formagdo da PBH, firmados a partir de 2020, e que coincidiram também com as

formacgdes na modalidade a distincia, em decorréncia da pandemia de COVID-19.

1.3.1.3.4 Embaixada Americana, RELO Brasil e PBL

Durante o periodo mais critico da pandemia de COVID-19, também foram propostas
acoes do programa “Falando com o Mundo” e do “Nucleo de linguas” da SMED aos professores
da PBH de forma remota, como as formacdes coordenadas pelo escritério do RELO Brasil,
promovidas em conjunto com a Embaixada Americana, ministradas pela professora
estadunidense Cara Hoppe, visando o desenvolvimento do inglés por meio de projetos, o PBL.

O primeiro modulo do curso foi ministrado pela professora de margo a junho de 2020,
em formato online. O curso ocorreu em 2 turmas distintas, no periodo matutino e vespertino,
com o objetivo de alcangar professores que atuavam em diferentes turnos, durante o periodo
mais critico da pandemia, em que atividades assincronas eram propostas aos estudantes da
RMEBH. Os cursos ministrados aos professores como parte das a¢des do “Falando com o
Mundo” foram do PBL, “Inglés por meio de Projetos”, e o Improve Your English, com foco nas
habilidades de comunicacdo oral, de Listening e Speaking. Além do PBL, o “Falando com o
Mundo” também ofertou o curso de “Formacao e Elaboragdo de Material Didatico”, com
enfoque também na elaboracdo de projetos, durante 0 mesmo periodo de 3 meses, em outro
horério, sendo este ultimo ministrado por um professor do quadro efetivo da RMEBH, que
também era coordenador do Nucleo de Linguas da PBH.

O curso do PBL ministrado pela professora Cara Hoppe foi originalmente planejado
por meio da parceria da PBH com a Embaixada Americana, visando um periodo de 9 meses,
com inicio em marco de 2020 e término em dezembro do mesmo ano. Entretanto, com o inicio
da pandemia de COVID-19 o curso presencial foi cancelado pela Embaixada Americana, ¢ a
professora precisou retornar aos Estados Unidos. Contudo, por iniciativa propria ela decidiu
manter o projeto de ministrar o curso do PBL e de conversag¢do (com enfoque nas habilidades
de Listening e Speaking) aos professores da PBH de forma voluntaria, o que demandou uma
reorganizacao do curso para um periodo mais curto, de 10 semanas, com periodicidade semanal.

O segundo mddulo do curso foi ofertado apenas no ano de 2022, ap6s o término do
periodo mais critico da pandemia de COVID-19, também em formato online (de margo a junho
de 2022), desta vez oficialmente vinculado a Embaixada Americana. O curso intitulado In-

Service Teacher Workshop in Belo Horizonte - Phase 2, foi divulgado por email aos professores
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da PBH como parte do Programa RELO da Embaixada Americana, com o objetivo principal
“de introduzir a metodologia PBL no ensino da lingua inglesa” (Email, 07 de margo, 2022).

A aprendizagem baseada em projetos surgiu no Canadé na década de 1960, e a partir
do ano de 2020, em conjunto com as formagdes da Embaixada Americana e do programa TRIP,
que fomenta o intercambio de professores da PBH no Colorado, em parceria com os Partners
of the Americas, fundamentou-se como a principal proposta metodoldgica para o ensino de LI
na RMEBH. No entanto, questiono a visibilidade que metodologias ‘“importadas”
internacionalmente alcangam em programas de formagdo continuada como o IYE, atual
“Falando com o Mundo, em contrapartida a uma auséncia de protagonismo de projetos oriundos
de universidades brasileiras que conduzem pesquisas na area da Educacao, principalmente no
tocante a sua expressividade e representatividade nas politicas publicas que fundamentam o
ensino de LI em territorio nacional. Além disso, ressalto uma ideologia subjacente de
valorizagao de cursos promovidos por organismos internacionais € do inglé€s falado por nativos,
o que sera aprofundado na se¢do 4.7, que aborda a “falacia do falante nativo” (Canagarajah,
1999), e o “mito do inglés como lingua internacional” (Pennycook, 2007), e suas implicagdes

no ensino de LI na PBH.

1.3.1.4 “Falando com o0 Mundo” e a internacionalizacao de Belo Horizonte

O Programa “Falando com o Mundo”, regulamentado por meio do Decreto n® 17.264,
de 24 de janeiro de 2020, em substitui¢do ao anterior Improve Your English, ¢ um programa da
DRI, que conta com a parceria do CLIC e do Nucleo de Linguas, ambos sediados na SMED,
com agdes voltadas para a formacao continuada e a oferta de intercambio prioritariamente a
professores de inglés da RMEBH, podendo contemplar também professores de outras areas e
os demais membros da comunidade escolar. De acordo com informagdes divulgadas na pagina
oficial do programa (BELO HORIZONTE, 2021a)%*, o “Falando com o Mundo” investe
também em parcerias com fundacdes e agéncias privadas na formacao de professores, e baseia-

se em 3 eixos fundamentais, que, a exemplo do IYE envolvem:

1) Sensibilizagdo: conscientizagdo da importancia do aprendizado de linguas
estrangeiras, por meio de oficinas, seminarios, palestras, entre outros;

2) Capacitagdes: fornecimento de bolsas de estudo parciais ou integrais, materiais

didaticos, workshops, treinamentos, capacitagdes, entre outros;

58 Disponivel em: <https://prefeitura.pbh.gov.br/desenvolvimento/falando-com-mundo>. Acesso em: 15 ago.
2021a.



https://prefeitura.pbh.gov.br/desenvolvimento/falando-com-mundo

57

3) IntercAmbios: oferta de passagem aérea, pagamento de taxa de visto ou passaporte,
hospedagem, alimentag@o, translado, transporte ¢ outros (BELO HORIZONTE,
2021a).

De forma semelhante, dentre os dados mais atualizados apresentados pelo programa

na mesma pagina da PBH (BELO HORIZONTE, 2021a), aparecem os seguintes resultados:

o Capacitacdes de mais de 200 professores da Rede Municipal de Educacio;
o Capacitacdes de alunos do Ensino Fundamental em inglés;
o Capacitacdes de alunos do Ensino Fundamental em Mandarim e Cultura Chinesa;

e Mais de 50 escolas municipais visitadas por voluntarios internacionais, em
atividades de sensibilizagdo sobre importancia do aprendizado de linguas estrangeiras,
impactando mais de 60 mil estudantes;

® Mais de 50 professores participaram de intercimbios nos Estados Unidos (BELO
HORIZONTE, 2021a) (meus grifos).

Observe que dentre as parcerias que o programa ja firmou desde a sua fundagio, em 2008, até
o ano de 2021, figuram agéncias de fomento internacionais como a Alianca Francesa, o British
Council, a Cultura Inglesa, a Embaixada dos Estados Unidos, o ICBEU, o Instituto Confucio,
os Partners of the Americas, o EDUCONLE e o Programa Fulbright, conforme especificacdes
atualizadas no site da PBH em 2021 (BELO HORIZONTE, 2021a).

Portanto, em consonancia com as politicas de internacionalizacio da cidade,
questiono, na citagdo dos dados acima, a prevaléncia de parcerias com 7 organizacdes
internacionais, em contraste com apenas 2 programas que atuam dentro da universidade publica,
neste caso, a UFMG (que envolve a parceria com o EDUCONLE e com o Instituto Confucio,
no que se refere ao estimulo dos estudantes a aprendizagem do mandarim).

Todavia, Jorge (2018) ressalta que a internacionalizacdo ndo deve ser reduzida
simplesmente a questao da mobilidade para o exterior, referindo-se as IES, que constituem o
ponto de partida para a sua argumentacao: “Além da mobilidade de pesquisadores e estudantes,
uma gama variada de a¢des podem ser constituintes da internacionalizagdo da educagao”
(JORGE, 2018, p. 40). Compreendo que a mesma analogia pode ser feita em relagdo as politicas
publicas que fomentam o ensino de inglés na proposta de internacionalizagdo da cidade, e, mais
uma vez, compartilho a visdo apresentada por Jorge (2018) a respeito da “internacionalizagao
em casa” transformar-se em uma possibilidade vidvel que “pode certamente ser um poderoso

caminho para a educagdo para a cidadania global” (p. 41):

A Internacionalizagdo em Casa pode certamente ser um poderoso caminho para a
educagdo para a cidadania global. A dimensdo intercultural que marca acées
dentro do proprio campus, sem exigir mobilidade fisica, ¢ fator chave para se
abrir espacos para falar da alteridade, das complexas relacdes globais e questdes
que aproximam o local do global, a0 mesmo tempo que permitem um
distanciamento critico sobre interdependéncia de fendmenos que afetam as
sociedades contemporaneas (JORGE, 2018, P. 41). (meus grifos)
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Desta forma, entendo que ¢ possivel estabelecer praticas associadas a Internacionalizagdo em
Casa (IeC) também na Educacao Basica e na EC, segundo pressupostos apontados por Jorge
(2018), e nesse sentido contribuir também para a descolonizagdo de praticas que comumente
sdo associadas ou estritamente relacionadas a mobilidade para o exterior. Para um maior
aprofundamento nas questdes relacionadas a IeC, vide Capitulo 4, secdo 4.1, que trata do

pensamento decolonial como alternativa possivel as ideologias dominantes.

1.4 Justificativa da pesquisa

Como professora de inglés em exercicio hd 21 anos na Educacdo Bésica e na PBH ha
14 anos, tenho vivenciado, ao longo da minha pratica, momentos de isolamento profissional
(atualmente sou a unica professora habilitada de inglés atuando nas séries finais do Ensino
Fundamental em minha escola), e ndo foram raras as ocasides em que minha agdo foi
direcionada por minha intui¢do, sem ter a oportunidade de refletir criticamente sobre as
metodologias e por que nao dizer ideologias que direcionavam meu trabalho.

A primeira oportunidade real para discutir abertamente e sem receios questdes
relacionadas a minha pratica docente ocorreu na formagao oferecida pelo BC, durante os anos
de 2016 € 2017. Como a PBH até entdo oferecia formagdes apenas no contra turno de trabalho,
raramente eu conseguia conciliar meus horarios com os cursos do IYE, que nessa época ja
iniciava suas parcerias com o ICBEU e a UFMG, por meio também do EDUCONLE. No meu
caso, a oportunidade de participar de uma formag¢ao continuada em parceria com o BC tornou-
se finalmente viavel apds conseguir a minha liberagdo as sextas-feiras, no meu proprio turno de
trabalho, e da proximidade da minha regional, a Norte, com o nucleo de Venda Nova, o que foi
um facilitador para eu nao atravessar a cidade e me deslocar at¢ a SMED, localizada na regional
Centro-Sul, onde normalmente ocorriam os cursos de EC da PBH.

O curso oferecido pelo BC® pautava-se na Abordagem Comunicativa (AC), com

enfoque ndo apenas linguistico, mas também metodologico no que se refere a pratica do ensino

59 Os relatos da minha participagdo enquanto aluna da formagdo oferecida pela PBH em parceria com o British
Council baseiam-se na minha observagdo pessoal, assim também como as percepgdes de meus colegas a respeito
do curso e do contexto de trabalho do professor formador resultam de conversas em encontros casuais na hora do
lanche e de duvidas que compartilhamos nos momentos dos exercicios online, das discussdes informais. Conforme
especificado no Capitulo 2, que apresenta a minha proposta metodolégica para o estudo de caso que apresento
nesta tese, os relatos e as percepgdes também da professora pesquisadora estdo presentes nesta investigagdo, uma
vez que multiplas vertentes e varidveis sdo utilizadas para referendar os dados. Entretanto, as minhas percepgdes
pessoais a respeito de meus colegas partem de uma base interpretativa, e ndo pretendem alcangar resultados
conclusivos e absolutos neste estudo de caso.
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de LI. Entretanto, o material fornecido pelo BC para os encontros de formagao eram apostilas
elaboradas para contextos globais de ensino, assim como os exercicios de aperfeigoamento
linguistico disponiveis em suas plataformas digitais. A auséncia de uma adapta¢ao do material
para um contexto local de ensino, aliada a realidade das escolas publicas municipais da regional
Venda Nova foi uma das primeiras questdes suscitadas na roda de conversa que abria os
trabalhos do nosso nticleo. Por conseguinte, o papel do professor formador também de nosso
nucleo consolidou-se como decisivo para que nos sentissemos a vontade para expressar nossos
sentimentos, indagacdes e questionamentos, como se estivéssemos numa espécie de sessao de
terapia docente em grupo.

Ao constatarmos que o professor formador ndo era um funcionario publico do quadro
efetivo ou comissionado da PBH, aliado ao fato de ndo ser também um membro oficial do BC,
nos sentimos com maior confianga para expressarmos nossas opinides e criticas abertamente,
sabendo que nao haveria um alinhamento de ideias e principios por parte desse profissional em
relacdo as politicas publicas para o ensino de LI na RMEBH. Durante as nossas discussoes
apontdvamos que as politicas publicas viabilizadas pela PBH para o ensino de inglés nos
pareciam por vezes contraditorias, principalmente porque falava-se na internacionalizagao de
Belo Horizonte, mas ndo havia (e ainda ndo hd) uma padronizagdo em relagao a carga horaria
minima de duas aulas semanais para o ensino de LI em todas as escolas da RMEBH, nem
mesmo dentre as que pertenciam ao nosso nucleo de Venda Nova.

Nao obstante a vasta experiéncia do professor formador em escolas de Educacao
Basica da rede privada e em cursos de idiomas, bem como a sua atuagdo como examinador de
Cambridge, sentiamos ainda certo distanciamento em relagcdo ao nosso contexto de professores
de inglés da RMEBH. O nosso locus de enunciagdo partia da nossa vivéncia enquanto
professores de LI de escolas publicas, e em alguns momentos ele nos parecia uma espécie de
outsider, em um contexto idealmente propicio para o ensino de uma LE que contava com o
apoio de professores bilingues também de outras disciplinas, e uma estrutura fisica e
tecnoldgica de ponta para a aprendizagem de um idioma.

Outras questdes propostas durante o curso, principalmente relacionadas ao material
didatico padronizado oferecido pelo BC conflitavam com nosso contexto local, e contrastavam
com as particularidades dos nossos estudantes, da nossa formagdo enquanto educadores.
Durante o periodo de um ano em que participei da formagao continuada do BC no nosso nicleo
de Venda Nova duvidas e questionamentos comegaram a me intrigar. Posteriormente, quando
retornei a universidade nos meus estudos de doutoramento, algumas das minhas inquietacdes

encontraram respaldo no conceito de “glocal” em Canagarajah (2005), na critica a
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hierarquizagdo e obediéncia epistemoldgicas apontadas por Mignolo (2008), e no
questionamento da colonialidade do poder e do saber em Quijano (2005), em didlogo com uma
perspectiva de pensamento de(colonial), partindo de uma matriz de conhecimento cientifico
representativo da América Latina e das Epistemologias do Sul (Sousa Santos, 2007).

Dessarte, proponho uma problematizagdo e um questionamento das ideologias
dominantes nos cursos de formacgdo continuada para professores de inglés da PBH, que,
conveniadas a fundagdes privadas internacionais tendem a reproduzir um modelo euro centrado

de colonialidade ndo apenas do poder, mas também do ser e do saber.

1.5 Objetivo Geral

O objetivo geral desta pesquisa ¢ propor um questionamento da atuacao de fundagdes
e agéncias internacionais nos programas de formacao continuada para professores de LI da
PBH, contribuindo para que aspectos dos Letramentos Criticos e dos Novos Letramentos sejam
considerados como elementos estruturantes de praticas pedagogicas futuras, que associem o

ensino de inglés a construcao da cidadania e da justiga social.

1.5.1 Objetivos Especificos

e Problematizar a influéncia das agéncias e fundacdes privadas na formacao de professores da
PBH, a partir do questionamento do pensamento colonial eurocéntrico e suas ideologias
dominantes;

e Contribuir para uma reflexdo critica sobre a proposta de educa¢dao continuada para
professores de LI na PBH, propondo a insercio dos Letramentos
Criticos e dos Multiletramentos como integrantes do curriculo de LI, considerando-se a
dimensao social e multimodal da lingua;

e Problematizar a menor atuacdo da universidade publica na oferta de cursos de formacao
continuada para professores de LI da PBH, em contraposicao a inser¢ao da iniciativa privada e

a mercantilizacdo da educagdo, que deve ser prioritariamente ofertada pelo poder publico.



61

1.6 Perguntas da pesquisa

A partir da exposi¢ao dos objetivos especificos listados acima, defino as principais
perguntas que direcionam este trabalho de investigagdo, as quais pretendo retomar e debater ao

longo desta pesquisa:

1. Como contribuir para uma proposta de EC que inclua em seu programa pressupostos dos
Letramentos Criticos e dos Multiletramentos, englobando no curriculo a dimensao social e
multimodal como parte estruturantes do curriculo de LI?

2. Que influéncias as agéncias e fundagdes privadas exercem ideologicamente na formagao de
professores da PBH, considerando-se o pensamento colonial eurocéntrico e suas relagdes
implicitas de poder?

3. Quais as possiveis limitagdes, potencialidades e responsabilidades da universidade publica

nos cursos de formagao continuada ofertado para professores de inglés?

1.7 Organizacio da tese

A presente tese foi estruturada numa divisdo de 5 capitulos, sendo que no Capitulo 1
apresento um panorama aprofundado e detalhado dos caminhos que eu percorri e que me
conduziram a pesquisar 0os LCs e os NLs sob uma perspectiva decolonial, partindo do
pressuposto de que ¢ necessario repensar e reconstruir a ldgica de pensamento euro centrado no
qual firmamos a base de nosso conhecimento ocidental. Por conseguinte, apresento a
formulagdo do problema que envolve os cursos de formagdo continuada para professores de
inglés da PBH, abordando também um breve historico desses programas no Brasil,
especificamente o EDUCONLE, da UFMG, com enfoque reflexivo, e o Projeto Nacional, que
ndo ¢ um programa apenas de EC, mas que insere-se como um referencial para agdes de
criticidade de professores de inglés no circuito nacional. Também no Capitulo 1 apresento uma
descri¢ao detalhada das principais parcerias que o programa I'YE, atual “Falando com o Mundo”
ja estabeleceu, desde o seu inicio, no ano de 2008, até¢ 2020, passando pelo ICBEU, British
Council, Cultura Inglesa e a Embaixada Americana. No Capitulo 2 apresento as consideragdes
metodoldgicas da minha pesquisa, que se caracteriza como um estudo de caso de cunho
qualitativo, cujos participantes sdo 12 professores de inglés em exercicio na RMEBH, e que ja
se matricularam, em algum momento, nos cursos de formacao continuada oferecidos pela PBH,

em parceria com 0s organismos internacionais supra citados. O Capitulo 3 representa uma
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espécie de hiato nesta tese, no sentido de inserir um contexto particularmente especifico que
estamos vivenciando desde que iniciou-se a pandemia do novo Coronavirus, a partir de margo
de 2020, impactando diversos setores da sociedade civil, inclusive a educacao, que constitui o
nosso ponto de partida e de chegada nesta pesquisa. O Capitulo 4 aprofunda-se em algumas
teorias que embasam esta tese e estabelece uma interlocucdo com os dados gerados nesta
pesquisa. Nesse sentido, optei por apresentar os dados de forma concomitante com os principais
fundamentos tedricos que sustentam o estudo de caso em questdo, numa tentativa de
aproximacao entre teoria e pratica. No entanto, apresento alguns dados preliminares desde o
Capitulo 1, uma vez que optei por inserir as agéncias de capacitacdo ja neste Capitulo, e
estabelecer algumas discussdes que sustentardo a argumentagdo critico-reflexiva ao longo da
tese. Finalmente, no Capitulo 5, tego as minhas Consideragdes Finais, seguidas das referéncias,

anexos ¢ os apéndices que compuseram este trabalho de investigacao.
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2. CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Todo ato de pesquisa é um ato politico

Rubem Alves, 1984, p. 73

2.1 A pesquisa qualitativa na Linguistica Aplicada Critica

A pesquisa que conduzo nesta tese® refere-se a um estudo de caso de cunho
qualitativo, uma vez que a natureza de investigacdo deste trabalho, como apontam as
pesquisadoras Liidke ¢ André (1986), aproxima-se mais de uma analise qualitativa e
interpretativa do que quantitativa de seu objeto de estudo. Da mesma forma que algumas
pesquisas na area de Educacdo, este estudo nao segue o rigor metodologico positivista das
denominadas ciéncias puras ou ciéncias duras. A pesquisa em questdo ndo se restringe a
Linguistica Geral, pura, conceitual, com bases solidas e enraizadas naquilo que j& sabemos ou
no que ja somos (ao contrario, estamos mais interessados em apontar para o que ainda podemos
conhecer a respeito de nds mesmos e da nossa pesquisa € no que podemos vir a ser no futuro).
Nesse sentido, a drea de concentragdo a qual essa pesquisa se vincula ¢ a Linguistica Aplicada,
ou seja, ndo abordaremos aspectos conceituais da Linguistica Geral, uma vez que, enquanto
pesquisadora e educadora, me interessam mais as questdes sociais e politicas da educagao.

Dessarte, esta tese pretende ser também um instrumento de pesquisa relevante para os
estudos da Linguistica Aplicada Critica (LAC), no sentido apontado por Pennycook (2020)
quando ele propde mais do que “uma nova forma de conhecimento interdisciplinar”, mas
sobretudo, uma proposta de investigagdo que se aproxima mais de uma anti-disciplina ou
transgressao (p. 66). Portanto, um carater problematizador, questionador e desafiador sera o fio
condutor deste trabalho de investigagdo, que se desobriga de apresentar resultados conclusivos
e absolutos sobre os dados gerados.

Segundo Bogdan e Biklen (2007), hd cinco caracteristicas fundamentais que
comumente identificam a pesquisa qualitativa. Entretanto, os pesquisadores ressaltam que esses
elementos ndo necessariamente estardo presentes em toda investigacao de natureza qualitativa.

S3o eles:

%0 Por se tratar de pesquisa envolvendo seres humanos, o projeto original foi submetido a apreciagio do Comité de
Etica em Pesquisa (CEP), cujo titulo original foi “Improve Your English: uma abordagem critico-reflexiva dos
programas de formagdo continuada da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte”, sob a orientagdo da Profa. Dr".
Miriam Lucia dos Santos Jorge, que foi aprovado em 24 de julho de 2020, sob o nimero CAAE:
28908719.2.0000.5149.
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1) Abordagem Naturalista — o termo naturalista originalmente refere-se a pesquisas de
abordagem ecoldgica provenientes das Ciéncias Bioldgicas. No que concerne a pesquisa em
Educagdo, segundo Bogdan e Biklen (2007), os pesquisadores optam por passar um tempo
consideravel nas escolas, conhecendo as familias e seus entornos a fim de uma melhor
compreensdo de todo o ambiente escolar. Em alguns casos, o pesquisador prefere a gravagao
da cena em questdo para que todo o contexto seja retratado e ndo lhe escape nenhum detalhe;

entretanto, independentemente da forma como ¢ conduzida, in loco, com ou sem gravagao
[...] na pesquisa qualitativa os pesquisadores partem do pressuposto de que o
comportamento humano ¢ significativamente influenciado pelo contexto no qual ele
ocorre, portanto, na medida do possivel, eles preferem ir até o local onde ocorre a
investigacdo® (BOGDAN; BIKLEN, 2007, p. 5).
2) Informagao descritiva — Segundo Bogdan e Biklen (2007), a pesquisa qualitativa é descritiva,
rica em detalhes, priorizando-se mais as palavras e figuras do que os nimeros; durante a analise
dos dados ha uma preocupagdo em retrata-los da forma como foram gravados ou transcritos.
Na pesquisa qualitativa todos os dados gerados sdo considerados como informagao em potencial
para o pesquisador, nada deve ser totalmente descartado e podera ser usado no futuro para
desvendar um problema ou para melhor compreensiao de um fendmeno estudado;
3) Relevancia do processo — Na pesquisa qualitativa, conforme sustentam esses autores, 0
processo ¢ parte relevante a ser considerada, portanto o foco ndo esta apenas nos resultados ou
no produto da pesquisa. Perguntas comuns a uma pesquisa de abordagem qualitativa incluem
questdes que envolvem a forma como as pessoas negociam o significado, como determinados
termos e rotulos sao aplicados, como visdes particulares passam a fazer parte do senso comum;
4) Inducao — Na abordagem qualitativa, para Bogdan e Biklen (2007), os pesquisadores tendem
a analisar os dados intuitivamente, portanto eles ndo sdo usados como evidéncia para aprovar
ou desaprovar uma hipotese construida previamente ao estudo. Na pesquisa qualitativa “as
abstragoOes feitas sdo construidas como particularidades que vao sendo combinadas a medida
que elas sdo agrupadas (BOGDAN; BIKLEN, 2007, p. 6)®*;
5) Significado — O significado € parte essencial da pesquisa qualitativa; pesquisadores que usam
essa abordagem estdo interessados em descobrir quais sdo as perspectivas que envolvem o

pensamento dos participantes.

¢! Tradugdo livre de “[...] qualitative researchers assume that human behavior is significantly influenced by the
setting in which it occurs, and whenever possible, they go to that location” (BOGDAN; BIKLEN, 2007, p. 5).

62 Tradugdo livre de “[...] the abstractions are built as the particulars that have been gathered are grouped together”
(BOGDAN; BIKLEN, 2007, p. 6).
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Em vista de tais caracteristicas, esta pesquisa também se apresenta como uma
investigacdo qualitativa, segundo os principios apontados por Bogdan e Biklen (2007),
principalmente em relagdo a relevancia do contexto de atuagdo dos professores participantes no
direcionamento dos rumos da pesquisa (que neste caso foi atravessado por uma circunstancia
adversa provocada pela pandemia de COVID-19), o que ocasionou também novos
questionamentos € rumos para a pesquisa, conforme menciono no Capitulo 3.

Esta pesquisa também se caracteriza por uma descri¢do detalhada dos relatos dos
professores, evidenciada principalmente por meio das respostas dissertativas dos questionarios
aplicados e das narrativas em audio. Os excertos incluidos na pesquisa foram determinantes e
geradores de discussdo e de criticidade; nesse sentido, optei por apresenta-los integralmente,
ndo selecionando apenas trechos das falas dos participantes que dialogavam com as questdes
propostas. Da mesma forma, a relevancia do processo e ndo simplesmente um enfoque nos
resultados constituiu-se como fator predominante na analise dos dados gerados, realizada de
forma intuitiva e interpretativa, em consonancia com a minha prépria percepcdo enquanto
pesquisadora, que também foi participante dos cursos de formagdo continuada da PBH, que
representam o ponto de partida neste estudo de caso. Finalmente, o significado constitui-se parte
essencial desta pesquisa, direcionando as perguntas elaboradas nos questionarios e nas
propostas de relatos em dudio feitas aos professores, a fim de identificar as perspectivas e
ideologias que perpassam os cursos de EC da RMEBH, e que repercutem nas falas e narrativas
também dos participantes.

Em consonancia com Liidke e André (1986) compartilho da visao de que a pesquisa
qualitativa representa “[...] uma nova atitude de pesquisa, que coloca o pesquisador no meio da
cena investigada, participando dela e tomando partido na trama da pe¢a” (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 7). No que tange a minha pesquisa, afasto-me cada vez mais da premissa de que ¢
necessario ou at¢ mesmo possivel alcancar uma neutralidade cientifica nas pesquisas em
Educagdo. Trabalhar com pressupostos dos Novos Letramentos, especificamente numa
abordagem que envolve os Letramentos Criticos, ndo foi para mim uma escolha aleatdria e
imparcial, da mesma forma que os rumos e direcionamentos da minha pesquisa foram direta ou
indiretamente influenciados pelas minhas percepgdes enquanto pesquisadora.

A objetividade cientifica como validagao dos dados gerados nao configura-se como
condicado sine qua non de uma investigagao qualitativa; nos dizeres de Rees (2008), “a pesquisa
qualitativa, ao afirmar que a realidade ¢ dindmica e construida, postula a impossibilidade da

objetividade” (REES, 2008, p. 258). A subjetividade ¢ um fator intrinseco a essa pesquisa, uma
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vez que, como pontua a autora, a propria natureza de uma pesquisa qualitativa aponta para a

impossibilidade da objetividade:

Como a subjetividade faz parte dos trabalhos qualitativos, é preciso refletir sobre sua
representacdo, ao permitir que as vozes, tanto do pesquisador/observador quanto dos
participantes/ observados, sejam ouvidas (REES, 2008, p. 258).

As proximas segdes trazem o detalhamento do percurso metodoldgico conduzido nesta

investigacao.

2.2 O estudo de caso

A pesquisa em questdo ¢ um estudo de caso envolvendo os cursos de formagdo
continuada promovidos pela PBH coordenados pela Secretaria Municipal de Desenvolvimento
Econdmico por meio da Diretoria de Relagdes Internacionais € em parceria com a SMED e seus
orgaos associados, especificamente o Centro de Linguas, Linguagem, Inovacao e Criatividade
e o Nucleo de Linguas. Para fins de delimitagdo desta pesquisa, consideraremos as agdes do
programa oficial de formacao continuada para professores de inglés da PBH, o Improve Your
English, doravante denominado “Falando com o Mundo”, desde a sua fundacao, em 2008, até

0 ano de 2021. Na defini¢ao proposta por Yin (2005) apud Gil (2008),

O estudo de caso ¢ um estudo empirico que investiga um fendmeno atual dentro do
seu contexto de realidade, quando as fronteiras entre o fendmeno e o contexto ndo sdo
claramente definidas e no qual sdo utilizadas varias fontes de evidéncia (YIN, 2005,
apud GIL, 2008, p. 58).

Dessa forma, o estudo de caso que apresento nesta tese objetiva investigar o fendmeno
da internacionalizacao de Belo Horizonte, que tem se consolidado por meio de parcerias que a
Prefeitura de Belo Horizonte estabelece desde 2008 com agéncias de fomento internacionais,
como o ICBEU, o British Council, a Cultura Inglesa e a Embaixada Americana, repercutindo
também uma colonialidade ndo apenas do poder, mas também do saber, como questionada por
Quijano (2005), que de certo modo representam ideologias neoliberais que operam numa légica
de mercado.

A caracteristica fundamental de um estudo de caso, segundo Ludke e André (1986), ¢
a sua singularidade, o fato de ser tnico e relevante em determinada investigagdo. O estudo de
caso inicia-se com o interesse do pesquisador sobre determinado grupo, institui¢do ou mesmo
sobre um programa oficial, como ¢ o caso deste trabalho de investiga¢dao. Ainda segundo as
pesquisadoras, podemos destacar basicamente sete caracteristicas fundamentais que definem

um estudo de caso qualitativo, também denominado “naturalistico”, por se desenvolver em uma
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situacao natural, ser flexivel e focar “a realidade de forma complexa e contextualizada” (p. 18),
diferente por exemplo de um estudo de caso clinico, médico, de servigo social ou qualquer outro
dessa mesma natureza. Por conseguinte, as sete caracteristicas fundamentais de um estudo de

caso sao:

1) A descoberta determina os rumos da pesquisa: & medida que o estudo se desenvolve e avanca
novos elementos podem ser acrescentados, nao ha uma delimitagao fixa, irredutivel ou estatica.
Ha naturalmente uma estrutura basica tedrica a ser seguida que servird como fundamentacao
para a pesquisa, mas o estudo estd aberto a novos aspectos a serem considerados a partir de
novas descobertas;

2) A interpretagdo dos dados segue a logica de um contexto: um problema deve ser situado a
partir de uma série de variantes que se relacionam entre si, portanto nao constituem uma unidade
autonoma e independente das demais. Cada situacdo deve ser analisada em conjunto com
fatores internos e externos que se conectam € interagem uns com os outros;

3) A realidade ¢ retratada de forma complexa e profunda: a realidade num estudo de caso deve
se apresentar como ela realmente ¢, com suas complexidades, completude e contradi¢des, nao
de forma estatica, limitada e ideal. O todo ¢ constituido pela multiplicidade de fatores presentes
numa situacao-problema;

4) As fontes de informacdo sdo variadas: os estudos de caso utilizam dados gerados em
diferentes momentos, “‘em situagdes variadas e com uma variedade de tipos de informantes” (p.
19);

5) Os estudos de caso “permitem generalizagdes naturalisticas”: o papel do pesquisador ndo ¢é
necessariamente apontar para o leitor que aquele estudo de caso € representativo de um grupo,
a proposta ¢ que o proprio leitor faga as suas indagacdes e se questione sobre a aplicabilidade
daquele estudo de caso a sua situagao particular ou a de um grupo especifico. Stake (1983 apud
Liidke e André, 1986) denomina esse fendmeno de “generaliza¢do naturalistica”, que “ocorre
em fungdo do conhecimento experiencial do sujeito, no momento em que este tenta associar
dados encontrados no estudo com dados que sdo frutos de suas experiéncias pessoais”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 19);

6) Conflitantes e diferentes pontos de vista presentes numa situagdo social sao comumente
representados em um estudo de caso. Além de ndo se furtar a também revelar o seu proprio
ponto de vista sobre determinada questdo, o pesquisador, em um estudo de caso qualitativo, ndo

esconde posi¢des divergentes. As contradi¢des fazem parte do processo, diferentes perspectivas
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podem ser reveladas em um estudo de caso e ndo cabe apenas ao pesquisador apontar uma
conclusdo final que se sobrepde as demais;
7) A linguagem normalmente utilizada nos relatos de um estudo de caso mostra-se mais
acessivel do que outros relatorios de pesquisa, principalmente quando se trata de experiéncias
vivenciadas no contexto escolar, nas questdes ligadas a Educacdo que nao seguem um padrao
ou rigor metodologico que muitas vezes se torna inacessivel e obscuro.

Portanto, reitero que o estudo de caso qualitativo se revela apropriado para a pesquisa
que ora apresento, que serd mais bem detalhado no Capitulo 4, quando partirei para a analise e

descri¢ao dos dados gerados, juntamente com a fundamentagao teorica da pesquisa.

2.3 Contexto da pesquisa

Bogdan e Biklen (2007), apontam que na pesquisa qualitativa ha uma participacao do
pesquisador, direta ou indiretamente, no contexto da pesquisa, além da énfase maior ser no
processo de investigacdo do que no produto final, e a percepcdo dos participantes ser parte
relevante na analise dos dados gerados.

A presente pesquisa foi conduzida na cidade de Belo Horizonte — MG, com 12

professores de inglés que atuam nas 9 regionais do municipio, descritos conforme Tabela 1 a

seguir:

TABELA 1 — Distribui¢do de participantes por regional de Belo Horizonte

Regional de Belo Horizonte | Numero de participantes
Barreiro 1
Centro-Sul 2
Leste 1
Nordeste 2
Noroeste 1
Norte 1
Oeste 1
Pampulha 2
Venda Nova 1

Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com Zacharias (2012), o contexto em pesquisas qualitativas deve incluir

dois tipos de informacao, a geral e a especifica, uma vez que
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[...] enquanto a informagdo geral tende a ser parecida de um estudo qualitativo para
outro, a informagao especifica varia na maioria das vezes porque esta relacionada a

natureza especifica de um determinado estudo®® (ZACHARIAS, 2012, p. 23).

Dessa forma, considero relevante apresentar nesta pesquisa dados que envolvam o
ambito geral como a PBH, seus 6rgdos associados e fundagdes parceiras, assim como a
informacao especifica que abrange os professores em suas particularidades e os fatores que
circunscrevem a sua formagao, como o contexto em que se insere a escola em que atuam, a sala
de aula e seus entornos.

Liidke e André (1986) descrevem a importancia do contexto social nas pesquisas em
Educagdo, e ressaltam que a investigacdo € por vezes subjetiva e alinhada a uma realidade

histérica que muitas vezes determina os rumos da pesquisa:

Cada vez mais se entende o fenomeno educacional como situado dentro de um
contexto social, por sua vez inserido em uma realidade historica, que sofre toda uma
série de determinagdes (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 5).

Por questdes de ordem pratica e de satide publica ocasionadas com a pandemia de
COVID-19, ndo foi possivel incluir nesta pesquisa visitas presenciais ao espaco escolar em que
cada professor participante atua, o que ¢ comumente realizado em pesquisas em Educagdo. No
entanto, diante das restricdes impostas pela pandemia, considerei pertinente apresentar a
percepcao de cada professor sobre sua comunidade escolar, seus principais desafios, dilemas,

conflitos e também suas conquistas e realizacdes profissionais durante o periodo pesquisado.

2.4 Participantes

Foram convidados para esta pesquisa inicialmente 9 professores de inglés, um por
regional da PBH, em efetivo exercicio no 2° e 3° ciclos do Ensino Fundamental. No entanto,
alguns participantes mostraram-se em alguns momentos relutantes em continuar a responder
aos questionarios e as narrativas de audio no Whatsapp, principalmente em virtude do excesso
de trabalho que sobrevém ao professor de inglés que, via de regra, ¢ o iinico profissional da area
em sua escola e assume um total de aproximadamente 10 a 14 turmas. Tendo em vista o objetivo
da pesquisa de contemplar participantes de todas as regides de Belo Horizonte, outros
professores da mesma regional foram convidados a integrar este estudo de caso. Optei, entdo,

por inserir os dados gerados por todos os participantes que contribuiram em diferentes

3 Tradugdo livre de “Whereas ‘general information’ tends to be similar from one qualitative study to another
specific information most often varies across studies because it is related to the nature of a given study”
(ZACHARIAS, 2012, p. 23).
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momentos e fases para a condugdo deste trabalho de investigagdo, ainda que em algumas
regionais, como a Centro-Sul, Nordeste e Pampulha, a pesquisa tenha contemplado 2
professores por regional, € ndo apenas 1 como inicialmente previsto.

Cada um dos professores participantes ja cursou pelo menos uma formacgao oferecida
pelo Improve Your English, programa de formacdo continuada para professores de inglés da
PBH que, por meio da publica¢do do Decreto n° 17.264 de 24 de janeiro de 2020, passou a ser
identificado como o programa “Falando com o Mundo”, ampliando também as suas a¢des para
atender professores de outras areas, assim como pais e alunos matriculados na modalidade
regular ou na EJA (Educacdo de Jovens e Adultos).

A participagdo dos professores na pesquisa ocorreu mediante adesdo voluntaria, de
acordo com a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) disponivel
no “Anexo A” desta tese. Por se tratar de pesquisa com seres humanos, o projeto de pesquisa
que deu origem a este trabalho foi submetido e aprovado em DATA, pela Comissdo de Etica
em Pesquisa (CEP) da UFMG®, segundo a Resolugiio n° 510, de 07 de abril de 2016 (BRASIL,
2016). Os nomes reais dos participantes desta pesquisa, ora identificados por meio de nomes
ficticios escolhidos por eles, foram preservados ¢ mantidos em sigilo durante todas as etapas
deste processo, a fim de garantir maior credibilidade e confianga entre as partes.

As vozes dos participantes sdo elementos cruciais nesta andlise, ¢ cada um dos 12
professores pesquisados representam um contexto muito especifico em suas respectivas
regionais de atuacdo. Por essa razao, considerei relevante apresentar os dados que descrevem o
contexto de trabalho de cada professor, as singularidades, conflitos, conquistas e, por que nao
dizer, temores que eles enfrentam no cotidiano escolar, face a instabilidade gerada pelas
politicas publicas para o ensino de ingl€s a nivel nacional e regional.

Apresento a seguir o Quadro 1, que descreve os nomes ficticios dos professores

participantes por regional de Belo Horizonte:

QUADRO 1 - Nomes ficticios dos participantes por regional de Belo Horizonte

NOME FICTICIO REGIONAL
Beatriz Barreiro
Stella Centro-Sul
Natalia Centro-Sul
Anne with an E Venda Nova
Julia Leste

% Projeto submetido e aprovado sob o niimero CAE 28908719.2.0000.5149, em 24 de julho de 2020.
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Luis Nordeste
Floyd, George Nordeste
Sara Noroeste
Marcos Norte
Maria Oeste
Leticia Pampulha
Rafaela Pampulha

Fonte: Dados da pesquisa

No que tange ao perfil dos professores participantes desta pesquisa, conforme a
descri¢ao do Grafico 2, reproduzido abaixo, um total de 67% ja atingiu mais de 10 anos de
atuacdo como professores de LI na PBH (somados os 25% daqueles que possuem de 11 a 15
anos, mais 25% daqueles que afirmaram ter de 16 a 20 anos, e os 17% dos que tém entre 21 e
25 anos de atuacgdo). Este dado indica que a maioria dos professores nao sdo iniciantes na
carreira, portanto estdo familiarizados com as politicas publicas que fomentam os cursos de

formagao continuada na PBH.

Gréfico 2 — Tempo de atuagdo como professor de inglés na PBH

De 26 a 30 anos
8%

De 1 a5 anos;

De 16 a 20 anos
25%

Dela5anos MDe6alOanos MDellal5anos

B De 16 a 20 anos M De 21 a 25 anos M De 26 a 30 anos

Fonte: Dados da pesquisa

Ressalto, também, a disposicdo dos professores em colaborar com uma pesquisa
qualitativa como a que apresento nesta tese, € contribuir para que novos rumos e reflexdes sejam
acolhidas no ambito das politicas publicas para o ensino do inglés. Na sequéncia, apresento

uma breve descricdo de cada professor participante, envolvendo dados pessoais como idade,
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formacao académica, regional de atuacdo na PBH, tempo como professor de LI na RMEBH,
turnos de trabalho e séries para as quais leciona, bem como os cursos de formag¢ado continuada

que ja participou no ambito do IYE, atual “Falando com o Mundo”.

A) Beatriz%

Beatriz tem 38 anos, possui 10 anos de experiéncia como professora de inglés e esta
na PBH ha 5 anos, na regional Barreiro. Quando entrou na rede trabalhou em uma escola por 3
anos com o 6° ano, numa experiéncia que considerou muito agradavel e propositiva,
principalmente pelo interesse dos alunos iniciantes na aprendizado de uma LE. Durante os anos
de 2018 e 2019 trabalhou no periodo noturno com a EJA, e mesmo enfrentando desafios com
alunos do periodo noturno, que ndo apresentavam uma frequéncia regular, conseguiu
desenvolver projetos motivadores, em parceria com professores de outras areas como a
formacao de um coral e uma apresentagdo em inglés num sabado letivo dedicado ao “Dia da
Familia”. Beatriz valeu-se também da aprendizagem com a metodologia de projetos do PBL,
que apreendeu da sua experiéncia no Colorado, em julho de 2019, para motivar os alunos e
envolver professores de outras areas. A partir de 2020, Beatriz foi transferida para outra escola,
no turno da manha, ainda na regional Barreiro. No entanto, ela estranhou o fato dessa escola ter
apenas 1 aula de inglés por semana, e ela ter que assumir todas as turmas do 3° ciclo, o que lhe
gerou angustia e surpresa, uma vez que ela ndo sabia de escolas da PBH com essa realidade.
Beatriz ndo atua em outra rede, possui Mestrado e ja participou dos seguintes programas de
formacao continuada para professores de inglés da PBH, desde que ingressou na RMEBH:
British Council, em 2017 (Nucleo SMED), Programa TRIP (parceria com o Colorado, 2019),
Cultura Inglesa e “Improve Your English”, em parceria com a Embaixada Americana,

envolvendo a metodologia de projetos, o PBL.

% As informagdes complementares a respeito de Beatriz, como também de todos os demais participantes desta
pesquisa constam de suas respostas aos Questionario 1, que apresenta o perfil dos professores participantes.
Informag¢des complementares também foram obtidas por meio do Questionario 5, denominado “Dados
complementares do professor participante”, que apresenta informagdes pessoais como idade, formacao académica,
turno e séries de atuac@o. Os relatos mais relevantes a respeito da participag@o de cada participante serao retomados
¢ analisados ao longo do Capitulo 4.
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B) Stella

Stella possui 61 anos, atua ha 36 anos na Educagdo Basica (EB), e ha 31 anos como
professora de inglés na PBH. Possui especializagdes, e ja esta aposentada em um de seus dois
cargos na RMEBH. Stella trabalha numa escola no bairro Santo Antdnio, um dos mais
tradicionais da cidade de Belo Horizonte, na regional Centro-Sul. Nesta escola, possui 2
aulas semanais em turmas de 7°, 8°, e 9° anos. Stella ja& participou das formagdes do ICBEU,
British Council (Nucleo SMED), Programa TRIP (viagem para o Colorado na primeira
parceria com os Partners of the Americas, em 2015), Cultura Inglesa, além de ter iniciado o
curso do PBL (Improve Your English, Embaixada Americana), que ndo deu continuidade
devido a problemas pessoais que comprometeram a sua frequéncia durante o periodo mais

critico da pandemia de COVID-19, no ano de 2020.

C) Natalia

Natalia ¢ professora de inglés ha seis anos, desde que ingressou na PBH, em uma
escola da regional Centro-Sul. A principio, apenas uma professora participante, no caso, Stella,
representaria a regional Centro-Sul nesta pesquisa. No entanto, em virtude de certo receio de
minha parte de Stella se aposentar no 2° cargo da PBH e ndo continuar contribuindo com os
dados da pesquisa, convidei também outra professora da mesma regional, por indicacdes de
outros colegas de LI da rede. Como ndo a conheco pessoalmente, ela concordou em participar
da pesquisa, que a principio previa a aplicacdo de apenas 3 questionarios online. Como ¢
recorrente em pesquisas qualitativas, o contexto, as influéncias externas (principalmente neste
estudo de caso que tem como pano de fundo as politicas publicas de uma rede de Educacao,
como a RMEBH), os dados preliminares obtidos pela aplicagdo dos 3 primeiros questionarios
determinaram um complemento em relacdo as questdes que circunscreveram o cotidiano
escolar durante a pandemia. Portanto, foi necessario acrescentar mais instrumentos a
investigacdo, como o Questionario 4, que trata especificamente do “Regime Especial de
Atividades Complementares”, implementado pela PBH no ano de 2020. Por conseguinte, os
dados gerados pelos questionarios levaram-me também a propor narrativas orais por parte dos
professores participantes, como abordarei mais detalhadamente na se¢do 2.5.1.2. Mediante a
falta de disponibilidade de Natdlia para continuar contribuindo com dados para a pesquisa,
respondendo aos questionarios e enviando audios por meio de narrativas orais, ela solicitou a

interrup¢ao de sua participagdo, que poderia ser requerida a qualquer momento, conforme
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consta no termo de consentimento acordado entre as partes, o TCLE. Dentre as formagdes
ofertadas desde que Natdlia ingressou na PBH, ela j& participou das formagdes da Cultura

Inglesa.

D) Anne with an E

Anne with an E, como ela normalmente se identifica nos questionarios, ¢ professora
de inglés ha 20 anos, e esta na PBH ha 11 anos, atuando na Regional Venda Nova, no turno da
manha, com alunos do 6° ao 9° anos. Anne leciona inglés duas vezes por semana em sua escola,
uma vez que também hd outra professora de LI no mesmo turno de trabalho. Anne tem 46 anos,
possui especializagdes, e ndo atua em outra rede. Desde que ingressou na RMEBH, ja participou
das formagdes do British Council e da Cultura Inglesa, e normalmente utiliza recursos
tecnologicos como gravacao de videos no Youtube, jogos online, redes sociais como Facebook
e Instagram, para motivar seus alunos. Nestas ocasides, Anne aproveita para provocar nos
alunos um senso de criticidade e de engajamento social, diante de questdes prementes como
racismo, feminicidio, dentre outros temas que repercutem também no cotidiano escolar,
inclusive em relagdo ao negacionismo durante a pandemia, conforme teremos a oportunidade

de nos aprofundarmos, no Capitulo 4 desta tese.

E) Julia

Julia, por sua vez, ¢ uma professora da regional Leste, que estd na PBH ha 26 anos, e
ja se aposentou também em um dos dois cargos que possui na rede. Ela estd com 55 anos, e
atua na EJA, no turno da noite. Durante o ano de 2021 trabalhou por um periodo (de setembro
a dezembro de 2021, quando as aulas presenciais para o 3° ciclo foram retomadas) com turmas
de 6° ano, como extensao de jornada (que na PBH ¢ conhecida como “dobra”), em uma escola
de outra regional, a Norte, no periodo da manha. Possui especializagdo, e ja participou das
formagdes do British Council, Cultura Inglesa, e do programa TRIP, na parceria com os

Partners of the Americas para o Colorado, no ano de 2018.

F) Luis

Luis € professor da PBH ha 23 anos, tem 46 anos, possui dois cargos na rede, (um no

periodo da manha, outro a tarde), e atua em duas escolas diferentes da mesma regional, a
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Nordeste. O professor possui especializagdes, € leciona inglés para turmas do 6° € 7° anos. Luis
jé& participou dos cursos de formacgdo de professores do British Council, Cultura Inglesa e
Improve Your English, em parceria com a Embaixada Americana (PBL).

O convite para Luis integrar essa pesquisa ocorreu no ano de 2020, quando
participamos juntos da formagao online com enfoque no PBL, ministrado pelo coordenador do
Nucleo de Linguas da SMED. Ao reencontra-lo naquela formacao, descobri que ele era também
um professor da regional Nordeste, € mais uma vez, mesmo ja contando com a participagdo de
Floyd na regional Nordeste (conforme dados da préxima secdo), decidi convidar Luis para

integrar também esta pesquisa.

G) Floyd; George

Floyd; George, como ele comumente se identifica nos questionarios, ¢ um professor
de 58 anos, estd na PBH ha 21 anos, e assim como Luis, também pertence ao quadro de
professores da regional Nordeste, onde atua em uma escola na parte da manha, com aulas do 7°
ao 9° anos. Floyd também leciona no periodo da tarde em uma escola da Rede Municipal de
Contagem. Desde o inicio de nosso contato, sempre feito de modo remoto, Floyd se mostrou
comprometido com a pesquisa, respondendo prontamente aos questionarios e as narrativas em
audio. A principio, ele seria o inico professor participante da regional Nordeste, mas conforme
descri¢do da secao anterior, Luis também foi convidado a integrar os dados desta pesquisa.

Os relatos e narrativas de Floyd demonstram criticidade e posicionamento diante de
questdes relacionados ao contexto sdcio politico em que seus alunos estdo inseridos, conforme
teremos a oportunidade de abordar no Capitulo 4. A contribui¢do de Floyd para esta pesquisa
tornou-se relevante e propositiva, assim como a de Luis, a quem eu ja conhecia anteriormente,

mas ndo em seu contexto especifico de atuacao, que sao escolas da regional Nordeste.

H) Sara

Sara ¢ uma professora da regional Noroeste, possui 49 anos, e esta ha 27 anos como
professora de LI na PBH. Trabalha na EJA, no turno da noite, e ocasionalmente complementa
a sua jornada com extensdes (dobras). Sara possui especializacdes, € ja participou dos seguintes
cursos de formagao oferecidos pelo programa IYE: British Council, Cultura Inglesa, e programa
TRIP, na parceria com os Partners of the Americas, onde teve a oportunidade de viajar para o

Colorado, no ano de 2015, na primeira turma de intercimbio para essa localidade.
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I) Marcos

Marcos ¢ professor de inglés da PBH ha 5 anos, e atua na Regional Norte desde que
ingressou em sua escola, no turno da manha, lecionando para estudantes do 6° ao 9° anos. Eo
unico professor de inglés da sua escola, e ja participou do programa de formacao ofertado pela
Cultura Inglesa, em parceria com a PBH, no ambito de a¢gdes do IYE. Marcos ¢ licenciado e

bacharel em LI.

J) Maria

Maria tem 41 anos, ¢ professora de inglés da PBH ha 14 anos, possui 2 cargos na
regional Oeste, um no periodo da manha, outro a tarde. Possui especializagdes, € ja participou
dos seguintes cursos de formacao da PBH: ICBEU, British Council (Ntcleo SMED), Cultura
Inglesa, Improve Your English em parceria com a Embaixada Americana (PBL). No ano de
2010 participou de uma viagem de intercdmbio para Nova Orleans, nos Estados Unidos, como
resultado de uma premiagao pelo bom desempenho na segunda turma do curso de formagao do
ICBEU. Naquela ocasido, ela e mais 4 professores premiados com a viagem obtiveram a

oportunidade de participar do encontro anual do TESOL.

K) Rafaela

Rafaela ¢ professora de inglés na PBH ha 21 anos, tem 53 anos, e atua na Regional
Pampulha, no turno da manha, com estudantes do 6° e 7° anos. Rafaela possui 1 cargo na
RMEBH, e frequentemente atua no periodo da tarde, com extensdo de jornada (dobra). A
principio, Rafaela seria a unica professora participante na Regional Pampulha. Entretanto,
conforme veremos na sequéncia, Leticia foi também convidada para integrar essa pesquisa,
como participante da Regional Pampulha, uma vez que havia o receio, de minha parte, de
Rafaela se aposentar durante a geracdo de dados desta pesquisa, o que acabou ndo ocorrendo.
Rafaela, assim como Leticia, permaneceram disponiveis para participar ¢ responder aos
questionarios e narrativas em audio com dedicagdo e presteza, desde o inicio até o fechamento

dos dados desta pesquisa.
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L) Leticia

Leticia possui 38 anos, ¢ professora de LI da PBH ha 13 anos, onde atua na Regional
Pampulha, no turno da manha, lecionando para estudantes do 6° ao 9° anos. Leticia possui
Mestrado, e atua também em uma Universidade, no curso de Letras, para alunos de licenciatura,
no periodo noturno. Desde que ingressou na RMEBH, ja participou dos seguintes cursos de
formacao continuada: British Council, Cultura Inglesa, Improve Your English, em parceria com
a Embaixada Americana (PBL). Leticia foi convidada para integrar os dados desta pesquisa no
ano de 2020, quando tivemos a oportunidade de participarmos juntas da formagao promovida
pelo Nucleo de Linguas da SMED, baseado na metodologia do PBL. A participacdo de Leticia
mostrou-se bastante relevante, conforme teremos a oportunidade de acompanhar com maiores

detalhamentos no Capitulo 4 desta tese.

2.5 Geracao de dados

Minha voz enquanto pesquisadora ecoa também na geracdo de dados, em minhas
analises e escrita desta tese; sobretudo porque nao tenho a pretensdo de alcancar uma
neutralidade positivista e supostamente imparcial no tipo de pesquisa qualitativa que me propus
a desenvolver; ao contrario, minha trajetdria pessoal e profissional estdo presentes em meu
trabalho e repercutem também na escolha do tema da minha pesquisa, no convite aos
professores participantes € na geragao e analise dos dados gerados. Reafirmo e compartilho a
concep¢do de que nas pesquisas de cunho qualitativo e de carater interpretativo como as que
empreendemos na Educagdo subsiste a impossibilidade de uma neutralidade positivista como
validagdao metodologica.

Rees (2008) afirma que “¢ preciso lembrar que, ao buscar o ponto de vista do
participante, o pesquisador estd interpretando e, consequentemente, seus pré-conceitos estao
presentes” (REES, 2008, p. 260). Portanto, pesquisar as ideologias dominantes nos cursos de
formagao continuada e as politicas publicas que perpassam o ensino de linguas adicionais na
PBH nao foi de minha parte uma escolha aleatoria. Desde o primeiro momento em que
selecionei o recorte da minha pesquisa estou de alguma forma expressando e imprimindo
também o meu olhar de pesquisadora dos Letramentos Criticos a andlise e interpretagdo dos

dados gerados.
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2.5.1 Instrumentos utilizados na geraciao de dados

A utilizagdo de instrumentos variados de analise nesta tese me possibilitou confrontar
os dados sob pontos de vista diversos, conforme apontado na se¢do 2.7, que se refere a
cristalizagdo como proposta metodoldgica para validagao dos dados gerados. Foram utilizados
os seguintes instrumentos neste estudo de caso: questiondrios, narrativas em audio, entrevistas

e notas de campo, conforme veremos nas se¢des subsequentes.

2.5.1.1 Questionarios

Conforme aponta McClure (2002), os questionarios sdo comumente utilizados na
pesquisa cientifica para “medir fatos, valores ou atitudes dos individuos®®” (s.p.). No caso da
pesquisa que ora apresento, os questionarios aplicados no formato google forms foram os
principais instrumentos utilizados na gera¢ao dos dados, principalmente em virtude de um certo
desconforto e pouca disponibilidade dos participantes para gravarem entrevistas. Diante disso,
0s questionarios se tornaram o meio mais eficiente para garantir um maior nimero de respostas.

O Questionario 1°7, cujo objetivo geral foi o de conhecer o perfil dos professores, foi
aplicado no dia 27/05/2020 e contou com as respostas dos 12 professores participantes, sendo
4 perguntas fechadas e 6 abertas, o que possibilitou uma compreensdo mais ampla do perfil
individual de cada professor participante, e o desenvolvimento de especificidades que cada um
deles teve a oportunidade de expressar, principalmente em relacao aos cursos de formacao
continuada que ja se inscreveram desde o inicio do Improve Your English, em 2008, até aquelas
oferecidas na vigéncia do programa “Falando com o mundo”, em 2020. Costa Leite (2015)
pontua que a inclusdo de perguntas abertas nos questiondrios garante maior credibilidade e
compreensdo as respostas, embora sejam mais dificeis de analisar, uma vez que fornecem
informagdes mais especificas e significativas.

O Questionario 2, aplicado em 19/06/2020 teve como objetivo principal conhecer as
praticas e vivéncias dos professores em sala de aula, principalmente em relacdo a temas de
cunho politico e tratados como “ideoldgicos”, que estiveram na mira do PL 274/17 na Camara
Municipal de Belo Horizonte e que foi aprovado em 1° turno em abril do mesmo ano, sem ser

entretanto colocado em votagdo em 2° turno, dada a impopularidade do projeto de lei em

% Tradugdo livre de “Questionnaires are used to measure attitudes, facts, or values held by individuals (MCLURE
2002, s.p).
67 Para visualizagdo completa do Questiondrio 1, vide Apéndice 1.
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questdo. O questionario 2 também obteve um total de 12 respondentes, sendo 7 perguntas no
total, com 2 questdes totalmente fechadas, 2 fechadas com opc¢do de comentarios adicionais e
3 totalmente abertas. Segundo Judd, Smith, Kidder (1991) apud Gil (2008), as questdoes de um
questionario “podem se referir ao que as pessoas sabem (fatos), ao que pensam, esperam,
sentem ou preferem (crengas e atitudes) ou ao que fazem (comportamentos”) (p. 124). Nesse
sentido, as respostas® do Questionario 2 descrevem principalmente as crengas e o
posicionamento dos professores participantes frente a temas considerados sensiveis desde a
elei¢do do presidente da Republica Jair Bolsonaro no ano de 2018, em virtude de atitudes
antidemocraticas incitadas pelo proprio governante, que se declara pessoalmente contra a
abordagem de conteudos considerados “ideoldgicos” na escola, provocando o receio € o
silenciamento de parte do professorado em tratar de assuntos relacionados ao cotidiano politico
e social, aos ataques a democracia e a questdes de género, que se mostram cada vez mais
insurgentes na sociedade contemporanea.

As questdes 2 e 3%°, respectivamente, foram incluidas no Questionério 2 por abordarem
temas que foram alvos constantes de ataques do governo federal com o disparo em massa de
noticias falsas por meio de uma rede que ficou conhecida como o “gabinete do 6dio”, que

87°. Diante de um cenario

continua a propagar Fake News desde as elei¢des presidenciais de 201
de instabilidade politica e democratica, incitagdo ao 6dio e perseguicdo ideoldgica a
oposicionistas e a classe de professores, artistas, grupos quilombolas, indigenas, ambientalistas,
populagdo LGBTQIA+, feministas, dentre outros grupos sociais de engajamento politico e
social, temas como Fake News, democracia, liberdade religiosa, questdes étnico-raciais,
questdes ambientais, igualdade de género, cidadania, feminicidio e justica social foram
inseridos no questionario a fim de provocar nos professores um posicionamento critico-

reflexivo perante tematicas pertinentes ao cotidiano também dos estudantes, que ndo deve ser

entendido como um contexto a parte da vida que se vive em sociedade.

%8 Para visualizacio completa do Questionario 2, vide Apéndice 2.

% A questdo 2, “Vocé se sente a vontade para tratar em sala de aula de assuntos relacionados a vida social e politica
no contexto brasileiro atual?” e a questdo 3 “Ha algum tema que vocé considera pertinente, mas que ndo se sente
totalmente a vontade para tratar nas aulas de lingua inglesa? Marque com um X aquele(s) que vocé tem ou teria
dificuldades de abordar em sala de aula?” serdo analisadas no Capitulo 4, se¢do 4.2, “A escola como espago de
(de)formagdo)”.

70 As “Fake News” foram incluidas em um inquérito contra o governo federal e transformadas em noticia crime,
alvo de uma investigacao por parte do Supremo Tribunal Federal (STF) no ambito das eleicdes de 2018, com a
propagacao de noticias falsas a respeito de um suposto ataque fraudulento ao sistema interno do Tribunal Superior
Eleitoral  (TSE), influenciando o  resultado da  votacdo eletronica. Disponivel  em:
<https://gl.globo.com/politica/noticia/2021/08/09/tse-apresenta-ao-supremo-noticia-crime-contra-bolsonaro-por-
vazamento-de-inquerito-sigiloso.ghtml>. Acesso em: 03 jan. 2022.



https://g1.globo.com/politica/noticia/2021/08/09/tse-apresenta-ao-supremo-noticia-crime-contra-bolsonaro-por-vazamento-de-inquerito-sigiloso.ghtml
https://g1.globo.com/politica/noticia/2021/08/09/tse-apresenta-ao-supremo-noticia-crime-contra-bolsonaro-por-vazamento-de-inquerito-sigiloso.ghtml
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A inser¢do dos temas descritos acima teve como ponto de partida as OCEMs,
documento que sugere o trabalho com “cidadania, diversidade, igualdade, justica social,
dependéncia/ interdependéncia, conflitos, valores, diferencas regionais/ nacionais”, (BRASIL,
2006, p. 112) e foram acrescidas das tematicas que estavam em evidéncia a partir do ano de
2018, quando iniciou-se o projeto de pesquisa que deu origem a esta tese. Além disso, o
contexto de 2018 coincidentemente demarca também um momento de ruptura politica com os
ideais democraticos ¢ inclusivos, até entao populares no 1° ¢ 2° mandatos do ex-presidente Lula
e da ex-presidenta Dilma’!, que se tornaram tabu com a elei¢o do presidente Jair Bolsonaro, o
que demonstra desrespeito, desconhecimento e preconceito diante de questdes étnico-raciais e
de género’?, por exemplo.

O Questionario 3", denominado “Formagio em tempos de pandemia”, aplicado em
06/10/2020, foi enviado aos professores participantes com o objetivo principal de compreender
como ocorreram os cursos de formagao continuada para professores de inglés durante o periodo
de pandemia de COVID-19 na PBH. O questiondrio obteve 12 participagdes dos professores,
sendo 8 perguntas no total, com apenas 1 totalmente aberta, 5 fechadas e 2 parcialmente
fechadas, com opg¢do de comentarios extras. As respostas do Questionario 3 foram discutidas
no Capitulo 3 desta tese, que descreveu e analisou os efeitos da pandemia de COVID-19 na
Educagao, e nos cursos de formagao continuada oferecidos pela PBH.

O Questionario 4’* foi inserido nos dados desta pesquisa em decorréncia do
lancamento, pela PBH, de um “Regime Especial de Atividades Escolares”, estabelecendo
diretrizes especificas para o periodo de pandemia. Diante de um cenario de incertezas e
instabilidades, enviei o questiondrio aos professores participantes no dia 21/09/2021, com o
intuito de compreender as agdes da PBH para o ensino hibrido, tendo em vista a convocag¢ao
dos docentes atuantes no 3° ciclo (do 6° ao 9° anos) para o modo presencial a partir do més de
setembro de 2021, antes da completude do esquema vacinal, prevista para o0 més subsequente.
O questionario 4 contou com 10 professores respondentes, sendo 10 perguntas no total,

apresentando 4 perguntas fechadas, 5 abertas, e 1 parcialmente fechada, com op¢ao de

"1 O ex-presidente Lula exerceu seu 1° mandato durante os anos de 2003 a 2006, o 2° mandato de 2007 a 2010. A
ex-presidenta Dilma também exerceu 2 mandatos, sendo o 1° de 2011 a 2014, e 0 2° de 2015 a 2016, quando teve
o seu mandato interrompido por seu Impeachment, em 31 de agosto de 2016. Disponivel em
<http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/presidencia/ex-presidentes>. Acesso em: 10 jan. 2022.

2. A reportagem da Folha de Sdo Paulo Online de 26 de janeiro de 2020 publicou uma lista das falas
preconceituosas do presidente Jair Bolsonaro: “Veja as falas preconceituosas de Bolsonaro e o que diz a lei sobre
injuria e racismo”. Disponivel em: <https://www]1.folha.uol.com.br/poder/2020/01/veja-falas-preconceituosas-
de-bolsonaro-e-o-que-diz-a-lei-sobre-injuria-e-racismo.shtml>. Acesso em: 10 jan. 2022.

73 Para visualizagdo completa do Questionario 3, vide Apéndice 3.

74 Para visualizacdo completa do Questionério 4, vide Apéndice 4.



http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/presidencia/ex-presidentes
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2020/01/veja-falas-preconceituosas-de-bolsonaro-e-o-que-diz-a-lei-sobre-injuria-e-racismo.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2020/01/veja-falas-preconceituosas-de-bolsonaro-e-o-que-diz-a-lei-sobre-injuria-e-racismo.shtml

81

comentarios extras. As respostas para o Questionario 4 foram também discutidas no Capitulo
3, que apresenta os dados da pandemia em interlocu¢do com a Educagao.

O Questiondrio 57°, denominado “Dados complementares do Professor Participante”
foi enviado aos professores no dia 18/01/2022, e teve como objetivo acrescentar informagdes
complementares dos participantes, como idade, formagao académica, tempo na PBH, turnos de
trabalho, séries que lecionam, e especificidades de seus contextos de trabalho. Apesar de
algumas dessas informagdes, como o tempo de atuacao na PBH, constarem do Questionario 1,
o contexto de pandemia provocou mudangas no cotidiano escolar, € em alguns casos houve
redistribuicdo dos professores, afastamentos e professores excedentes. Nesse sentido,
considerei pertinente acrescentar informagdes pos-pandemia no perfil dos professores. Ao todo,
o Questionario 5 contou com 9 perguntas, sendo 8 fechadas e 1 aberta, a respeito das
especificidades da regional de atuacdo do professor participante em relagdo ao cotidiano
escolar.

Os 3 questionarios aplicados na sequéncia foram elaborados a fim de obter dados dos
coordenadores dos programas que integram a formagao continuada para professores de inglés
da PBH. Desse modo, o Questionario 6 foi enviado a coordenagao do programa “Falando com
0 Mundo” no dia 25/06/2020, com o objetivo principal de compreender as agdes de ampliacao
do programa, que passou por reformulagdes publicadas por meio do Decreto n® 17.264, de 24
de janeiro de 20207%, revogando as ac¢des do antigo Improve Your English”’, criado em 2008,
principalmente em relacdo a sua ampliacao para todos os servidores e o langamento da proposta
de internacionaliza¢ao de Belo Horizonte.

Apresento, no Apéndice 6, apenas o esbogo do questionario enviado a coordenadora
do programa, que concedeu uma entrevista presencial na DRI em 03/09/2018 (mas preferiu
responder as questdes feitas na ocasido por e-mail). Durante outra entrevista concedida pela
coordenadora do programa pelo Google Meet em 25/06/2020, que também nao foi gravada,
acordamos sobre a relevancia dos dados que seriam gerados pelas respostas do questionario 6,
mas nao obtive retorno até o fechamento desta pesquisa.

Como o programa “Falando com o Mundo”, a partir de sua reformulagdo, vincula as

suas parcerias com o Nucleo de Linguas e o CLIC, ambos sediados na SMED e nao na Diretoria

75 Para visualizagdo completa do Questionario 5, vide Apéndice 5.

76 Para visualizacdo do Decreto n° 17.264, de 24 de janeiro de 2020, que trata da ampliagdo das acdes do
Programa “Falando com o mundo”, consulte o “Anexo F”.

77 Para visualizagdo do Decreto n® 15.933, de 15 de abril de 2015, que dispde sobre as agdes do Improve Your
English consulte o “Anexo E”.
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de Relagdes Internacionais, como € o caso do primeiro, obtivemos também a participacao de
seus coordenadores, conforme Apéndice 7.

O Questionario 8 foi respondido prontamente pela Coordenadora do CLIC em
29/06/2020, cujo objetivo principal foi o de compreender as acdes e a articulagao de propostas a
partir de sua integracdo com o “Falando com o Mundo” e o Nucleo de Linguas, segundo
Apéndice 8.

Conforme amplamente detalhado nesta secdo, os questionarios aplicados, tanto aos
professores participantes (que neste estudo de caso totalizaram 5), quanto aqueles enviados as
coordenacdes dos programas de formagao constituiram-se como a principal fonte de geragao de
dados para esta pesquisa. Na defini¢do proposta por Gil (2008), o questionario ¢ entendido

[...] como a técnica de investigagdo composta por um conjunto de questoes
que s@o submetidas a pessoas com o propdsito de obter informagdes sobre
conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado, etc (GIL, 2008,
p-121).

Nesse sentido, os questionarios aplicados geraram graficos (provenientes das questdes
fechadas), e principalmente excertos (advindos das questdes abertas) dotados de significados e
concepgdes ndo apenas metodologicas, mas principalmente, ideoldgicas, que reproduzem
também uma forma de pensamento dominante no mundo ocidental, marcado pelas exploracdes
emancipatérias que, sobretudo nos paises como o Brasil, que passaram, ou melhor,
« ) - a . . o A

sobreviveram” a experiéncia colonial, deixaram rachaduras e cicatrizes de uma subserviéncia

ao capital social estrangeiro, ao internacionalismo, ao poder globalizado.

2.5.1.2 As narrativas em audio

As narrativas em dudio descritas neste estudo de caso representam um momento de
reflexao e autocritica dos professores participantes diante de duas questdes relevantes para a
geragao de dados desta pesquisa, funcionando como uma forma de catarse pedagogica, cuja
proposta era narrar livremente € sem interrupcdes as suas percepgdes diante de um momento

atipico como o que experimentamos no ano de 2020, no formato de fluxo continuo®,

8 As perguntas foram encaminhadas pelo whatsapp no dia 10/11/2020, e cada professor participante enviou o
audio com a sua narrativa no momento em que se sentiu mais confortavel e com maior disponibilidade para gravar.
As datas em que cada dudio foi respondido, bem como as transcrigdes completas das narrativas estdo disponiveis
no Apéndice 11 desta tese.



83

A primeira questdo referia-se especificamente ao contexto de sala de aula em que os

professores estavam inseridos, buscando compreender as particularidades e singularidades que
eles enfrentavam no cotidiano escolar enquanto professores de inglés da RMEBH, conforme
descri¢do a seguir:
1) Como participante de uma pesquisa que envolve uma analise critico-reflexiva dos programas
de formacao continuada para os professores de inglés na Rede Municipal de Belo Horizonte
gostaria que vocé descrevesse o contexto de trabalho em sua regional de atuagdo,
especificamente na comunidade escolar em que vocé leciona. Quais sdo as singularidades,
conflitos, conquistas, € possiveis temores que vocé enfrenta no cotidiano escolar, especialmente
frente a instabilidade gerada pelas politicas publicas para o ensino de inglés na Rede Municipal
de Belo Horizonte?

A segunda questao propds uma reflexao sobre os efeitos da pandemia na educagao,

frente as politicas publicas viabilizadas pela PBH para garantir a acessibilidade dos estudantes
durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE):
2) Diante de um contexto de pandemia como o que estamos vivenciando com a COVID-19,
como voc€ como professor de inglés e os demais profissionais de sua escola estdo articulando
suas acOes pedagogicas junto a comunidade escolar? Como estd o enfrentamento da PBH
enquanto mantenedora de politicas publicas que viabilizem o acesso a Educagdo por parte de
todos os estudantes da rede?

Dentre os 12 professores participantes, 9 responderam as 2 questdes propostas por
audios no whatsapp, 1 preferiu respondé-las por escrito, por se sentir mais a vontade para se
expressar, € 2 professoras ndo deram retorno até o fechamento dos dados gerados nesta
pesquisa. Cunha (2010) discorre sobre o emprego de narrativas de professores como objeto de
investigacdo, e aponta que esta técnica

[...] é fruto da necessidade de se trabalhar, de forma mais especifica, o carater
antropologico nas pesquisas, como uma forma de considerar as vivéncias dos
professores no desenvolvimento de suas atividades educacionais (CUNHA, 2010, p.

1.

Nesse sentido, compreendo também os relatos dos professores neste estudo de caso como
narrativas orais (ou narrativas em audio) uma vez que, ao refletirem sobre o contexto escolar
em suas respectivas regionais de atuacdo, suas vivéncias e intercorréncias revelam suas
percepcoes e até emocoes diante de situagdes tipicas e também atipicas ao ambiente educacional

(como a pandemia de COVID-19, por exemplo).
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O formato das narrativas descritas neste estudo de caso assemelha-se, em certa medida,
ao que Bauer e Jovchelovitch (2008) definem “como uma forma de entrevista ndo estruturada,
de profundidade, com caracteristicas especificas” (p. 86), principalmente em relagao a uma nao
segmentacdo de perguntas e respostas, que normalmente obedecem a uma escala evolutiva, que
conduz o participante gradativamente num percurso investigativo. Entretanto, ndo foram
empregados também todos os percursos descritos pelos autores como estruturantes de uma

entrevista narrativa tradicional, conforme a descri¢do do Quadro 2 reproduzido a seguir:

Quadro 2 — Fases da Entrevista Narrativa

Fases da Entrevista
Narrativa
Preparacio Exploracdo do campo.
Fornmlacio de questdes exinanenies.

ERegras para a entrevista

Iniciacio Fornmlacio do fopico inicial para narracio.
Emprego de auxilios visuais {opcional).
Narracio ceniral N3io interromper.
Somente encorajamento ndo verbal ou
paralingiiistico para continuar a
Narracio.
Esperar para sinais de finalizacio
{“coda”™).
Fase de perguntas Somente “Que aconteceu entdo?”.
Nao dar opinides ou fazer perguntas
sobre afitudes.
Nio discutir sobre contradicdes.
Nao fazer perguntas do tipo “por qué?”.
Ir de perguntas exmanentes para
Imanentes.
Fala conclusiva Parar de gravar.
Sdo permitidas perguntas do fipo “por que™?
Fazer anotacdes imediatamente depois da
entrevista.

Fonte: Jovchelovich; Bauer (2008, p. 97)

Em relagdo a descri¢ao do quadro acima, o formato que utilizo nesta pesquisa e que foi proposto
aos participantes seguiu as fases de prepara¢do, iniciagdo e narragdo; contudo, optei por um
fluxo continuo das narrativas, e ndo houve a intercalagdo de perguntas explicativas ou
esclarecedoras na medida em que os relatos se desenvolveram. Diante disso, esclareco que
algumas caracteristicas da entrevista narrativa foram utilizadas como orientagdo para o
desenvolvimento de um método proprio, que contempla apenas elementos de uma narrativa.
No que tange as influéncias do meio externo no processo de gravacdo de narrativas

em audio sabemos que nem todos os professores se sentem totalmente a vontade para se
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expressarem por meio de suas vozes, impregnadas de suas emogdes, mesmo estando cientes de
toda a confiabilidade e anonimato dos dados gerados. Diante disso, procurei oferecer aos
professores que nao se sentissem a vontade para gravar audios, a op¢ao de enviarem narrativas

escritas, como foi o caso de Luis.

2.5.1.3 Entrevistas

Segundo Selltiz (1967) apud Gil (2008) o uso de entrevistas em pesquisas qualitativas
¢ um método assertivo para “a obtenc¢ao de informagdes acerca do que as pessoas sabem, creem,
esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer, fazem ou fizeram, bem como acerca das suas
explicagdes ou razdes a respeito das coisas precedentes” (SELLTIZ et al., 1967, p. 273 apud
GIL, 2008, p. 109). Nesse sentido, as narrativas de &udio neste estudo de caso, conforme
mencionei na se¢do anterior, funcionaram como entrevistas narrativas em certa medida, uma
vez que os professores participantes forneceram, em forma de fluxo continuo, detalhes a
respeito de suas vivéncias como professores de LI, o que também me permitiu compreender
com maior profundidade aspectos relacionados as “suas crengas, atitudes, valores e motivagoes,
[...] em contextos sociais especificos” (BAUER; GASKELL 2002). Conforme também
pontuam os autores, quando combinada a outros métodos, a entrevista qualitativa mostra-se

bastante eficiente:

Além dos objetivos amplos da descrig@o, do desenvolvimento conceitual e do teste de
conceitos, a entrevista qualitativa pode desempenhar um papel vital na combinagao
com outros métodos (BAUER; GASKELL, 2002, p. 65).

Portanto, no que se refere ao contexto desta pesquisa, a combinagdo de entrevistas narrativas e
o uso de questionarios com respostas dissertativas contribuiram para uma descri¢ao detalhada
e em alguns casos reveladora, a respeito dos aspectos que perpassam as ideologias dominantes
nos cursos de formagao continuada da PBH.

De acordo com a definicdo proposta por Gil (2008), as entrevistas podem ser
classificadas em “informais, focalizadas, por pautas, ¢ formalizadas” (p. 111), conforme

veremos na descri¢ao a seguir:

A) Entrevista informal:
A entrevista informal “¢ o menos estruturado possivel, e so se distingue da simples conversagao
porque tem como objetivo basico a coleta de dados” (GIL, 2008, p. 111). O objetivo desse tipo

de entrevista ¢ obter “uma visdo geral do problema pesquisado, bem como a identificagdo de
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alguns aspectos da personalidade do entrevistado” (p. 111). As entrevistas informais sdo
comumente utilizadas “[...] nos estudos exploratorios, que visam abordar realidades pouco
conhecidas pelo pesquisador, ou entao oferecer visao aproximativa do problema pesquisado”
(GIL, 2008, p. 111). Normalmente “recorre-se a entrevistas informais com informantes-chave,
que podem ser especialistas nos temas de estudo, lideres formais ou informais, personalidades
destacadas” (p. 111).

No que concerne especificamente ao estudo de caso que orienta esta pesquisa, utilizei
da entrevista informal com a coordenadora do programa IYE em dois momentos distintos; no
inicio da minha pesquisa, no ano de 20187, a fim de obter informagdes preliminares a respeito
das agdes do programa e como se estabeleceram as politicas publicas que embasaram as
parcerias com agéncias de fomento como o ICBEU, o BC e a Embaixada Americana, e em
2020%, quando da ampliacdo da abrangéncia do programa para o “Falando com o Mundo”,
vinculando o escopo de atuacdo ndo apenas a DRI, mas também contando com a participagdo
do Nucleo de Linguas e o CLIC, ambos sediados na SMED. Entretanto, nos dois momentos a
entrevista seguiu um roteiro pré-estabelecido por minhas anotagdes, que seguem anexadas
como “notas de campo” ao final desta tese, mas mantiveram um carater informal, e a pedido da
propria coordenadora do programa, nao foram gravadas. Posteriormente, ela me passou as
respostas da primeira entrevista formalmente por e-mail. J4 no segundo momento, apds a nossa
entrevista pelo Google Meet, ndo foi possivel obter as respostas para as perguntas feitas na
ocasido, que foi acordado seria por meio do Questionario 6, “Falando com o Mundo”, conforme

abordei na se¢ao 2.5.1.1, que trata especificamente do uso de questionarios nesta pesquisa.

B) Entrevista focalizada:
Segundo Gil (2008), a entrevista focalizada também apresenta um aspecto de informalidade, no
entanto, o que a distingue da classificacao anterior ¢ que ela possui um enfoque num “tema bem
especifico” (p. 112). Além disso, quando o entrevistado tende a fugir do tema pré-determinado,
ele ¢ relembrado da sua retomada num esforco pessoal do entrevistador, que faz algumas
intervencdes durante a fala do participante.

Também em relacdo a participacao e intervencdo do entrevistador no relato do
entrevistado, optei por uma abordagem mais livre, conforme mencionei anteriormente, por

meio do fluxo continuo das narrativas em dudio. Além de captar um momento mais espontaneo

7 O roteiro da entrevista informal, concedido a pesquisadora no dia 03/09/2018, consta no Apéndice 14 desta tese.
80°O roteiro para a entrevista pelo Google Meet, realizada em 25/06/2020, encontra-se também disponivel no
Apéndice 14, nas Notas de Campo desta tese.



87

do professor, que ndo estd constrangido por uma pergunta imediata, em que ndo teria tempo
para formulagdes mais elaboradas, outro motivo que me levou a propor o uso das narrativas
orais aos participantes foi um certo receio que eu percebi ao abordar alguns participantes,
quando expus o meu projeto de pesquisa, € expliquei os termos que envolvem a aceitacdo, por
meio da assinatura do TCLE. Os professores demonstraram pouca receptividade para serem
formalmente entrevistados (principalmente no caso de serem gravados), ao passo que apenas
um participante mostrou-se relutante em enviar dudios pelo aplicativo de whatsapp, e preferiu

enviar suas narrativas por e-mail, conforme ja mencionado.

C) Entrevista por pautas

De acordo com a defini¢do proposta por Gil (2008), a entrevista por pautas “apresenta certo
grau de estruturagdo, ja que se guia por uma relacao de pontos de interesse que o entrevistador
vai explorando ao longo de seu curso” (p. 112). As pautas obedecem também a uma ordenagao,
e estabelecem uma relagdo de gradagdo entre si, a medida em que o entrevistado fala livremente,
o entrevistador intervém discretamente com perguntas diretas que o conduzem a abordar os
temas pré-estabelecidos. Nesse caso também pode ocorrer a interrupgao da fala do entrevistado
pela entrevistador, mas diferente da entrevista focalizada, a interven¢do deve ser realizada da
forma mais sutil possivel, para ndo influenciar no fluxo da narrativa, preservando ao maximo
“a espontaneidade do processo” (p. 112). Ainda segundo Gil (2008), “as entrevistas por pautas
sdo recomendadas sobretudo nas situagdes em que os respondentes nao se sintam a vontade
para responder a indagagdes formuladas com maior rigidez” (p. 112).

Nesse sentido, a entrevista inicial realizada com a coordenadora do programa IYE
também seguiu alguns aspectos da estrutura por pautas pré-definidas, mas a minha preocupacao
central era ndo constranger a entrevistada nos momentos em que ela ndo se sentisse confortavel
e com confianga suficientes para abordar as politicas publicas da PBH frente ao fendmeno da

internacionalizagao.

D) Entrevista estruturada:

A tultima categorizagao proposta por Gil (2008), apresenta a entrevista estruturada enquanto
técnica de investigacdo que se desenvolve “a partir de uma relagdo fixa de perguntas, cuja
ordem e redacdo permanece invaridvel para todos os entrevistados, que geralmente sdo em
grande nimero” (p. 113). De acordo com o autor, esse tipo de entrevista ¢ comumente utilizado

para quantificar dados de grande proporgao.
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No caso da pesquisa que conduzo nesta tese, utilizei de um recurso parecido na
aplicacgdo dos questionarios, em que obtive dados estatisticos e quantitativos que me permitiram
mensurar, por exemplo, a participagdo dos professores nos cursos promovidos pelo IYE e pelo
atual programa “Falando com o Mundo”, especialmente durante o periodo mais critico da
pandemia. Gil (2008) aponta que “esta lista de perguntas ¢ frequentemente chamada de
questionario ou de formulario”, (p. 113), o que também se adequa a natureza do instrumento
que utilizei para a geracdo desses dados. O autor acrescenta que o questionario “expressa
melhor o procedimento auto administrado, em que o pesquisado responde por escrito as
perguntas que lhe sdo feitas” (p. 113), o que neste estudo de caso possibilitou aos professores
participantes uma adequacdo ao seu proprio tempo, € ndo necessariamente a uma
disponibilidade realizada através de uma entrevista com hordrio marcado, o que eles

frequentemente apontavam como invidvel, perante suas demandas de trabalho e pessoais.

2.5.1.4 Notas de Campo

Segundo as pesquisadoras Denzin e Lincoln (2006), “a pesquisa qualitativa ¢ uma
pratica situada que coloca o observador no centro do mundo” (p. 17), de sorte que “essas
praticas transformam o mundo em uma série de representagdes, incluindo as notas de campo,
as entrevistas, as fotografias, as gravagoes e os lembretes” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 17).
Dessa forma, mediante o carater interpretativo das pesquisas de cunho qualitativo, as anotagoes,
os e-mails enviados, € mais recentemente as mensagens pelo aplicativo de whatsapp, dentre
outros, compuseram o espectro de informacdes que deram origem aos dados desta pesquisa. As
notas de campo estdo descritas no Apéndice 11 desta tese, e retratam os avangos e também
percalcos da pesquisa, assim como as minhas anotagdes nas disciplinas cursadas que orientaram
o trabalho com os NLs e os LCs, numa perspectiva decolonial, e também aquelas que suscitaram

ideias durante minha participagdo em semindrios e afins.

2.6 A triangulacio como validaciao dos dados gerados

Bogdan e Biklen (2007) pontuam que o termo triangulacado foi usado pela primeira vez
nas Ciéncias Sociais a fim de oferecer mais de uma fonte de informagao na geracdo de dados,
no intuito de garantir maior credibilidade a informagdo veiculada (p. 115). Entretanto, os

autores ressaltam que muitas vezes o termo tem sido empregado de forma superficial nas
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pesquisas qualitativas, e esclarecem que a especificagdo dos instrumentos e das técnicas
aplicadas a investigacdo se mostram mais eficazes do que o uso genérico da terminologia.

A origem do termo estd ligada a navegacdo, e parte da analise trigonométrica para
explicar que ndo ¢ possivel se localizar com precisdo em um mapa se o ponto de referéncia for
apenas um objeto. Entretanto, a interse¢cdo de mais dois pontos de referéncia fornecerdo maior
acuidade a localizagdo. Dessa forma, uma localizagdo adicionada de mais dois pontos sdo vistas
como pontas de um tridngulo de onde ¢ possivel calcular a distdncia de um lado, e, por
conseguinte, inferir qual ¢ a distincia do outro (p. 115). Entretanto, sabemos que as
investigacdes qualitativas, que foram inicialmente utilizadas pelas Ciéncias Sociais e sdo
comumente empregadas nas pesquisas em Educacdo ndo trabalham com informagdes precisas
como aquelas aplicadas a navegacdo, e confrontar dados a partir de apenas duas vertentes pode
se mostrar insuficiente para contemplar a diversidade de fatores que influenciam direta e/ou
indiretamente as analises de dados gerados.

Nesse sentido, o uso da triangulagdo em pesquisas qualitativas sofreu modificagdes e
adaptacdes ao longo do tempo e ndo apenas duas, mas multiplas vertentes e fontes comegaram
a ser empregadas na validacao dos dados. No caso especifico deste trabalho de investigacao,
nao confrontei os dados partindo unicamente de duas vertentes, uma vez que os relatos dos
professores participantes nas perguntas abertas dos questionarios e as narrativas em audio e
escritas se interpelaram ao contexto atipico da pandemia, em que os conflitos e as
especificidades de cada regional em que os professores atuam, somados as situagdes adversas,
inclusive de satide mental, sobreveio a alguns participantes nesse periodo. Portanto, mesmo nos
momentos em que utilizei graficos gerados pelas perguntas fechadas ndo houve apenas uma
quantifica¢do dos dados, uma vez que na maioria dos casos havia um espago nos questionarios
para que outros relatos e argumentos fossem incorporados. Diante disso, reitero que a presente
pesquisa utiliza como aporte metodologico a cristalizagao dos dados gerados, como passarei a

discutir na préxima se¢ao.

2.7 A cristalizacao e as multiplas variaveis nas pesquisas qualitativas

A cristalizagdo surge, entdo, como um método mais assertivo a ser usado nas pesquisas
qualitativas a partir do principio de que hd multiplas varidveis que podem influenciar direta ou
indiretamente uma investigacao qualitativa.

Conforme dados apresentados num estudo metodoldgico publicado pela Universidade

de Connecticut em 2005 a respeito da natureza do conhecimento cientifico, ha evidéncias de
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que os resultados de um mesmo estudo podem variar, dependendo da abordagem e das técnicas
de investigacdo utilizadas na geragdo dos dados. Os pesquisadores do grupo de estudos em
questao argumentam que o uso da cristalizacdo como referencial metodoldgico mostra-se mais
abrangente que a triangulagao e permite maiores reformulacdes e adaptagdes, em conformidade

com os rumos da pesquisa. Segundo Settlage; Southerland; Johnston; Sowell (2005),

[...] entendemos que os métodos de pesquisa utilizados na natureza da ciéncia devem
ir além do objetivo simples da triangulagdo, uma vez que a triangulag@o implica que
um objetivo fixo é o objeto central de um estudo (SETTLAGE, et al, 2005, p. 11)%!.

Ainda de acordo com os pesquisadores, trés aspectos se destacam na cristalizagao

como abordagem metodologica, conforme detalhamentos a seguir:

A) A maneira como investigamos a natureza do conhecimento cientifico pode influenciar
diretamente os rumos de uma pesquisa;

B) O conhecimento pode variar conforme o contetido considerado, ou seja, depende do recorte
selecionado;

C) A proposta ou os objetivos de uma proposicao inicial podem ser alterados e modificados ao

longo do processo de investigacao.

A metéfora do “cristal”, e a adog@o da cristalizacdo na validagao dos dados gerados,
em conformidade com a defini¢do sugerida por Richardson (1994), remete ao fato de que, assim
como cristais que “crescem, se modificam e se alteram”, os objetos de nosso estudo também

ndo sdo uniformes:

Cristais sdo prismas que refletem externalidades e refratam dentro de si mesmos,
criando cores diferentes, padrdes e arranjos lancados em diferentes diregdes. O que
nos vemos depende do nosso dngulo de repouso — ndo triangulagdo, mas sim
cristalizacio (RICHARDSON?®?, 1994, p. 1416).

Semelhantemente, no caso especifico da abordagem metodoldgica que apresento em
minha pesquisa, utilizo também a cristalizagdo como validagcao metodologica, uma vez que a
triangulagcao confronta dados a partir de duas ou trés vertentes; no entanto, sabemos que em
uma investigagcdo qualitativa como a que conduzo nesta tese ha mais fatores que se entrelacam

e devem ser considerados na geracdo e andlise dos dados.

81 Traducdo livre de “[...] we understand that research methods in the nature of science must go beyond the simple
goal of triangulation, as triangulation implies that a fixed goal is the object of our study” (SETTLAGE,
SOUTHERLAND; JOHNSTON; SOWELL, 2005, p. 11).

82 Tradugdo livre de: “Crystals are prisms that reflect externalities and refract within themselves, creating different
colors, patterns, and arrays casting off in different directions. What we see depends on our angle of repose—not
triangulation but rather crystallization” (RICHARDSON, 1994, p. 1416).
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Denzin e Lincoln (2006) apontam a relevancia da mentalidade investigativa em um
trabalho de pesquisa e remetem aos termos bricolage e bricoleur para caracterizar o pesquisador
interpretativo na utilizacao de “[..] um conjunto de representagdes que retine pegas montadas
que se encaixam nas especificidades de uma situagdo complexa” (DENZIN; LINCOLN, 2006,
p. 18). O termo bricolage ¢ utilizado para caracterizar os diferentes instrumentos, técnicas e
métodos de representacdo e interpretacdo que se aplicam também a pesquisa cientifica,
aproximando-se mais do conceito de cristalizacao que adotaremos nesta pesquisa.

A pesquisa qualitativa sobre a qual me debrucei parte da premissa de que, como
postula Richardson (2002), verdades absolutas sdo impregnadas de poder, e aqueles que se
dedicam a elas estdo também servindo a interesses particulares que, via de regra, representam

disputas politicas, culturais e locais. A pesquisadora defende que

[...] ) para alguns tipos de conhecimento a representacdo alternativa é mais viavel, e
b) tais representagdes oferecem uma visdo que vai além das convengdes cientificas
sociais e praticas discursivas tradicionais e, portanto, podem ser de interesse daqueles

que se dedicam a assuntos e desafios epistemol(')gicos83 (RICHARDSON, 2002, p.
414).

Dornyei (2007) reforga o carater interpretativo e subjetivo de um estudo qualitativo,
principalmente no que se refere ao questionamento de verdades absolutas que devem ser
relativizadas numa investigagdo qualitativa, cujos fatos dependem também de percepgdes
individuais que se entrelagam, divergem e se sobrepdem. No caso do contexto especifico desta
pesquisa, ao investigarmos a influéncia de fundagdes internacionais como o British Council, a
Embaixada Americana, e a Cultura Inglesa em cursos de formagao continuada de professores
de inglés da rede publica municipal de Belo Horizonte, propomos também um desafio
epistemologico, um posicionamento critico em relagdo a internacionaliza¢do do ensino de
lingua inglesa em Belo Horizonte, que tem se instituido como parametro curricular a partir de
uma concepc¢ao dominante do Norte Global, conceito que trataremos mais especificamente no
capitulo 4, que abordara os pressupostos teéricos na confluéncia dos dados gerados no presente
estudo.

A escrita desta tese configura-se, também, em uma forma de questionamento; como
argumenta Richardson (2002), “eu escrevo para descobrir coisas” ** (RICHARDSON, 2002, p.

417). De forma especifica me proponho a investigar as influéncias e as ideologias dominantes

8 Tradugdo livre de: “a) for some kinds of knowledge, alternative representation is preferable, and (b) these
representations offer a way of seeing beyond social scientific conventions and discursive practices and therefore
might be of interest to those concerned with epistemological issues and challenges” (RICHARDSON, 2002, p.
414).

8 Traducdo livre de: I write to find things out” (RICHARDSON, 2002, p. 417).
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que sdo mediadoras dos cursos de formagao continuada de professores de inglés na PBH, tendo
como referencial tedrico as epistemologias do Sul Global com as quais me localizo e me
identifico. As andlises dos excertos provenientes dos relatos dos professores, das respostas dos
questionarios e das narrativas em audio foram inseridas ao longo de toda a tese, mas
principalmente nos capitulos 3 (que apresenta os efeitos da pandemia no contexto escolar e nos
cursos de formacao) e 4, que trata dos aspectos tedricos que estabelecem interlocucdo com os
dados da pesquisa. As multiplas vertentes se entrelagam na pesquisa e na analise deste trabalho
de investigacdo, que inicialmente, ndo poderia prever que uma pandemia nos atravessaria de
sobressalto, e afetaria o rumo ndo somente da nossa pesquisa mas também da Educacdo, no
Brasil e no mundo.

Dessa forma, esta pesquisa ¢ também o resultado das imprevisibilidades que afetam
uma pesquisa qualitativa em Educagdo, que ndo se delineia de um modo fixo e estruturado pela
triangulagao de duas vertentes ou varidveis, mas que se cristaliza em diferentes pontos de vista,
relatos e dados externos e alheios ao curso natural, com os conceitos pré-estabelecidos no
projeto inicial. Por conseguinte, a proxima se¢ao apresenta uma descri¢do mais detalhada do

tratamento dos dados gerados na pesquisa.

2.8 Tratamento dos dados gerados

As analises e discussdo dos dados gerados foram feitas a partir das transcrigdes de
narrativas em audios, leituras e releituras das respostas dos questiondrios, elaboracdo de
graficos e tabelas que pudessem auxiliar na andlise dos dados qualitativamente. Mattos (1999)
aponta que

[...] nada impede que um pesquisador que coletou dados qualitativamente utilize
alguma forma de quantificacdo em sua analise, tornando seus resultados talvez mais
generalizaveis. Da mesma forma, um pesquisador que coletou dados
quantitativamente pode muito bem fazer algum tipo de inferéncia qualitativa a partir
de seus resultados (MATTOS, 1999, p. 149).

Em conformidade com Mattos (1999), tabelas e graficos estao sendo utilizados nesta
pesquisa como instrumento de interpretacdo dos dados gerados, ainda que se trate de uma
pesquisa predominantemente de cunho qualitativo. A geragdo de dados desta pesquisa foi
marcada por dois momentos distintos, dos quais o primeiro correspondeu a um periodo pré-
pandemia, em que os doze professores participantes tiveram a oportunidade de se matricular
nas modalidades presencial e semipresencial nos cursos de formagdo em servigo promovidos

pela DRI, em parceria com a SMED, British Council, Cultura Inglesa, ICBEU e Embaixada
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Americana. O segundo periodo, denominado pandémico, marcou um momento de transi¢ao
entre o programa Improve Your English e o “Falando com o Mundo”, e coincide com as
restri¢des das agdes do programa exclusivamente a modalidade online, no formato de Educacao

a Distancia (EaD) e do Ensino Remoto, com aulas sincronas e assincronas.

2.9 Conclusao

Concluo portanto o Capitulo 2, que apresentou, de forma detalhada, o percurso
metodolégico que me orientou neste estudo de caso, o qual, pela propria natureza de
investigacdo de cunho qualitativo e carater interpretativo, considerou as multiplas vertentes que
se associam, interpelam e atravessam uma pesquisa em Educac¢do. Os dados gerados na
pesquisa, nesse sentido, sdo em grande parte provenientes das respostas de questiondrios online
que apresentaram perguntas fechadas (com opg¢do de comentarios extras) e perguntas abertas,
o que possibilitou aos 12 professores participantes desta pesquisa a manifestacdo de suas
opinides, inquietudes, desconforto e até elogios em alguns casos as politicas publicas adotadas
pela PBH no que concerne a formagdo de professores, no periodo pré e pdés pandemia (que
abrange o inicio dos cursos de formagao do Improve Your English, até as formagdes a partir de
2020, no ambito do “Falando com o mundo™).

O contexto no tipo de pesquisa que conduzi nesta tese irrompeu-se também diante dos
dados e da necessidade de adaptacao e reformulagdo, diante da pandemia de COVID-19. Por
isso, dois importantes questionarios desta pesquisa (o Questionario 3 — Formagao em Tempos
de Pandemia e o Questionario 4 — Regime Especial de Atividades Escolares) foram
incorporados a este estudo, e a medida que os dados foram gerados, houve também a
necessidade de ouvir as narrativas, as vozes dos professores participantes em meio a uma
situagdo nunca antes vivenciada por esse grupo de professores (ndo com esta dimensao, no que
se refere a paralisacdo das aulas por mais de um ano, a falta de contato presencial com os
colegas, os estudantes, a comunidade escolar, e como a escassez de recursos tecnoldgicos
contribuiu também para o distanciamento de todos os envolvidos, principalmente aqueles
provenientes da Educagao Publica, e no nosso caso especificamente, da RMEBH).

Por essa razdo, os dados ndo seguem o rigor metodologico de uma triangulacao, com
origem trigonométrica, mas estdo irregulares, formando diferentes pontas e sobre diferentes
prismas neste estudo de caso, que assim como os cristais, se apresentam sobre diferentes
perspectivas € sao muitas vezes inconclusivos, incompletos e até restritos, dada a propria

natureza deste estudo.
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O Capitulo 3 apresenta uma espécie de hiato nesta tese, no que se refere aos efeitos e
implicacdes da pandemia de COVID-19 na Educacdo, provocando o fechamento de escolas e
redirecionando, em alguns momentos, o rumo desta pesquisa, em que o contexto se sobrepds,

em certa medida, a roteiros pré-estabelecidos no inicio da gera¢ao de dados, em 2018.
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3. PANDEMIA: EDUCACAO NO CTI

E o aluno nao saiu para estudar

Pois sabia, o professor também ndo tava
la

E o professor ndo saiu pra lecionar

Pois sabia que ndo tinha mais nada pra
ensinar

Raul Seixas, 1977

3.1 “No dia em que a Terra parou”

Nao obstante os desafios da contemporaneidade da era digital e tecnologica, em 2020
fomos surpreendidos por uma pandemia do novo Coronavirus, mais conhecido pela sigla em
inglés COVID-19, que abalou o mundo quando da descoberta do SARS-CoV-2 (Severe Acute
Respiratory Syndrome 2), em portugués Sindrome Respiratoria Aguda Grave 2%°.

Segundo dados informados pela pagina oficial da Organiza¢do Pan-Americana da
Satude (OPAS), que funciona como o escritorio regional da Organizagdo Mundial da Satde das

Américas,

[...] o novo coronavirus (nCoV) é uma nova cepa de coronavirus que havia sido
previamente identificada em humanos. Conhecido como 2019-nCoV ou COVID-19,
ele so foi detectado apds a notificagdo de um surto em Wuhan, China, em dezembro

de 2019%° (OPAS, 2021).

O ano de 2020 marcou uma interrup¢ao, um hiato em diferentes setores da sociedade
mundial, afetando todo tipo de negdcios e prestagdo de servigos, tornando ainda mais atuais os
versos de Raul Seixas de 1977, que anunciavam em linguagem apocaliptica “O Dia em que a
Terra Parou”.

No Brasil, a vis@o escatoldgica de final dos tempos, que anunciava escolas fechadas e
alunos em casa se impds como realidade, apontando desafios emergentes também para a
educagdo, como a implementagdao de uma proposta de ERE.

No caso da PBH, a suspensdo das aulas e atividades educacionais regulares ocorreu
efetivamente a partir do dia 19 de margo de 2020, conforme publicacdo do Decreto Municipal
n°® 17.298, de 17 de marco de 2020 (Belo Horizonte, 2020b). No entanto, a convocagio
dos professores para o regime de teletrabalho aconteceu apenas em 16 de junho de 2020, por

meio da publicacao da Portaria 110/2020 (Secretaria Municipal de Educagao, 2020a), os quais

850 SARS-CoV representa o agente de um surto de SARS que j4 ocorreu anteriormente, entre os anos de 2002 e
2003 na China. De acordo com dados da pagina da BBC Brasil, “Também originaria da China, em novembro de
2002, a Sars, causada pelo virus SARS-CoV, se espalhou para 26 paises, com 8.098 casos confirmados e 774
mortes”. Disponivel em <https://www.bbc.com/portuguese/internacional-52815216>. Acesso em: 09 ago. 2021.
8 Disponivel em <https://www.paho.org/pt/topicos/coronavirus>. Acesso em: 09 ago. 2021.



https://www.bbc.com/portuguese/internacional-52815216
https://www.paho.org/pt/topicos/coronavirus
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até entdo encontravam-se em regime de sobreaviso, sinalizando uma possibilidade de retorno a
qualquer momento, de forma remota ou presencial, conforme os indices de contaminagdo da
doenga.

Durante os 3 meses de espera por uma defini¢do oficial por parte da PBH para a
implementagao de uma proposta de ERE, a condug¢ao de agdes imediatas e individualizadas por
parte de professores da RMEBH e das dire¢des das escolas ocorreu de forma nao sistematizada
e independente, como gravagdo de videos em redes sociais das escolas (principalmente por
meio do Facebook e Instagram), criagdo de blogs e homepages, € o investimento dos proprios
professores na compra de equipamentos como computadores e celulares, assim como a
participagdo facultativa em cursos de aperfeigoamento tecnoldgico e digital, oferecidos por
institui¢des publicas e/ou particulares.

No que concerne aos estudantes matriculados em turmas de terminalidade do Ensino
Fundamental, as diretrizes para implementacao de uma proposta de ERE foram publicadas no
dia 09 de setembro de 2020, por meio da Portaria 138/2020 (Secretaria Municipal de Educacao,
2020b), que estabeleceu o “Regime Especial de Atividades Escolares”. A portaria em questao
estabeleceu um continuum de 2 séries ou anos escolares para o cumprimento € a integralizagao
da carga horiria minima dos estudantes, regulamentando também o desenvolvimento de
atividades pedagogicas nao presenciais:

[...] em carater excepcional, nos termos do § 3° do art. 2° da Lei Federal n°
14.040/2020, os estabelecimentos de ensino de educagdo basica, poderdo, para o
cumprimento dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, adotar um
continuum de 2 (duas) séries ou anos escolares, com o objetivo de integralizar, no ano
subsequente, a carga horaria minima do ano letivo afetado pelo estado de calamidade
publica reconhecida pelo Decreto Legislativo n° 6/2020, observadas as diretrizes
nacionais editadas pelo CNE, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as
normas a serem editadas pelos respectivos sistemas de ensino; [...] nos termos do § 4°
do art. 2° da Lei Federal n° 14.040/2020, para o cumprimento do ano letivo afetado
pelo estado de calamidade publica provocada pela pandemia de Covid-19, a critério
dos sistemas de ensino, poderfio ser desenvolvidas atividades pedagodgicas ndo
presenciais (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2020b).

Destarte, a pandemia de COVID-19 potencializou ainda mais os desafios da educacao,
principalmente em relacao a inclusdo digital de estudantes da rede publica em relagdo ao acesso
a recursos tecnologicos disponiveis para a efetivacao do direito constitucional a uma Educagao
publica, gratuita e de qualidade, que foi sistematicamente negligenciada no novo contexto
imposto durante a vigéncia do ERE e as complexidades advindas para a sua implementagao.
Conforme o disposto no artigo 205 da Constitui¢do Federal de 1988, a Educacdo constitui-se

como direito de todos e dever do Estado e da familia:
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Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho
(BRASIL, 1988).

No caso especifico da PBH, interessa-nos saber, para fins de desenvolvimento desta
pesquisa, como se constituiram as politicas publicas para o fomento do direito a Educacao no
contexto da pandemia de COVID-19, durante os anos de 2020 e 2021. Por conseguinte,
buscamos também uma compreensao de como os professores de inglés da RMEBH foram
impactados pelas politicas publicas instituidas durante esse periodo.

Segundo informagdes do Portal Agéncia Brasil®’

, 0 primeiro caso registrado de
COVID-19 no Brasil aconteceu em 26 de fevereiro de 2020. Em Minas Gerais, o registro do
primeiro caso ocorreu no dia 06 de margo de 2020, na cidade de Divindpolis, por meio de uma
viajante recém-chegada da Italia, conforme dados do portal da Secretaria de Estado da Satde
(SES)®. Consequentemente, o primeiro caso oficialmente documentado no municipio de Belo
Horizonte ocorreu no do dia 16 de margo de 2020, segundo dados divulgados no portal G1¥.
Os dados mencionados revelam que, em menos de um més, o Sars-CoV-2 (que ¢ o agente
transmissor do novo Coronavirus) circulou rapidamente no Brasil. Desde o primeiro caso
confirmado no final de fevereiro de 2020 em S3o Paulo até a segunda semana de margo do
mesmo ano ja havia casos inclusive de transmissdo comunitaria® do novo Coronavirus no
municipio de Belo Horizonte.

Diante de um cenario de incertezas e insegurancgas sanitarias, a resposta da PBH a
pandemia de COVID-19 foi praticamente imediata, e o prefeito Alexandre Kalil, do Partido
Social Democratico (PSD), suspendeu as atividades consideradas ndo essenciais, dentre elas

também as aulas presenciais de escolas e creches conveniadas a partir do dia 19 de margo de

2020, conforme publicagcdo do Decreto 17.298, mencionado anteriormente. Em contrapartida,

87 “H4 uma ano, Brasil anunciava primeiro caso de Covid-19. Pesquisa mostrou que coronavirus ja circulava no
pais desde 2019”. 26 fev. 2021. Disponivel em: <https://agenciabrasil.ebc.com.br/radioagencia-
nacional/saude/audio/2021-02/ha-um-ano-brasil-anunciava-primeiro-caso-de-covid-19-
0#:~:text=Apesar%20do%20primeiro%20caso%20de.causador%20da%20covid%2D19%20;%C3%A1>. Acesso
em: 28 abr. 2021>.

88 Confirmacdo do primeiro caso de Coronavirus (Covid-19) em Minas Gerais”. 8 mar. 2020. Disponivel em:
<https://www.saude.mg.gov.br/component/gmg/story/12233-confirmacao-do-primeiro-caso-de-coronavirus-
covid-19-em-minas-gerais>. Acesso em: 28 abr. 2021.

8 “Coronavirus: Belo Horizonte tem o primeiro caso confirmado. Ao todo, j& sdo seis casos confirmados em Minas
Gerais pela Secretaria de Estado de Satde”. 16 mar. 2020. Disponivel em: <https://gl.globo.com/mg/minas-
gerais/noticia/2020/03/16/coronavirus-belo-horizonte-tem-o-primeiro-caso-confirmado.ghtml>. Acesso em: 28
abr. 2021.

%0 De acordo com dados divulgados no portal Agéncia Minas em 17 de margo de 2020, a partir desta data j ocorria
a transmissdo comunitaria do Coronavirus, quando “[...] o paciente ndo sabe determinar de quem contraiu a
doenga”. Disponivel em: <http://www.agenciaminas.mg.gov.br/noticia/belo-horizonte-registra-transmissao-
comunitaria-de-coronavirus-e-governador-anuncia-novas-medidas-de-contencao>. Acesso em: 10 ago. 2021.



https://agenciabrasil.ebc.com.br/radioagencia-nacional/saude/audio/2021-02/ha-um-ano-brasil-anunciava-primeiro-caso-de-covid-19-0#:~:text=Apesar%20do%20primeiro%20caso%20de,causador%20da%20covid%2D19%20j%C3%A1
https://agenciabrasil.ebc.com.br/radioagencia-nacional/saude/audio/2021-02/ha-um-ano-brasil-anunciava-primeiro-caso-de-covid-19-0#:~:text=Apesar%20do%20primeiro%20caso%20de,causador%20da%20covid%2D19%20j%C3%A1
https://agenciabrasil.ebc.com.br/radioagencia-nacional/saude/audio/2021-02/ha-um-ano-brasil-anunciava-primeiro-caso-de-covid-19-0#:~:text=Apesar%20do%20primeiro%20caso%20de,causador%20da%20covid%2D19%20j%C3%A1
https://www.saude.mg.gov.br/component/gmg/story/12233-confirmacao-do-primeiro-caso-de-coronavirus-covid-19-em-minas-gerais
https://www.saude.mg.gov.br/component/gmg/story/12233-confirmacao-do-primeiro-caso-de-coronavirus-covid-19-em-minas-gerais
https://g1.globo.com/mg/minas-gerais/noticia/2020/03/16/coronavirus-belo-horizonte-tem-o-primeiro-caso-confirmado.ghtml
https://g1.globo.com/mg/minas-gerais/noticia/2020/03/16/coronavirus-belo-horizonte-tem-o-primeiro-caso-confirmado.ghtml
http://www.agenciaminas.mg.gov.br/noticia/belo-horizonte-registra-transmissao-comunitaria-de-coronavirus-e-governador-anuncia-novas-medidas-de-contencao
http://www.agenciaminas.mg.gov.br/noticia/belo-horizonte-registra-transmissao-comunitaria-de-coronavirus-e-governador-anuncia-novas-medidas-de-contencao
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ndo obstante a suspensdo das aulas terem ocorrido de imediato, os professores permaneceram
em sobreaviso de marc¢o a junho de 2020, quando ocorreu entdo a regulamentagdo do regime
de teletrabalho, instituido pela publicacdo da Portaria SMED N° 110/2020, ja citada
anteriormente. Diante disso, a despeito da regulamentacdo das diretrizes para o regime de
teletrabalho dos professores da PBH ter sido publicada em junho de 2020, a efetivacdo e
regulamentacdo das diretrizes para a autorizagdo do ERE efetivou-se somente 3 meses depois,
no més de setembro, ocasionando um descompasso na implementacao de politicas publicas
entre as redes publica e privada, uma vez que esta ultima organizou-se de imediato, conforme
orientacdes propostas por cada instituicdo para a implementacdo de um plano de estudos
remoto.

No que concerne & PBH, durante os 3 meses em que ndo foram implementadas agdes
coordenadas de apoio e suporte pedagdgicos para os professores e estudantes, agdes
individualizadas por parte dos profissionais da educacdo e de gestores das escolas também
ocorreram; contudo, ndo foram suficientes para alcangar cerca de 104.800°" estudantes do
Ensino Fundamental da RMEBH, distribuidos em 148 Escolas Municipais de Ensino
Fundamental (EMEFs).

O impasse para a efetivagdo de um plano de ERE instaurou-se principalmente em
decorréncia da auséncia de politicas publicas oficiais para a implantacdo de uma rede de wi-fi
gratuita para os estudantes, seja por meio de parcerias com os provedores de Internet ou pela
execuc¢ao de um aplicativo proprio como o “Conexao Escola”, por exemplo, implementado pela
Rede Estadual de Ensino em Minas Gerais de forma gratuita.

No que se refere a participacao dos professores desta pesquisa em cursos de formagao
continuada ofertados pela PBH durante o periodo mais critico da pandemia, em 2020, conforme
descri¢cao do Grafico 3, reproduzido na sequéncia, 50% dos professores participantes desta
pesquisa nao se matriculou em nenhuma formacao oferecida pela PBH, no ambito do programa
“Falando com o Mundo”, durante o periodo mais critico da pandemia de COVID-19, no 2°
semestre de 2020. Destaco, também, que na amostra que apresento nesta pesquisa, a formagao
que obteve um percentual maior de adesdo (25%), foi ministrada em parceria com a Embaixada
Americana, o que reflete também uma prelecdo quase que implicita pelo inglés falando por
nativos, repercutindo, em certa medida, o que Phillipson (1992) argumenta como a “falacia do

falante nativo” (p. 182), conforme mencionado anteriormente, em consonancia com oS

9'TA° Rede Municipal de Educagio de Belo Horizonte”. 20 jul. 2020c. Disponivel em:
<https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/rede-municipal-de-educacao-de-belo-horizonte>. Acesso em: 16 jun.
2020.



https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/rede-municipal-de-educacao-de-belo-horizonte
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apontamentos de Canagarajah (1999) sobre a correlagdo de fatores economicos, ideologicos, €

politicos que sustentam esse mito (p. 78).

Grafico 3: Participagdo em cursos de formagdo durante a pandemia

Formacdo PBL (Project Based Learning) - Inglés por Meio de
Projetos — Parceria da SMED com o RELO (Regional English
. Language Office) da Embaixada Americana. Ministrante:
Professora Cara Hoppe.
Formacado Alavanque seus resultados: uma mudanca
. para a sua vida pessoal e profissional. Ministrante: Coach
emocional e especialista em relacionamentos Winderson
de Sousa.

Formacado e Elaboragdo de Material Didatico no Ensino
8,3% de Lingua Inglesa. Ministrante: Professor Marcos Leal
(Coordenador do Nucleo de Linguas da SMED).
Formacdo Ferramentas Basicas para Gestdo de Projetos.
8,3% . Ministrante: Deuzane Junior, Gerente de Projetos pela
Fundacdo Getlio Vargas.

. N&o estou participando de nenhuma formacdo oferecida
pela PBH no momento.

Fonte: Dados da pesquisa

Além dos 25% de adesdo referentes a formagao do PBL, na parceria da SMED com a
Embaixada Americana, os outros cursos de formagao contaram com um percentual minimo de
participacado (correspondendo a 8,3% respectivamente, incluindo a “Formacao para Elaboragao
de Material Didatico”, a formagdo “Alavanque seus Resultados” e a de “Ferramentas Basicas
para a Gestdo de Projetos”). O curso de “Formacgdo e Elaboragdo de Material Didatico”,
ministrado pelo coordenador do Nucleo de Linguas, que ¢ também funcionario efetivo do
quadro de professores da RMEBH, apresentou uma proposta metodologica semelhante ao curso
do PBL, tornando-se o principal eixo metodoldgico do programa “Falando com o Mundo” a
partir de 2020.

No entanto, os dados do Gréfico 3 apontam também que a adesdo ao curso do PBL foi
maior para aquele que oferecia a certificacdo internacional, em comparacdo ao que foi
ministrado pelo professor da propria PBH. Desta forma, observo que as escolhas dos
professores também estdo embasadas e imbricadas nas relagdes de poder que se estabelecem
com os fendmenos da globalizacdo e internacionaliza¢do. Por conseguinte, também destaco que
os outros cursos ofertados pelo programa estdo em consonancia com o mundo dos negocios,
que insere a Educacdo como empreendedorismo voltada para a apresentacdo de resultados e a

gestdo de projetos, referendando praticas neoliberais que englobam também “a criagdo de
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mercados e a implementagdo de principios de mercados que antes ndo existiam” (GRAY e
BLOCK?®?, 2012, p. 114).

Ressalto, por conseguinte, que diante do avango de parcerias com organismos
internacionais nas propostas de formac¢ao continuada da PBH proponho a problematizagio da
internacionalizacdo de Belo Horizonte, a partir do questionamento do “mito do inglés como
lingua internacional” abordado em Pennycook (2007), da “falacia do falante nativo” como em
Canagarajah (1999) e dos fendmenos de globalizacdo, também em Canagarajah (2005),
envolvendo uma discussdao de aspectos do Global Englishes apontados por Kumaravadivelu
(2012) e suas implicagdes também no ensino de LI

Tais abordagens serdo aprofundadas no Capitulo 4 desta tese, entretanto, sustento a
posi¢do de que a proposta de internacionaliza¢do de Belo Horizonte e a formagao de cidaddos
bilingues e globais envolvem aspectos politicos e neoliberais que tendem a perpetuar a
colonialidade de um poder eurocéntrico e hegemonico.

Dentre os fatores determinantes pelos participantes para a ndo adesdo aos programas
de formacdo destaco o relato de Stella, que ressalta a sua falta de disponibilidade diante de uma

sobrecarga de cursos a que foi exposta durante o periodo de pandemia:

E1l: (Stella) Participando de outro curso e cansada pelo excesso de ofertas de webinars, lives,
palestras...uma enxurrada de oferta de cursos (E1, Questionério 3, Questdo 2).

O excesso de atividades a que os professores foram expostos durante o periodo de
pandemia, especialmente no que concerne as adaptagdes que se fizeram necessarias na fase
mais aguda da doenca provocou uma sobrecarga que nao era diretamente proporcional ao
interesse dos participantes pelos temas propostos, aliados a uma politica de desvalorizagao
salarial, conforme observamos também no relato de Rafaela descrito no Excerto 2. A falta de
motivagdo para a realizagdo de cursos de formacgdo, desenvolvidos sem uma politica de
melhoria salarial planejada ou incentivos no plano de carreira, por exemplo, justificou, em certa

medida, a baixa adesdo por parte dos professores durante o 2° semestre de 2020:

E2: (Rafaela): Estou completamente desmotivada a fazer cursos, temos muitas horas de trabalho
didrio, e os cursos ndo déo nenhum retorno financeiro (E2, Questiondrio 3, Questao 2).

92 Tradugdo livre de [...] neoliberalism entails not only government, intervention to maintain the conditions that
guarantee a free market for goods and services, it also involves the deliberate creation of markets and the
implementation of market principles where none had previously existed (GRAY e BLOCK, 2012, p. 114). Sobre
as influéncias do neoliberalismo na educacdo e mais especificamente, nos cursos de formagdo promovidos pela
PBH, vide Capitulo 4, segdo 4.5, que trata da manutengdo do status quo ¢ o controle do Estado.
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No que concerne a opinido dos professores diante das politicas publicas
implementadas no periodo de pandemia houve um empate (correspondendo a 41,7% dos
participantes) entre o percentual de professores que descreveu como razoavel a conducao das
acoes da PBH no contexto de ensino remoto emergencial e aqueles que apontaram na dire¢ao
contraria, ¢ consideraram como incoerentes as propostas implementadas naquele periodo,
especialmente em relagdo ao suporte e atendimento aos estudantes e professores envolvidos,
conforme descricao do Grafico 4. Na opinido de 16,7% dos professores participantes, as acdes

da PBH mostraram-se coerentes durante o periodo citado.

Grafico 4: Suporte e apoio da PBH no contexto de pandemia

Coerente, uma vez que a PBH suspendeu as aulas presenciais e
. ofereceu suporte a professores e alunos para a implementagéo
de novas estratégias e recursos de ensino e aprendizagem.

Incoerente, ja que a PBH suspendeu as aulas presenciais mas
. ndo ofereceu suporte a professores e alunos para a

implementagdo de novas estratégias e recursos de ensino e
aprendizagem.

Razoavel, diante da impossibilidade da volta ao ensino
presencial em decorréncia da pandemia e da falta de recursos
ptiblicos para atingir a todos os alunos da rede numa situacéo
emergencial.

Fonte: Dados da pesquisa

Ao serem questionados sobre o que os professores participantes considerariam como
essencial para a abordagem nas formagdes durante o periodo de pandemia, todos os 12
respondentes a esta pergunta apontaram para a necessidade de aperfeigoamento tecnologico e
digital, inclusive com o fornecimento de materialidade para os profissionais, que precisaram
dispor de recursos proprios para o investimento em celulares e computadores durante o periodo

de ensino remoto, conforme o relato de Marcos no Excerto 3:

E3: (Marcos) Pergunta dificil de responder, jd que nem os professores e muito menos os alunos tém
materialidade tecnoldgica para manter certo contato pedagdgico. Toda formacdo que formos fazer
esbarra nessa falta de recursos (E3, Questionario 3, Questdo 8). (meus grifos)

Em relagao a conducao das ac¢des de controle sanitario e epidemiologicos durante todo

o0 ano de 2020 e 2021, as decisdes implementadas pela PBH ocorreram de forma orquestrada,
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em conformidade com os pareceres emitidos pelo Comité de Enfrentamento a Covid-19°* (Belo
Horizonte, 2020d), que realizava periodicamente o monitoramento dos indices de transmissao
da doenga. Desde o primeiro momento em que ocorreu a suspensao das aulas presenciais ainda
no més de margo de 2020, até¢ a convocagdo dos professores da Educacdo Infantil (EI) para o
retorno presencial a partir do dia 26 de abril de 2021, conforme Portaria SMED N° 072/2021
(Belo Horizonte, 2021a), publicada em 23 de abril de 2021, a equipe de médicos infectologistas
procurava embasamento técnico-cientifico para a tomada de decisdes. Entretanto, segundo
dados informados pelo “Portal Uai™**, os indices de monitoramento (IM) da doenca ainda
apontavam alta na ocupacdo de leitos de enfermaria durante o més de abril, e a taxa de
contaminagdo da doencga era de 0,96 (ou seja, “a cada 100 pessoas na cidade, outras 96 ficam
doentes”) (PORTAL UALI 2021). Ainda assim, o retorno gradativo dos estudantes do EF foi
também autorizado, sendo convocados para o retorno ao ensino presencial os professores do 6°
a0 9° anos a partir do dia 05 de agosto de 2021, conforme Portaria SMED N° 143/2021 (Belo
Horizonte, 2021b), publicada em 30 de julho de 2021, antes portanto da completude do esquema
vacinal dos trabalhadores em Educacdo, prevista para o més de setembro. A secdo a seguir
apresenta um detalhamento maior das questdes que orientaram o retorno gradativo dos

professores do EF, e as propostas de implementacdo do ERE na PBH.
3.2 Orientacoes para implementa¢io do PPRE na PBH
O Plano Pedagogico Remoto Emergencial® (PPRE), enviado aos diretores das escolas

municipais para fins de organiza¢ao do trabalho escolar no dia 12 de julho de 2021 e atualizado

durante 0 més de setembro do mesmo ano previa alternativas para a continuidade do ensino

93 “Prefeitura de Belo Horizonte cria comité para enfrentar epidemia da Covid-19”. Segundo informagdes do portal
da PBH (BELO HORIZONTE, 2020e), “O Prefeito Alexandre Kalil assinou na manha desta terca-feira, dia 17,
decreto que cria o Comité de Enfrentamento a Epidemia da Covid-19. O comité orientara todas as medidas a serem
tomadas com relagio ao virus e sua propagagdo na cidade de Belo Horizonte.
Composigao: Dr. Jackson Machado Pinto - Secretario Municipal de Satide (Coordenador), Dr. Estevao Urbano
Silva - Presidente da Sociedade Mineira de Infectologia, Dr. Carlos Starling - Infectologista membro da Sociedade
Mineira e Brasileira de Infectologia
Prof. Unai Tupinambas - Professor da Faculdade de Medicina da UFMG e Doutor em doengas infecciosas e
parasitdrias”. Disponivel em: <https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/prefeitura-de-belo-horizonte-cria-comite-
para-enfrentar-epidemia-da-covid-19>. Acesso em: 09 jan. 2022.

%4 Segundo dados do “Portal Uai” do dia 26/04/2021, “Transmissdo da Covid-19 e ocupagio de enfermarias tém
alta em BH”. A reportagem em questdo apontava também que, apesar da taxa transmiss@o do Coronavirus ndo
apresentar diminuig@o desde o dia 14 de abril daquele ano, e permanecer em 0,96, (ou seja, “a cada 100 pessoas
com COVID-19 na cidade, outras 96 ficam doentes™), ainda assim se mantinha na zona de controle da doenga.
Disponivel em: <https://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2021/04/26/interna_gerais,1260648/transmissao-da-
covid-19-e-ocupacao-de-enfermarias-tem-alta-em-bh.shtml>. Acesso em: 23 set. 2021.

®Disponivel em: <https:/prefeitura.pbh.gov.br/sites/default/files/estrutura-de-governo/educacao/2021/plano-
pedagogico-remoto-emerg-estud-4-5-ens-fund-rme.pdf>. Acesso em: 03 out. 2021.



https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/prefeitura-de-belo-horizonte-cria-comite-para-enfrentar-epidemia-da-covid-19
https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/prefeitura-de-belo-horizonte-cria-comite-para-enfrentar-epidemia-da-covid-19
https://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2021/04/26/interna_gerais,1260648/transmissao-da-covid-19-e-ocupacao-de-enfermarias-tem-alta-em-bh.shtml
https://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2021/04/26/interna_gerais,1260648/transmissao-da-covid-19-e-ocupacao-de-enfermarias-tem-alta-em-bh.shtml
https://prefeitura.pbh.gov.br/sites/default/files/estrutura-de-governo/educacao/2021/plano-pedagogico-remoto-emerg-estud-4-5-ens-fund-rme.pdf
https://prefeitura.pbh.gov.br/sites/default/files/estrutura-de-governo/educacao/2021/plano-pedagogico-remoto-emerg-estud-4-5-ens-fund-rme.pdf
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hibrido na RMEBH, autorizando o retorno presencial dos estudantes distribuidos em “bolhas”,
de acordo com protocolos sanitarios especificos descritos na Portaria SMSA/SUS-BH N°
179/2021, de 22 de abril de 2021 (Secretaria Municipal de Satde, 2021a). Em conformidade
com 0s protocolos sanitarios vigentes na portaria em questao, o espago da sala de aula deveria
seguir o distanciamento minimo de 2 metros entre as carteiras, atendendo a uma média de 12
alunos por sala, podendo ser ampliado o nimero maximo de estudantes, conforme a capacidade
fisica de cada unidade escolar. Contudo, o presente protocolo passou por alteracdes, segundo a
Portaria SMSA/SUS-BH N° 0374/2021, em 20 de agosto de 2021 (Secretaria Municipal de
Saude, 2021b), que reduziu o distanciamento minimo entre os estudantes de 2 para 1 metro,
contribuindo também para a ampliacdo do atendimento para até 25 alunos, desde que
respeitadas as especificidades dispostas na portaria em questao.

No entanto, a convocagao dos estudantes de terminalidade do EF (do 6° ao 9° anos) a
partir de 5 de agosto de 2021 antecedeu a completude do esquema vacinal da categoria de
professores e demais profissionais da Educagdo. Segundo calendario disponivel no portal da
PBH¢ (Belo Horizonte, 2021c), os professores do EF receberam a 1* dose em junho de 2021,
sendo prevista a 2% dose durante o més de agosto para aqueles que receberam a AstraZeneca, €
em setembro, para os que foram imunizados com a Pfizer (acrescido o prazo de 2 semanas
subsequentes recomendados pela comunidade cientifica para que o organismo produza
anticorpos neutralizantes e responda satisfatoriamente a imunizagdo®’), segundo informagdes
constantes do portal do Instituto Butantan.

Diante da convocacao dos trabalhadores em Educagao para o trabalho presencial antes
do término do esquema vacinal completo, um clima de apreensdo e inseguranga tomou conta
de parte dos trabalhadores, principalmente em decorréncia de casos confirmados de
contaminagdo pelo novo Coronavirus em pelo menos 40 profissionais da categoria apos o
retorno presencial, tendo sido notificadas 2 mortes, conforme denuncia do Sind-REDE-BH

(Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo da Rede Publica Municipal de Belo Horizonte) ao

%«Pprefeitura de Belo Horizonte amplia vacina¢do contra a Covid-19”. 31 mai. 2021c. Disponivel em: <
https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/prefeitura-de-belo-horizonte-amplia-vacinacao-contra-covid-19>.  Acesso
em: 10 ago. 2021.

Fonte: Portal da PBH: <https:/prefeitura.pbh.gov.br/noticias/prefeitura-de-belo-horizonte-amplia-vacinacao-
contra-covid-19>. Acesso em: 10 ago. 2021.

97 “Quanto tempo demora para adquirir imunidade apds tomar a vacina contra a Covid-19?” 03 fev. 2021.
Disponivel em <https://butantan.gov.br/noticias/quanto-tempo-demora-para-adquirir-imunidade-apos-tomar-a-
vacina-contra-a-covid-19>. Acesso em: 10 ago. 2021.

Disponivel em <https://butantan.gov.br/noticias/quanto-tempo-demora-para-adquirir-imunidade-apos-tomar-a-
vacina-contra-a-covid-19>. Acesso em: 10 ago. 2021.



https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/prefeitura-de-belo-horizonte-amplia-vacinacao-contra-covid-19
https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/prefeitura-de-belo-horizonte-amplia-vacinacao-contra-covid-19
https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/prefeitura-de-belo-horizonte-amplia-vacinacao-contra-covid-19
https://butantan.gov.br/noticias/quanto-tempo-demora-para-adquirir-imunidade-apos-tomar-a-vacina-contra-a-covid-19
https://butantan.gov.br/noticias/quanto-tempo-demora-para-adquirir-imunidade-apos-tomar-a-vacina-contra-a-covid-19
https://butantan.gov.br/noticias/quanto-tempo-demora-para-adquirir-imunidade-apos-tomar-a-vacina-contra-a-covid-19
https://butantan.gov.br/noticias/quanto-tempo-demora-para-adquirir-imunidade-apos-tomar-a-vacina-contra-a-covid-19
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portal “Estado de Minas Gerais” no dia 21 de maio de 2021%® e ao “Brasil de Fato Minas
Gerais”, na mesma data®’.

Contudo, a categoria decidiu, em Assembleia Geral dos Trabalhadores em Educacao,
convocada pelo sindicato em 02 de agosto de 2021, pela ndo aprovagao de uma greve sanitria
também para o EF, mantendo apenas o indicativo de greve'®, principalmente apds o desgaste
obtido com o movimento dos trabalhadores da EI, que permaneceu por mais de 30 dias em
greve sanitaria, depois de terem sido convocados para o trabalho presencial a partir do dia 26
de abril de 2021 (antes mesmo da aplicacdao da 1* dose da vacina, que sé viria a acontecer no
més subsequente, no dia 26 de maio de 2021).

Em tempo, a divulgagdo de um calendario especifico de vacinagdo para os
trabalhadores da Educac¢do foi considerada uma conquista do movimento de greve dos
professores da EI, uma vez que até aquele momento a PBH nao havia divulgado uma data inicial
para a imunizagdo dos professores, conforme informagdes também veiculadas pela pagina
oficial do Sind-REDE-BH!’!. Todavia, segundo dentincia também do sindicato!'*?, a SMED nio
reconheceu a legitimidade do movimento grevista, imputando corte de salarios aos professores
da EI, que perderam o direito de reposicdo dos dias parados, e foram deliberadamente
impedidos de exercerem, durante a greve sanitdria, o ensino remoto com as criangas.

Na préxima se¢ao descrevo as diretrizes de implementa¢do do principal projeto de
condugdo das acdes pedagdgicas da PBH durante a pandemia, o Projeto Appia, reestruturado

para atender a todos os estudantes da RMEBH, da EI a EJA.

%8 “Sindicato denuncia 40 casos de COVID em profissionais da educagdo de BH. Sindrede-BH ainda apura niimero
de casos de criancas contaminadas ap6s a volta as aulas”. 21 mai. 2021. Disponivel em:
<https://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2021/05/21/interna_gerais,1269030/sindicato-denuncia-40-casos-de-
covid-em-profissionais-da-educacao-de-bh.shtml>. Acesso em: 10 ago. 2021.

% De acordo com informagdes repassadas pelo Sind-Rede-BH, “Pelo menos 40 profissionais da educacdo foram
contaminadas pela COVID-19 desde o inicio da volta as aulas presenciais”. Disponivel em:
<https://www.brasildefatomg.com.br/2021/05/2 1/apos-retomada-de-aulas-em-bh-40-trabalhadores-foram-
infectados-e-duas-faleceram>. Acesso em: 10 ago. 2021.

100 “Deliberagdes da Assembleia Geral dos Trabalhadores em Educacdio Concursados do dia 02/08/2021”.
Disponivel em:  <https:/sindrede.org.br/deliberacoes-da-assembleia-geral-dos-trabalhadores-em-educacao-
concursados-do-dia-02-08-21/>. Acesso em: 03 out. 2021.

101«Pressio da greve sanitaria faz PBH ampliar vacinagio incluindo os Trabalhadores da Educagdo Infantil. PBH
amplia vacinacdo para todos os Trabalhadores da Educagdo Infantil, concursados e Terceirizados”. 25 mai. 2021b.
Disponivel em:  <https://sindrede.org.br/pressao-da-greve-sanitaria-faz-pbh-ampliar-vacinacao-incluindo-os-
trabalhadores-da-educacao-infantil/# >. Acesso em: 10 ago. 2021.

102 «Apoie o financiamento coletivo da greve sanitaria. Kalil cortou um quarto do salario dos trabalhadores que
lutavam por vacina. Eles precisam de solidariedade”. 31 mai. 202lc. Disponivel em:
<https://sindrede.org.br/financiamento-coletivo-da-greve-sanitaria/>. Acesso em: 03 out. 2021.



https://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2021/05/21/interna_gerais,1269030/sindicato-denuncia-40-casos-de-covid-em-profissionais-da-educacao-de-bh.shtml
https://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2021/05/21/interna_gerais,1269030/sindicato-denuncia-40-casos-de-covid-em-profissionais-da-educacao-de-bh.shtml
https://www.brasildefatomg.com.br/2021/05/21/apos-retomada-de-aulas-em-bh-40-trabalhadores-foram-infectados-e-duas-faleceram
https://www.brasildefatomg.com.br/2021/05/21/apos-retomada-de-aulas-em-bh-40-trabalhadores-foram-infectados-e-duas-faleceram
https://sindrede.org.br/deliberacoes-da-assembleia-geral-dos-trabalhadores-em-educacao-concursados-do-dia-02-08-21/
https://sindrede.org.br/deliberacoes-da-assembleia-geral-dos-trabalhadores-em-educacao-concursados-do-dia-02-08-21/
https://sindrede.org.br/pressao-da-greve-sanitaria-faz-pbh-ampliar-vacinacao-incluindo-os-trabalhadores-da-educacao-infantil/
https://sindrede.org.br/pressao-da-greve-sanitaria-faz-pbh-ampliar-vacinacao-incluindo-os-trabalhadores-da-educacao-infantil/
https://sindrede.org.br/financiamento-coletivo-da-greve-sanitaria/
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3.2.1 Projeto Appia: Horizontes da Adolescéncia

No ambito das agdes de consolidagdo de uma proposta de ERE para a RMEBH foi
reformulado o Projeto Appia!®, uma espécie de projeto guarda-chuva para todos os outros que
o integram, cujo nome remonta a uma das mais importantes estradas da Antiga Roma. O Appia
consolidou-se como o programa oficial de apoio pedagogico institucional da Prefeitura de Belo
Horizonte, direcionado aos trés segmentos atendidos pela rede, conforme orientacdes
constantes em sua pagina oficial:

Programa APPIA - Um Olhar para a Infincia — abrangendo o grupo de estudantes
de 0 a 8 anos de idade;

Programa APPIA - Horizontes da Adolescéncia — abrangendo o grupo de
estudantes do 4° ao 9° anos, que se encontram em fase de consolidagdo de
conhecimentos especificos e por disciplinas nos anos finais do Ensino Fundamental,

Programa APPIA - Consolidando Projetos de Vida — abrangendo os grupos da

Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), considerando as fases de alfabetizagdo e
certificacdo (BELO HORIZONTE 2020e).

Ainda segundo informag¢des divulgadas na pagina da PBH, o programa teve uma
atuacdo impactante em termos de politicas publicas estruturantes para a EI na RMEBH entre os
anos de 2017 e 2019. Com o advento da pandemia, as acdes do programa foram ampliadas, e
desde 2020 estudantes dos anos finais do EF e EJA passaram também a serem atendidos. A
estrutura organizacional do Projeto Appia segue as seguintes diretrizes, conforme imagem

divulgada na pagina oficial da PBH (Belo Horizonte, 2021b):

193De acordo com informagdes retiradas do portal da PBH, o Projeto Appia tem esse nome em homenagem ao
construtor da estrada Via Appia Antica, construida pelo magistrado romano Apio Claudio Cego para ligar todo o
territorio da Roma Antiga: “Sua engenharia inovadora, com construgdes de pontes interligando todo o Império
Romano, proporcionou expansao e desenvolvimento ao longo de seu percurso. A sugestdo deste nome abragou a
proposta de integracdo entre a Educacdo infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental. O nome APPIA, além
de ser composto pelas mesmas letras do programa PAIPP, traz em si a ideia de caminho, percurso ininterrupto,
podendo ser ampliado para além da infancia”. “Appia: um olhar para a infancia”. 07 jul. 2020e. Disponivel em:
<https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/appia-um-olhar-para-infancia>. Acesso em: 28 dez. 2021.



https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/appia-um-olhar-para-infancia
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Figura 2 — Projeto Appia — Horizontes da Adolescéncia

Projeto Painel
META Educacgao Interativo
~ ﬁﬁ" s : de Ensino e
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g (-]
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Programa :
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Corregdo de Fluxo
Projetos Geragdo Ativa
e Geragao Criativa

Fonte: https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/appia-horizontes-da-adolescencia

Observamos, pelo detalhamento da imagem acima, que o Projeto Appia constitui-se
como eixo estruturante de quatro a¢des ou mini-projetos de integragao: 1) Projeto META
Educacao; 2) Painel Interativo de Ensino e Aprendizagens; 3) Programa de Aceleracao de
Estudos e Corre¢ao de Fluxo (Geracao Ativa e Geragdo Criativa); 4) Formacdo. Como o
enfoque desta pesquisa estd diretamente relacionado as politicas publicas que envolvem os
cursos de formagao continuada na PBH, atenho-me a este ultimo aspecto; no entanto, para fins
de conhecimento, apresentarei a seguir uma breve descricdo dos programas que integram o

Projeto Appia:

1) Projeto META!™ Educacdo: O Projeto META (Melhoria Estratégica e Tecnologica da
Aprendizagem) tem como objetivo principal “auxiliar no desenvolvimento de estratégias

pedagodgicas que visem a melhoria da aprendizagem” (BELO HORIZONTE, 2021b).

Nesse sentido, insere-se como um coadjuvante do Appia, com foco nas “competéncias e
habilidades nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica, incentivando novas metodologias de
ensino, principalmente aquelas mediadas por tecnologias digitais” (BELO HORIZONTE,
2021b).

104 Disponivel em <https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/appia-horizontes-da-adolescencia>. Acesso em: 04
out. 2021.



https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/appia-horizontes-da-adolescencia
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Figura 3 —- META Educacao — Melhoria Estratégica e Tecnologia da Aprendizagem

Fonte: https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/appia-horizontes-da-adolescencia

Entretanto, segundo Saviani (2008), a aquisi¢ao de competéncias data da década de

1960, seguindo uma légica de “matriz behaviorista”. O educador postula ainda que

Nessa acepgdo as competéncias se identificavam com os objetivos operacionais.
Atingi-los, isto é, tornar-se capaz de realizar as operagdes por eles traduzidas
significava adquirir as competéncias correspondentes (SAVIANI, 2008, p. 173, 174).

Destarte, destaco também que, mesmo apds ter participado de algumas discussodes locais e de
foruns online na RMEBH para a implementac¢do de um Curriculo Minimo em meio ao contexto
de pandemia, ainda houve uma prevaléncia dos contetidos de Lingua Portuguesa e Matematica
em detrimento das demais areas, reproduzindo, por conseguinte, um modelo de educacao
hierarquico e verticalizado, para o qual sdo direcionados os maiores recursos e incentivos para

o0 ensino e a aprendizagem.

2) Painel Interativo de Ensino e Aprendizagens: de acordo com o portal da PBH!® (BELO
HORIZONTE, 2021b), a ideia do painel ¢ “favorecer interacdes e didlogos™ entre as praticas
dos professores e das escolas por meio da “utiliza¢do de recursos tecnologicos como o Google
Sala de Aula, plataforma EaD e Khan Academy”, para que sequéncias didaticas e outros
recursos tecnoldgicos estejam disponiveis a todos os professores da RMEBH (BELO

HORIZONTE, 2021b).

105 Disponivel em: <https:/prefeitura.pbh.gov.br/educacao/appia-horizontes-da-adolescencia>. Acesso em: 07
out. 2021.



https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/appia-horizontes-da-adolescencia
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3) Programa de Aceleracdo de Estudos e Corregdo de Fluxo (Geragao Ativa e Geragdo Criativa):
o programa objetiva oferecer corre¢do de fluxo a estudantes de terminalidade do EF (no 2° ciclo
direcionado aqueles que precisam concluir o 5° ano, por meio de a¢des do “Projeto Geracao
Criativa”). No caso do 3° ciclo, o objetivo principal do projeto é a conclusdo do 9° ano ¢ a
progressdo para o Ensino Médio por meio de intervengdes do “Projeto Geracdo Ativa”. As
acoes e intervencdes do programa baseiam-se na “leitura, criatividade, protagonismo juvenil,

investigacio, e autonomia'’® (BELO HORIZONTE, 2021b)”.

Figura 4 — Projeto Geragdo Ativa

Fonte: https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/appia-horizontes-da-adolescencia

4) Formagdo: As agdes que envolvem a formagdo continuada de professores da RMEBH,
principalmente no contexto da pandemia de COVID-19 tém como embasamento o Projeto
META Educagdo, dentro do escopo de atuacdo do Appia, que conforme mencionado
anteriormente, ¢ o projeto estruturantes de todos os outros que o integram. Durante a pandemia
de COVID-19, nos anos de 2020 e 2021, as formagdes direcionadas aos professores da PBH
contaram com o apoio do Centro Pedagogico da UFMG, principalmente para a implementagao
da Plataforma Khan Academy, e de professores convidados da propria RMEBH para a
elaboracdo do material “Percurso Curricular: Reflexdo e Acdo no Contexto da Pandemia”

(Secretaria Municipal de Educagio, 2020c¢).

106 Disponivel em: <https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/appia-horizontes-da-adolescencia>. Acesso em: 07
out. 2021.
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No que se refere ao aspecto de “Formacao”, passaremos a uma reflexao mais especifica
e detalhada dos Percursos Curriculares, doravante denominados PCs, que durante o contexto de
pandemia, configurou-se como uma proposta de Curriculo Minimo para os estudantes do 3°
Ciclo do EF, integrantes do “Projeto Appia - Horizontes da Adolescéncia” (que abrange

estudantes do 6° ao 9° anos).

3.2.2 Percursos Curriculares: reflexdo e acio no contexto da pandemia

Os PCs, documento apresentado em 2020 como versao preliminar de orientagdo aos
professores para a adequacao do curriculo da RMEBH segue uma divisdo de conhecimentos
considerados como essenciais, optativos, interfaces e nao-essenciais, ¢ foram sinalizados,
respectivamente, pelas cores azul, preta, verde e vermelha, seguindo os parametros do Curriculo
Referéncia de Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2018)!'?".

De acordo com as especificagdes dos PCs, foram classificados como essenciais e estdo
sinalizados pela cor azul aqueles objetos de conhecimento cujas habilidades apresentam
“conceitos e ideias estruturantes do componente curricular, e que favorecem a compreensao de
outros contetdos a eles relacionados” (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2020c,
p. 88).

Tomemos como exemplo os elementos dos componentes curriculares considerados
como essenciais no ensino de LI para o 6° ano:

Quadro 3 — Objetos de Conhecimento e Habilidades Essenciais — 6° Ano

OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES ESSENCIAIS - LINGUA ESTRANGEIRA 6° ANO

UNIDADE OBJETOS DE
EIX0 TEMATICA CONHECIMENTO HABILIDADES
Construcéo de lacos | (EFO6LI02) Coletar informactes do
x afetivos e convivio grupo, perguntando e respondendo
INTERACAO - mahre a familia as amiaas -

ORALIDADE DISCURSIVA social sobre a familia, os an igos, a escola

e acomunidade em dialogos

simples.
107 Curriculo de Referéncia de Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2018). Disponivel em:

<https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/> . Acesso em: 12 out. 2021.
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Fonte: Percursos Curriculares da Rede Municipal de Belo Horizonte, 2020, p. 185, 186.

Conforme descri¢gdo do Quadro 4, observe que hd menor énfase para os objetos do
conhecimento alocados no eixo Oralidade, representado apenas por uma unidade temética que
envolve elementos da Interacio Discursiva, com enfoque na “construcdo de lagos afetivos e
convivio social” (p. 185). Saliento que os demais componentes curriculares considerados como
essenciais para o 6° ano tém foco principal nos eixos de Leitura e Escrita, o que contribui para
uma abordagem primordialmente instrumental da LI, com menor énfase nas habilidades de
comunicacao oral.

Seguindo os moldes da BNCC, os PCs da PBH nao se constituem como um documento
totalmente auténomo e independente. Suas proposi¢des, conforme mencionado anteriormente,
seguem as diretrizes referendadas pelo Curriculo Referéncia de Minas Gerais, aprovado no ano

de 2018 e que se orientam também pela organizacdo de componentes curriculares descritos na
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BNCC, aprovada em dezembro de 2017. Portanto, ndo ¢ uma condic¢ao apenas do ERE da PBH
a sugestdo de habilidades e conhecimentos considerados como essenciais, optativos e nao-
essenciais. De acordo com o texto da BNCC (BRASIL, 2018), o tratamento do inglés deve
conferir-lhe o status de lingua franca, desvinculando-se da nog¢do de pertencimento de um

determinado territorio:

O tratamento do inglés como lingua franca o desvincula da nogdo de pertencimento a
um determinado territorio e, consequentemente, a culturas tipicas de comunidades
especificas, legitimando os usos da lingua inglesa em seus contextos locais (BRASIL,
2018, p. 242).

No entanto, ¢ preciso reiterar que, de acordo com a classificacdo de algumas
habilidades consideradas como nao essenciais e/ou optativas, principalmente aquelas
relacionadas a Dimenséao Intercultural, os PCs deixam de abordar, desde o 6° ano, discussoes
criticas a respeito da influéncia do ingl€s no mundo e suas implica¢des diante da diversidade
de culturas e da multiplicidade de saberes, uma vez que o ensino de LI, principalmente no
Brasil, ainda remete a um eixo euro centrado de poder, que por sua vez reproduz diversas formas

de colonialidade, inclusive do conhecimento e do saber:

Em outras palavras, como parte do novo padréo de poder mundial, a Europa também
concentrou sob sua hegemonia o controle de todas as formas de controle da
subjetividade, da cultura, e em especial do conhecimento, da produgdo do
conhecimento (QUIJANO, 2005, p. 121).

Observemos, na sequéncia, os objetos de conhecimento e habilidades consideradas

como optativas, representados pela cor preta, conforme descricdo do Quadro 4:

Quadro 4 — Objetos de Conhecimento e Habilidades Optativas — 6° Ano

OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES OPTATIVAS - LINGUA ESTRANGEIRA 6° ANO

OBJETOS DE

EIXO UNIDADE TEMATICA CONHECIMENTO

HABILIDADES

(EFOELID3) Solicitar

ORALIDADE

INTERAGAO DISCURSIVA

Funcdes e usos da
lingua inglesa em sala
de aula (Classroom
language)

esclarecimentos em
lingua inglesa sobre o
que ndo entendeu e o
significado de palavras
ou expressdes
desconhecidas

COMPREENSAO ORAL

Estratégias de
compreensao de
textos orais: palavras
cognatas e pistas do
contexto discursivo

(EFOELI04) Reconhecer,
com o apoio de palavras
cognatas e pistas do
contexto discursivo, o
assunto e as
informacdes principais
em textos orais sobre
temas familiares.

Producéo de textos

(EFOELIDE) Planejar
apresentagdo sobre a

PRODUQKO ORAL orais, com a familia, a comunidade e
mediacdo do aescola,
professor compartilhando-a

oralmente com o grupo.
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(EF06LI24) Investigar o

) Paises que tém a alcance da lingua
A LINGUA INGLESA NO lingua inglesa como inglesa no mundo: como
MUNDOQ lingua materna e/ou lingua materna e/ou
oficial oficial (primeira ou

segunda lingua).

DIMENSAO (EFO6LI25) Identificar a
INTERCULTURAL presenca da Iirjgua
A LINGUA INGLESA NO bras i comundade
COTIDIANO DA Presenca da lingua (pal . 3
SOCIEDADE inglesa no cotidiane | (PEEVTas universais,

expressdes, suportes e
esferas de circulagéo e
consumao) e seu
significado.

BRASILEIRA/COMUNIDADE

Fonte: Percursos Curriculares da Rede Municipal de Belo Horizonte, 2020, p. 187.

De acordo com o documento em questao, os objetos de conhecimento e suas respectivas
habilidades indicados como optativos consideram a diversidade entre as escolas da PBH como
elemento flutuante e de autonomia para a adequagdo dos curriculos em cada escola, segundo
condigdes estruturais e pedagogicas disponiveis, e ainda em conformidade com as reflexdes
propostas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de cada escola (SECRETARIA MUNICIPAL
DE EDUCACAO, 2020c, p. 89).

Contudo, aponto que, ndo obstante as especificidades de cada unidade escolar em seus
respectivos contextos, aspectos relevantes do eixo Dimensao Intercultural ndo deveriam
figurar como optativos, ainda que no 6° ano, uma vez que se torna premente uma discussao
sobre o papel da LI no cotidiano da sociedade brasileira e da comunidade escolar,
principalmente no primeiro contato formal dos estudantes com uma lingua adicional.

Observemos entdo o Quadro 5, que lista os objetos de conhecimento que, de acordo
com os PCs da PBH, ndo precisariam necessariamente serem abordados no contexto de
pandemia e de ERE, e seguem identificados pela cor vermelha. Segundo orientacdo descrita
nos PCs, os objetos de conhecimento e suas respectivas habilidades descritos abaixo foram
considerados como ndo essenciais, pois sua abordagem foi referendada em outros anos
escolares, anteriores ou posteriores. Além disso, o tratamento de determinados componentes
curriculares também foi considerado complexo durante o contexto de pandemia, o que pode ser
justificado pela adequagao do tempo, da carga hordria e da escassez de materialidade durante o

ensino remoto.



Quadro 5 — Objetos de conhecimento e habilidades que ndo precisam ser abordados
nesse momento — 6° Ano

OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES QUE NAO PRECISAM SER ABORDADAS NESSE

MOMENTO - LINGUA ESTRANGEIRA 6° ANO

i OBJETOS DE
EIXO UNIDADE TEMATICA CONHECIMENTO HABILIDADES
Construcéo de (EFOBLIO1) Interagir em
lacos afetivos e situacées de intercambio
INTERACAO DISCURSIVA convivio social oral, demonstrando iniciativa
para utilizar a lingua inglesa
em diferentes contextos de
uso
Producéo de textos | (EFOBLIOS) Aplicar os
ORALIDADE orais, com a conhecimentos da lingua
mediacéo do inglesa para falar de si, de
professor outras pessoas e do lugar

PRODUCAO ORAL

onde vive, explicitando
informacGes pessoais e
caracteristicas relacionadas
a gostos, preferéncias e
rotinas.

CONHECIMENTOS
LINGUISTICOS

ESTUDO DO LEXICO

Consfrugdo do
repertorio lexical

(EFO6ELIME) Construir
repertorio relativo as
expressdes usadas para o
convivio social e o uso da
lingua inglesa em sala de
aula com ajuda do professor

Prondncia

(EFDELIM8) Reconhecer
semelhancas e diferencas na
pronuncia de palavras da
lingua inglesa e da lingua
matema e/ou outras linguas
conhecidas.

GRAMATICA

Presente simples e
continuo (formas
afimativa, negativa
e interrogativa)

(EFDELIZ0) Utilizar o
presente continuo para
descrever agdes que
acontecem no momento da
fala

Imperativo

(EFDELI21) Reconhecer o
uso do imperativo em
enunciados de atividades,
comandos e instrugdes.

Caso genitivo ('s)

(EFDELIZ2ZX) Descrever
relacfes de posse por meio
do caso genitivo com o uso
de apostrofo (') + s

DIMENSAO
INTERCULTURAL

A LINGUA INGLESA NO
COTIDIANO DA
SOCIEDADE
BRASILEIRA/COMUNIDADE

Presenca da lingua
inglesa no
cotidiano

(EFOBLIZ2E) Avaliar,
problematizando
elementos/produtos culturais
de paises de lingua inglesa
absorvidos pela sociedade
brasileira‘/comunidade.

Fonte: Percursos Curriculares da Rede Municipal de Belo Horizonte, 2020, p. 188.
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Todavia, considero que ha diversas formas de abordagem para temas de reflexdo e
criticidade como os que integram as discussoes sobre a LI no cotidiano da sociedade brasileira.
Como a proposta dos PCs sugere o trabalho interdisciplinar, ¢ possivel abordar a unidade
tematica que trata da LI no mundo sob o ponto de vista histdrico, social, politico, linguistico-
cultural, dentre tantos outros aspectos.

O reconhecimento de “semelhancgas e diferengas na prontincia de palavras da lingua
inglesa e da lingua materna e/ou outras linguas conhecidas” (habilidade EFO6LI18) também
nao foi classificado como essencial para o contexto de adequacao do curriculo proposto durante
o periodo de pandemia (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAOc, p. 188). Entretanto,
alguns aspectos relevantes que envolvem elementos da translinguagem poderiam ser, de alguma
forma, introduzidos e abordados, ainda no 6° ano.

A nao inclusdao de uma habilidade que abre discussdes para um debate conceitual a
respeito da lingua enquanto sistema e discurso monolingue pode ser aparentemente considerado
um tema demasiadamente critico e aprofundado para estudantes do 6° ano. Entretanto, praticas
translingues e linguageiras precisam ser cada vez mais abordadas e naturalizadas porque
constituem parte do repertorio linguistico que um falante tem a seu dispor, € a prevaléncia de
apenas uma variante contribui paulatinamente para a perpetuagcdo de um discurso monolingue
e totalizante, conforme discussdo que retomaremos no Capitulo 4, na se¢do 4.7.

Ainda sobre a proposta de elaboracdo e implementagdo de um Curriculo Minimo para
os estudantes do EF, os professores participantes desta pesquisa foram interrogados a respeito
da adaptacdo da presente proposta curricular em suas escolas, e da possibilidade de construcao
coletiva de um curriculo em didlogo com seus pares de LI. Em relacdo a construcdo coletiva e
implementa¢do do curriculo, dentre os 10 professores que responderam a esta questdo, apenas
2 apontaram a participacdo de um colega de area de LI na constru¢do de uma proposta coletiva.
No caso de 3 professores, houve reunides coletivas com as demais areas, na tentativa de
constru¢do de um dialogo coletivo e de adaptagdo da proposta de matriz curricular da PBH.
Contudo, 5 participantes apresentaram-se como os unicos professores de LI em suas respectivas

escolas, conforme o recorte selecionado no Excerto 4, repercutindo a fala de Leticia:

E4: (Leticia):_Na minha escola sou somente eu de linqua inglesa. Néo criei esse Curriculo Minimo.
Tenho seguido as matrizes curriculares repassadas ano passado, mas sinto uma grande dificuldade
em trabalhar as habilidades designadas para cada ano e as indicadas para serem trabalhadas. As
vezes trabalho habilidades mais simples que fazem parte das habilidades dos 62 e 72 anos, com 0s
82 e 92 anos, pois sei que elas ainda ndo foram consolidadas. E algumas vezes trabalho habilidades
que foram indicadas para nédo serem trabalhadas, pois acho mais relevantes e mais apropriadas
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para meus alunos do que outras indicadas para serem trabalhadas (E4, Questiondario 4, Quest3o 5).
(meus grifos)

Contudo, observamos naqueles professores que tiveram a oportunidade de trocar
experiéncias, opinides e por que ndo conflitos com seus pares uma problematizacdo das
questdes que envolvem a adaptagdo da proposta curricular, o que pode soar inicialmente
improdutivo, mas que revela uma possibilidade de debate e argumentagdo que ndo ocorre com

aqueles que nao tém com quem dialogar, conforme a descri¢do de Floyd no Excerto 5:

E5: (Floyd): NGs, os dois professores de inglés da mesma escola e turno conversamos sobre o
curriculo, mas infelizmente ndo chegamos a um acordo. Cada um de nés organizou um curriculo
para nossas turmas e anos, sequindo orientacdes da Secretaria de Educagdo e Prefeitura, buscando
o0 que seria mais essencial trabalhar. Houve reunides online com todo o grupo de professores,
coordenadores e dire¢cdo para abordarmos propostas de curriculos (E5, Questionario 4, Questdo 5).

Ao serem interrogados diretamente sobre as habilidades propostas na BNCC e as
adaptacdes que a PBH sugeriu por meio da implementa¢ao de um Curriculo Minimo durante o
periodo de pandemia, 4 dos 10 respondentes a esta questdo mostraram-se totalmente favoraveis
e se adaptaram com facilidade as proposi¢des apresentadas. Dentre o restante dos participantes,
Marcos considerou a proposta razoavel, principalmente para o 6° ano; Rafaela considerou
incompleta, no que diz respeito a realidade de seus alunos. Os demais relataram dificuldades e
até entraves para a execucdo da proposta curricular, principalmente no que concerne a
materialidade de recursos e o acesso aos estudantes para implementacdo de um Curriculo
Minimo durante o periodo de pandemia, segundo a observagdo apresentada por Leticia no

Excerto 6:

E6: (Leticia): Se a pergunta diz respeito as Matrizes Curriculares, ndo acho que esse curriculo minimo
seja benéfico. Quem fez essa escolha, ndo estd por dentro da realidade de cada escola e do perfil
dos alunos. Além disso, algumas das habilidades que foram indicadas sGo praticamente impossiveis
de serem desenvolvidas no contexto atual. Acredito que se o documento que agora rege o ensino é
a BNCC, deveria ficar a critério dos professores quais sdo as habilidades que devem ser trabalhadas.
Eu vi a planilha que deveria ser entregue e eles indicam exatamente as habilidades que a SMED
queria que trabalhdssemos, sem levar em considera¢cdo que esse critério ndo foi exigido de
antemdo. Ele foi apenas sugerido, até onde eu sei. Ainda bem que Lingua Inglesa ndo foi incluida
nessa avaliagdo de conteudos trabalhados, pois fica bem complicado trabalhar, de maneira remota
e com tdo poucas possibilidades de interagdo, as habilidades indicadas (E6, Questionario 4, Questdo
6). (meus grifos)
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Por conseguinte, considerei relevante apresentar aqui também a ultima questio
proposta aos professores participantes no Questionario 4, em relagdo a organizagdo do tempo
escolar durante o ensino remoto em suas respectivas escolas, € as consideragdes finais sobre a
percepcao deles sobre o ERE durante o periodo de pandemia. Destaco o relato de Anne no
Excerto 7, que descreve a pouca participagdo de seus estudantes durante o ensino remoto.
Acrescento que a escola de Anne pertence a regional Venda Nova, ¢ uma escola periférica onde
os alunos possuem escassez de recursos tecnologicos e digitais, o que, em muitas ocasides,

dificultou o acesso as atividades remotas:

E7: (Anne): O ensino remoto emergencial em BH ndo funcionou bem porque a_maioria _dos
estudantes ndo fez os roteiros de estudos que enviamos. Os Google Forms respondidos por eles
também_néGo mostram se houve ou ndo aprendizagem real. Usamos O Google Meet para aulas
online,_mas _pouquissimos estudantes participavam. Esses poucos alunos sempre_elogiavam e
gostavam de nossas aulas online. Também temos um chat didrio no Google, entramos todo dia, mas
os estudantes ndo entram para tirar duvidas ou conversar conosco (E7, Questionario 4, Questdo 10).

Durante o ensino remoto a PBH divulgou a distribuicao de chips e tablets para os
estudantes com dificuldades de acesso e escassez de recursos tecnoldgicos, mas, na pratica,
as escolas demoraram a receber os primeiros equipamentos, o que inviabilizou o trabalho
com o ensino remoto, conforme reportagem publicada no portal MegaCidade'®. O relato de
Floyd descrito no Excerto 8 a seguir confirma a demora da PBH em atender a urgéncia de

acessibilidade de seus estudantes:

E8: (Floyd): Quanto as atividades online, utilizando site da escola e whatsapp a qualidade e
quantidade foram as mesmas para todas as matérias. Jd no ensino presencial, inicialmente, optou-
se por desenvolver mais as disciplinas de matemdtica e portugués. As outras matérias ja estéio sendo
trabalhadas em menor escala. Entdo, em minhas bolhas tive oportunidade de rever, corrigir e
reforcar atividades que antes foram trabalhadas de forma virtual. Percebi que o empenho de
adolescentes e familias aqui em BH foi bem menor do que o empenho de criancas e familias de 19,
22 e 32 gnos em minha escola de Contagem. O resultado poderia ser melhor. Minha escola de BH
formou uma equipe de busca constante por alunos que néo se conectaram com a escola. Destaco
também que, minha escola de BH solicitou junto a Prefeitura um chip e um celular para esses
trabalhos com grupos de alunos via whatsapp e ndo foi atendida (E8, Questionario 4, Questdo 10).
(meus grifos)

Também o relato de Leticia no Excerto 9 repercutiu a demora da PBH em se

organizar para a efetivagdo do ensino remoto, gerando cobrangas excessivas aos professores

108 «“Volta as aulas em BH desafia pais e alunos, que ndo tém sequer Internet”. Disponivel em:

<https://www.megacidade.com/noticia/31746/volta-as-aulas-online-em-bh-desafia-pais-e-alunos-que-nao-tem-
sequer-internet>. Acesso em: 10 jan. 2022.
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para a apresentacdo de resultados em um curto espacgo de tempo, o que comprometeu também

o rendimento e a produtividade dos estudantes.

E9: (Leticia): Estamos fazendo o atendimento somente no Whatsapp. A participacGo tem sido
baixissima, ainda mais com a volta do ensino presencial. Vejo que os alunos que participam online
sdo praticamente os mesmos que vdo presencialmente. Assim, dependendo do dia os plantdes do
whatsapp ficam esvaziados. Sobre o ensino remoto, acho que a Smed demorou para se organizar e
agora quer resultados em tempo recorde. Cada dia hd uma mudanca a qual temos que nos adequar
e essas mudancas constantes fazem com que a escola tenha dificuldades de se organizar e que o
aprendizado desses alunos fique prejudicado (E9, Questionario 4, Questdo 10). (meus grifos)

Finalmente, Luis apresenta uma questdo pertinente que ainda nao havia sido
abordada pelos outros participantes, conforme descricdo no Excerto 10, que diz respeito ao
seu posicionamento pessoal em ndo aderir as aulas online, pelo Google Meet, que foi
acordada pelos outros colegas da propria escola, mas que na sua opinido poderia contribuir
para o aumento da desigualdade entre os seus estudantes, uma vez que nem todos possuiam

acesso aos recursos tecnoldgicos para o acompanhamento das aulas sincronas.

E10: (Luis): A proposta de trabalho de uma escola foi bem diferente da outra. Em uma escola,
respeitando todas as dificuldades de acesso tecnoldgico e a falta de recursos de nossos estudantes,
optamos por trabalhar apenas pelo WhatsApp em todo o processo. O aplicativo funcionou como
plantdo tira-duvidas, postagem dos roteiros e atendimento dos pais/responsdveis. Nesta escola,
videos elaborados pelos professores eram sempre postados nas redes sociais, como_YouTube,
Instagram e Facebook. Na outra escola, foi proposto primeiramente_o mesmo modelo da outra
escola - WhatsApp - e bem mais a frente, jd em meados de 2021, o Google Meet. Todos os
professores optaram por participar enquanto fui o unico que ndo aderi ao trabalho através do
Google Meet, uma vez que pouquissimos alunos tinham acesso tecnoldgico ou falta de recursos
materiais, podendo acarretar em mais desiqualdade e meritocracia. No més de_outubro, jd no final
das atividades do Google Meet, tendo em vista o iminente retorno presencial e a ampla distribuicdo
de roteiros impressos aos alunos, resolvi participar da experiéncia de interacdo através do Google
Meet, que foi bastante interessante e agraddvel (E10, Questiondrio 4, Questdo 10). (meus grifos)

Evidentemente, ndo pretendemos desconsiderar ou at¢ mesmo minimizar os efeitos da
pandemia no contexto atipico que se delineou nos anos de 2020 e 2021 para a adequagao e
implementa¢do de um Curriculo Minimo ou para a efetivacao do ensino remoto na RMEBH.
Contudo, assim como Foucault (1995), ao refletir sobre a constituicdo do sujeito e o poder,
problematiza a questao do Estado Moderno se constituir como espago institucionalizado que se
impde sobre os individuos assujeitados, também os curriculos e as escolhas metodologicas a
que estamos sujeitos na escola reproduzem uma relagdo de subordinagao e poder. No contexto
da Educagdo, a analogia entre a constituicdo do sujeito e o poder repercute em diversos

momentos, como quando os professores, representando o poder do Estado Moderno sobre os
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estudantes, estabelecem com eles uma relagdo em muitos momentos tensa de poder e confronto,
em que o aluno deve ser disciplinado por uma “obediéncia quase mondstica ou penitencidria”
(FOUCAULT, 1995, p. 242).

Paralelamente, o professor ¢ confrontado por politicas publicas externas e curriculos
pré-aprovados em que a inclusdo ou ndo de determinados temas e a prelecdo por um eixo ou
ainda uma variante da lingua reflete também uma subordinagdo ideologica pretensamente
hegemonica e pacificadora. Entretanto, a quem realmente interessa a inclusdo deste ou a
exclusdo daquele determinado componente curricular para um contexto de ERE? Por essa razao
optei por incluir as questdes que envolveram a pandemia e o ensino de LI neste capitulo e, no

decorrer desta tese, tais questdes serdo aprofundadas.

3.3 Vivéncias de professores de LI: (des)encontros e (de)formacdes

Como professora de inglés que atua na Educagdo Basica ha 22 anos, e na PBH ha 15,
vivenciei, ao longo desse tempo, avancos e retrocessos, no que diz respeito as politicas publicas
para o ensino de linguas, tanto em escolas da Rede Estadual, que compdem a SEE/MG, onde
trabalhei por 5 anos, quanto da RMEBH. Durante o meu tempo na SEE/MG, nos anos de 2001
a 2006, lecionei LI com 2 aulas semanais para alunos da 5* série (atual 6° ano). Para completar
o cargo previsto de 18 aulas semanais, precisava assumir 9 turmas, ou seja, 9 didrios, o que
representava um acumulo de atividades, provas, trabalhos e afins para corrigir. Ao ingressar na
PBH, no ano de 2006, em uma escola da Regional Venda Nova, e posteriormente, no ano de
2013, em outra da Regional Norte (onde ainda leciono), trabalhei com estudantes do 7° ao 9°
anos, sendo que para os alunos do 8° e 9° anos com 2 aulas semanais, e para os de 7°, com
apenas 1 aula, acumulando uma média de a 7 a 8 turmas, o que era necessario para compor a
carga horaria de 15 aulas semanais.

Entretanto, a partir da obrigatoriedade da inclusdo de LI desde o 6° ano'®, conforme
Portaria 317/2014 (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2014)!'°, houve a

necessidade de contratar uma extensdo de jornada (dobra) para outro professor assumir a

109 Segundo dados disponiveis no Portal do Estado de Minas (ONLINE), “Rede municipal refor¢a aulas de lingua
inglesa: Disciplina sera obrigatoria na rede publica a partir de fevereiro, na volta as aulas, para 8 mil estudantes
do 6° ano. Em vez de trés, serdo quatro anos de estudos”. Disponivel em:
<https://www.em.com.br/app/noticia/especiais/educacao/2014/12/07/internas_educacao,597156/yes-mais-ingles-
nas-escolas.shtml>. Acesso em: 30 jan. 2022.

110 Disponivel em: <http:/portal6.pbh.gov.br/dom/iniciaEdicao.do?method=DetalheArtigo&pk=1132777>.
Acesso em: 30 jan. 2022.



https://www.em.com.br/app/noticia/especiais/educacao/2014/12/07/internas_educacao,597156/yes-mais-ingles-nas-escolas.shtml
https://www.em.com.br/app/noticia/especiais/educacao/2014/12/07/internas_educacao,597156/yes-mais-ingles-nas-escolas.shtml
http://portal6.pbh.gov.br/dom/iniciaEdicao.do?method=DetalheArtigo&pk=1132777
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regéncia nessas turmas, uma vez que nao havia professores do cargo efetivo disponiveis na
PBH.

A inclusdao de uma LE, ndo apenas o inglés, para alunos também do 1° e 2° ciclos, em
carater obrigatorio, e ndo opcional, como estabelecido pela portaria mencionada anteriormente,
constitui-se ainda uma demanda dos professores de linguas estrangeiras, prevista nos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira (PCN-LE), desde 1998 (BRASIL,
1998). Por conseguinte, as discussdes que envolviam especificamente a oferta de LI para
estudantes do 1° e 2° Ciclos foram articuladas em conjunto com professores de inglés e
coordenadores da RMEBH, resultando no documento “Proposi¢cdes Curriculares do Ensino
Fundamental de Lingua Inglesa da Rede Municipal de Educacdo de Belo Horizonte”
(SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2010), elaborado originalmente em 2010, e
revisado em 2012,

No entanto, a partir da suspensdo das aulas presenciais e da implantacao do ERE, em
decorréncia da pandemia de COVID-19, os desafios se multiplicaram, principalmente por ndo
haver uma padronizagdo referente a carga horaria semanal de aulas de LI para todas as escolas
municipais. Durante o contexto de pandemia, em 2020 e 2021, em que nao havia aulas
presenciais, precisei assumir o trabalho remoto também com estudantes do 6° ano, e passei a
acumular todas as turmas do 6° ao 9° ano.

O ensino de inglés na PBH, diante do novo contexto imposto pela pandemia foi também
uma questao suscitada pelas perguntas do Questionario 3, cujo titulo era “Formagao em Tempos
de Pandemia”. Dentre os 11 professores participantes que responderam a pergunta 6, “Como
vocé avalia o ensino de LI no contexto de pandemia em sua escola?”, um percentual de 63,6%
consideram que “estd mais dificil, uma vez que estamos desenvolvendo atividades
assincronas e interdisciplinares, o que dificulta o trabalho com as especificidades da lingua
inglesa”, segundo descrigao constante do Grafico 5, reproduzido a seguir. Dentre o restante
dos professores participantes, 18,2% considerou “estavel”, uma vez que para eles “ndo houve
mudancas significativas para o ensino de inglés em suas escolas”, € o0 mesmo percentual,
18,2%, relatou que estd “mais facil”, uma vez que estdo “trabalhando com temas transversais

que perpassam todas as areas do conhecimento™:

i Disponivel em: <https://prefeitura.pbh.gov.br/sites/default/files/estrutura-de-

governo/educacao/2021/proposicoes-curriculares-ensino-fundamental-lingua-inglesa.pdf>. Acesso em: 30 jan.
2022.



https://prefeitura.pbh.gov.br/sites/default/files/estrutura-de-governo/educacao/2021/proposicoes-curriculares-ensino-fundamental-lingua-inglesa.pdf
https://prefeitura.pbh.gov.br/sites/default/files/estrutura-de-governo/educacao/2021/proposicoes-curriculares-ensino-fundamental-lingua-inglesa.pdf
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Grafico 5 — Como vocé avalia o ensino LI no contexto da pandemia em sua escola?

Esta mais dificil, uma vez que estamos desenvolvendo

. atividades assincronas (ndo em tempo real) e
interdisciplinares, o que dificulta o trabalho com as
especificidades da lingua inglesa.

Esta mais facil, pois estamos trabalhando com temas
transversais que perpassam praticamente todas as areas

. do conhecimento, e o inglés, sendo uma linguagem,
insere-se de forma interdisciplinar em qualquer
tematica.

Esta estavel, ndo houve mudanca significativa para o
ensino de inglés na minha escola, nem com o aumento
ou diminuigéo de atividades sincronas (em tempo real)
ou assincronas (ndo em tempo real).

Fonte: Dados da pesquisa

No caso especifico da minha experiéncia de trabalho como professora de inglés
durante a pandemia, ndo obstante o fato de optarmos, em minha escola, por uma proposta
transdiciplinar a partir de um tema transversal, que perpassava todas as areas do conhecimento,
a elaboracdo de trilhas de aprendizagem de forma coletiva a cada 15 dias tornou-se, a0 mesmo
tempo, uma experiéncia exaustiva e gratificante, uma vez que o ensino remoto demandou dos
professores outros conhecimentos que até entdo utilizdvamos esporadicamente, principalmente
no que tange ao uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TICs) aplicadas a
Educacao.

Além da questdo da tecnologia, outro aspecto que suscita muitos debates e representa
uma luta da categoria de professores de inglés da PBH refere-se a ndo regulamentagdo do
numero de professores de LI por escolas na rede, o que repercute diretamente na caga horaria
semanal desta disciplina. No estudo de caso que apresento nesta pesquisa, dentre os 10
professores participantes que responderam ao Questionario 4 “Regime Especial de Atividades
Escolares”, que buscava compreender as a¢des desenvolvidas durante o ERE pela PBH, apenas
para uma professora, houve o acréscimo de 2 para 3 docentes na area de LI em sua escola (em
virtude da incorporagdo de mais um prédio, como anexo, a sua unidade escolar, que pertence a
Regional Pampulha, acarretando um aumento de 2 para 3 professores de LI no total). Segundo
dados, portanto, reproduzidos no Grafico 6, a seguir, 50% dos professores que responderam ao

Questionario 4 relataram serem os unicos profissionais de LI em suas respectivas escolas, 40%
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disseram contarem com a atuagdo de 2, e 10% (no caso especifico da professora supra citada),

possui 3 professores no total.

Grafico 6 — Quantos professores de LI tém em sua escola atualmente?

® Apenas 1
@ Dois professores

Atualmente a escola esta com 3
professores, porque abriu uma unidade
da escola em outro prédio.

Fonte: Dados da pesquisa

Luis, por exemplo, atua em 2 escolas da mesma regional, a Nordeste, e considera que
“uma grande conquista ¢ poder desfrutar de duas aulas de inglés por semana em ambas as
escolas”, pois sabe “que muitos colegas da PBH s6 possuem uma aula por semana” (E-MAIL,
30/01/2021). Por outro lado, Beatriz vivenciou essa situacao pela primeira vez em fevereiro de
2020, antes do inicio da pandemia em mar¢o daquele ano, conforme seu relato descrito no
Excerto 11, quando demonstrou surpresa e um sentimento de angtstia diante do fato de ter que

assumir 14 turmas, com 1 aula semanal, apos ter ficado excedente em sua escola anterior:

E11: (Beatriz): Entdo sobre o meu trabalho este ano eu estou numa escola, eu fui transferida para
uma escola que eu ainda ndo conheco os alunos, ainda mais com esta pandemia; no inicio do ano
greve e tudo entdo eu ndo tive nem a oportunidade de conhecer. Uma coisa que eu jd observei é que
eu vou trabalhar com o terceiro ciclo e sGo 14 turmas, eu vou ter apenas uma aula semanal em cada
turma, dai jd tinha comecado o ano jd bem anqustiada porque eu ndo sabia que isso era possivel na
Prefeitura, a gente ter professores de inglés com uma aula s6é semanal. Entdo as outras disciplinas
acabam pegando (o nosso) mais horas do que a nossa e o inglés é colocado de lado. Entdio eu jd
observei isso e jd me gerou no inicio do ano uma certa anqgustia, uma certa preocupacdo de como
vai ser, porque as vezes vocé tem uma aula com uma turma na semana e vocé vai ver os alunos so
naquele dia e ai a gente sabe que quando o inglés é colocado desta forma ele pode ser usado por
exemplo, a aula de inglés para fazer ensaio de alguma coisa, entdo eu tenho sentido isso nesta escola
(Excerto 11, Narrativa de Audio 1, Parte 1) (meus grifos)

Nesse sentido, a auséncia de uma regulamentacao referente ao nimero de aulas de LI,
somadas as adversidades enfrentadas durante o ERE no periodo mais critico da pandemia,
contribuiram para o lugar de instabilidade e inseguranga que vivencia o profissional de LE na

PBH.
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3.4 Conclusao

O contexto da pandemia de COVID-19 que assolou o mundo e o Brasil de forma
avassaladora durante os anos de 2019 e 2020 apontou, como toda crise, novos rumos ¢ caminhos
possiveis para a Educacdo no século 21, que ha muito, ja se encontrava em uma situacao
vulneravel, como que “hospitalizada”, principalmente diante da falta de recursos didaticos,
tecnologicos, e de valorizagdo da carreira docente. O mundo globalizado produz seus efeitos
ndo apenas na esfera politica e econdmica, mas em toda a sociedade, causando impactos nos
setores produtivos, de servico, ¢ ndo obstante, na Educacdo. As epidemias rapidamente se
espalham pelo mundo em escala internacional e evoluem para pandemias como a de HIV 2 nos
anos 80, de HIN1'3, em 2009, de COVID-19, a partir de 2019, de H3N2!“, no final de 2021,
e, a0 compasso da tecnologia, que se desenvolve e acelera na velocidade do 5G, novas variantes
surgem quase que diariamente, impulsionando a comunidade cientifica a acompanhar o ritmo
frenético dos virus e a descobrirem antigenos capazes de combater e neutralizar um oponente
destruidor e letal, sabendo-se que a Uinica solugdo encontra-se na pesquisa, na corrida pela
vacina e na descoberta de novos imunizantes. Diante do caos provocado pela crise sanitaria,
mediante a falta de acessibilidade de estudantes e professores, principalmente os provenientes
da rede publica, a Educagdo, que ja se encontrava fragilizada e hospitalizada foi transferida
emergencialmente para uma espécie de Centro de Terapia Intensivo (CTI). Por conseguinte,
aprendemos o que muitos de nos educadores, ja previamos de antemao: a Educa¢ao nao pode
parar. Portanto, este capitulo buscou descrever como se desenvolveram as politicas publicas
implementadas pela PBH no escopo do estudo de caso que ora apresento nesta pesquisa, € como
o ensino de inglés foi conduzido durante todo o periodo de pandemia.

Dentre os apontamentos a serem destacados ressalto que o ensino de inglés teve o

mesmo tratamento que lhe era peculiar mesmo antes da pandemia, em compara¢do com outras

112 A sigla HIV em inglés refere-se 4 Human Immunodeficiency Virus, em portugués, Virus da Imunodeficiéncia
Humana = virus da AIDS). Disponivel em:
<https://www.pref.aichi.jp/kenkotaisaku/aids/ep information/ep whats aids.htm>. Disponivel em: 26 jan. 2022.
113 Sobre o significado da sigla HIN1: “As letras correspondem as duas proteinas da superficie do virus:
H: Hemaglobulina e N: Neuraminidase . O numero 1 corresponde a ordem em que cada uma das proteinas foi
registrada, significando que ambas as proteinas tém semelhangas com os componentes do virus que ja circulou
anteriormente, quando da pandemia de 1918-1919. Disponivel em: <http://pneumologia.med.br/site/?tag=virus-
ahlnl>. Acesso em: 26 jan. 2022.

114 “Quando falamos do virus influenza A (H3N2), estamos referindo-nos, portanto, a um influenza do tipo A que
apresenta hemaglutinina H3 e neuraminidase N2. Esse virus tem uma grande capacidade de mutagdo na
glicoproteina da hemaglutinina, o que dificulta a eficiéncia da vacina e prejudica a defesa do nosso corpo”.
Disponivel em: <https://mundoeducacao.uol.com.br/doencas/influenza-a-
h3n2.htm#:~:text=Quando%20falamos%20d0%20v%C3%ADrus%20influenza,a%20defesa%20d0%20n0ss0%2
Ocorpo.>. Acesso em: 26 jan. 2022.
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areas do conhecimento, principalmente em relagdo a carga hordria (uma vez que para a PBH
um professor de inglés ja era considerado suficiente para atender a todos os estudantes do 6° ao
9° anos, tanto no ERE quanto no presencial). A escolha dos componentes curriculares
considerados como essenciais ou obrigatdrios seguiram a tendéncia de se considerar a oralidade
como opcional, e o que poderia se transformar em oportunidade para os estudantes se
expressarem com maior naturalidade, emocdo e por que ndo criticidade e ironia em aplicativos
como o tik tok, nos stories do Facebook ou Instagram, ndo foram estimulados e inseridos como
parte essencial do Curriculo Emergencial, elaborado pela equipe de professores da SMED e do
Centro Pedagogico da UFMG, que estiveram a cargo da elabora¢do dos PCs durante o periodo
de pandemia.

Naturalmente, incentivar os estudantes a utilizarem as redes sociais também como
pratica educativa requer investimento, primeiramente em tecnologia para que todos os
estudantes tenham acesso, € também em formacao, para que as redes sociais, que comumente
ja constituem parte do cotidiano de adolescentes também da escola publica, sejam ndo apenas
vistas pela comunidade escolar como uma manifestagdo de lazer, mas sobretudo como uma
forma auténtica de expressdo, de criatividade, de provocagdo, de mudanca de atitude, de
inser¢do social e pertencimento.

No préximo capitulo, opto por apresentar alguns dados que eu considerei relevantes, e
“costurar” as analises que se desenvolveram neste trabalho investigativo e interpretativo,
baseando-me nos referenciais tedricos nos quais eu me sustento, como ja mencionado desde o
Capitulo 1, que embasaram a minha formagao enquanto pesquisadora dos LCs e dos NLs, e

reafirmo o meu posicionamento critico também diante deles.
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4. DECOLONIALIDADES E PODER

Cada geragdo deve descobrir sua missdo, cumpri-la ou trai-la, em relativa opacidade. No mundo pelo qual
viajo, estou me criando incessantemente. Os oprimidos sempre acreditardo no pior sobre si mesmos. O que
importa ndo é conhecer o mundo, mas mudda-lo.

Frantz Fanon, 1961

4.1 O pensamento decolonial como alternativa as ideologias dominantes

As questoes de dominagdo que sustentam o mundo ocidental representam interesses
de ideologias dominantes e constituem o modus operandi de um modelo de coloniza¢do nao
apenas territorial, mas sobretudo epistemoldgico que predeterminou o que devemos ou ndo
incluir em nossos curriculos, o que e qual seria a melhor maneira de ensinar, pesquisar, e até de
esquecer. Jucd (2016), pontua que a educagado jesuita, introduzida no Brasil por religiosos da
Companhia de Jesus estabeleceu em nossas terras um projeto civilizatorio e exploratorio de
Educagdo, segundo principios eurocéntricos determinantes de um modelo catequizante e
supostamente homogeneizante, predominante no mundo ocidental, que ndo integra, mesmo na
contemporaneidade, valores e aspectos de nossa cultura local, pautada na diversidade e na
oralidade de nossos primeiros habitantes.

Segundo Juca (2016)

Tendo sido colonia de Portugal por mais de 300 anos, o Brasil foi um dos
protagonistas de um longo momento historico, o periodo colonial, e assim como
outras colonias portuguesas, inglesas, francesas ou espanholas, passou a fazer parte
da historia do ocidente, sendo fortemente afetado por ideias e valores europeus
daquela época. No caso de Portugal, a influéncia exercida sobre suas colonias estava
alicercada, fundamentalmente, na forte relagio entre educagdo e catequese (JUCA,
2016, p. 237).

Como alternativa ao pensamento colonial dominante, predominantemente
eurocéntrico que persiste como modelo civilizatério, um grupo de pensadores latino-
americanos, dentre eles Mignolo (2008), justifica a l6gica do pensamento decolonial a partir da
perspectiva do “giro decolonial”, que representa a tradicdo critica do pensamento latino-
americano por meio de releituras historicas que pressupdoem uma desconstrucao da logica da
colonialidade: “A opgdo descolonial''® é epistémica, ou seja, ela se desvincula dos fundamentos
genuinos dos conceitos ocidentais e da acumulacao de conhecimento” (MIGNOLO, 2008, p.

290).

115 Na tradugdo de Angela Lopes Norte o uso do “s” em “descolonial” foi mantido na versdo em portugués. No

(I8l

original, o autor utiliza o termo “the decolonial option”, sem o “s”.
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A opgao decolonial refere-se, sobretudo, a uma ruptura com uma forma de pensamento
eurocéntrica que prevalece também na forma de se pensar e fazer ciéncia, que pesquisadores na
area da LAC também se propdem a debater, em consonancia com a defini¢ao de Pennycook
(2020) de uma "Linguistica Aplicada Transgressiva” e de uma “Linguistica Aplicada
INdisciplinar”, mesti¢a e fronteiriga, conforme os pressupostos apontados por Moita Lopes
(2020) e que também serdo discutidos nas proximas segdes.

A presenca indigena e quilombola, segundo Mignolo (2008), representa as marcas e
as memorias dos povos que foram historicamente marginalizados, subjugados e explorados por
colonizadores nas Américas ¢ no Caribe, e contribuem para que o pensamento decolonial

permaneca vivo também como uma forma de resisténcia anticolonial:

Na América do Sul, na América Central e no Caribe, o pensamento descolonial!!® vive

nas mentes e corpos de indigenas bem como nas de afro descendentes. As memorias
gravadas em seus corpos por geracoes ¢ a marginalizagdo socio-politica a qual foram
sujeitos por instituicdes imperiais diretas, bem como por instituicdes republicanas
controladas pela populagdo crioula dos descendentes europeus, alimentaram uma
mudanga na geo- e na politica de Estado de conhecimento. O “pensamento descolonial
castanho” construido nos Palenques nos Andes e nos quilombos no Brasil, por
exemplo, complementou o “pensamento indigena descolonial” trabalhando como
respostas imediatas a invasdo progressiva das nagdes imperiais européias (Espanha,
Portugal, Inglaterra, Franca, Holanda) (MIGNOLO, 2008, p. 291, 292).

Desta forma, pontuo que somos ndo apenas constituidos, mas também atravessados
pelas marcas e memorias de nossos ancestrais, €, nesse sentido, a op¢ao decolonial denota um

posicionamento anti-imperialista, contrario a apropriacao da cultura original de nossos povos:

As opcoes descoloniais e o pensamento descolonial t€ém uma genealogia de
pensamento que ndo é fundamentada no grego e no latim, mas no quechua e no
aymara, nos nahuatls e tojolabal, nas linguas dos povos africanos escravizados que
foram agrupadas na lingua imperial da regido (cfr. espanhol, portugués, francés,
inglés, holandés), e que reemergiram no pensamento e no fazer descolonial
verdadeiro: Candomblés, Santeria, Vudu, Rastafarianismo, Capoeira, etc. Apos o fim
do século XVIII, as opgdes descoloniais se estenderam para vérios locais na Asia (do
Sul, do Leste e Central) até a Inglaterra e a Franga, principalmente, ¢ assumiram a
lideranga da Espanha e de Portugal dos séculos XVI ao XVIII (MIGNOLO, 2008, p.
292).

No que concerne a colonialidade enquanto l6gica de constru¢do do mundo ocidental,
sua abrangéncia ultrapassa a dimensdo territorial, e situa a outra metade do mundo em uma

osicdo “outra”, ocupada por aqueles que sdo comumente referendados como colonizados, ou
b 9

16 Segundo Telmo (2015), “Walsh justifica que a supressdo do “s” ¢ uma opg¢do sua para marcar uma distingao
com o significado do “des” em castelhano, que poderia dar a entender um simples “[...] desarmar, des-hacer o
revertir de lo colonial. [...]. Con este juego lingiiistico, intento poner en evidencia que no existe un estado nulo de
la colonialidad, sino posturas, posicionamientos, horizontes y proyectos de resistir, transgredir, intervenir, in-
surgir, crear e incidir” (WALSH, 2013, p. 24-25 apud TELMO, 2015, p. 585).
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subjugados das emancipagdes civilizatdrias. Quijano (2005), aponta o “etnocentrismo colonial”
e a “classificacdo racial universal” como determinantes de uma suposta superioridade em
relagdo aos demais povos do mundo, ou seja, “Europa e nao-Europa” (QUIJANO, 2005, p.
122). Contudo, subvertendo a logica de uma divisdo dicotdmica que pressupde a ideia de
Oriente e Ocidente, o pensador descreve uma subcategoria de ndo pertencimento, que envolve
os povos originarios das Américas (os indigenas) e os negros do continente africano,
categorizados simplesmente como “primitivos” (p. 122). Seguindo a elaboragdo também do
eurocentrismo como “perspectiva hegemodnica do conhecimento”, Quijano aponta dois mitos

fundacionais para a constru¢do da modernidade:

[...] um, a idéia-imagem da historia da civilizacdo humana como uma trajetoria que
parte de um estado de natureza e culmina na Europa. E dois, outorgar sentido as
diferencas entre Europa e ndo-Europa como diferengas de natureza (racial) e ndo de
historia do poder. Ambos os mitos podem ser reconhecidos, inequivocamente, no
fundamento do evolucionismo € do dualismo, dois dos elementos nucleares do
eurocentrismo (QUIJANO, 2005, p. 122).

Por conseguinte, o conceito de modernidade como um fendmeno essencialmente
europeu, que denota uma superioridade dos povos ocidentais no que se refere a evolugdo do
pensamento cientifico, da tecnologia, da arte e da cultura ndo encontra respaldo quando nos
aprofundamos na historia das antigas civilizagdes, ndo apenas aquelas com tradicdo greco-
romana, como por exemplo, todas as chamadas “altas culturas (China, India, Egito, Grécia,
Maia-Asteca, Tauantinsuio)”, que atingiram um nivel avangado de conhecimento e incluem a
racionalizacdo e secularizagdo do pensamento, dentre outras marcas do que comumente
associamos ao conceito de “modernidade” (QUIJANO, 2005, p. 123).

Entretanto, Quijano (2005) distingue trés elementos centrais que identificam a

totalidade da populacdo mundial, e que acompanhou a expansdo da América: “a colonialidade

do poder”, “o capitalismo”, e o “eurocentrismo” (p. 124):

Portanto, seja o que for a mentira contida no termo “modernidade”, hoje envolve o
conjunto da populagdo mundial e toda sua histéria dos ultimos 500 anos, e todos os
mundos ou ex-mundos articulados no padrdo global de poder, ¢ cada um de seus
segmentos diferenciados ou diferencidveis, pois se constituiu junto com, como parte
da redefini¢@o ou reconstitui¢do historica de cada um deles por sua incorporagdo ao
novo ¢ comum padrao de poder mundial. Portanto, também como articulagdo de
muitas racionalidades. [...] Pela mesma razdo, dizer que é um fendmeno puramente
europeu ou que ocorre em todas as culturas, teria hoje um impossivel sentido. Trata-
se de algo novo e diferente, especifico deste padrdo de poder mundial. Se ha que
preservar o nome, deve tratar-se, de qualquer modo, de outra modernidade
(QUIJANO, 2005, p. 124).

A perspectiva que compreende o eurocentrismo como a expansdo de uma colonialidade ndo

apenas do poder, mas também do saber e do ser, constituem o elo de ligagdo com a
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problematizagdo que apresento nesta pesquisa, que envolve o processo de internacionalizagao
de Belo Horizonte, segundo construgdes de ideologias historicamente e hierarquicamente

constituidas.

4.1.1 Internacionalizacio de Belo Horizonte: intersecoes com as colonialidades do poder

e do saber e do ser

A geopolitica do conhecimento, questionada por pensadores latino-americanos do
grupo Modernidade/Colonialidade, como Walter Mignolo (2000, 2003, 2008), Anibal Quijano
(2005) e Maldonado Torres (2008), pressupde que a relagdo entre poder e conhecimento
conduzem a um entendimento também sobre a existéncia da colonialidade do ser. Conforme

aponta Mignolo (2003), em sua formulagao sobre a colonialidade do ser,

A ‘ciéncia’ (conhecimento e sabedoria) ndo pode ser separada da linguagem; as
linguas ndo sdo apenas fendmenos ‘culturais’ em que as pessoas encontram a sua
‘identidade’; elas também sdo o lugar onde se inscreve o conhecimento. E, dado que
as linguas ndo sdo algo que os seres humanos tém, mas algo de que os seres humanos
sdo, a colonialidade do poder e a colonialidade do conhecimento engendraram a
colonialidade do ser [colonialidad del ser] (MIGNOLO, 2003, p. 633).

Maldonado-Torres (2008) aponta que o conceito de “colonialidade do ser” surgiu no
decurso de conversas com Enrique Dussel (2005) e Anibal Quijano (2000), que propuseram
uma defini¢do da modernidade segundo uma concepc¢do de poder intrinsecamente ligadas a
experiéncia colonial. Destarte, as relagdes que se estabelecem entre linguagem, poder e
conhecimento ndo constituem uma natureza neutra ou nao afetada ideologicamente. De forma
analoga, no contexto da pesquisa que apresento neste estudo de caso, as ideologias que
perpassam os cursos de formagao da PBH nao constituem um modelo autdénomo e politicamente
independente de um sistema de mundo globalizado. Ao contrario, o processo de
internacionalizacdo de Belo Horizonte estd também imbrincado num complexo sistema-mundo,
que pressupde a convergéncia de fatores econOmicos, politicos, sociais, € também
epistemologicos.

Nesse sentido, a valorizagdo de “parcerias com embaixadas estrangeiras” como forma
de aprimoramento intelectual dos professores, integradas as “habilidades do século 21” sdo
citadas pelo coordenador do Nucleo de Linguas da PBH como objetivo a ser alcangado a longo

prazo:

Acgdes que proporcionam formacao linguistica para o Professor , por meio de parceria
com centros de formagdo em linguas de nivel internacional para o aprendizado da
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lingua inglesa, parcerias com embaixadas estrangeiras para fomento e imersdo em
lingua e cultura , formagdo em metodologias que proporciona ao professor ¢ aos
alunos da RME'" condicdes de competir localmente e internacionalmente
desenvolvendo habilidades do século 21, pensamento reflexivo , habilidade de
trabalho em equipe , aplicacdo de conhecimentos transdisciplinares elencados na
BNCC para solucionar problemas reais da vida e muitos outros, seguem na diretriz de
internacionalizag@o da cidade de BH (Questionario 7, Nucleo de Linguas, Questéo 8).
(meus grifos)

Nesse caso, observo na fala do coordenador a valorizagdo de uma formacdo linguistica
internacional para o professor de inglés, posicionando-o em uma logica de mercado
competitiva, em sintonia com as habilidades requeridas para o profissional do século 21, que
apontam implicitamente para uma ‘“colonialidade do saber”, direcionando as propostas que
serdo estabelecidas para as politicas publicas de internacionalizagdo da cidade.

Destaco, ainda, uma supervalorizacdo da experiéncia de imersdo na cultura do outro,
nesse caso do nativo estadunidense''®, como forma de aprendizado de uma suposta “cultura”
do inglés, que nos posiciona em uma posi¢ao de subalternidade cultural e linguistica em relagdo
ao Norte Global, que pressupde como oficiais as culturas de paises do eixo euro centrado, como
Estados Unidos e Inglaterra. McKay (2003 apud SIQUEIRA, 2008) acrescenta que “uma das
principais razdes para se aprender inglés na atualidade é fornecer informagdes ao outro sobre
nossa propria comunidade e cultura” (p. 40). Dessa forma, a experiéncia de aprendizado com
uma outra cultura (e que no caso de paises falantes da lingua inglesa ndo deve se restringir ao
eixo Estados Unidos-Inglaterra) ¢ também a oportunidade de estabelecer trocas de experiéncias
transculturais, de desenvolver lagos de respeito e cordialidade que a vivéncia além de nossas
fronteiras nos permite, a0 mesmo tempo em que constitui-se também como um momento de
afirmacao de nossa identidade cultural e nosso senso de pertencimento.

De forma semelhante, ao ser interrogado especificamente a respeito das parcerias com
agéncias internacionais como o ICBEU, o British Council e a Embaixada Americana, € no que
implicaria tais acordos para o contexto da PBH, o coordenador afirma que “sdo parcerias que
oportunizam ao professorado da RME expansdo de conhecimento linguistico, pedagogico e
cultural inestimaveis” (Questionario 7, Nucleo de Linguas, Questdo 6). Novamente, ressalto na
fala do coordenador a valorizagdo “inestimavel” do conhecimento estrangeiro, denotando uma

relagdo de dependéncia e subalternidade a uma vertente oriunda de uma colonialidade

17 RME (Rede Municipal de Ensino)

118 O uso do termo “estadunidense” em relacio a nacionalidade de cidaddos nascidos nos Estados Unidos demarca
também a nossa posi¢cdo enquanto povos americanos na América. O uso do adjetivo “americanos” para definir
cidaddos estadunidenses refor¢a uma prerrogativa de poder e supremacia dos Estados Unidos como os donos da
América, o que deveria ser contestado por todos 0s povos que constituem esse continente.
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implicitamente imperialista (representada historicamente pelo Império Britdnico e
posteriormente pelas relagdes de poder advindas dos Estados Unidos, que se mantém como
referéncia capitalista e economica de poder).

As intersegdes entre “império” e a constituicdo do “ser” sdo descritas por Maldonado-
Torres (2008), quando o pensador discute a filosofia de Heidegger e Lévinas e aponta um
aspecto de incompletude, a medida que ndo incorpora, no sentido apontado por Fanon (1975,
1976), a critica da colonialidade em suas defini¢cdes. Segundo Maldonado-Torres (2008), para
Heidegger, “a questdo do significado do Ser representava o resgate de um ponto de partida
radical caido em esquecimento devido a tradi¢do da metafisica ocidental” (MALDONADO-

TORRES 2008, p. 74). Para o fil6sofo,

A linguagem [...] € a casa do Ser, e os seres humanos ndo sdo tanto senhores dela
como seus pastores. Ao voltar-se desta forma para a linguagem, Heidegger acreditava
ter encontrado uma abertura que lhe permitia expressar uma alternativa a filosofia
ocidental de orientagdo metafisica e epistemologica que fazia com que, em ultima
analise, os seres humanos se tornassem prisioneiros das suas proprias criagdes
(MALDONADO-TORRES, 2008, p. 75).

Por conseguinte, Heidegger retomou e transformou a tradi¢do de, “através do
germanocentrismo, poder fazer ao resto da Europa o que a Europa tinha feito a uma grande
parte do globo” (MALDONADO-TORES, 2008, p. 77). De acordo com o autor, o que
Heidegger tentou fazer com a Europa consiste em uma “viragem epistémica”, repercutindo, em
certa conta, o que também a Europa fez com parte do mundo por meio de suas “exploragdes
civilizatorias”, implicando em uma colonialidade do poder como a concebemos na
contemporaneidade. Heidegger viveu o nacionalismo em sua maxima intensidade,
demonstrando preocupagdo com a expansao dos franceses, na Europa, e futuramente com o que
viria a se transformar em duas grandes poténcias mundiais, a Unido Soviética e os Estados
Unidos. Os pressupostos de Heidegger foram considerados, por seus sucessores, inclusive
Lévinas, como parte de um racismo epistémico, especialmente em relacao a influéncia coletiva

globalmente exercida pelos judeus na Alemanha:

A geopolitica também se torna, para Heidegger, uma politica de um racismo e de um
imperialismo epistémicos. O racismo e o imperialismo epistémicos ndo sao
modalidades novas do mundo de Heidegger. De certa maneira, foram parte intrinseca
da modernidade ocidental, antecedendo os excessos tecnoldgicos ocidentais que
Heidegger achava tdo problematicos. Ao explicar a crise da Europa em termos de
niilismo e de tecnologia, ¢ ndo nos termos desse racismo epistémico, Heidegger
sentiu-se justificado na aventura que foi fazer a Europa o que a Europa fizera ao resto
do mundo: a subordinagdo epistémica (MALDONADO-TORRES, 2008, p. 76,77).

Lévinas, que segundo Maldonado-Torres (2008) também frequentou as aulas de

Heidegger, tornou-se, por sua vez, um dos principais criticos de seu pensamento,
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principalmente a partir da critica a ontologia como uma filosofia do poder. Ao contrario de
Heidegger, para Lévinas (1988), a ética era a filosofia primeira, com embasamento na tradi¢ao
hebraica: “Lévinas respondeu de forma directa ao racismo epistémico de Heidegger, tentando
demonstrar que os Judeus nao podiam ser excluidos da Europa ou do Ocidente por causa de
alegadas diferencas epistémicas” (MALDONADO-TORRES, 2008, p. 81).

Nao obstante Lévinas apresentar uma geopolitica filosofica divergente de Heidegger,
principalmente por incluir lado a lado Atenas e Jerusalém como alicerces do Ocidente, os dois
filosofos ndo incorporaram a questdo colonial em suas formulagdes, conforme aponta Fanon

(1975, 1976) apud Maldonado-Torres (2008):

O jogo europeu esta definitivamente acabado; ¢ preciso encontrar outra
coisa...Durante séculos, em nome de uma pretensa aventura espiritual, [os Europeus]
sufocaram quase toda a humanidade. Vejam-nos hoje oscilar entre a desintegragdo
atomica ¢ a desintegragdo espiritual [...]. A Europa adquiriu uma tal velocidade, louca
e desordenada, que escapa hoje em dia a todo o condutor ¢ a toda a razdo [...]. Foi em
nome do espirito, do espirito europeu, bem entendido, que a Europa justificou os
seus crimes e legitimou a escravidio em que mantém quatro quintos da
humanidade. Sim, o espirito europeu teve raizes singulares. (FANON, 1975, 1976,
p. 312, apud MALDONADO-TORRES, 2008, p. 82). (meus grifos)

Como acentua Maldonado-Torres (2008), Fanon combateu tanto as atrocidades defendidas
pelos alemdes na Segunda Guerra Mundial, na critica ao genocidio dos judeus durante o
Holocausto, da mesma forma em que situou as “outras vitimas do ethos imperial e racista
europeu noutras partes do mundo, especialmente no mundo colonial” (MALDONADO-
TORRES, 2008, p. 82). Portanto, as questdes imperialistas e raciais apontadas por Fanon (1976)
e ampliadas por pensadores latino-americanos na critica a colonialidade do poder, do saber e
do ser também permeiam o modus-operandi de uma civiliza¢ao ocidental euro-centrada.
Segundo Ballestrin (2013), as propostas iniciais de reformulacdo de uma episteme
decolonial, em colaboragdo com pensadores latino-americanos e americanistas da Universidade
de Duke, deram origem ao grupo Modernidade/Colonialidade, fundado na década de 1990 por
estudiosos como o argentino Walter Mignolo e o peruano Anibal Quijano, tendo como texto
base o classico Colonialidad y modernidade-racionalidad (1989). Ainda conforme Ballestrin
(2013), o grupo lancou um Manifesto que ficou conhecido como Manifiesto inaugural del
Grupo Latinoamericano del estudos subalternos''®, traduzido para o espanhol por Santiago
Castro-Gomez (1998), que marcou uma espécie de ruptura com o Grupo dos Estudos

Subalternos, formado na década de 1970 principalmente por intelectuais indianos, liderados

119 0 Manifesto (1998), foi publicado originalmente pela revista Boundary 2 (v. 20, n. 3), com o titulo original
Founding Statement”, reimpresso no volume “The Posmodernism Debate in Latin America (Eds: J. Beverley, J.
Oviedo, M. Aronna, Duke University Press 1995).
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por Ranajit Guha (dissidente do marxismo indiano), grupo que mais tarde, na década de 1980,
se tornaria conhecido também fora da India, especialmente quando integraram estudiosos como
Partha Chatterjee, Dipesh Chakrabarty e Gayatri Charkabarty Spivak'?°.

O grupo de estudos subalternos das décadas de 1970 e 1980, com enfoque principal
numa abordagem pos-colonialista, liderado por intelectuais dos Estudos Culturais na Inglaterra
e nos Estados Unidos, comecgou a ser questionado por estudiosos latino-americanos, como
Mignolo (1998), que criticaram a falta de representatividade da América Latina com suas

especificidades no debate pos-colonial. A esse respeito, Grosfoguel (2008), pontua que

[...] Entre as muitas razdes que conduziram a desagregacdo do Grupo Latino-
americano de Estudos Subalternos, uma delas foi a que veio opor os que consideravam
a subalternidade uma critica pds-moderna (o que representa uma critica eurocéntrica
ao eurocentrismo) aqueles que a viam como uma critica descolonial (o que representa
uma critica do eurocentrismo por parte dos saberes silenciados e subalternizados).
Para todos nos que tomamos o partido da critica descolonial, o didlogo com o Grupo
Latino-americano de Estudos Subalternos tornou evidente a necessidade de
transcender epistemologicamente — ou seja, de descolonizar — a epistemologia € o
canone ocidentais (GROSFOGUEL, 2008, p. 116).

Segundo Ballestrin (2013), assim como Mignolo (1998), Grosfoguel (2008) considerou que a
critica ao eurocentrismo ndo cumpriu o seu papel de ruptura no grupo de Estudos Subalternos,
cujas bases epistemologicas estavam em consonancia com o pensamento da escola sul-asiatica,
e se estruturava de acordo com um canone euro-centrado, tendo Gramsci ¢ Foucault como
principais referéncias epistemologicas.

Conforme atestam Castro-Gomez e Mendieta (1998) apud Ballestrin (2013), “[...] as
teorias pds-coloniais tém seu locus de enunciag@o nas herangas coloniais do império britanico
€ que € preciso, por isso, buscar uma categorizagao critica do ocidentalismo que tenha seu l6cus
de enunciagio na América Latina” (CASTRO-GOMEZ; MANDIETA, 1998, p. 17 apud
BALLESTRIN, 2013, p. 95). Nesse sentido, romper com o Grupo de Estudos Subalternos
significava também uma ruptura com autores eurocéntricos, € com o que Mignolo (1998)
considerou como o “imperialismo” dos estudos culturais, pds-coloniais e subalternos
(BALLESTRIN, 2013, p. 95).

As primeiras formulagdes de Mignolo (2003) a respeito do que posteriormente ele viria
a denominar como pensamento decolonial originaram-se do “pensamento fronteiri¢o”, que ndo
ignorava o pensamento da modernidade, a0 mesmo tempo em que também ndo se submetia a

ele:

120 Em “Pode o subalterno falar?”, preficio e tradugdo de Sandra Regina Goulart de Almeida (2010), Spivak (2010)
aborda as questdes de subalternidade e opressdo, principalmente da mulher em paises pos-coloniais. No entanto, a
pesquisadora ressalta que ndo ¢ papel do intelectual pos-colonial falar em nome do subalterno.
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O pensamento fronteirico, desde a perspectiva da subalternidade colonial, ¢ um
pensamento que ndo pode ignorar o pensamento da modernidade, mas que nao pode
tampouco subjugar-se a ele, ainda que tal pensamento moderno seja de esquerda ou
progressista. O pensamento fronteirico ¢ o pensamento que afirma o espago onde o
pensamento foi negado pelo pensamento da modernidade, de esquerda ou de direita
(MIGNOLO, 2003, p. 52).

Segundo Mignolo (2003) apud Ballestrin (2013), “o pensamento fronteirico resiste as cinco
ideologias da modernidade: cristianismo, liberalismo, marxismo, conservadorismo e
colonialismo” (MIGNOLO, 2003, p. 52 apud BALLESTRIN, 2013).

De acordo também com Ballestrin (2013), a critica ao marxismo eurocéntrico,
entendido como “a Unica utopia radical, critica e anticapitalista para o século XXI” sdo
rejeitadas por Mignolo (2003) e Sousa Santos (2007), respectivamente, em que ambos
pensadores estabeleceram uma “rejeicao seletiva ao marxianismo e marxismo — pela cegueira
e cumplicidade com o colonialismo e o eurocentrismo [...]” (BALLESTRIN, 2013, p. 107). A
esse respeito, os argumentos de Sousa Santos (2007) terdo maior destaque e aprofundamentos
na secdo 4.6, em que apresentarei interlocu¢cdes com o que autor reconhece como as “linhas
abissais do pensamento moderno ocidental” e a “ecologia dos saberes”.

Conforme as defini¢des propostas em Mignolo e Walsh'?!' (2018), o conceito de
colonialidade constitui-se a partir do pensamento decolonial, ¢ ndo deriva propriamente da

concep¢ao de modernidade:

A modernidade, naturalmente, ndo é um conceito decolonial, mas a colonialidade é.
A colonialidade ¢ constitutiva, ndo derivada, da modernidade. Ou seja, ndo ha
modernidade  sem  colonialidade, esta ¢ a  expressdo  composta:
modernidade/colonialidade (MIGNOLO; WALSH, 2018, p. 3-4).

Portanto, ndo hd como pensar em decolonialidade sem implicitamente referendar o fato de que
ela se constitui a partir e em fun¢do da colonialidade. Por conseguinte, os autores sugerem que
“o fim da modernidade implicaria também no fim da colonialidade, e, portanto, a
decolonialidade ndo seria mais uma questio [...]” (MIGNOLO; WALSH, 2018, p. 4)!%.
Todavia, questiono como € possivel repensar a l6gica do pensamento eurocéntrico que

12395

permanece como ‘“‘norteadora também de um mundo dominado pelos construtos da

121 Tradugdo livre de: “Modernity, of course, is not a decolonial concept, but coloniality is. Coloniality is

constitutive, not derivative, of modernity. That is to say, there is no modernity without coloniality, this the
compound expression: modernity/coloniality” (MIGNOLO, WALSH, 2018, p. 3-4).

122 Traducdo livre de: “The end of modernity would imply the end of coloniality, and, therefore, decoloniality
would no longer be an issue [...] (MIGNOLO, WALSH, 2018, p. 4).

123 O termo “norteadora” aparece entre aspas por incorporar uma critica ao poder centralizador do Norte Global,
definicdo de Sousa Santos (2018), para caracterizar a divisdo epistemologica entre o Norte e o Sul Global.
Pesquisadores dos estudos coloniais tém adotado a expressdo “sulear” para expressar as formas de representagdo
das epistemologias do Sul Global, que circunscrevem-se em oposi¢do a hegemonia de um poder eurocéntrico.
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modernidade/colonialidade? Nesse sentido, compreendo que o “giro decolonial” constitui-se
como uma proposta de ressignificagdo das bases epistemologicas que construiram também a
nossa forma de fazer ciéncia e produzir conhecimento. O termo, segundo Ballestrin (2013), foi
utilizado originalmente por Maldonado-Torres (2005), referindo-se a um “movimento de
resisténcia tedrico e pratico, politico epistemoldgico, a 16gica da modernidade/colonialidade”
(BALLESTRIN, 2013, p. 105).

Na se¢do a seguir, contextualizo a escola como espago de formacao e (de)formagdo,
uma vez que, apesar de representar um local de efervescéncia intelectual e de produgdo de
conhecimentos, a institucionalizacdo de apenas uma vertente do saber, regulamentada por
politicas publicas que seguem a orientacdo de organismos internacionais, aliada ao fendmeno

da globalizacao também na Educacdo, limita o seu papel de agente de (trans)formagao.

4.2 A escola como espaco de (de)formacao

A escola como espaco institucional de formagdo e desenvolvimento do ser humano
constitui-se como o principal elo de interacao social de criangas e adolescentes matriculados na
Educacao Bésica. A premissa de que ndo ha educacdo cidada, inclusiva, participativa e
democratica sem escola tornou-se mais significativa durante o periodo de pandemia. No caso
da RMEBH, sdo 323 escolas, totalizando um niimero de aproximadamente 168.900 estudantes,
distribuidos entre a Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio (uma escola da
capital ainda atende a esse segmento), Ensino Especial (trés escolas da capital atendem a essa
modalidade), e EJA, segundo dados da péagina oficial da PBH (BELO HORIZONTE, 2020'%%).

Durante aproximadamente 1 ano e meio (considerando a suspensdo das aulas em
mar¢o de 2020 e a autorizag¢do do retorno presencial do primeiro segmento, da EI, em agosto
de 2021) toda a comunidade escolar (que envolve ndo apenas estudantes e professores, mas
também diretores, coordenadores, secretarios, auxiliares escolares, monitores da Educacao
Integral e técnicos da SMED) foram desafiados a fazer a Educag@o acontecer fora dos muros
da escola, remotamente.

Os dados que envolvem a Educagao no periodo de pandemia ja foram discutidos e
apresentados no Capitulo 3 desta tese, entretanto, o desafio que ora apresento nesta se¢ao
envolve os efeitos de uma educacdo pos-pandémica. Como contribuir, de forma democrética,

inclusiva e participativa, para que a formacgdo integral dos estudantes seja garantida em

124 Segundo dados elaborados no dia 02 de jul. 2020. Disponivel em: <https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/rede-
municipal-de-educacao-de-belo-horizonte>. Acesso em: 21 out. 2021.
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https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/rede-municipal-de-educacao-de-belo-horizonte
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consonancia com os desafios da contemporaneidade, que envolvem um mundo globalizado,

digital, mas sem perder de vista os contextos locais e as praticas sociais dos estudantes?
Jorge'”s (2020) salienta que o ano de 2020 foi um ano para repensar os papeis dos

professores e da Educacdo, diante dos desafios da contemporaneidade que se irrompem no

século 21. A linguista aplicada aponta que

As feridas da humanidade foram abertas pela propagag¢do de um virus, expondo
desigualdades persistentes baseadas em raga, género, e classe social. E tempo de
refor¢ar as nossas exigéncias de uma educagdo para a justiga social, equidade
tecnolodgica, e 0 nosso compromisso com os direitos humanos (JORGE, 2020, p. 247).

Portanto, as inquietagdes que atravessam o nosso olhar enquanto educadores devem provocar
ndo apenas reflexdo, mas sobretudo criticidade e agdo por meio de uma praxis pedagogica
acolhedora e cidada, atenta as demandas educacionais da contemporaneidade. Dentro desta
perspectiva, o estudo de caso em questdo, que envolve o ensino de LI e as praticas formativas
dos professores em educagao continuada da PBH, permanece como uma provocagao para novos
desafios e questionamentos, também para a LA.

Zeichner'?® (2014), discute duas posi¢des que estdo em conflito ndo apenas nos Estados
Unidos, mas também em outras partes do mundo, ao questionar a quem cabe o papel (ou o
poder) de oferecer prioritariamente a Educagdo (ao setor publico ou a iniciativa privada) e,
ainda, quem esta referendado para oferecer formagao ou “agenciar” os cursos de “capacitacdao”
e “treinamento” de professores. O carater tecnicista que as palavras “agenciar”, “capacitagdo”
e “treinamento” engendram, e que sdo comumente usadas nos cursos de formacao, inclusive da
PBH, caminham na contramdo de uma visdo mais reflexiva e critica do fazer docente. Nesse
sentido, Zeichner propde um debate mais amplo sobre o papel da Educagdo, que perpassa nao
apenas o conteudo do que € ministrado nos programas de formagdo de professores, mas, para
além disso, abrange também o papel dos formadores, ao refletir sobre quem os prepara, quem

elabora os programas que eles seguem e a que interesses lhes sdo convenientes:

Os debates que descrevo relacionam-se com questdes basicas sobre ensino e formacao
de professores, tais como a natureza do papel para o qual estamos preparando
professores, quem deveria prepara-los, quando e onde essa preparagao deve acontecer,
e qual deveria ser o contetido do programa de preparagdo (ZEICHNER 2014, p. 551).

125 Tradugdo livre do original: “The wounds of humanity have been opened by the spread of a virus, exposing
persistent inequalities based on race, gender, and social class. It is time to bolster our demands for social justice
education, technology equity, and our commitment to human rights” (JORGE, 2020, p. 247).

126 Tradugdo livre do original: “The debates that I describe are concerned with the most basic questions about
teaching and teacher education, such as the nature of the role for which we are preparing teachers, who should
prepare them, when and where should this preparation take place, and what should be the content of the preparation
programme” (ZEICHNER!2%, 2014, p. 551).
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Ademais, na esteia dos debates apontados por Zeichner (2014) aparece também a
questdo da valorizagdo da carreira docente. De um lado, a vertente que vincula a educagdo a um
plano de carreira para os professores, com investimento e formagao académica condizentes. Do
outro lado, no entanto, estdo aqueles que advogam ser muito dispendioso investir na formagao
académica de professores, principalmente os das séries iniciais, € que apostam em uma
“capacitacdo” em servico de cunho técnico e profissionalizante, o que contribui para uma
rotatividade e precarizagao da carreira docente.

No Brasil, a formagao docente perpassa necessariamente o Ensino Superior, inclusive
quando se refere a docéncia nos anos iniciais, que, em virtude da aprovagao e da regulamentagio
do “Decénio da Educag@o”, estabeleceu o prazo de 10 anos para a adaptacdo das exigéncias
regulamentadas pela Lei n° 9.394/96, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢do Nacional
(LDBN), de 1996. No entanto, Saviani (2011) descreve os dilemas e as instabilidades das
politicas publicas educacionais no Brasil, passando por sucessivas reformulacdes ao longo dos
anos. Durante os anos de 2001 a 2006, o autor destaca 5 momentos distintos em que foram
necessarias sucessivas adaptagdes na legislacdo vigente, sendo que duas delas ocorreram no

mesmo ano, de 2001:

1. Parecer CNE/CP 9/2001, aprovado em 8 de maio de 2001, parcialmente
alterado pelo Parecer CNE/CP 27/2001, aprovado em 2 de outubro de 2001,
ambos homologados pelo MEC em 17 de janeiro de 2002. Tratam das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacio de Professores da Educacio Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacio plena.

2. Resolu¢ao CNE/CP n. 1, de 18 de fevereiro de 2002, decorrente do Parecer 9/2001,
que fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores
da Educacio Basica.

3. Parecer CNE/CP n. 5/2005, de 13 de dezembro de 2005, reexaminado pelo
Parecer CNE/CP n. 3/2006, de 21 de fevereiro de 2006, homologado pelo MEC
conforme Despacho do Ministro publicado no Diario Oficial da Unido de 11 de abril
de 2006. Trata das Novas Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia
atribuindo-lhe a formagdo de professores para exercer a docéncia nas seguintes
areas: (a) Educagdo Infantil, (b) anos iniciais do Ensino Fundamental, (c) cursos de
Ensino Médio na modalidade Normal, (d) cursos de Educag@o Profissional na area de
servigos e apoio escolar, e (e) outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagodgicos.

4. Resolugdo CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006 que, em decorréncia dos
Pareceres 5/2005 e 3/2006, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia.

5. Iniciativa do MEC de organizar o sistema nacional de formacdo dos
profissionais do magistério, sob coordenacdo da CAPES, contando, também, com a
educacdo a distiancia por meio da Universidade Aberta do Brasil (UAB)
(SAVIANI, 2011, p. 10). (meus grifos)

Portanto, ha uma necessidade permanente de adaptacdes, reformulacdes que desencadeiam

publicagdo de pareceres e novas leis e diretrizes que orientam os sistemas educacionais, a Gltima
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delas, em abril de 2017, com a aprovagao da BNCC, originalmente denominada apenas de Base
Nacional Comum (BNC)!?’,

Nao obstante as reformulagdes constantes na legislacao educacional, compreendo que
em certos momentos as readaptagdes se fazem necessarias, e resultam também das discussoes
provenientes de muitos anos de preparo, como aquelas que referendaram a LDB, em 1996, as
que deram origem aos PCNs!%, em 2000, as OCEMs, de 2006, a BNCC, em 2017, e mais
recentemente as orientacdes que fomentaram as propostas de aprovagao do Novo Ensino
Médio, aprovadas em 2021 e que passaram a vigorar a partir de 2022.

Todavia, mesmo em face da natureza fluida e do dinamismo do campo educacional,
politicas publicas demandam tempo, organiza¢do e planejamento para se consolidarem e se
estruturarem ao longo dos anos. Saviani (2011) também discorre sobre a coexisténcia de dois
modelos, ou duas maneiras distintas de concep¢ao pedagdgica na historia da formagao docente:
o primeiro deles, baseado, principalmente, na aquisicdo de conteudos culturais-cognitivos, que
ocorre pelo dominio de conhecimentos da cultura geral e também especificos de cada area, € o
modelo pedagdgico didatico, que pressupde que a formagao de professores so se completa pela

pratica docente. Conforme postula o educador,

Na historia da formagao docente, o primeiro modelo predominou nas universidades e
demais instituigdes de Ensino Superior que se encarregaram da formagdo dos
professores secundarios, ao passo que o segundo tendeu a prevalecer nas escolas
normais, ou seja, na formagao dos professores primarios (SAVIANI, 2011, p. 9).

Portanto, Saviani (2011) problematiza a questdo de o modelo baseado em conteudos
culturais cognitivos se sobrepor as especificidades que envolvem o preparo pedagogico-
didatico, vendo com preocupacdo uma valorizagdo excessiva de conhecimentos, proprio da
educagdo secundaria, repetir-se também na EI e nos anos iniciais. Naturalmente, o
conhecimento académico que envolve a cultura geral e o dominio de conteudos especificos de
cada area encontra respaldo em estudos cientificos e pesquisas afins, entretanto, a pratica
pedagdgica consolida-se, em conjunto, pela experiéncia didatica docente.

No que se refere ao estudo de caso que orienta esta tese € os pressupostos que
referendam a EC para professores de inglés, reafirmo que, em certa medida, os programas de
formacao da PBH privilegiam um aspecto cognitivo e conteudista, que se delineia desde a
criagdo do programa, inicialmente denominado (/m)prove Your English, refletindo uma

concepgao de aprimoramento de um inglé€s que precisa ser aperfeigcoado, aprimorado, por parte

127 Para consultar o histérico das discussdes que deram origem a nova BNCC, acesse a pagina do MEC. Disponivel
em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico>. Acesso em: 31 jan. 2022.
128 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14 24.pdf>. Acesso em: 31 jan. 2022.
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dos professores da rede, em contraposicao a pratica de vivéncia pedagogica que esses docentes
Jé& apresentam.

Por conseguinte, o avango de organismos privados internacionais contribui
gradativamente para um arrefecimento do protagonismo da universidade publica na EC de
professores de inglés na RMEBH. Diante disso, questiono as ideologias que as instituigdes
privadas internacionais trazem consigo ao referendarem a formacgdo de professores, e o que
representa a lacuna da universidade, principalmente a publica, nesses programas de formagao?

Compreendo que a lacuna da universidade nos programas de formagdo continuada nao
sdo também uma op¢ao das IES, conforme apontamentos feitos desde o Capitulo 1, no sentido
de que cada vez mais os espagos publicos estdo sendo ocupados pela inciativa privada, por um
movimento de internacionalizagdo e de privatizacdo da Educagdo, ndo apenas em ambito
nacional. Entretanto, ao serem ocupadas por agéncias de “capacitagdo”, principalmente
internacionais, semeiam em um campo fértil para formagdes e (de)formagdes no agenciamento
da escola enquanto instituicdo também politica, que propde debates e se organiza enquanto
sociedade civil, segundo as demandas da comunidade a qual esté inserida.

No caso da formagao para professores de inglés no ambito do programa “Falando com
0 Mundo”, no ano de 2020, periodo mais critico da pandemia de COVID-19, houve uma
prevaléncia de cursos direcionados pela metodologia de projetos, o PBL, conforme descrigao

do Grafico 7, reproduzido a seguir.

Grafico 7 — Participa¢do em cursos de formag¢do do PBL

@ Programa de Intercambio em parceria
com a SMED e o Partners of the
Americas em Greeley, no Colorado.

@ PBL - Curso ministrado pelo professor
Tom Griggs, em parceria com o Concol,
UFMG (em andamento).

PBL - Project Based Learning com a
professora Cara Hoppe, em parceria
com a Embaixada Americana.

Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com os dados descritos no Grafico 7, um total de 57,1% dos professores
participantes matriculou-se em formac¢oes do PBL ministrados pela professora Cara Hoppe, em
parceria com a Embaixada Americana. O restante dos participantes, que corresponde a 42,9%
relata ter participado do programa de intercdmbio no Colorado, uma parceria dos Partners of

the Americas com a PBH. A auséncia de participantes matriculados na inica formagao oferecida
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em parceria com a universidade por meio do CONCOL, ministrada pelo professor convidado
também membro dos Partners, o professor da Universidade do Colorado Tom Griggs, ndo teve
representatividade entre os 10 respondentes a esta questdo, o que ¢ um dado relevante a ser
considerado, se tomarmos como referéncia o protagonismo das universidades na formagao
continuada de professores.

Ao analisar o Grafico 7, percebo a prevaléncia do curso do PBL, ministrado pela
professora estadunidense Cara Hoppe, na parceria da Embaixada Americana ¢ da PBH.
Reafirmo a posi¢do de que ha uma ideologia subjacente de valorizacao de cursos promovidos
por organismos internacionais, € novamente retomo o “mito do inglés como lingua
internacional”, discutido por Pennycook (2007), para problematizar esse fendOmeno e suas
implicagdes, conforme discussdes que serdo aprofundadas, como mencionado anteriormente,
na se¢ao 4.7.

A aprendizagem baseada em projetos (que em inglés ¢ conhecida como PBL), surgiu
no Canada na década de 1960, e durante o ano de 2020 permeou os cursos de formacao
continuada promovidos pelo programa “Falando com o Mundo”, sob a coordenagdo do Nucleo
de Linguas da SMED. O intercambio para o Colorado, na parceria com os Partners of the
Americas, por meio do programa TRIP, obteve a participacdo de 25% dos professores
participantes desta pesquisa, conforme mencionei no Capitulo 1 (Secao 1.3.1.5). Beatriz, que
foi participante do programa no ano de 2019, relata com entusiasmo como a experiéncia no
Colorado contribuiu para que ela desenvolvesse projetos com a turma da EJA, na escola em que

lecionava naquele periodo:

E12 (Beatriz): Os alunos na EJA também sdo muito, eles faltam muito e entdo as vezes vocé tem
alunos, um grupo na semana, na semana sequinte as vezes os gue estavam presentes jd ndo estdo
e entdo tém estas dificuldades mesmo, por diversos motivos. Mas apesar disso eu consequi
desenvolver projetos Id com os outros professores, consequi aplicar a parte do projeto do PBL que a
gente conheceu Id no Colorado em 2019, no ano passado e entdo foi muito bom, a experiéncia foi
dtima. Os alunos, a gente conseguiu levd-los para a semana da familia, o dia da familia que é
comemorado no sdbado de manhd que é um dia que eles ndo aparecem na escola, geralmente. E
eles foram e a gente conseguiu e a gente conseguiu fazer apresentacéo em inglés, coral e teve
também o coral na formatura, tudo assim ligando as atividades do projeto do PBL (Excerto 12,
Narrativa de Audio 1, Parte 2) (meus grifos)

No entanto, a visibilidade que metodologias mediadas por agéncias internacionais
alcanca nos cursos de formacdo continuada para professores de inglés da PBH indica um
descompasso, quando se refere a inser¢do da universidade publica nos cursos de EC. Nao

obstante o entusiasmo e as narrativas de sucesso envolvendo a experiéncia dos professores
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participantes dos intercdmbios e da metodologia do PBL, percebo, em contrapartida, uma
espécie de lacuna no papel das universidades que conduzem pesquisas na area da Educagdo, em
termos de menor expressividade e representatividade. O trabalho do professor de LI, marcado
por singularidades como o nimero de aulas reduzido, a falta de espagos apropriados como sala
ambiente ¢ materialidade para a aprendizagem de linguas, dentre outros fatores que abordei
anteriormente, refletem, ainda, um papel de coadjuvante de outras disciplinas consideradas
superiores na grade curricular, conforme evidenciamos no Capitulo 3, que descreveu a proposta
de um Curriculo Minimo Emergencial durante a pandemia, € no qual destacamos como o Inglés
permanece & margem de outras disciplinas, inclusive a Lingua Portuguesa.

Na proxima se¢do apresento uma contextualizagdo da proposta dos NLs e dos LCs,
tendo como referéncia inicial o conceito de Letramento em Soares (1998), em consonancia com
a abordagem dos Multiletramentos, em Kalantzis e Cope (2012), que envolvem a dimensao
social e multimodal da linguagem, e os pressupostos de uma linguistica aplicada INdisciplinar

e transgressiva, como em Moita Lopes (2020) e Pennycook (2020), respectivamente.

4.3 Novos Letramentos e Multiletramentos: por uma linguistica aplicada INdisciplinar e

transgressiva

De acordo com o grupo de pesquisadores do New London Group for the Multiliteracies
(KALANTZIS; COPE, 2012), o termo “Letramento” ¢ insuficiente para contemplar todos os
aspectos que envolvem a multiplicidade de possibilidades que o estudante tem a seu dispor para
produzir e lidar com a linguagem na contemporaneidade. Os pesquisadores definem como
“geracdo P” a nova geracdo de estudantes participativa e conectada as novas tecnologias
(KALANTZIS; COPE, 2012, p. 8), que requer muito mais do que a dicotomia das aulas
tradicionais de leitura e escrita em que se separa um momento especifico para treinar tais
habilidades.

Para os pesquisadores Kalantzis e Cope (2012), o uso do termo “Multiletramentos”
justifica-se exatamente pela diversidade de letramentos que o aprendiz atual requer ao
estabelecer contatos virtuais, principalmente por meio de dispositivos moveis, conectar-se a
jogos online e interagir como personagens no ambiente virtual, entrar em foruns online,
inclusive em lingua estrangeira, relacionados a livros, filmes e séries de seu interesse, dentre
tantos outros recursos que estdo ao seu dispor.

Dessa forma, a visdao que os pesquisadores apresentam para a defini¢do dos

Multiletramentos envolve dois aspectos fundamentais, que abrangem o conceito de diversidade
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social e de multimodalidade. No que concerne a dimensao social, a aprendizagem do estudante
¢ influenciada pelo contexto cultural e social em que ele esté inserido.

Desde a teoria Socio Interacionista de Vygotsky (1998), a influéncia do meio no
universo educacional e as trocas que os individuos estabelecem no momento da aprendizagem
sdo consideradas aspectos relevantes e indissocidveis do processo de aquisi¢do do
conhecimento. No entanto, no mundo contemporaneo o contexto socio cultural constitui parte
integrante do conhecimento, e deve incorporar diferencas étnico-raciais, de classe, de género,
dentre outras que nao podem mais ser negligenciadas e silenciadas nos espacos escolares.

Nesta perspectiva, a pedagogia como transgressao discutida em hooks (1994) aponta
que educar ¢ também transgredir os limites impostos por questdes de raga, género, classe, status
profissional, que nos atravessam e transformam o ato de ensinar também em uma forma de
libertacao:

A educagdo enquanto pratica de liberdade ndo diz respeito apenas a um conhecimento
libertador, mas a uma pratica libertadora em sala de aula. Muitos de nos temos
criticado os estudiosos brancos que impulsionam a pedagogia critica, mas que nao
alteram suas praticas em sala de aula, que compactuam com os privilégios de raga,
classe, e género, sem questionar suas proprias condutas (hooks, 1994, p. 147)'%°,

Paralelamente, destaco também que, ndo obstante as discussdes relacionadas a
diversidade atravessarem e até mesmo irromperem espagos socialmente tradicionais que
doravante eram ocupados por grupos hierarquicamente constituidos, assistimos também a
retrocessos, como a tentativa de silenciamento politico e social no espago escolar nos ultimos
anos, movimento que vem se consolidando como repertdrio também de uma ideologia politica
de extrema direita e de cunho fascista, que tenta apagar a representatividade de grupos
quilombolas, LGBTQIA+, indigenas, de trabalhadores sem-teto, sem-terra e tantos outros
oriundos de movimentos sociais.

O segundo aspecto relacionado aos Multiletramentos engloba o conceito de
multimodalidade, uma vez que o aprendiz do século 21 requer mais do que apenas momentos
especificos de leitura e producdo de texto como validagdo da pratica escolar. Segundo os
pesquisadores, para os estudantes que fazem parte da “geracao P de participativos, as praticas
de leitura e escrita estdo presentes quando eles interagem em grupos online, respondem e-mails,

criam playlists de suas musicas favoritas, editam seus perfis em redes sociais, enviam

129 Tradugfo livre do original, “Education as the practice of freedom is not just about liberatory knowledge, it's
about a liberatory practice in the classroom. So many of us have critiqued the individual white male scholars who
push critical pedagogy yet who do not alter their classroom practices, who assert race, class, and gender privilege
without interrogating their conduct” (hooks, 1994, p. 147).
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mensagens de texto, etc. Para os pesquisadores, € preciso conectar o ensino da lingua a pratica
do dia-a-dia desse novo perfil de aprendiz que ja estd habituado a aprender fazendo, criando na
pratica, e nao recebendo conhecimento apenas a partir da “transmissao” de contetidos, aos
moldes de uma educagdo bancaria, como nos traz Freire (1987).

Sabemos que as mudancas de paradigmas e a ado¢do de uma consciéncia critica a
respeito da pratica da sala de aula ndo ¢ um movimento unilateral, e que sdo nas proprias
relagdes sociais que aprendemos a construir nossa forma de pensar e de agir por meio de nossas
aulas, sessoes reflexivas, reunides de trabalho ou pesquisa; enfim, todas as ferramentas culturais
que direcionam o nosso fazer pedagdgico. Por conseguinte, a defini¢do de Letramento proposta
por Soares (1998), ao incorporar o aspecto da dimensao social, além da individual, como pratica
de leitura e escrita se estabelece como pressuposto tedrico inicial para novas definicdes e
apontamentos de pesquisadores brasileiros que lhe sucederam e se debrugaram sobre o tema
dos Multiletramentos, dos NLs e dos LCs como pressupostos fundamentais na LAC.

No Brasil Soares (1998) introduziu o termo “Letramento” para referir-se as praticas
sociais de leitura e escrita, o que desencadeou uma renovacgao e pluralidade de abordagens na

forma de compreender o que € ser um individuo letrado. Para a educadora, o letramento € o

[...] resultado da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e de escrita.
E o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social, ou um individuo, como
consequéncia de ter se apropriado da escrita e de suas praticas sociais. Apropriar-se
da escrita ¢ torna-la propria, ou seja, assumi-la como propriedade. Um individuo
alfabetizado, ndo ¢ necessariamente um individuo letrado, pois ser letrado implica em
usar socialmente a leitura e a escritura e responder as demandas sociais de leitura e de
escrita (SOARES, 1998, p. 18).

Portanto, a concepcdo de Letramento em Soares (1998) tornou-se um insumo para novas
abordagens de letramento como préatica social, uma vez que nao basta ser apenas alfabetizado,
€ preciso ser capaz de usar socialmente a lingua nas condi¢des da vida cotidiana.

Contudo, nas abordagens que envolvem a aprendizagem de linguas adicionais, o termo
“Letramento” considera a “lingua como um todo, incorporando, além da leitura e da escrita,
também as habilidades orais necessarias para que o falante se comunique com desenvoltura”
(MATTOS, JUCA, JORGE, 2019, p. 77).

No que concerne as abordagens que envolvem os NLs, mais especificamente os LCs e
suas implicacdes, compartilho da disting@o proposta por Street (1984) apud Mattos, Juca, Jorge
(2019) que compreende o Letramento segundo um “modelo ideoldgico”, em contraposi¢ao ao
“modelo autonomo”, supostamente neutro e independente de seu contexto ou das instituigdes
que o representam. Também denominado “modelo de praticas sociais”, o “modelo ideoldgico”,

na distingdo proposta pelo autor
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[...] assume que o significado do letramento depende das instituicdes sociais em que
ele esta inserido” e que “as praticas especificas de leitura e escrita que sdo ensinadas
em qualquer contexto dependem de aspectos da estrutura social tais como
estratificacdo [...] e o papel das instituigdes educacionais” (STREET, 1984, p. 8 apud
MATTOS, JUCA, JORGE, 2019, p. 78).

Por conseguinte, corroboro, nesta pesquisa, com a concep¢ao de um modelo ideoldgico de
letramento socialmente afetado pelo contexto e pelas praticas sociais, no que se refere aos LCs
e aos NLs.

Segundo Pennycook (2020), a compreensao do que ¢ ser critico abrange uma divisao

em quatro significados principais, que envolvem:

critico no sentido de desenvolver distancia critica e objetividade; critico no sentido de
ser relevante socialmente; critico segundo a tradi¢do neomarxista de pesquisa; e
critico como uma pratica pés-moderna problematizadora (PENNYCOOK, 2020, p.
67).

Contudo, o linguista aplicado distingue que o seu campo de atuagdo dentro da grande area da
LA envolve o que ele compreende como a LAC, assim como os diferentes significados de ser
critico podem ser incorporados pela Analise do Discurso Critica (ACD), Letramento Critico
(LC), Pedagogia Critica (PC), e abordagens criticas da tradugao.

Todavia, para Pennycook (2020), a LAC ndo representa uma nova forma de
conhecimento (inter)disciplinar. Ao contrario, para o pesquisador, ela representa uma forma de
(anti)disciplina ou conhecimento transgressivo, acrescentando-lhe, portanto, um carater
problematizador. Nesse sentido, compartilho também da visao de Pennycook (2020) de que a
LAC abrange um desafio politico, e que perpassa questdes de “identidade, sexualidade, acesso,
ética, desigualdade, [...] alteridade”, que, via de regra, ndo eram considerados pela LA como
pertencentes ao seu campo tradicional de atuacdo (PENNYCOOK, 2020, p. 68).

Moita Lopes (2020) defende sua concepg¢do de LA como mestica, nomade e
fronteiriga, e, nesse sentido, incorpora as concepgdes e abordagens de outros estudiosos que lhe
precederam, como Street (1984), considerando as primeiras formulagdes que ele apresenta de
letramento como pratica social. Rampton (1995), por sua vez, amplia a visdo apresentada por
Street (1984) ao discorrer sobre a distingdo entre um letramento autdonomo, pretensamente
neutro, e o ideoldgico, politico, que se posiciona diante das situagdes que envolvem as praticas
sociais. Chouliaraki (1999) e Fairclough (1999), em suas defini¢des sobre o que consideram
uma “modernidade recente”, apontam como os novos recursos tecnoldgicos influenciam
diretamente no “modo como vivemos e pensamos nossas vidas, tanto na esfera privada quanto
na publica” (MOITA LOPES, 2020, p. 22). Segundo Moita Lopes (2020), Pennycook “articula

principios para embasar uma LA transgressiva ou antidisciplinar, que se caracteriza tanto por
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ser hibrida, [...] como por ser dinamica [...]” (MOITA LOPES, 2020, p. 29). Certamente, a
esses somaram-se outros nomes de pesquisadores que lhe precederam, sendo o proprio Moita
Lopes uma referéncia académica para outros linguistas aplicados que se basearam e se
inspiraram em suas pesquisas.

A fim de situar o contexto que representa a concepcao de LA descrita por Moita Lopes
(2020), definida como mesti¢a, nomade e fronteirica, o autor apresenta também quatro aspectos

estruturantes fundamentais:

1) a imprevisibilidade de uma LA mestiga, que corresponde, na verdade, 8 mesma
reestruturacdo interdisciplinar que estd ocorrendo em outros campos do
conhecimento [...];

2) uma LA que explode arelagdo entre teoria e pratica, porque ¢ inadequado construir

teorias sem considerar as vozes daqueles que vivem as praticas sociais que
queremos estudar [...];

3) uma LA que redescreve o sujeito social ao compreendé-lo como heterogéneo,
fragmentado e fluido, historicizando-o;
4) LA como area em que ética e poder sdo pilares cruciais [...], uma vez que ndo ¢

possivel relativizar todos os significados: ha limites éticos que devem nos orientar
(MOITA LOPES, 2020, p. 31).

No entanto, o viés de interdisciplinaridade que Moita Lopes incorpora em seus estudos,
segundo aponta o linguista aplicado, estabelece interconexdes ¢ didlogos com outras areas do
conhecimento, principalmente no que concerne a concepgao de linguagem, ao que ele denomina
como ““a virada linguistico-discursiva nas ciéncias sociais ¢ humanas” (MOITA LOPES, 2020,

p. 20). Conforme acrescenta,

Naio surpreende que essa visdo da LA como INdisciplina, além de causar desconforto,
represente muitas vezes uma ameaga para aqueles que vivem dentro de limites
disciplinares, com verdades Uinicas, transparentes e imutaveis (MOITA LOPES, 2020,
p. 26).

Compactuo, portanto, da visao de Moita Lopes (2020) de que limites disciplinares e verdades
absolutas ndo constituem estruturas fixas e rigidas no estudo de caso que orienta esta
investigacdo, de natureza fluida e heterogénea, conforme os direcionamentos e apontamentos
que comumente demandam ressignificagdes nas pesquisas qualitativas em Educacao.

De forma semelhante ao que Moita Lopes (2002; 2020) aponta como relevante nos
estudos de Pennycook (2001), a respeito de uma visdo de LA “que considera a centralidade das
questdes socio politicas e da linguagem na constituicdo da vida social e pessoal” (MOITA
LOPES, 2020, p. 22), observo também, nos relatos e nas narrativas em audio dos professores
participantes que compuseram o estudo de caso em questdo um posicionamento politico
situado, em consonancia com a dimensao social dos Multiletramentos, e que repercute, em certa

medida, o conceito de INdisciplina e transgressdo em Moita Lopes (2020).
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Maria, no Excerto 13, ao ser questionada sobre a relevancia de se tratar temas
relacionados ao contexto socio-politico dos estudantes nas aulas de LI menciona que o
aprendizado da lingua inglesa “s6 tem sentido se tiver significado no contexto social do aluno”,
e vai além, compreendendo a sala de aula como “um espaco de interacdo e formagdo de

pensamento critico”:

E13: (Maria): [...] O aprendizado da lingua inglesa s6 tem sentido se tiver significado no contexto
social do aluno. A aprendizagem se dd através de géneros do cotidiano, que fazem parte do dia a
dia do aluno. A sala de aula é um espago de interacGo e formacdo de pensamento critico (E13,
Questionario 2, Questdo 1).

Nesse sentido, Maria demonstra comprometimento com uma educagdo libertadora, como
definida por Freire (1997), a medida em que abre espago para a manifestagdo do pensamento
critico, assim como compreende o aprendizado da LI em interlocu¢do com o uso social da
lingua. Em outras palavras, Maria corrobora com a visdo de Letramento como pratica social
proposta por Soares (1998), conforme definido anteriormente.

Da mesma forma Natalia, a respeito da mesma questdo proposta, compreende a
abordagem de temas relacionados “ao contexto social e politico que vivemos” como uma forma

de inser¢ao na sociedade:

E14: (Natalia): Sim, ndo hd como ndo tratar de tais assuntos, uma vez que a importdncia do
conhecimento estd diretamente ligada ao contexto social e politico que vivemos e é ele que poderd
fazer o sujeito se inserir de forma ativa na sociedade e mundo do trabalho (E14, Questionario 2,
Questdo 1).

Da mesma maneira em que os professores participantes deste estudo de caso, enquanto
professora, tenho buscado incorporar aspectos politicos da vida que se vive dentro e fora dos
muros da escola em minhas aulas de LI, mesmo antes de ter o aprofundamento teorico que os
estudos do doutoramento me proporcionaram. Em conformidade com Moita Lopes (2020), que
situa a sua pesquisa como mestica e ideologica, também me posiciono enquanto pesquisadora
da LAC, na tentativa de desmistificar os dominios do poder que perpassam os cursos de
formacao continuada da PBH.

A sec¢do a seguir propde uma discussao em torno da ambiguidade que envolve a
profissdo docente, que pressupde uma autonomia das escolas e dos professores frente as
politicas publicas que de fato controlam todo o sistema educacional, e que reproduz

sistematicamente uma relacdo contraditoria de poder em uma espécie de “legitimidade
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delegada”, termo usado por Novoa (1997) para designar a auséncia de um “poder profissional

autonomo”, principalmente por parte do professorado (p. 18).

4.4 Legitimidade delegada e privilégios do saber

A autonomia das escolas e dos professores em relacdo as politicas publicas que
envolvem todo o contexto educacional €, por vezes, uma relagdo ambigua de poder e de luta
pela democratizagao do espaco escolar. O educador portugués Antonio Novoa (1997) discorre
sobre o papel fundamental da formagao docente inicial e continuada do professor e sobre o
desafio que se apresenta para aqueles que pretendem construir uma escola contemporanea e
inovadora, em que a principal fungdo do professor ndo se limite ao de mero executor de politicas
publicas e projetos pedagdgicos elaborados por organismos externos, € que lhe permita,
sobretudo, ser participante ativo das concepgdes subjacentes aos processos educacionais,
atuando, por exemplo, na elaboragdo e implementagdo do curriculo.

A ambiguidade descrita por Novoa (1997) em relagdo a profissdo docente refere-se,
portanto, ao conflito entre forcas antagdnicas de profissionalizagdo e proletarizacao da carreira
docente. Se por um lado a formagao contribui para uma maior profissionalizacdo das nossas
carreiras, garantindo melhores condi¢cdes de trabalho, planos de carreira e salarios mais
elevados, um fendomeno oposto desencadeia o que Ginsburg (1990) apud Novoa (1997)
denomina de “proletarizacdo docente”, por meio de uma degradacao do estatuto do servidor,
dos rendimentos, do poder e autonomia do professor na escola (p. 335).

Outro aspecto discutido por Névoa (1997), no contexto da educagao portuguesa e que
por conseguinte também se aplica ao modelo civilizatério implantado no Brasil-Coldnia, refere-
se a substitui¢do da tutela da Igreja pela chancela do Estado como 6rgdo oficial de gestdo da
Educagdo. Observamos, entretanto, que a instauracao de um Estado laico com primazia pelo
rigor cientifico, garantido pela separacdo do Estado e da Igreja em 7 de janeiro de 1.890'3° e
referendado posteriormente pelas Constituicdes de 1891 e de 1988, permaneceu em conflito

com concepgdes religiosas e ideologias dominantes oriundas do projeto missiondrio de

130° A separacdo entre a Igreja e o Estado foi regulamentada em 07 de janeiro de 1890, pelo Decreto N° 119-A, e
foi posteriormente consagrada pela Constitui¢do de 1891. A Constitui¢ao Federal de 1988, em seu artigo 19, proibe
sistematicamente a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, "estabelecer cultos religiosos ou
igrejas, subvenciona-los, embaragar-lhes o funcionamento, ou manter com eles ou seus representantes relagoes de
dependéncia ou alianga, ressalvada, na forma da lei, a colaboragdo de interesse publico." Disponivel em:
<https://jus.com.br/artigos/2320/separacao-entre-igreja-c-estado>. Acesso em: 10 de nov. 2021.



https://jus.com.br/artigos/2320/separacao-entre-igreja-e-estado

146

catequizacdo jesuita e suas prerrogativas de uma educacdo hegemonica e de raizes patriarcais
euro-centradas.

Todavia, tentativas de silenciamento e cerceamento da liberdade de expressdo,
principalmente relacionadas a temas politicos, ou que abordavam questdes de género, de teoria
da evolugdo, saude publica envolvendo educacdo sexual e planejamento familiar,
intensificaram-se desde que o nome de Jair Bolsonaro foi langado como pré-candidato a elei¢ao
presidencial de 2018, representando um conservadorismo e fundamentalismo de cunho fascista
numa tentativa de controle do livre pensamento pelo Estado.

Nesse sentido, a Camara Municipal de Belo Horizonte chegou a aprovar, em 1° turno,
o Projeto de Lei 274/17"!, conhecido como “Escola sem Partido” (Belo Horizonte, 2017b),
com o objetivo de delimitar o contetido ou temas que poderiam ou ndo serem abordados em
sala de aula, sob pena de contribuir para uma formagao politico-ideologica proveniente de
determinada vertente partidaria. Contudo, ao definir temas sensiveis que ndo deveriam ser
abordados em sala de aula, a propria concep¢ao neutralizadora de uma escola supostamente
sem partido ¢ desmontada, uma vez que somos seres sociais e, como tais, construimos a nossa
forma de nos relacionarmos com o mundo por meio das relagcdes sociais que estabelecemos. A
escola, assim como a sociedade, ¢ plural e diversa; por conseguinte, os estudantes devem se
sentir representados como parte relevante da sociedade que n3o pode ignorar suas
particularidades, e por isso mesmo, o acesso as diferentes formas de pensamento e de expressao
devem ser garantidas.

Destarte, em virtude do cerceamento de liberdades e da relevancia em abordar e
efetivamente trabalhar o contexto socio-politico brasileiro também nas aulas de LI, os
professores participantes que integram essa pesquisa foram interrogados a respeito da inser¢ao
de temas relacionados a vida social e politica brasileira.

Nao obstante os relatos de dificuldades apontadas por 5 professores que disseram
categoricamente ndo se sentirem mais a vontade para abordarem questdes de cunho politico e
social em sala de aula de LI, 7 dos 12 participantes se mostraram assertivos em tratarem dessas
questdes em suas aulas. Observemos o relato de Luis, no Excerto 15, que se posiciona

diretamente contra “o fascismo emergente ¢ evidente do Projeto Escola Sem Partido:

E15 (Luis): Apesar do fascismo emergente e evidente, do projeto Escola Sem Partido em tramitacdo
para ser aprovado na Cdmara e inclusive de colegas nas escolas que sGo extremamente conteudistas

1310 PL 274/17 foi aprovado em 1° turno em 14 de outubro de 2019, mas, diante da repercussdo negativa da
matéria, ndo foi colocado em votagao no 2° turno. Na Camara Municipal de Belo Horizonte o PL foi apresentado
pelo vereador do PSD Autair Gomes e teve a anuéncia de 21 vereadores.
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e avessos a _qualquer discussdo social e politica com os alunos, é de fundamental importdncia e
amplamente educativa a continua abordagem social e politica com nossos alunos (Excerto 15,
Questiondrio 2, Questdo 2). (meus grifos)

Por outro lado, Anne relata um receio em abordar temas de cunho politico em suas

aulas, diante da persegui¢do que alguns colegas tém sofrido, ao abordarem esses temas:

E16 (Anne): Ndo me sinto mais a vontade para tratar de assuntos relacionados a vida social e politica
no contexto atual brasileiro devido a persequigdo que alguns colegas tem sofrido ao abordarem
esses temas. Sinto que estamos sendo vigiados e que podemos sofrer consequéncias ruins por falar
sobre determinados assuntos (Excerto 16, Questionario 2, Questdo 2). (meus grifos)

Nao obstante o relato de Anne no E16 ressaltar seu receio em abordar essa tematica, o trabalho
desenvolvido pela professora, por meio de videos curtos que ela mesma produziu,
principalmente durante o periodo de pandemia em um canal do Youtube, evidencia que seu
engajamento politico sobrepds-se ao medo. A abordagem de temas como racismo, sexismo,
negacionismo durante a pandemia de COVID-19, foram os principais assuntos desenvolvidos
pela professora participante. Destaco, no Anexo I da presente tese, o planejamento inicial que
Anne elaborou para o inicio do ano letivo de 2022, marcado pela violéncia no dia 24 de janeiro
com o assassinato de um jovem congolés em uma praia do Rio de Janeiro'*?, repercutindo o
racismo estrutural que continua a fazer cada vez mais vitimas no Brasil.

Todavia, a posi¢ao de Rafaela aponta uma tendéncia a uma suposta neutralidade de
posicionamentos politicos explicitos, conforme ela menciona ao nao considerar “sabio discutir

opinides” diante do contexto politico atual, que estd “muito conflitante™:

E17 (Rafaela): O contexto politico estd muito conflitante, ndo é sdbio discutir opiniées. No entanto,
devemos orientar o aluno a utilizar as midias de forma consciente, bem como ensinar a importéncia
de verificar a procedéncia das informagbes (Excerto 17, Questiondrio 2, Quest3o 2). (meus grifos)

Entretanto, a suposta “neutralidade” representa comumente um posicionamento que esta
implicito nas representacoes de poder, conforme discutimos na Secdo 4.3, ao nos referirmos as
definicdes de Rampton (1995) sobre o que constitui o letramento autbnomo, neutro, que até
pouco tempo era requerido da LA enquanto ciéncia imparcial, em contraposi¢do ao ideolodgico,

engajado, que sintetiza também as abordagens da LAC. Portanto, todo posicionamento ¢, por

132“Family of Congolese Man Who Was Beaten to Death in Rio Demands Justice”. Disponivel em:
<https://www1.folha.uol.com.br/internacional/en/brazil/2022/02/family-of-congolese-man-who-was-beaten-to-
death-in-rio-demands-justice.shtml>. Acesso em: 05 fev. 2022.
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si mesmo, ideologico, e a tentativa de apagamento de “ideologias de esquerda” nas escolas,
como a tentativa de aprovacdo do Projeto de Lei da “Escola sem Partido” representam
“ideologias da direita neoliberal”, que encontra respaldo em paises capitalistas, que alcancaram
maior notoriedade principalmente apds as elei¢des presidenciais de Donald Trump nos Estados
Unidos e Emmanuel Macron, na Franga, em 2016 e 2017, respectivamente.

Entretanto, como inserir questdes politicas que circunscrevem o contexto socio-
politico brasileiro nas aulas de LI, enquanto nos, como educadores, assistimos a um momento
de retrocesso e de cerceamento da liberdade de expressdo, trazendo a tona experiéncias ja
vivenciadas durante o periodo da ditadura militar, como a exaltacdo ao Golpe Militar de 1964,
considerado pelo Presidente da Republica como uma revolugdo, que protegeu o pais de uma
ameaga comunista? As elei¢cdes presidenciais de 2022 se aproximam, € remetem ao ultimo
pleito de 2018, quando um radicalismo de extrema-direita identificava os professores como
“comunistas”, como anunciado no proprio discurso de posse do presidente eleito em janeiro de
2019, quando ele atribuiu as “amarras ideoldgicas” e ao “lixo marxista” a baixa posi¢do do
Brasil no ranking da Educagdo (ESQUERDA DIARIO, 2019 '33).

A solugdo encontrada pelo professor participante Marcos, por sua vez, descrita no
Excerto 18 propde a abordagem dos temas sugeridos sem exposi¢do direta do professor,

apontando o trabalho interdisciplinar, integrado a projetos com colegas de outras areas:

E18: (Marcos): Hoje em dia sinto um pouco de dificuldades em tratar, visto o alto indice de
informagdes, desinformacbes e polarizagées politicas. Penso que um trabalho com todos os
professores, feito de forma interdisciplinar possa ser a saida, apesar de passarmos por muitos
obstdculos para concretizd-lo (Excerto 18, Questionario 2, Questdo 2).

O relato de Floyd no Excerto 19 refor¢a, em certa medida, a necessidade de se intervir
diante de opinides equivocadas e até mesmo perigosas, que sao emitidas pelos estudantes sem
a devida reflexdo critica, e que, sabemos, reproduzem também ideologias, algumas ilegais,
como o fim do regime democratico, a dissolugao do Supremo Tribunal Federal (STF), dentre
outras falacias que os movimentos de extrema direita perpetuam e disseminam por meio das

Fake News:

133 «Bolsonaro reafirma ataque aos professores em seu discurso de posse”. 1° de janeiro de 2019. Disponivel em:
<https://www.esquerdadiario.com.br/Bolsonaro-reafirma-ataque-aos-professores-em-seu-discurso-de-posse>.
Acesso em: 05 fev. 2022.
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E19 (Floyd): [...] O aluno traz para a sala ou para a escola suas influéncias sécio-politicas, como parte
do seu perfil. O que pode contribuir de forma negativa ou positiva, sendo, as vezes, necessdrio
direcionar ou redirecionar a aula (Excerto 19, Questionario 2, Quest3o 2). (meus grifos)

A disseminagdo de Fake News, a exemplo do que ocorreu também nos Estados Unidos,
obedece a uma logica eleitoreira, de viés antidemocratico, seguindo propositos pré-
estabelecidos de enfraquecimento das instituicdes democraticas, propondo o questionamento
do resultado das elei¢des, a perseguicdo a imprensa e a demonizagao de jornalistas. No entanto,
informagdes equivocadas podem comprometer inclusive a satide publica, como ocorreu no caso
da vacinacao contra a COVID-19, comprometendo a saude inicialmente do publico adulto, e
no final de 2021 e inicio de 2022, afetando também as criangas, provocando inclusive um
aumento do numero de mortes'>* desse segmento populacional. Na esfera politica, a propagacio
das Fake News, como vivenciamos durante as elei¢cdes presidenciais de 2018, pode influenciar
diretamente o resultado das elei¢des, a exemplo do que ja ocorreu quando grupos de extrema
direita e de carater fascista utilizaram de redes sociais para propagarem o panico de uma ameaga
comunista, de kit gay nas escolas, dentre outras noticias falsas que estdo sendo investigadas
pelo Inquérito das Fake News'®, instaurado em 2021.

De forma semelhante a de Anne, Leticia relata ndo se sentir a vontade para tratar de
temas de cunho politico em suas aulas, ¢ aponta o que algumas pessoas entendem por

“doutrinacao” a abordagem de assuntos considerados “polémicos’:

E20 (Leticia): [...] Existe uma grande persequicdo ao professor e ao trabalho do pensamento critico.
Algumas vertentes politicas ndo consequem distinquir ou aceitar o fato de que ter acesso a vdrios
pontos de vista € diferente de doutrinacdo. Entdo eles criam leis, como a escola sem partido, para
definir que o quer que seja passado nas escolas esteja de acordo com o ponto de vista deles, tirando
assim o direito do aluno a ser exposto a vdrios pontos de vista e tipos de pensamentos (Excerto 20,
Questionario 2, Questdo 2). (meus grifos)

Ao serem questionados diretamente sobre os temas que eventualmente consideram
como mais sensiveis ou dificeis de abordar com os estudantes, conforme dados constantes do

Grafico 8, reproduzido a seguir, os professores participantes indicaram “liberdade religiosa”,

134 “Covid-19 ja matou mais de 1.400 criangas de zero a 11 anos no Brasil e deixou outras milhares com sequelas”.
07 abr. 2021. Disponivel em: <https://butantan.gov.br/noticias/covid-19-ja-matou-mais-de-1.400-criancas-de-
zero-a-1 1-anos-no-brasil-e-deixou-outras-milhares-com-sequelas>. Acesso em: 03 abr. 2022.
135“Inquérito investiga existéncia de uma 'organiza¢io criminosa' que articula ataques contra membros do STF,
Congresso e a democracia”. Disponivel em: <https://www.cnnbrasil.com.br/politica/6-pontos-para-entender-a-
investigacao-de-fake-news-no-stf-que-chegou-a-bolsonaro/>. Acesso em: 31 mar. 2022.
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com 66,6%, como aquele que eles demonstram terem mais dificuldade para tratar em sala de

aula, apesar de ser considerado como significativo e pertinente ao contexto escolar.

Grafico 8 — Temas que tenho dificuldade em tratar em sala de aula

Fake News
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Fonte: Dados da pesquisa

O resultado repercute, em certa medida, as manifestagdes publicas de apoio
orquestradas pelo proprio presidente Jair Bolsonaro ao grupo de evangélicos, com quem ele
publicamente se associa, juntamente com os militares, como base para o seu eleitorado e para
a sustentag@o de seu governo, inclusive quando da nomeacao de sua equipe ministerial, (apesar
de se auto definir genericamente como cristdo'*® e ndo como evangélico, e apontar que esta é a
religido professada por sua esposa, com a qual ele simpatiza). Por outro lado, observamos uma
perseguicao quase que implicita a diversidade, principalmente em relacdo as religides de matriz
africana, que sofrem um apagamento de sua historia e de suas raizes ancestrais, no que tange a
desvalorizagao da cultura afro-brasileira, a representatividade de lideres negros como Zumbi
dos Palmares, dentre tantos outros simbolos e liderangas que sdo alvos de ataques do governo,
por meio inclusive do presidente da Fundagio Palmares'?’, Sérgio Camargo, que promove uma

politica higienista e fascista de embranquecimento de sua propria ancestralidade.

136 O presidente da Republica Jair Bolsonaro utiliza a estratégia de ndo explicar claramente a sua religido, apesar
de sempre citar o seu apoio aos evangélicos ¢ frequentar cultos e até tirar uma foto sendo abengoado pelo pastor
Everaldo, em 2016, nas 4guas do Rio Jordao, fazendo muitos acreditarem que se tratava de seu batismo. Disponivel
em: < https://www.metropoles.com/colunas/guilherme-amado/qual-a-religiao-de-jair-bolsonaro-confusao-o-
beneficia-ha-tempos™>. Acesso em: 04 jan. 2021.

1370 presidente da Fundagio Palmares Sérgio Camargo protagonizou diversas polémicas desde que assumiu a
gestdo da fundagdo, em novembro de 2019, sendo acusado pelo Ministério Publico de racismo e perseguicao a
“esquerdistas”. “Ele também afirmou que a escravidao no Brasil foi "benéfica para os descendentes" e, num audio
vazado, ele chamou o movimento negro de "escoria maldita" e xingou Zumbi dos Palmares, lider quilombola que
da nome a fundagdo”. Disponivel em: <https://www.dw.com/pt-br/presidente-da-funda%C3%A7%C3%A30-

palmares-%C3%A9-alvo-do-minist%C3%A9rio-p%C3%BAblico-do-trabalho/a-59028748>. Acesso em: 04 jan.
2021.
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https://www.dw.com/pt-br/presidente-da-funda%C3%A7%C3%A3o-palmares-%C3%A9-alvo-do-minist%C3%A9rio-p%C3%BAblico-do-trabalho/a-59028748
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Por conseguinte, o relato de Julia no Excerto 21, aponta “posturas muito radicais e
equivocadas sobre determinados temas”, indicando uma necessidade de discussdo de “conceitos

prontos”, que comumente os estudantes trazem da familia ou igreja:

E21 (Julia): Hd estudantes de todas as religibes e alguns apresentam posturas muito radicais e
equivocadas sobre determinados temas. E perceptivel que alguns trazem conceitos "prontos", jd
trabalhados pela familia ou pelo pastor da igreja (Excerto 21, Questiondrio 2, Questdo 3). (meus grifos)

Além de “liberdade religiosa”, as respostas dos professores participantes descritas no
Grafico 8 revelam um dado instigante que merece uma maior reflexdo de nossa parte. As
“questoes €tnico-raciais” foram apontadas como o tema que disseram terem menor dificuldade
em tratar em sala de aula, representando 8,3%. Ao analisar atentamente os nimeros do Grafico
8, observo que os participantes ndo mencionaram também questdes ambientais, cidadania e
feminicidio, o que pode ser também revelador, no sentido do apagamento que esses temas
sofrem no governo do presidente Jair Bolsonaro e que de certa forma sdo tratados com menor
ou nenhuma relevancia nas aulas de LI.

Todavia, até que ponto nds, professores de LI, estamos comprometidos com tematicas
que afetam diretamente o nosso cotidiano, como cidadania e até a nossa permanéncia na Terra,
que envolvem questdes ambientais que estdo provocando mudangas climaticas como “a
atividade de ciclones tropicais no Atlantico Norte!*® nesse ano”, o derretimento das
camadas polares no Artico'*’, as tempestades tropicais de alta intensidade no estado da Bahia '
desde o final do més de novembro de 2021 até o inicio do més de janeiro de 2022, e tantas
outros “desastres naturais”.

Da mesma forma, o fato de a cada 6 horas e meia 1 mulher ser vitima de feminicidio
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no Brasil*' parece ndo nos afetar diretamente a ponto de ndo nos incitar a tratar desse tema nas

138 “A temporada de furacdes de 2021 se encerrou oficialmente no dia 30 de novembro, e agora podemos
olhar para tras e analisar qudo ativa ¢ incomum foi a atividade de ciclones tropicais no Atlantico Norte
nesse ano”. Disponivel em: <https://www.tempo.com/noticias/ciencia/temporada-de-furacoes-2021-
quao-intensa-e-anormal-foi-essa-temporada-.html>. Acesso em: 04 jan. 2022.

139 “E o Artico perdeu uma 4rea de gelo marinho equivalente ao tamanho da Flérida entre junho e meados de julho
de 2021”. Disponivel em: <https://wribrasil.org.br/pt/blog/clima/ipcc-relatorio-mudancas-climaticas-
2021?¢clid=Cj0KCQiA_c-OBhDFARIsAlIFg3exe 6uoQTI6Qdg3QrtISTEH3bbfgCOTIJbP-mqudoef3GXiplzos-
cMaAh4PEALw wcB>. Acesso em: 04 jan. 2022.

140 “Para especialistas, ha pelo menos trés fatores que podem ser associados a alta intensidade das chuvas recentes
na Bahia: La Nifla, depressdo  subtropical e aquecimento  global”.  Disponivel em:
<https://www.bbe.com/portuguese/brasil-59804297>. Acesso em: 04 jan. 2022,

141 “Em 2020, segundo levantamento do Férum Brasileiro de Seguranga Piblica, houve 1.350 casos de feminicidio,
um a cada seis horas e meia. Entéo, no proprio dia 25, a data que denuncia a violéncia, a julgar pela média
constatada pelo Forum, mais trés mulheres poderdo ser assassinadas no Brasil”. Disponivel em:
<https://envolverde.com.br/a-cada-seis-horas-e-meia-uma-mulher-morre-no-brasil-vitima-da-violencia-de-
genero/>. Acesso em: 04 jan. 2022.



https://www.tempo.com/noticias/ciencia/temporada-de-furacoes-2021-quao-intensa-e-anormal-foi-essa-temporada-.html
https://www.tempo.com/noticias/ciencia/temporada-de-furacoes-2021-quao-intensa-e-anormal-foi-essa-temporada-.html
https://nsidc.org/arcticseaicenews/
https://wribrasil.org.br/pt/blog/clima/ipcc-relatorio-mudancas-climaticas-2021?gclid=Cj0KCQiA_c-OBhDFARIsAIFg3exe_6uoQTI6Qdg3QrtISJEH3bbfgC0TJbP-mqudoef3GXip1zos-cMaAh4PEALw_wcB
https://wribrasil.org.br/pt/blog/clima/ipcc-relatorio-mudancas-climaticas-2021?gclid=Cj0KCQiA_c-OBhDFARIsAIFg3exe_6uoQTI6Qdg3QrtISJEH3bbfgC0TJbP-mqudoef3GXip1zos-cMaAh4PEALw_wcB
https://wribrasil.org.br/pt/blog/clima/ipcc-relatorio-mudancas-climaticas-2021?gclid=Cj0KCQiA_c-OBhDFARIsAIFg3exe_6uoQTI6Qdg3QrtISJEH3bbfgC0TJbP-mqudoef3GXip1zos-cMaAh4PEALw_wcB
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-59804297
https://envolverde.com.br/a-cada-seis-horas-e-meia-uma-mulher-morre-no-brasil-vitima-da-violencia-de-genero/
https://envolverde.com.br/a-cada-seis-horas-e-meia-uma-mulher-morre-no-brasil-vitima-da-violencia-de-genero/

152

aulas de LI, sabendo que, assim como noés, professoras, nossas alunas podem ser vitimas desse
tipo de crime. Portanto, ensinar e aprender a conviver com a vida que se vive dentro e fora dos
muros da escola € uma constatacao que para mim, enquanto professora e pesquisadora, revela
como os LCs devem ser vistos ndo como uma linha tedrica ou um modismo metodoldgico, mas
precisam necessariamente serem abordados e vivenciados como parte integrante do curriculo,
em uma perspectiva que prevé o ensino da lingua pelas lentes da criticidade.

Contudo, retomando a analise apontada no Grafico 8 sobre as “questdes étnico-raciais”
nao figurarem entre os temas apontados pelos professores participantes como mais dificeis de
serem abordados em sala de aula de LI, elaboro, inicialmente, a0 menos duas hipoteses
antaglnicas para tentar uma explicagdo para esse dado. A primeira reflete um momento
idealizado de consciéncia étnico-racial e de pertencimento dos professores, que teriam
conseguido romper a barreira do racismo estrutural e inserir tematicas conflitantes como cotas
raciais, por exemplo, com facilidade em suas aulas. Nao sabemos até que ponto os professores
participantes associaram facilidade na abordagem de um tema com auséncia de conflito.

No caso de Luis, por exemplo, ele ressalta que conseguiria abordar “de forma serena
todos os assuntos citados”, entretanto, pondera que qualquer assunto poderia ser suscetivel de
interpretagdes equivocadas, mas diante de um “contexto surreal que estamos vivendo”, o papel

do professor ¢ delicado, mas essencial:

E22: (Luis): No contexto surreal que estamos vivendo neste pais, QUALQUER (grifo do autor) assunto
abordado poderia desencadear situacdes inimagindveis e desproporcionais. Estamos inseridos em
um momento historico em que o professor tem um papel muito importante, porém muito delicado,
pois hd todo um discurso proposital de ddio contra ele. Muitos pais tém comprado esse discurso
muito facilmente. Confesso que consequiria abordar de forma mais serena todos os assuntos citados,
evitando polemizar para ndo _haver tantos conflitos ou consequéncias desagraddveis (Excerto 22,
Questiondrio 2, Questdo 3). (meus grifos)

Portanto, Luis tentaria ndo polemizar, conduzindo as discussdes numa abordagem mais serena.
No caso de cotas raciais, a questao em si ja € polémica, principalmente em se tratando de turmas
do 9° ano, em que, por ocasido de ser o ultimo ano do 3° ciclo, hd grande expectativa para a
preparacao para o ingresso no Ensino Médio; e os processos seletivos das escolas técnicas,
muito disputadas por estudantes da rede publica e privada, separam um percentual de suas vagas
para alunos que se autodeclaram negros ou pardos, assim como acontece no ENEM.

A outra hipdtese que eu apresento no que concerne a abordagem ou nao de questoes
étnico-raciais pressupde exatamente o contrario, e reflete um apagamento ou um certo

comodismo em aceitar praticas racistas que ocorrem inclusive dentro da sala de aula, quando o
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tratamento normalmente dispensado entre as partes esbarra na superficialidade, numa
repreensdo despretensiosa como se descrevesse apenas ofensas comuns entre criancas e
adolescentes, quando de fato sabemos que o racismo estrutural ultrapassa os muros da escola,
e acontece o tempo todo em seu entorno, em casa, na igreja, no convivio com os amigos, com
0s parentes, ou seja, na vida real que se vive na sociedade.

Nao obstante os professores que estdo na ativa reproduzirem, em certa medida, o
modelo de Educacdo que lhes formou, tanto na Educacdo Bésica quanto no Ensino Superior, e
que em muitos momentos ao longo da historia silenciou e apagou os movimentos espontaneos
que representam a pluralidade na escola, reafirmando em muitas ocasides o racismo estrutural,
seja por acdes discriminatorias ou pela auséncia do debate, temos uma responsabilidade social
diante das demandas da sociedade que se reproduzem também nas trajetérias de nossos
estudantes. O mesmo fenomeno de apagamento ¢ recorrente quando se trata de outras formas
de discriminagdo, como aquelas relacionadas as questoes de género, envolvendo a subjugacdo
da mulher na sociedade e uma censura “velada” da diversidade da comunidade LGBTQIA+,
dentre outras tematicas que sdo prementes na sociedade brasileira do século 21, e que nos
posiciona como socialmente responsaveis pela prevaléncia de uma sociedade racista, sexista e
homofobica como a que estamos inseridos.

Além disso, desde a promulgacdo da Lei 9.394/96, a LDB, e posteriormente a Lei
10.639/03, que institui a obrigatoriedade da inser¢ao da "Histdria e Cultura Afro-Brasileira" no
curriculo oficial das redes de ensino nacional, a decisdo de ndo trabalhar ou abordar esses temas
fere também uma legislacao educacional.

A esse respeito, Mattos, Jucd, Jorge (2019) pontuam que o trabalho com as relagdes
étnico-raciais no Brasil pressupde uma obrigatoriedade, referendada a partir da aprovagdo da
Lei 10.639/03, que garante a inser¢do da cultura e historia afro-brasileira e africana nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2003). A lingua estrangeira, segundo as autoras,
deve comprometer-se socialmente e historicamente com essa abordagem:

A lingua estrangeira ¢ um componente curricular que pode contribuir para a mudancga
dessa situacdo. As culturas e linguagens presentes no conjunto de textos, temas,
atividades e discursos que constituem a aula de linguas representa um conjunto de
oportunidades de educacdo para as relagdes étnico-raciais, conforme proposto nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para

o Ensino da Historia Afro-Brasileira e Africana (MATTOS; JUCA; JORGE, 2019, p.
82).

Diante disso, proponho reflexdo e acdo diante da abordagem de questdes étnico-

raciais, e talvez a auséncia de conflito seja uma solugdo aparentemente confortavel, mas que ao
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mesmo tempo denota uma neutralidade que se mostra perniciosa, uma vez que tende a perpetuar
o racismo estrutural que deveriamos ter o comprometimento de combater no dia a dia, dentro e
fora da escola.

No que concerne a autonomia dos professores da PBH em relagdo a formulagdo de um
curriculo de transi¢do, de acordo com a Portaria 138/2020'4?, publicada pela SMED em 09 de
setembro de 2020, “[...] as escolas dispdem de autonomia para reorganiza¢do do curriculo a
partir de uma matriz curricular referendada pelo Conselho Nacional de Educagao, pela BNCC
e pelo Curriculo Mineiro” (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDCUACAO, 2020b). O
Grafico 9 descreve a visdo dos professores em relagdo a autonomia de suas escolas para

criacdo ou adequacdo do curriculo de transi¢cao durante o periodo de pandemia.

Grafico 9 — Como vocé vé a autonomia da sua escola diante da adequacgdo do curriculo?

. Com preocupacéio, ja que o inglés dificilmente
tem espaco na grade curricular da minha escola.

Com otimismo, uma vez que teremos a
oportunidade de construir um curriculo
coletivamente e o inglés pode se adaptar a temas
transversais.

Nio saberia responder, na minha escola ndo
havera discussio do curriculo e vamos seguir a
matriz curricular proposta pela PBH, em parceria
com a UFMG.

Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com os dados gerados pelas respostas dos 8 participantes que responderam
a questao 7, referente a autonomia, proposta no Questionario 3, “Formagdo em tempos de
pandemia”, houve um empate entre os professores que veem a autonomia concedida pela PBH
com preocupagdo, “ja que o inglés dificilmente tem espago na grade curricular” de suas escolas
e entre aqueles que possuem uma percepgao otimista diante da oportunidade de “construir um
curriculo coletivamente”, correspondendo a 37,5%, em ambos os casos. Os dados gerados pelo
Grafico 9 também apontam que um total de 25% dos professores participantes ndo souberam

responder, uma vez que ndo houve discussdao do curriculo em suas escolas, sendo usada, para

142 Disponivel em: <http:/portal6.pbh.gov.br/dom/iniciaEdicao.do?method=Detalhe Artigo&pk=1233128>.
Acesso em: 30 jan. 2022.
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esses casos, a matriz curricular proposta pela PBH, em parceria com o Centro Pedagogico da
UFMG, conforme detalhamos na Capitulo 3 desta tese.

A auséncia de uma padronizagao das politicas publicas para o ensino de LI, que de um
lado demonstram interesse em promover a internacionalizacdo de Belo Horizonte, mas em
contrapartida ndo estabelecem o numero minimo de 2 aulas de inglés para todos os estudantes,
a partir do 6° ano, continua a constituir retrocessos em relagdo a outras redes da regido
metropolitana. No caso da Prefeitura Municipal de Contagem, por exemplo, desde 2018 os
estudantes do 1° ao 9° anos do EF possuem a garantia da oferta de uma LE no curriculo,
conforme dados constantes da pagina oficial do municipio (CONTAGEM, 2018!4).

A questdo 8 do Questionario 3 propds uma problematizacdo a respeito do que os
professores consideram como prioridade na formagao em tempos de pandemia, principalmente
diante da impossibilidade do ensino presencial. Dentre os 12 professores participantes que
responderam a essa questao, 10 citaram recursos tecnologicos diversificados como prioridades
na formacao de professores, diante do contexto adverso vivenciado durante a pandemia'**. No
entanto, destaco as respostas de 2 professoras, Leticia e Beatriz, que ressaltaram um maior
aprofundamento da questdo relativa as formagdes, principalmente diante do ndo investimento
em estudantes que ndo dispdoem da materialidade dos recursos tecnologicos para que tais
aperfeicoamentos sejam efetivados.

O relato de Leticia, no Excerto 23, descreve a falta de acesso a Internet € a auséncia
de recursos tecnologicos como celulares e computadores por parte dos estudantes. Leticia
problematiza o descompasso que representa a oferta de cursos de formagdo de professores
relacionados ao uso de novas tecnologias, sem a esperada contrapartida de instrumentalizar os
estudantes com a materialidade minima necessaria para esse acesso, que poderia se concretizar
no investimento em redes publicas de acesso a Internet, ¢ ainda, no empréstimo de
equipamentos, o que sé aconteceu efetivamente no final de 2021, com a doagao de chips de

celulares e o empréstimo de fablets aos estudantes do EF:

E23 (Leticia): Como atingir os alunos _que ndo tém acesso a_internet, nem possuem recursos
tecnoldgicos como celulares e computadores? Acho que essa deveria ser a principal preocupagdo
no momento, pois temos falado muito sobre como nos adequar as novas tecnologias, mas
esquecemos que grande parte das familias ainda ndo consequem se inserir nessa realidade” (E23,
Questionario 3, Questdo 8). (meus grifos).

143 Disponivel em: <http://www.contagem.mg.gov.br/estudacontagem/ingles-para-todos-os-estudantes-do-ensino-
fundamental/>. Acesso em: 30 jan. 2022.
144 As respostas completas do Questionario 3 encontram-se disponiveis no Apéndice 3 desta tese.
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De forma semelhante, também Beatriz demonstrou preocupagao diante dos possiveis
desafios que se apresentavam para o ano de 2021, no sentido de oferecer um acolhimento
emocional aos estudantes que, assim como os professores, poderiam “[...] estar abalados em
virtude do distanciamento” (E24). Outra questao suscitada por Beatriz refere-se a uma possivel
defasagem dos estudantes da rede publica, que ndo puderam ter acesso as aulas no formato
online, em comparagdo com aqueles da rede privada, que permaneceram com as aulas no

formato online durante o periodo mais critico da pandemia:

E24 (Beatriz): Acredito que precisamos de uma formacgdo voltada para os possiveis desafios que
podemos enfrentar no ano que vem. Penso que precisamos estar preparados para acolher nossos
alunos que, assim como nds, podem estar abalados em virtude do distanciamento. Além disso,
precisaremos criar estratégias para que os alunos recuperem, de alguma forma, o tempo que
ficaram sem estudar. Digo isso porque nossos alunos, que antes da pandemia jd estavam em
desvantagem em relacdo aos alunos de escolas particulares, estardo ainda mais atrasados nos
estudos de forma geral (Excerto 24, Questionario 3, Questdo 3). (meus grifos)

4.5 Manutencio do status quo e o controle do Estado

O controle do livre pensamento representa também uma forma de legitimar o poder
presente na sociedade e permanece como elemento imperceptivel para alguns, e essencial para
a manutencdo do status quo. Na defini¢do de Foucault (1984), as lutas antiautoritarias sao
compreendidas como “transversais” porque ultrapassam as fronteiras ou os limites de um pais;
nesse sentido, elas sdo essencialmente anarquicas e revolucionarias, ao travarem lutas contra os
privilégios do saber (p. 237).

Foucault retoma algumas entidades como a Igreja e o Estado que se estabeleceram
como institui¢des centralizadoras do poder constituido e que, a partir do século 18, receberam
novas conotacdes: a Igreja perdeu um pouco o seu poder eclesiastico e modificou a forma de
estabelecer o poder pastoral; haveria entdo uma ampliagao desse poder para fora dos limites da
institui¢do e a salva¢do ndo seria apenas um objetivo a ser alcancado na vida eterna, mas algo
que poderia ser conquistado aqui na Terra com a garantia do bem-estar do individuo por meio
da prosperidade e da saude. De forma analoga, o Estado Moderno, na visdo de Foucault (1984),
ndo representaria uma entidade autdnoma que se desenvolveu acima dos individuos: “[...] mas,
ao contrario, como uma estrutura muito sofisticada no qual os individuos podem ser integrados
sob uma condi¢do: que a esta individualidade se atribuisse uma nova forma, submetendo-a a

um conjunto de modelos muito especificos” (Foucault, 1984, p. 237).
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Nesse sentido, Foucault aponta para uma necessidade de ruptura e resisténcia ao modelo de
dominacgdo do Estado e as novas formas de submissdo ao poder que ele representa.

A escola representa, em sua esséncia, o poder do Estado Moderno sobre os individuos
assujeitados (tanto estudantes como professores), que replicam sistematicamente relagdes
conflitantes de poder. Se por um lado temos professores exercendo posi¢des de poder no espago
da sala de aula, por outro hé alunos assujeitados a um saber institucionalizado. Por conseguinte,
as relagdes se alternam, ora posicionando o professor enquanto poder constituido sobre os
alunos, ora como sujeito também de o6rgdos superiores representantes do Estado.

Contudo, como entdo superar e recusar o modelo vigente de Educacdo que ja estad
institucionalizado e por assim dizer legitimado ha tantos anos? A resisténcia “contra o governo
da individualizacdo” e as “lutas contra os privilégios do saber” apontam para novas
possibilidades e alternativas de superagao de relagdes autoritarias e totalitarias de poder, como
a que apresentamos nesta pesquisa ao discutir as ideologias dominantes que se constituem como
oficiais nos cursos de formagao continuada para professores de inglés na PBH.

A respeito do cerceamento de liberdades e da perseguicdo politica em sala de aula, a
questao 5 apresentada no Questionario 2 vincula-se a aprovagao do PL 274/17, que inseriu Belo
Horizonte em uma estatistica histérica, figurando como a primeira capital a aprovar o projeto
em questdo em 1° turno. Na amostra que apresento no Grafico 10, um percentual representativo,
que contempla 92% dos professores participantes, discorda totalmente do projeto, na medida

em que os professores compreendem as aulas de LI também como um reflexo da sociedade:

Grafico 10: Vocé concorda com a aprovagdo em 1° turno do PL da Escola Sem Partido?

y B Concordo totalmente, porque as aulas de lingua inglesa devem focar
4 exclusivamente em questdes linguisticas.
/ Concordo parcialmente, pois as aulas de lingua inglesa devem incluir lingua,
cultura e sociedade.

. ‘ Indiferente, pois ndo acho que interfere diretamente na dindmica das aulas
de lingua inglesa.

Discordo totalmente, porque as aulas de lingua inglesa sdo também reflexo
da sociedade, e devem contemplar aspectos linguisticos, culturais, sociais e
politicos.

Fonte: Dados da pesquisa

Destaco, na sequéncia, o relato de Beatriz no Excerto 25, que traz a tona a

impossibilidade da imparcialidade do discurso. A professora refere-se ao estimulo do
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pensamento critico como forma de conduzir os estudantes, sem no entanto “impor uma

opinido™:

E25: (Beatriz): Penso que essa questdo é muito controversa. Acredito que néo é possivel ser imparcial
em nosso discurso e que o que devemos fazer é estimular o pensamento critico, a reflexdo e discussdo
de vdrios temas em nossas aulas sem impor nossa opinidio (Excerto 25, Questionario 2, Questdo 7) meus
grifos

Em suas indagacdes a respeito do discurso, € o que pesquisadores conceberam
originalmente como “comunidade de fala”, e posteriormente como “comunidade de pratica”,
Rampton (2020) ressalta que, apesar de nunca ter sido um conceito bem estabelecido, o primeiro
era considerado como empiricamente identificdvel, no que se refere a “um grupo de pessoas
com interagdes regulares, que tinha atitudes e/ou regras programaticas em comum € que seria a
unidade maior em qualquer estudo sobre o qual se pudesse generalizar empiricamente”
(RAMPTON, 2020, p. 115). Entretanto, com os avangos das pesquisas, o termo “comunidade
de pratica” se estabeleceu no lugar de “comunidade de fala”, a partir principalmente de uma
“analise em close da interagdo face a face em varios contextos sociais estabelecidos” (p. 116).

Da mesma forma em que a comunidade de pratica incorpora em si uma defini¢ao de
pratica situada, Rampton (2020) pontua que o conceito de comunidade engloba uma
representacdo semiotica de “discursos ideologicos” que se constroem dentro de grandes
agrupamentos sociais (p. 116). Nesse sentido, compreendo também que as ideologias
atravessam os discursos, € que esses ndo se estabelecem como “comunidades de fala” isolados,
mas que se consolidam nas proprias “comunidades de pratica” que representam. Dessarte,
compartilho da concepgao de Beatriz no E25, sobre a impossibilidade da imparcialidade do
discurso, uma vez que ele ocorre nas comunidades de pratica, que estdo também imbrincadas
de suas ideologias dominantes e, como aponta Fairclough (1996), “as transformagdes das
ordens do discurso podem [...] ser necessarias até mesmo para que um grupo social dominante

mantenha sua posi¢ao’:

As relagdes de poder que se estabelecem entre as forgas sociais, ¢ a forma como essas
relacdes se desenvolvem no curso da luta social, sdo um determinante fundamental da
natureza conservadora ou transformadora da reprodugdo no discurso. Assim, tenho
sugerido que as ordens do discurso incorporam pressupostos ideoldgicos, ¢ estes
sustentam e legitimam as relagdes de poder existentes. Se ha uma mudanga nas
relagdes de poder através da luta social, pode-se esperar uma transformagdo das
ordens do discurso. Por outro lado, se as relacdes de poder permanecem
relativamente estaveis, elas precisam se renovar em um mundo em constante
mudancga, e as transformacoes das ordens de discurso podem, portanto, ser
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necessarias até mesmo para que um grupo social dominante mantenha sua
posicdo (FAIRCLOUGH, 1996, p. 40)'%°. (meus grifos)

Portanto, a neutralizagdo do discurso autbnomo pode contribuir para a manuten¢ao do poder e
do status quo, o que torna a agéncia do professor em sala de aula de LI um movimento
necessario e autenticamente politico.

O papel da agéncia também na formagao dos estudantes € citado por Maria no Excerto
26, reproduzido na sequéncia, como uma forma de resgate dos ideais de “liberdade, igualdade
e fraternidade”, da Revolugdo Francesa, que, de acordo com a professora, “sempre permearam

a educagao brasileira”:

E26: (Maria): Penso que estamos vivendo uma época de muita dificuldade no sentido de se formar
um cidaddo critico. Pensamentos fundamentalistas e de extrema direita tentam deturpar os ideais
de liberdade, iqualdade e fraternidade que sempre permearam a educacdo brasileira. Se faz preciso
valorizar os professores, ofertando uma boa capacitacdo e saldrios dignos, para que estes
educadores possam ser agentes transformadores na vida dos alunos. Se faz necessdrio resgatar a
educagdo formativa e critica também nas aulas de inglés (Excerto 26, Questiondrio 2, Questdo 7). (meus
grifos)

Se, por um lado, os ideais liberais da Revolug¢do Francesa permearam a educagdo brasileira,
como aponta Maria, questiono também, a manutencao do status quo na reprodugdao de um
modelo euro-centrado de conhecimento e poder na civilizagao ocidental.

Segundo Hall (2016), “o poder também seduz, solicita, induz, ganha o consentimento”
(HALL, 2016, p. 196). Nesse sentido, as relagdes que envolvem o poder ndo devem ser
compreendidas segundo uma visdo maniqueista que nos posiciona como os explorados,
ingénuos, subordinados, colonizados. Hall (2016) menciona os estudos de Gramsci e Foucault,
dois dos principais teoricos que se dispuseram a debater o poder em suas complexas

manifestagdes e estruturas:

O poder [...] opera em condigdes desiguais. Gramsci, obviamente, teria dito “entre as
classes”, enquanto Foucault sempre se recusou a identificar qualquer sujeito
especifico ou grupo de sujeitos como fonte de poder que, segundo cle, opera em um
nivel tatico e local (HALL, 2016, p. 196).

145 Tradugdo livre de: “The relations of power which obtain between social forces, and on the way in which these
relations develop in the course of social struggle, are a key determinant of the conservative or transformatory
nature of reproduction in discourse. Thus, I have been suggesting that orders of discourse embody ideological
assumptions, and these sustain and legitimize existing relations of power. If there is a shift in power relations
through social struggle, one can expect transformation of orders of discourse. Conversely, if power relations
remain relatively stable, they need to renew themselves in a constantly changing world, and transformations
of orders of discourse may thus be necessary even for a dominant social grouping to keep its position”
(FAIRCLOUGH, 1996, p. 40). (meus grifos)
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Nao obstante as premissas que estudiosos do poder argumentam, com énfase na luta de classes,
como Gramsci, ou em contextos de pratica situada, como Foucault, ressalto, em ultima analise,
que as ideologias circunscrevem-se em todas as estruturas sociais, € nao seria diferente com o
que ocorre na escola, e também no campo da Educacao, em um contexto global. Todavia, como
ser professor representa uma agéncia que pressupde engajamento social e de luta contra
diferentes formas de opressdo na sociedade, sustento a posi¢do de que nossos discursos sao
também atravessados por nossas ideologias, questionamentos e conflitos.

Floyd, no Excerto 27, sugere “a abordagem de alguns temas [...] de forma sutil e paralela
a outros estudos ou ensinos da lingua inglesa”. Como um exemplo pratico, o professor cita
como abordou a questdo da gordofobia em sua sala de aula, em que uma aluna se retraia e era
constantemente hostilizada pelos colegas, pelo fato de ser negra e considerada “gorda”, e como
conseguiu alcanga-la, por meio de seus desenhos, ou seja, pela sua arte, para que ela construisse
uma autoestima positiva e se posicionasse enquanto lider também, diante dos demais colegas

de turma:

E27: (Floyd): A abordagem de alguns temas pode ocorrer de forma sutil e paralela a outros estudos
ou ensinos da lingua inglesa. Um exemplo, ao perceber uma aluna muito timida sendo hostilizada
por ser gorda e, talvez, pela cor, passei a utilizar seus desenhos em sala e a elogid-la pelas suas
qualidades, no final do ano ela tinha muito mais amiqgos, era quase lider, jd que outros estudantes
se espelhavam nela para criar personagens (Excerto 27, Questiondrio 2, Questdo 7). (meus grifos)

Assim como Floyd menciona o sucesso de uma atividade que teve uma condug¢do propositiva,
e contribuiu para a agéncia de uma aluna, no sentido autoafirmagdo enquanto mulher negra,
gorda, e por que ndo dizer empoderada, héd relatos assertivos e outros nem tanto, quando
decidimos nos colocar diante das questdes que afetam o cotidiano de nossos estudantes. O
trabalho com a Educacao ndo ¢ estatico, muito menos previsivel, sua propria natureza pressupoe
um dinamismo, conflitos, expectativas, principalmente porque envolve seres em formagao, que
sdo criangas e adolescentes (e até no trabalho com os adultos, que frequentam o turno noturno
na EJA, as relagdes sdo fluidas e heterogéneas, conforme os relatos de alguns professores que
integram este estudo de caso, como Beatriz, no E12, mencionado anteriormente).

Finalmente, apresento aqui um contraponto diante dos relatos anteriores, que situa
Rafaela como a tUnica professora participante deste estudo de caso que afirma concordar
parcialmente com o Projeto Escola Sem Partido, em virtude “do abuso de informagdes
politicas”, o que acabou tornando o ambiente escolar “ideoldgico unificado, prejudicando

outros tipos de expressdes naturais de pensamento ndo somente politicos, mas religiosos”:
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E28: (Rafaela): Concordo parcialmente com o Projeto Escola sem Partido, por causa do abuso de
informacdes politicas, o ambiente escolar estava se tornando ideoldgico unificado e prejudicando
outros tipos de expressbes naturais de pensamento ndo somente politicos, mas religiosos (Excerto
28, Questionario 2, Questdo 7) (meus grifos)

Observo, no relato de Rafaela no E28, uma preocupagao subjacente de propagacao de uma
ideologia na escola, que poderia prejudicar outras formas de pensamento, principalmente
religiosas. Rafaela ndo se aprofunda na questdo, mas seu relato evidencia que ela estad
preocupada com o conflito de valores, ou tradigdes religiosas, que estabelecem um confronto,
ou que sdo contrarias aquilo que ¢ ensinado pela escola. A pesquisa ndo se aprofundou em
descobrir mais informagdes a respeito da visao de Rafaela, no que concerne aos temas que ela
considera porventura contrarios as manifesta¢des religiosas de alguns estudantes. Contudo, a
fim de entender melhor o contexto escolar em que Rafaela atua, reproduzo, em seguida, o
Excerto 29, em que, por meio de uma narrativa em audio, ela descreve a sua comunidade

escolar, que pertence a Regional Pampulha:

E29: (Rafaela): Bom, eu tenho trabalhado na Escola Municipal XXX jG por mais ou menos uns sete
anos e tenho percebido algumas singularidades muito importantes que fazem toda a diferen¢a no
contexto escolar; hd uma gama misturada de alunos, uma parcela é da comunidade que mora perto
da escola, mas tem uma boa parcela de alunos que evadiram de escolas particulares e alunos que
moram na regido ali proxima que tém um poder aquisitivo melhor. Por outro lado a gente vé também
ali, tém meninos que vocé vé que ndo tém nenhuma orientacdo em casa, nenhum acompanhamento,
sdo alunos que realmente ndo tém este suporte familiar. Entdo o IDEB da escola ndio é tdo baixo, é
um IDEB que sobressai em relacdo a algumas escolas e € uma escola muito aberta para trabalhar
questoes sociais, questoes de trabalhar o diferente, trabalhar o outro que nédo é do mesmo jeito
que vocé e isso ha um empenho muito grande, na questdo até de género, pobreza e riqueza
(Excerto 29, Audio 1, Rafaela). (meus grifos)

Percebo, portanto, que o contexto onde Rafaela leciona ¢ heterogéneo, e absorve
estudantes que moram no entorno da escola, assim como outros provenientes de escolas
particulares da regido. A regional em que Rafaela leciona ¢ a Pampulha, que, assim como a
maioria das regides da cidade, ndo pode ser caracterizada como pertencente a apenas uma classe
ou grupo social. De acordo com Rafaela, o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(IDEB) de sua escola ndo ¢ considerado baixo, e se sobressai em relagdo a algumas escolas da
PBH, o que discutiremos com maiores detalhes adiante, ainda nesta se¢ao.

No entanto, com relagdo ao relato de Rafaela no E29, também despertou a minha
atencdo o fato de ela mencionar que em sua escola ha o incentivo para “trabalhar o outro que

nao ¢ do mesmo jeito que vocé€”, e quando ela acrescenta que nisso “hd um empenho muito
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grande, na questdo até de género, pobreza e riqueza”. Destarte, a0 mesmo tempo em que no
E28, anterior a esse, Rafaela demonstra preocupagido com as ideologias que podem conflitar,
em algum aspecto, com a religido de seus estudantes, ela cita que a escola ¢ inclusiva, e trabalha
a diversidade, “até de género”, no E29. Nao sabemos até que ponto Rafaela concorda ou nao
com a conduc¢do da sua escola em relagdo a diversidade, mas seu ultimo relato, no E29, ndo
indica um posicionamento contrario as deliberag¢des de sua escola.

Sobre a medi¢do do IDEB, ela ¢ controversa, principalmente em relacdo as politicas
publicas, que sdo diretamente abordadas nesta pesquisa, no que diz respeito as formagoes
continuadas para professores de LI na PBH. No caso especifico do IDEB, a sua medi¢ao indica
quais politicas publicas serdo definidas e como serd feita a destinagdo de recursos e os
investimentos nas escolas, principalmente para aquelas que demonstram deficiéncia nos indices
e que, por esse motivo, sdo alvos constantes de formagdes e até de criticas ao professorado e a
gestdo escolar.

Por outro lado, um aspecto meritocratico permanece “norteando” algumas praticas de
premiacdo das escolas que sdo mais bem ranqueadas, conforme aponta uma reportagem do
Estado de Minas de 2020, em que um projeto desenvolvido pela parlamentar Laura Serrana, do
partido NOVO, destinou “recursos de emendas parlamentares para as instituicdes que tiveram
o melhor desempenho no IDEB de 2019, por meio de uma competicdo denominada “Corrida
do Saber” (ESTADO DE MINAS'¥, 2020, ONLINE). Sobre a viabilidade do projeto supra
citado, reitero que ele representa um contrassenso, uma vez que destina recursos para escolas
com melhores desempenhos, simplificando a complexidade e a diversidade dos fatores que
influenciam e se irrompem na trajetoria dos estudantes, que nos anos de terminalidade do
Ensino Fundamental e Médio, sdo “medidos” por provas institucionais que, dependendo da
interpretacgdo e conducdo dos dados informados, contribuem por perpetuar desigualdades.

De acordo com informagdes constantes do portal do MEC'¥’, o IDEB ¢ calculado “a
partir da taxa de rendimento escolar”, ou seja, da “aprovacao e as médias de desempenho nos
exames aplicados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, o (INEP)”, que

inclusive foi alvo de ataques constantes por parte do governo, principalmente durante a

146 «“Programa premia escolas publicas de MG com melhor desempenho na educagio basica. O projeto vai destinar
RS 3 milhdes de emendas parlamentares a 37 escolas”. 06 ago. 2020. Estado de Minas (online). Disponivel em:
<https://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2020/08/06/interna_gerais,1173785/programa-premia-escolas-
publicas-de-mg-melhor-desempenho-na-educacao.shtml>. Acesso em: 06 fev. 2022.

147 De acordo com informagdes constantes da pagina do MEC, “o IDEB foi criado em 2007, pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), formulado para medir a qualidade do aprendizado
nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino”. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/conheca-o-
ideb#:~:text=Ideb%20%C3%A9%200%20%C3%8Dndice%20de,para%20a%20melhoria%20do%20ensino>.
Acesso em: 06 fev. 2022.
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preparacdo para o ENEM 2021, provocando um pedido de demissdo voluntaria de 35

pesquisadores do Instituto!*3

, como resposta a tentativa de aparelhamento do 6rgdo por questoes
ideoldgicas defendidas pelo Estado.

Segundo dados constantes também do portal do MEC (2018), “As médias de
desempenho utilizadas s3o as da Prova Brasil, para escolas ¢ municipios, ¢ do Sistema de
Avaliacdo da Educagdo Bésica (SAEB), para os estados e o Pais, realizados a cada dois anos”
(MEC, 2018). O portal acrescenta que “As metas estabelecidas pelo IDEB sdo diferenciadas
para cada escola e rede de ensino, com o objetivo unico de alcangar 6 pontos até 2022, média
correspondente ao sistema educacional dos paises desenvolvidos” (MEC, 2018), o que ja ¢ um
dado controverso, diante de uma comparagao reducionista com outros paises, numa constatacao
direta, a meu ver, de subserviéncia epistémica.

No entanto, 0 ano de 2022 demarca um momento especifico decorrente de um contexto
ainda de pandemia de COVID-19, e do surgimento de novas variantes, ndo sé como a Omicron,
mas também de outros virus mutantes da influenza, e que se reflete, por exemplo, em uma volta
as aulas presenciais ainda de forma timida na cidade de Belo Horizonte!'*’. Entretanto, dada a
inseguranca de alguns pais, inclusive de vacinarem seus filhos, em decorréncia também dos
constantes ataques do governo federal a seguranga das vacinas principalmente para as
criangas'>’, o0 ano de 2022 inicia-se também com incertezas para a Educagdo. Diante desse
cendrio, como garantir dados razoaveis para o ranqueamento de escolas pelo IDEB, e cumprir
os objetivos tragados de melhoria do indice com uma educacao tao desnivelada, em comparagao
nao apenas com paises do Norte Global, mas principalmente dentro de nosso proprio territorio,
dividido por linhas abissais cada vez mais imponentes, conforme veremos na proxima se¢ao,
que propde uma reflexdo sobre as linhas imaginarias que dividem o mundo cada vez mais

globalizado, segundo uma perspectiva ocidental de poder?

148Segundo reportagem do G1, “Enem 2021: 35 funcionarios do Inep pedem demissdo a poucos dias da prova”. 08
nov. 2021. Disponivel em: <https://gl.globo.com/educacao/noticia/2021/11/08/enem-2021-coordenadores-do-
inep-pedem-demissao-a-poucos-dias-da-prova.ghtml>. Acesso em: 06 fev. 2022.

149 De acordo com a reportagem do CONTEE (Confederagio Nacional dos Trabalhadores em Estabelecimentos
de Ensino”, “Omicron ronda as escolas municipais”. 13 jan. 2022. Disponivel em: <http://contee.org.br/omicron-
ronda-a-volta-as-aulas-presenciais/>. Acesso em: 06 fev. 2022.

150 «“Bolsonaro critica liberagio de vacinas para criangas: qual interesse das pessoas taradas por vacina?”. 06 jan.
2022. Disponivel em: <https://oglobo.globo.com/saude/bolsonaro-critica-liberacao-de-vacinas-para-criancas-
qual-interesse-das-pessoas-taradas-por-vacina-1-25343618>. Acesso em: 06 fev. 2022.
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4.6 As linhas abissais do pensamento moderno ocidental

As novas formas de pensar a Educagao, aliadas ao uso das novas tecnologias nao foram
suficientes para reduzir as linhas abissais que controlam o pensamento moderno ocidental.
Sousa Santos (2007) aponta que, pela propria “impossibilidade da co-presenca dos dois lados
da linha”, estamos a deriva de ora um ou outro modelo de educagdo; e, na pratica, ndo temos
autonomia suficiente para romper com esses sistemas a partir de uma desobediéncia epistémica
(SOUSA SANTOS, 2007, p. 71).

A estruturagdo do mundo moderno ocidental baseia-se em um modelo colonialista de
poder e que, a despeito da emancipacao e do avango da modernidade, continuam a perpetuar
desigualdades e violéncias demarcadas por linhas metaforicas abissais. Para Sousa Santos
(2007), situacdes de violéncia e praticas desumanas ndo se extinguiram com o fim do periodo
colonial. A subversdao dos principios da humanidade permanece vigente sob a ldgica da
colonialidade, mesmo que historicamente estejamos situados dentro do conceito de
modernidade.

Segundo o pesquisador, a apropriagdao e a violéncia também ocorrem no dominio do

conhecimento quando ha a subversdo de valores e crengas tradicionais de um povo:

No dominio do conhecimento, a apropria¢do vai desde o uso de habitantes locais como
guias e de mitos e cerimdnias locais como instrumentos de conversdo até a pilhagem
de conhecimentos indigenas sobre a biodiversidade, ao passo que a violéncia ¢é
exercida mediante a proibigdo do uso das linguas proprias em espagos publicos, a
adogdo forgada de nomes cristdos, a conversdo e a destruicdo de simbolos e lugares
de culto e a pratica de todo tipo de discriminagdo cultural e racial (SOUSA SANTOS,
2007, p. 75).

No contexto brasileiro, a apropriacdo de terras indigenas, por exemplo, € a negativa do
governo Jair Bolsonaro de reconhecimento dos povos originarios como donos das terras sinaliza
um movimento de dominagdo marcado também pelo pensamento abissal. O julgamento do
marco temporal'>!, impetrado por um grupo de ruralistas de Santa Catarina que tém apoio do
governo federal, representou uma tentativa de considerar que s6 seriam reconhecidos os
territdrios ocupados pelos povos originarios a partir da data de promulgacao da Constituicao de
1988, o que seria mais uma forma de negacao da propriedade da terra como direito legitimo de

seus primeiros habitantes. O julgamento, marcado para acontecer em agosto de 2021, apds

151 “Marco temporal: entenda por que julgamento no STF pode definir o futuro das terras indigenas: povos
indigenas pedem que Supremo garanta o direito constitucional ao territdrio dos povos originarios”. Disponivel em:
<https://www.conectas.org/noticias/marco-temporal-entenda-a-importancia-do-julgamento-no-stf-para-os-
indigenas/?gclid=Cj0KCQiAgP6PBhDmARISAPWMq61jdGgeEbxRnp3nFzKycL5v]tyywh3b6 Ayl8n3NfATHN
RbOdObrY6UaApdAEALw_wcB>. Acesso em: 06 fev. 2022,
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empate do placar em 1 a 1, estd suspenso desde setembro do mesmo ano, por tempo
indeterminado, depois que o Ministro do Supremo Tribunal Federal, Alexandre de Morais,
pediu vistas do processo.

Segundo a defini¢do apresentada por Sousa Santos (2007), o pensamento abissal
irrompe espagos de poder centralizadores também no campo do conhecimento, e nesse sentido,
estabelece um conflito de validacao entre o que pode ou ndo ser aceito como parte do monopo6lio

do conhecimento cientifico:

No campo do conhecimento, o pensamento abissal consiste na concessdo do
monopdlio da distingdo universal entre o verdadeiro e o falso a ciéncia, em detrimento
de dois conhecimentos alternativos: a filosofia e a teologia. Esse monopdlio estd no
cerne da disputa epistemologica moderna entre as formas de verdade cientificas e ndo-
cientificas (SOUSA SANTOS, 2007, p. 72).

Essa concep¢do do que pode ser validado como conhecimento cientifico desconsidera os
saberes daqueles que se situam do outro lado da linha, atravessados por praticas que ndo sao
reconhecidamente parte do canone de um conhecimento epistemologico que se formou em
paralelo a ideia construida de modernidade. Os saberes ndo ocidentalizados, dentre eles de
comunidades indigenas, quilombolas, de ribeirinhos, de ciganos, e de tantos outros grupos que
integram o contexto brasileiro, sdo também parte de uma ecologia de saberes, que legitima

diferentes conhecimentos e formas de saber:

A ecologia de saberes ¢ uma epistemologia desestabilizadora na medida em que se
empenha numa critica radical da politica do possivel, sem ceder a uma politica
impossivel. Central a uma ecologia de saberes ndo ¢ a distingdo entre estrutura e
agéncia, mas a distingdo entre acdo conformista e aquilo que denomino pratica
rotineira (SOUSA SANTOS, 2007, p. 92).

Entretanto, apresento aqui uma ponderacdo necessaria, diante de uma onda de
negacionismo contra a legitimidade da ciéncia por parte de alguns grupos radicais de extrema
direita, que, a exemplo do que acontece no Brasil, desqualificam as pesquisas que apontam
acoes necessarias para o controle de doengas infecciosas, como a COVID-19, e que envolvem
medidas restritivas como o isolamento e o distanciamento social, e preventivas como a
vacinagdo, mas que ndo convergem com os interesses ideologicos e de poder que lhe
representam.

Nesse sentido, um manifesto da Associagdo Brasileira de Linguistica (ABRALIN), da
Associagdo Brasileira de Literatura Comparada (ABRALIC) e da Associacdo de Linguistica
Aplicada do Brasil (ALAB) no ano de 2018'°2 contra os drasticos cortes das verbas para

Educacao, Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo e Satide no or¢amento de 2018, representou um

152 Disponivel em: < https://www.abralin.org/site/manifesto-publico-2/>. Acesso em: 06 fev. 2022.
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marco no posicionamento da comunidade cientifica em prol da pesquisa. De acordo com o
portal G1 (2022), no or¢amento aprovado para o ano de 2022, “o presidente Jair Bolsonaro
vetou recursos que ja havia sido aprovados para o desenvolvimento da pesquisa cientifica, e
para politicas publicas voltadas para indigenas e quilombolas”. Projetos considerados
“ideoldgicos”, também foram prejudicados, como aqueles ligados a “assentamentos rurais”, reforma
agraria e “politicas de igualdade e enfrentamento a violéncia contra as mulheres” (PORTAL G1, 2022,
ONLINE).">?

As invisibilidades e a inexisténcia enquanto posi¢cao do outro, que ¢ sempre visto em
relacdo a um ponto de vista referencial, e por assim dizer, privilegiado, representam, para
aqueles que se situam do outro lado da linha, uma impossibilidade de ruptura social,
demogréfica, e geografica, que, como pondera Sousa Santos (2007), faz com que a realidade se
transforme em inexisténcia e invisibilidade, tornando-se impossivel a co-presenga dos dois

lados da linha:

A caracteristica fundamental do pensamento abissal ¢ a impossibilidade da co-
presenca dos dois lados da linha. O universo “deste lado da linha” s6 prevalece na
medida em que esgota o campo da realidade relevante: para além da linha ha apenas

inexisténcia, invisibilidade e auséncia nao-dialética (SOUSA SANTOS, 2007, p. 71).

Nesse sentido, o relato de Anne no Excerto 30 revela que os estudantes da sua comunidade
escolar, localizada em uma regido carente da regional Venda Nova, encontram-se, de certa
forma, e de acordo com um ponto de vista referencial, do outro lado da linha, a deriva dos
centros de produg¢do do conhecimento académico e sem perspectivas de insercao social, e

mudanga do status quo:

E30 (Anne) [...] a escola onde eu trabalho estd inserida numa comunidade muito pobre que ndo
valoriza tanto os estudos, o conhecimento. A grande maioria dos alunos pensa em estudar, mas para
ter um emprego comum no bairro, no comércio, apesar da gente incentivar poucos alunos tém o
sonho de cursar uma universidade, ter uma carreira brilhante. Eles sGo em sua maioria pobres de
recursos, moram em barracOes. Eu jd entrei na vila e vi a situagdo, alguns tantos moram num
condominio, apartamentos pequenos e existe um numero pequeno de alunos que moram em casas
distantes da escola. A escola para eles é o centro ali de referéncia, de lazer, é o lugar que eles vdo
sdbado e domingo participar das atividades da escola aberta. O bairro ndo oferece oportunidades
de lazer, como pragas e etc (Excerto 30, Audio 1, Anne). (meus grifos)

Naturalmente, a descricdo de Anne a respeito da comunidade ¢ a minha analise como

pesquisadora representam um ldcus de enunciacdo externo, que nao esta diretamente inserido

153 “Orgamento: Bolsonaro corta verbas voltadas para indigenas, quilombolas e para pesquisas cientificas”. 24 jan.
2022. Disponivel em: <https:/gl.globo.com/politica/noticia/2022/01/24/orcamento-bolsonaro-corta-verbas-
voltadas-para-indigenas-quilombolas-e-para-pesquisas-cientificas.ghtml>. Acesso em: 06 fev. 2022.



https://g1.globo.com/politica/noticia/2022/01/24/orcamento-bolsonaro-corta-verbas-voltadas-para-indigenas-quilombolas-e-para-pesquisas-cientificas.ghtml
https://g1.globo.com/politica/noticia/2022/01/24/orcamento-bolsonaro-corta-verbas-voltadas-para-indigenas-quilombolas-e-para-pesquisas-cientificas.ghtml
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no contexto vivenciado por aqueles estudantes e suas familias. A percepcdo do pesquisador,
principalmente num estudo de caso que ndo contou com uma experiéncia etnografica in loco,
segundo os pressupostos apresentados no Capitulo 2, que descreve as consideragdes
metodoldgicas que direcionam esta pesquisa qualitativa em Educagdo, representa uma
percepgao de base interpretativa e ndo se configura em verdades absolutas e definitivas.

Em consonancia, portanto, com as perspectivas epistemoldgicas produzidas pelo Sul
Global, identificadas por Sousa Santos (2018) como aquelas constitutivas de paises periféricos,
que no sistema mundial de polarizagao entre o Norte e o Sul global situam-se fora de um eixo
euro-centrado de conhecimento epistémico estdo aqueles as quais nos debrugcamos neste estudo
de caso, que se articulam em torno de um “inédito viavel” como definido por Freire (1992),
numa perspectiva decolonial. Nao obstante esta pesquisa se referir a formagao continuada para
professores de lingua inglesa, acreditamos que uma analise critico-reflexiva baseada na opgao
decolonial pode nos fornecer insumos para outros olhares e percep¢des menos centralizadoras
a respeito de nossa pratica.

A proxima se¢do propde uma reflexdo critica de dois construtos ideoldgicos que
perpassam os cursos de formagao continuada para professores de inglés da PBH, que retomam
a “falacia do falante nativo”, como discutida por Canagarajah (1999) e o “mito do inglés como

lingua internacional”, como em Pennycook (2007).

4.7 A falacia do falante nativo e o mito do inglés como lingua internacional

A inveng¢do do inglés como lingua colonial parte de uma matriz de poder
centralizadora, que, conforme aponta Phillipson (2020), inicia-se com as conquistas
civilizatérias empreendidas pelo Império Britanico, e posteriormente, ¢ coordenada pela logica
capitalista de poder economico hegemodnico dos EUA. O linguista aponta que a origem do termo
“imperialismo” deriva do latim, e se relaciona ao controle politico e militar de dominagao de

povos e territérios, que remonta as conquistas do Império Romano!>*

como civilizacao
ocidental hegemonica, cobrindo a Europa e o norte da Africa, perpassando as tentativas de
insercdo, por Isabella de Castela, do cataldo como lingua imperialista em 1492, ¢ na

culminancia do francés como lingua franca no século 18.

154 O Império Romano durou aproximadamente 5 séculos, num periodo que “iniciou-se em 27 a.C., com a coroagio
de Otavio como imperador de Roma, e estendeu-se até 476 d.C., quando o tltimo imperador, Romulo Augusto,
foi  destituido do  trono”.  Disponivel  em: <https://brasilescola.uol.com.br/historiag/imperio-
romano.htm#:~:text=0%20Imp%C3%A91i10%20R 0man0%20f0i%20a, Augusto%2C%20f0i%20destitu%C3%A

Dd0%20d0%20trono>. Acesso em: 06 fev. 2022.



https://brasilescola.uol.com.br/historiag/imperio-romano.htm#:~:text=O%20Imp%C3%A9rio%20Romano%20foi%20a,Augusto%2C%20foi%20destitu%C3%ADdo%20do%20trono>.
https://brasilescola.uol.com.br/historiag/imperio-romano.htm#:~:text=O%20Imp%C3%A9rio%20Romano%20foi%20a,Augusto%2C%20foi%20destitu%C3%ADdo%20do%20trono>.
https://brasilescola.uol.com.br/historiag/imperio-romano.htm#:~:text=O%20Imp%C3%A9rio%20Romano%20foi%20a,Augusto%2C%20foi%20destitu%C3%ADdo%20do%20trono>.
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No caso da lingua inglesa, a constitui¢do de seu territério consolida-se com a formagao
das Ilhas Britanicas, determinando uma subordinacdo que, desde o inicio, parte de uma

imposicao civilizatoria da lingua e de costumes:

A expansdo do inglés a partir de sua base territorial na Inglaterra comegou com sua
imposi¢ao em todas as Ilhas Britanicas. A Lei de 1536 da Unido com o Pais de Gales

implicou na subordinacdo aos "direitos, leis, costumes e discurso da Inglaterra"
(JENKINS, 2007, p. 132, apud PHILLIPSON, 2020, p. 717)'%.

Por conseguinte, a partir da expansao das Ilhas Britanicas, uma ideologia monolingue
também se instaurou, marginalizando as linguas periféricas da fronteira, como as linguas celtas,

o irlandés e o galés. Segundo Phillipson (2020),

Uma ideologia monolingue foi exportada para colonias de colonos na América do
Norte e Australasia. O Presidente Theodore Roosevelt escreveu em 1919: "Aqui s6
temos espago para uma lingua, e essa ¢ a lingua inglesa" (PHILLIPSON, 2020, p.
T17)138.

Desde entdo, o projeto civilizatério que promoveu o inglés a categoria de “lingua
internacional”, “lingua franca”, ou ainda “lingua global”, este ultimo utilizado por Phillipson
(2020), teve seus esfor¢os concentrados a partir da década de 1950. O linguista descreve cinco
principios fundamentais, propagados pelos britanicos e americanos, para embasar a educagdo
em lingua inglesa, que ele considera como falsos:

1) A falacia monolingue;

2) A falacia do falante nativo;

3) A faléacia do inicio precoce;

4) A falacia de maxima exposicao a lingua,;
5) A falécia subtrativa.

(PHILLIPSON, 1992, p. 183-218)"’

Em relacdo a classificagdao acima, Phillipson (2020), argumenta que a sua posi¢do € a
de outros linguistas aplicados, como Canagarajah (1999), Pennycook (2001) e Bloomaert
(1999), de criticidade diante das ideologias que representam o imperialismo linguistico do

inglés no mundo colonial, s3o alvos constantes de ataques e interpretagdes equivocadas.

155 Tradugdo livre do original: “The expansion of English from its territorial base in England began with its
imposition throughout the British Isles. The 1536 Act of Union with Wales entailed subordination to the “rights,
laws, customs and speech of England” (JENKINS, 2007, p. 132, apud PHILLIPSON, 2020, p. 717).

156Tradugdo livre de: “A monolingual ideology was exported to settler colonies in North America and Australasia.
President Theodore Roosevelt wrote in 1919: “We have room for but one language here, and that is the English
language” (PHILLIPSON, 2020, p. 717).

157 Tradugdo livre de: “the monolingual fallacy, the native speaker fallacy, the early start fallacy, the maximum
exposure fallacy, and the subtractive fallacy” (Phillipson 1992, pp. 183-218).
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Conforme argumenta o autor, a sua critica ¢ a de outros linguistas aplicados ndo ¢ contra a
lingua em si, mas refere-se as situagdes de opressdo e dominagdo que elas representam, e o
trabalho de pesquisadores como ele € o de contribuir para que menos injustigas e discriminagdes
sejam cometidas, em nome da supremacia da lingua, como acontece, por exemplo, em alguns
paises pos-coloniais como Singapura, que passaram a adotar o inglés como lingua de instruc¢ao
nas escolas, e por conseguinte, quase metade da populacdo daquele pais utiliza o inglés como
lingua também local, o que representa “a faldcia da lingua subtrativa”.

A abordagem que selecionei nesta secao envolve principalmente a faldcia do falante
nativo, segundo a qual também nos aprofundaremos na critica apontada por Canagarajah (1999)
e Pennycook (2001) a respeito da construgdo do inglés como lingua também de dominagdo
colonial.

De acordo com Canagarajah (1999), ha motivagdes ocultas subjacentes que intervém
direta ou indiretamente na prelecao de professores nativos sobre os ndo nativos no ensino de
lingua inglesa:

Ha motivacdes econdmicas, ideologicas e politicas ocultas que estdo por tras desta
suposicdo generalizada. Qualquer tentativa de reconfigurar a relacdo entre os
profissionais falantes nativos e ndo nativos no ELT tem que primeiro lutar com essas
motivagdes ndo linguisticas e ndo-pedagogicas. Meu objetivo [...] € desvendar o nexo
de causas e consequéncias da falacia do falante nativo, a fim de entendé-la a partir de
uma perspectiva sociopolitica mais ampla. Continuo a articular as forcas pedagogicas
e linguisticas que professores ndo falantes nativos trazem para a profissdo e os
dominios nos quais sua experiéncia pode ser indispensavel (CANAGARAJAH, 1999,
p. 78)138,

Portanto, Canagarajah (1999) revela que ha motivacdes nao linguisticas e ndo pedagdgicas na
prelecdo por professores nativos, retomando o proprio conceito de “falacia do falante nativo”,
utilizado originalmente por Phillipson (1992), conforme mencionei anteriormente. A
superioridade do inglés, segundo Canagarajah (1999), remonta ao que Chomsky definiu como
uma suposta autoridade do falante nativo sobre a lingua e de que, nesses termos, como
informante ideal, ele assume certa vantagem sobre conhecimentos gramaticais e linguisticos
em comparagdo com falantes ndo nativos.

Entretanto, Canagarajah (1999) problematiza a questdo de territorios pds-coloniais

falarem um inglés nativo, que aprenderam simultaneamente as linguas provenientes de suas

158 Traducdo livre do original: “[...] there are hidden economic, ideological, and political motivations that underlie
this widespread assumption. Any attempt to reconfigure the relationship between the native and non-native speaker
professionals in ELT has to first grapple with these nonlinguistic and nonpedagogical motivations. My aim [...] is
to unravel the nexus of causes and consequences of the native speaker fallacy in order to understand it from a
larger sociopolitical perspective. I go on to articulate the pedagogical and linguistic strengths non-native speaker
teachers bring to the profession and the domains in which their expertise may be indispensable”
(CANAGARAIJAH, 1999, p. 78).
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comunidades locais. Portanto, o linguista aplicado considera que “[...] o falante nativo de
Chomsky de uma comunidade de fala homogénea ¢ uma constru¢do idealizada”
(CANAGARAJAH, 1999, p. 79)'*°. Segundo acrescenta o pesquisador, “Na era hibrida pos-
colonial em que vivemos hoje, ¢ preciso desenvolver a competéncia heteroglossica para lidar
com as realidades da diversidade linguistica, do contato e da mistura” (p. 79)'*°. Dessa forma,
anocdo chomskyana de competéncia linguistica e de falante nativo devem contemplar variagdes
complexas e diversas, a comegar pela nomenclatura de “falantes centrais do inglés” e “falantes
periféricos de inglés”. De acordo com a descricao de Canagarajah (1999), em relagdo a divisao

entre paises do centro e da periferia,

[...] entre as nagdes do Centro estdo as comunidades da América do Norte, Gra-
Bretanha, Australia ¢ Nova Zelandia, que reivindicam a propriedade sobre o inglés.
Os falantes periféricos do inglés sdo definidos [...] como usudrios historicamente
recentes desta lingua, muitos dos quais demonstrariam competéncia multilingue
solida em muitos codigos - incluindo os dialetos padrdao do Centro, bem como suas
variantes indigenizadas do inglés - que utilizariam de forma contextualmente
apropriada (CANAGARAJAH, 1999, p. 79)'6!.

Dessa forma, a falacia do falante nativo desmistifica ¢ desconstroi a defini¢do essencialista e
estruturalista que produziu também um mito do inglés como lingua internacional, conforme
discussdo no inicio desta se¢do, ¢ a faldcia de um falante nativo, que apresenta uma
complexidade em sua propria conceituagdo, uma vez que envolve as nagdes situadas nos
centros, ndo apenas linguisticos, mas sobretudo de poder, e aqueles que se inserem nas
periferias, e que também se tornaram bilingues e, portanto, devem ser considerados falantes
nativos porque sdo proficientes e linguisticamente competentes.

Diante desse contexto de travessias e conceitos ndo essencializados a respeito da LI, e
os atravessamentos que se irrompem nas defini¢des de translinguagem, discutirei a seguir os
pressupostos principalmente de linguistas aplicados sobre a teméatica. Segundo Krause-Lemke
(2020), o termo translinguagem foi utilizado pela primeira vez por Williams (1994), “referindo-
se a uma pratica pedagogica em que os alunos alternavam entre linguas (o inglés e o Welsh)

para fins de uso receptivo ou produtivo” (KRAUSE-LEMKE, 2020, p. 2072). De acordo com

159 Tradugdo livre do original: “[...] Chomsky's native speaker of a homogeneous speech community is an idealized
construction” (CANAGARAJAH, 1999, p. 79).

160 Tradugdo livre do original: “In the hybrid postcolonial age we live in today, one has to develop the heteroglossic
competence to cope with the realities of language diversity, contact, and mixing” (CANAGARAJAH, 1999, p.
79).

161 Tradugdo livre do original: [...] among the Center nations are the communities of North America, Britain,
Australia, and New Zealand, which claim ownership over English. Periphery speakers of English are defined [...]
as historically recent users of this language, many of whom would display sound multilingual competence in many
codes—including the Center's standard dialects as well as their indigenized variants of English—which they would
use in contextually appropriate ways” (CANAGARAJAH, 1999, p. 79).
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essa experiéncia, os estudantes alternavam suas leituras “entre o inglés e o galés, e vice-versa”.
Nesse sentido, segundo a pesquisadora, a translinguagem representa um processo fluido, em
que dois falantes ou mais alternam e misturam o uso “de uma ou mais linguas em uma situagao
comunicativa, [...], sem desconsiderar nenhuma lingua presente no grupo” (p. 2072). A autora
acrescenta que as experiéncias de translinguagem sdo frequentes entre falantes bilingues, que
comumente misturam as linguas nas situagdes de fala, de acordo com a conveniéncia ou a
necessidade.

Em termos pedagogicos, a translinguagem “evoca uma concepcao de lingua nao
estrutural e fechada em si mesma, mas que valoriza e recupera os saberes dos falantes em suas
praticas linguisticas e em prol da constru¢do do conhecimento” (KRAUSE-LEMKE, 2020, p.
2075). No Brasil, historicamente demarcado pela experiéncia colonial, ha uma tentativa de
apagamento e neutralidade de outras linguas, a exemplo daquelas faladas por diferentes povos
indigenas, africanos, e outros imigrantes que atravessaram ou foram atravessados por
experiéncias alheias a propria vontade, passando a habitar nossas terras e a se comunicarem

também por praticas translingues. Segundo os estudos conduzidos pela pesquisadora,

Varias foram as politicas implantadas para se inserir ndo s6 no imaginario brasileiro,
mas também nas praticas cotidianas de linguagem, a nog¢do de que o pais ¢
monolingue, resquicios, portanto, das politicas de branqueamento e repressao
linguistica que imperaram no Brasil durante o governo de Getulio Vargas (1930-1945)
(KRAUSE-LEMKE, 2020, p. 2072).

De acordo com a investigacdo conduzida em sua tese de doutoramento, a linguista aplicada
aponta que ha uma tentativa sistematizada de caracterizagdo monolingue das politicas
linguisticas que direcionam as diretrizes de ensino no contexto brasileiro, e sua pesquisa,
conduzida especificamente no sul do Brasil, aponta que ha comunidades com falantes que “sao
predominantemente bi/multilingues, nos quais hd o uso de mais de uma lingua nas praticas
cotidianas, em especial, nos usos das linguas na escola —nas praticas de ensino e aprendizagem”
(KRAUSE-LEMKE, 2020, p. 2072).

Assim como Krause-Lemke (2010, 2020), outros pesquisadores brasileiros dedicam-
se aos estudos da translinguagem em comunidades indigenas, quilombolas, de imigrantes
oriundos de paises europeus e latino-americanos. Zolin-Vesz e Lima (2017) apontam que, em
seus estudos sobre a pedagogia translingue no ensino de espanhol, tiveram a oportunidade de
encontrar elementos da lingua espanhola em um estabelecimento comercial de uma pequena
cidade do interior do Estado do Mato Grosso. No caso especifico citado pelos pesquisadores, a

pratica da translinguagem entre o portugués e o espanhol foi observada em um cartaz



172

publicitario em um centro comercial que trazia a seguinte afirmagdo: “Paletas Mexicanas —
Deliciosas e Artesanais — Gusta Me Mucho” (ZOLIN-VESZ; LIMA, 2017, p. 36). Um simples
cartaz, num centro comercial despertou nos pesquisadores a no¢ao de que a pratica translingue
subsiste enquanto uma pratica flexivel, em contraste com a rigidez do discurso monolingue ou
da gramatica normativa, que ndo pressupde a translinguagem enquanto elemento de

incorporacdo cultural auténtico as praticas sociais em uso. Nas palavras dos autores,

A pratica linguistica flexivel desenvolve transformagdes dos pressupostos
epistemologicos e ideoldgicos relativos a conhecimento linguistico legitimo — a
gramatica normativa -, demandando praticas pedagdgicas (translingues) condizentes
com a mobilidade, a diversidade e a heterogeneidade linguisticas que caracterizam a
contemporaneidade (ZOLIN-VESZ; LIMA, 2017, p. 37).

Como professora de LI, compreendo também que o inglés repercute um mito da
modernidade que se constroi por meio de uma falacia de lingua internacional e supostamente
homogénea, mas que nio se sustenta como a Unica vertente ou variante linguistica, nem em
paises nativos, do centro, nem da periferia, conforme os apontamentos de Canagarajah (1999).

Portanto, a discussao em torno da translinguagem, enquanto resisténcia a uma tentativa
de homogeneizacdo da populacdo e da lingua colonial, também encontra respaldo no contexto
brasileiro que, conforme apontamos nas pesquisas de Krause-Lemke (2020), sobre
comunidades do sul do Parand e suas experiéncias interlingues, e também nos apontamentos de
Zolin-Vesz e Lima (2017) em suas vivéncias como professores e pesquisadores de espanhol, a
trajetoria dos professores de LI também revelam, como mostrarei a seguir, tentativas de
apagamentos de experiéncias de trasnslinguagem, no sentido de prevaléncia de apenas uma
variante da lingua como discurso monolingue e imperialista, e também nas ideologias que
perpassam as formacdes continuadas, que reproduzem o mito do inglés como lingua
internacional e a falacia do falante nativo.

O Excerto 31, reproduzido a seguir, reflete uma legitimagao do discurso monolingue
do inglés falado por nativos, nas parcerias que se estabelecem no &mbito do programa “Falando
com o0 Mundo” e do Nucleo de Linguas da PBH. Ao ser questionado a respeito de como sera a
articulagdo entre as agdes dos dois programas, o coordenador do Nucleo ressalta as
metodologias estrangeiras internacionais, que posicionam os professores da PBH em condigdes
de competitividade a nivel internacional, segundo as habilidades requeridas para o profissional

do século 21:

E31 (Coordenador): [...] Ainda mesmo quando o programa se chamava Improve your English,
agbes que proporcionam formagdo linguistica para o Professor , por meio de parceria com centros
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de formacdo em linquas de nivel internacional para o aprendizado da linqua inglesa, parcerias com
embaixadas estrangeiras para fomento e imerséo em lingua e cultura, formacéo em metodologias
gue _proporciona _ao professor e aos alunos da RME condicdes de competir localmente e
internacionalmente desenvolvendo habilidades do século 21, pensamento reflexivo, habilidade de
trabalho em equipe , aplicagdo de conhecimentos transdisciplinares elencados na BNCC para
solucionar problemas reais da vida e muitos outros , seguindo diretriz de internacionaliza¢éo da
cidade de BH (Questionario 6, Nucleo de Linguas, Questdo 3) (meus grifos).

Ao reforgar o inglés como um mito de lingua internacional que precisa ser alcangando,
nao somente o coordenador do Nucleo de Linguas, mas também os professores da PBH e de
outras redes, assim como também os estudantes, desta e de outras redes publicas e privadas do
pais, reproduzem, inconscientemente, uma segmentacdo das politicas publicas que se
estabeleceram a partir de um conceito imperialista e monolingue do inglés, que deve ser
constantemente aperfeicoado e melhorado, assim como foi inicialmente concebido o programa
de formagao para professores de inglé€s, denominado originalmente de (Im)prove your English.

Pennycook (2007) propde uma reflexdo ontoldgica e empirica para as discussdes a
respeito do “mito do inglés como lingua internacional”, partindo de uma abordagem que
envolve o poder ocidental, capitalismo global, paises desenvolvidos, o centro acima da
periferia, ideologia neoliberal, dentre tantos outros temas que circunscrevem e se interconectam
ao conceito de um inglés global e universal.

O linguista aplicado discorre sobre os dois argumentos, o ontologico € o empirico, para
tentar compreender a concepcao do inglés como lingua universal. Em termos ontoldgicos, no
que se refere a propria natureza da palavra, Pennycook (2007) questiona a existéncia do inglés
enquanto uma construcdo, ao indagar “[...] por que nds teriamos um termo como o ‘Inglés’ se
ele ndo existe e ndo se refere a nada?” (PENNYCOOK, 2007, p. 91)'¢2,

Contudo, em seguida o autor oferece a contrapartida ao mostrar que também ha outros
termos que nao se referem a nada muito real como duendes, fadas, democracia, liberdade, e que
também nao existem, assim como o “inglés”. Por outro lado, ele adverte que ao adotarmos um
argumento empirico (de experiéncia), o inglés pode existir nas palavras, nas gramaticas, nos
dicionarios de inglés. Mas, segundo a problematizacdo proposta por Pennycook (2007), se
compreendermos o processo de codificacdo das linguas como um processo da escrita (ja que
buscamos aqui o sentido empirico, da experiéncia), correriamos também o risco de reduzi-la a

escrita (PENNYCOOK, 2007 p. 92).

162 Tradugdo livre de: “Why would we have a term ‘English’ if it didn’t refer to anything? (PENNYCOOK, 2007,
P. 92).
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Da mesma forma em que Pennycook afirma que a “lingua deve ser entendida
culturalmente” (PENNYCOOK, 2007, p. 94), com suas implicagdes, inclusive politicas, no
contexto do estudo de caso que apresento enquanto investigagao metodoldgica nesta tese, o
relato da professora Maria, no Excerto 32, revela uma preocupagdo em proporcionar
oportunidades para que seus estudantes exercam o “pensamento critico” diante de uma
ferramenta de comunica¢do como o inglés, que contribui para a ampliagdo do conhecimento a

nivel mundial, principalmente no contato com outras culturas:

E32 (Maria): Propiciar um pensamento critico sobre a importdncia de ter uma ferramenta de
comunicacdo que amplia horizontes e propicia alcancar conhecimento em nivel mundial, bem como
ter contato com outras culturas e modos de viver (E32, Questionario 1, Questdo 1). (meus grifos)

O relato de Maria reflete, em certo sentido, o papel da agéncia do professor, segundo
a reflexdo proposta por Rajagopalan (2013). Segundo o linguista aplicado, o “agente”, em
contraposi¢do a uma nog¢ao passiva e estruturalista de “sujeito”, “se distingue por sua vontade
de se auto afirmar e marcar seu posicionamento, independentemente do grau de sucesso que ele
tem na sua ousadia” (RAJAGOPALAN, 2013, p. 35). Diante disso, observo também um
engajamento de Maria na agéncia do professor, enquanto agente transformador na vida de seus
estudantes, contribuindo para a conducao do que ela entende como ‘“pensamento critico”,
conceito que retomaremos a seguir.

O pesquisador aprofunda-se, também, na relacdo entre politica e agéncia, e mais
especificamente, no que tange as politicas linguisticas, e o papel de agente transformador que
nos, professores e cidadaos, devemos ter ao também participarmos das escolhas que afetam
diretamente o nosso trabalho.

Todavia, retornando ao relato de Maria no E32, ndo sei ao certo qual interpretacdo ela
imprime em sua fala ao defender o “pensamento critico” que, ao meu ver, envolve também a
concepgao de NLs, conforme abordei anteriormente, no Capitulo 1, na Se¢do 1.3.1.1, e na Secao
4.3, do presente capitulo. Considero relevante, reiterar, por conseguinte, que o conceito de LCs
e NLs que abordo nesta pesquisa estdo em sintonia com os estudos decoloniais, a partir de uma
abordagem epistemologica produzida principalmente por pensadores da América Latina, como
Mignolo (2008) e Quijano (2005). Em consonancia com a concep¢do que eu apresento de
pensamento critico, considero entdo crucial o papel de Maria comprometido com a agéncia do
professor na formagao de seus estudantes para a cidadania.

A proxima secdo aborda os fendmenos da globalizagao, discutidos principalmente por

Canagarajah (2005) e Kumaravadivelu (2012), e suas implicagdes também para a Educacio,
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apontando para a critica ao inglés “como commodity”, como parte de um mercado cada vez
mais lucrativo, segundo os pressupostos de Rajagopalan (2002), Kumaravadivelu (2006), e

Siqueira (2015).

4.8 Globalizacao e poder: o inglés como commodity

O fenémeno da globalizagdo, enquanto parte de um processo econdmico e politico que
aponta para uma logica de mercado em um mundo amplamente conectado, tem suas
implicagdes em diversos campos de atuacao, e se reflete em alinhamentos de povos, culturas,
linguas, arte (incluindo literatura, cinema, musica, teatro, artes plasticas), meio-ambiente,
educacdo, dentre tantos outros que talvez a nossa imagina¢do nao possa alcangar, mas
principalmente, depois da pandemia de COVID-19, a saude publica e as questdes sanitarias
revelaram-se, cada vez mais, dependentes de uma imponente engrenagem global.

O termo “globaliza¢do”, segundo aponta o levantamento de Canagarajah (2005), sugere
que a palavra apareceu no diciondrio pela primeira vez em 1961!%; no entanto, o autor
argumenta que a globalizagdo pode ter comecado quando os primeiros navios da Europa
adentraram o novo mundo, por exemplo o sul da Asia, ainda no século 15, ¢ a partir dai, seus
desdobramentos tém contribuido tanto para o bem, quanto para o mal.

Segundo Appadurai (2000) apud Canagarajah (2005), a globalizagdo reflete em si um
dilema, uma vez que tanto “o conhecimento da globalizacdo”, quanto a “globalizacdo do
conhecimento” estdo imbrincados numa relagdo complexa de autonomia e interdependéncia.
Na tentativa de tentar uma defini¢ao para os termos citados por Appadurai (2000), Canagarajah
(2005) aponta que, se por um lado, a globalizagdo nos concede uma sensacao de liberdade e
fluidez, sem os limites impostos por barreiras fisicas, por outro lado o conhecimento se revela
cada vez mais restrito, uma vez que ele ¢ fragmentado ao longo de diferentes comunidades. Nas

palavras do linguista aplicado,

Para comecar, falamos da globalizagdo como o inicio de uma nova vida sem
fronteiras, relagdes fluidas e irrestritas entre comunidades; mas o proprio
conhecimento ¢é construido de modo estreito, dividido em diferentes comunidades,
desprovido de tentativas eficazes de desenvolver uma compreensdo intercultural ou
uma troca de ideias (CANAGARAJAH, 2005, p. 14)'%,

163 Segundo Canagarajah (2005), Kilminster (1997, p. 257) sugere que a primeira ocorréncia da palavra
“globaliza¢do” ocorreu no Webster Dictionary (citado in Block & Cameron, 2002, p. 2).

164 Traducdo livre de: “To begin with, we talk of globalization as ushering in a new life of border-free, unrestricted,
fluid relationships between communities; but knowledge itself is narrowly constructed, splintered along different
communities, devoid of effective attempts at developing an intercultural understanding or a fair exchange of ideas”
(CANAGARAIJAH, 2005, p. 14).
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A fragmentacdo, no sentido apontado por Kumaravadivelu (2012), corresponde
exatamente a contrapartida de uma identidade fixa, que se sustentava ainda segundo os preceitos
da modernidade. No entanto, com o advento da pos-modernidade, as identidades tendem a ser

cada vez menos essencialistas e mais fragmentadas:

Ao contrario do modernismo, a atual narrativa prevalecente do poés-modernismo (um
periodo que vai de meados do século XX em diante) trata a identidade individual como
algo que ¢ construido ativamente de forma continua. Nesta visdo, a formagdo da
identidade é condicionada ndo apenas por tradicdes herdadas como a cultura, ou por
exigéncias externas como a historia, ou por construgdes ideoldgicas como o poder,
mas também pela capacidade e vontade do individuo de exercer a agéncia
(KUMARAVADIVELU, 2012, p. 9)!93,

No entanto, Kumaravadivelu (2012), problematiza a questdo da fragmentacao das
identidades e assinala que, de certa forma, ela também contribui para o renascimento de

identidades culturais em diferentes partes do mundo:

Na verdade, a globalizagdo apenas acentuou a tribalizagdo. Como resultado, as
pessoas estdo se reunindo e se distanciando simultaneamente. Giddens (2000) estava
certo quando afirmou que a globalizagdo é realmente a razdo para o renascimento das
identidades culturais locais em diferentes partes do mundo (KUMARAVADIVELU,
20129, p. 11).

Conforme mencionei anteriormente nesta se¢ao, a globalizagao representa, em si, um fenomeno
contraditdrio, que pressupde vantagens, como o acesso a diferentes culturas, eventos, musica,
inclusive em tempo real, principalmente ap6s o advento da Infernet, mas por outro lado reforca
questdes que até entdo permaneceriam mais isoladas, como conflitos étnicos em guerras,

episodios orquestrados de violéncia, inclusive digital.

Segundo também Kumaravadivelu (2020)'7, “a fase atual da globalizacdo”,

impulsionada pelos avangos tecnologicos da era digital, “estd mudando a paisagem do mundo”

a partir de trés modos fundamentais:

1) A distancia espacial esta diminuindo. As vidas das pessoas — seus empregos,
salarios e saude — sdo afetados por acontecimentos do outro lado do mundo,
frequentemente por acontecimentos que desconhecem.

2) A distancia temporal estd diminuindo. Os mercados e as tecnologias agora mudam
com uma velocidade sem precedente, com atos distantes ocorrendo no tempo real,
com impactos na vida das pessoas que vivem longe...

165Traducdo livre de: “Unlike modernism, the currently prevailing narrative of postmodernism (a period ranging
from mid-twentieth century onwards) treats individual identity as something that is actively constructed on an on-
going basis. In this view, identity formation is conditioned not merely by inherited traditions such as culture, or
by external exigencies such as history, or by ideological constructs such as power, but also on the individual’s
ability and willingness to exercise agency” (KUMARAVADIVELU, 2012, p. 9).

166Traducdo livre de: “In fact, globalization has only accentuated tribalization. As a result, people are
simultaneously coming together and pulling apart. Giddens (2000) was right when he asserted that globalization
is indeed the reason for the revival of local cultural identities in different parts of the world
(KUMARAVADIVELU, 2012, p. 11).

167 O original foi traduzido do inglés por Luiz Paulo da Moita Lopes.
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3) As fronteiras estdo desaparecendo. As fronteiras nacionais estdo se dissolvendo,
ndo somente em termos do comércio, capital e informag@o, mas também em relagéo
a ideias, normas, culturas e valores. (KUMARAVADIVELU, 2020, p. 131).

De forma semelhante, o ensino da LI ¢ também afetado por essa transformagdo na
“paisagem do mundo” e pelos efeitos da globalizagdo, que, como aponta Siqueira (2015),
transformam o inglés em uma commodity: “[...] a lingua inglesa transformou-se em uma
commodity altamente valorizada, principalmente em paises como o Brasil, onde ensinar e
aprender inglés tornou-se um grande negocio [...] (SIQUEIRA, 2015, p. 233). A exploragdo do
inglés no mundo do marketing e a visdo do inglés como commodity também sdo citadas por
Rajagopalan (2002), apud Siqueira (2015), o que o linguista aplicado considera associada “a
um poderoso fetichismo, que os demiurgos do mundo do marketing rapidamente passaram a
explorar” (RAJAGOPALAN, 2002, p. 115, apud SIQUEIRA, 2015, p. 234).

No que concerne especificamente ao escopo de atuagdo do estudo de caso que deu
origem a esta investigacao, os efeitos da globalizacdo também se refletem na Educacao,
principalmente pelo papel da lingua inglesa enquanto lingua franca em um mundo globalizado.
O conceito de inglés como lingua franca surge paralelamente a expansao dos fendmenos de
globalizacdo. Segundo a defini¢do proposta por Siqueira (2015), e da qual eu também
compartilho, principalmente no que se refere a critica a uma concepg¢ao de lingua neutra, Inglés

como Lingua Franca (ILF) refere-se ao

[...] idioma de contato e comunicagdo entre grupos ou membros de grupos
linguisticamente distintos em relagdes de comércio internacional e outras interagdes
mais extensas. A visdo que aqui adotamos trata o inglés como uma lingua franca
internacional, mas ndo como uma lingua neutra, desnudada de suas cargas politica,
ideoldgica e cultural [...] nossa concepgdo de Inglés como Lingua Franca (ILF) ou
Lingua Internacional (ILI) inclui falantes tanto ndo nativos quanto nativos
(SIQUEIRA, 2015, p. 233).

No entanto, nem sempre a concep¢do de ILF utilizada no senso comum, aborda as ideologias
que envolvem o conceito, em que esta subjacente uma colonialidade do poder, em suas
conexodes com a globalizagdo e a internacionaliza¢ao, conforme discutimos anteriormente, na
secao 4.1.

A BNCC aborda o status do ILF, e ressalta que nao se trata de um conceito novo, €

que ele tem sido frequentemente recontextualizado por tedricos do campo:

A lingua inglesa ndo é mais aquela do “estrangeiro”, oriundo de paises hegemonicos,
cujos falantes servem de modelo a ser seguido, nem tampouco trata-se de uma variante
da lingua inglesa. Nessa perspectiva, sdo acolhidos e legitimados os usos que dela
fazem falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertdrios linguisticos e
culturais, o que possibilita, por exemplo, questionar a visdo de que o Unico inglés
“correto” — e a ser ensinado — ¢ aquele falado por estadunidenses ou britinicos
(BRASIL, 2018, p. 241).
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A BNCC e sua correlagdo com uma concepcao de ILF ¢é retomada por Luis, que repercute sua

“importante fungdo social e politica” no “mundo globalizado e plural”:

(E33) Luis: [...] A BNCC coloca isso muito claramente contextualizando o papel da linqua inglesa
como lingua franca e sua importante funcdo social e politica, principalmente em um mundo
globalizado e plural. No eixo Oralidade isto fica muito evidente quanto ao aspecto social e politico
da lingua ao dar voz e vez ao outro, de acolher a perspectiva do outro (Excerto 33, Questionario 2,
Questdo 1). (meus grifos).

Ao responder de forma contundente que considera relevante a abordagem de temas relacionados
ao contexto social e politico brasileiro em suas aulas, observo que a concepgao de LI subjacente
a fala de Luis reflete as abordagens contemporaneas que situam o inglés como lingua franca em
um mundo globalizado e plural, e que o professor revela-se comprometido com a agéncia
politica e cidada de seus estudantes. Todavia, em relagdo a questdo suscitada por Luis de “dar
voz e vez ao outro”, talvez esse nao seja exatamente o caso, uma vez que o outro ja tem sua
propria voz, mas, certamente, o professor pode contribuir para criar mais oportunidades e dar
mais visibilidades as vozes que muitos insistem em silenciar.

Canagarajah (2005), ao refletir sobre a confluéncia dos saberes globais e locais em um
mundo cada vez mais globalizado, mas que ndo se desvincula de particularidades locais em
termos de cultura, identidade, etnia; justifica o uso do termo glocal, sinalizando uma intersecao
entre os saberes. Segundo Robertson (1995), apud Lin, Wang e Akamatsu (2005), o termo ¢
formado pela juncao das palavras global e local, e foi originalmente empregado para adaptar

técnicas da agricultura japonesa:

O termo glocal e o verbo glocalizar sdo formados pela jungdo de global ¢ local. A
ideia foi modelada no dochakuka japonés (derivado do dochaku "viver na propria
terra"), originalmente o principio agricola de adaptar as proprias técnicas agricolas as
condi¢des locais, mas também apropriado no discurso empresarial japonés para

significar localizagdo global, uma perspectiva global adaptada as condigdes locais
(ROBERTSON, 1995, s.p., apud LIN; WANG; AKAMATSU, 2005, p. 199).)!68.

Também outros professores participantes que integraram este estudo de caso,
conforme os relatos que serdo descritos a seguir, ao serem questionados sobre o significado de

serem professores de inglé€s na contemporaneidade, relataram, a exemplo de Luis no E33, uma

168 Tradugdo livre de:*““The term glocal and the process verb glocalize are formed by blending global and local.
The idea has been modeled on Japanese dochakuka (deriving from dochaku “living on one’s own land”), originally
the agricultural principle of adapting one’s farming techniques to local conditions, but also appropriated in
Japanese business discourse to mean global localization, a global outlook adapted to local conditions”
(ROBERTSON, 1995, s.p., apud LIN; WANG; AKAMATSU, p. 199).
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preocupagdo recorrente com a responsabilidade do professor de linguas diante de contextos

locais e globais de aprendizagem:

E34 (Sara): Ser professor de inglés para mim é um prazer, um privilégio e uma responsabilidade, este
ultimo no que se refere a (sic) importdncia e a influéncia do inglés em todos os setores da vida local
e mundial (E34, Questiondrio 1, Questdo 1). (meus grifos).

Em relagdo especificamente aos fendmenos da globalizagdo no contexto educacional,
destaco, em seguida, no Excerto 35, o relato de Floyd, que demostra, mais uma vez, no sentido

descrito por Rajagopalan (2013), o papel do professor enquanto agente de transformacao:

E35: (Floyd): Inglés é, também, um veiculo para socializar conhecimentos e somar na formagéo do
aluno. Buscamos elevar o estudante de cidaddo local para cidaddo do mundo (E35, Questionario 2,
Questdo 1). (meus grifos)

A propria defini¢ao de “cidaddo do mundo” é comumente explorada pela publicidade de escolas
de idiomas, que seguindo a légica do inglés como commodity “vendem” a ideia de que ao falar
essa lingua temos também o mundo ao nosso alcance. Naturalmente, a propaganda trabalha
com apenas uma parte da verdade, e ndo tdo necessariamente 0 mundo estard ao nosso alcance
por falarmos inglés. Como professora de inglés na escola publica, compreendo meu papel como
agente de transformacdo, e nesse sentido, a aprendizagem de uma LE ¢ também um direito.
Entretanto, ndo podemos compactuar com falacias, mitos e com a pretensao de que o acesso a
lingua estrangeira segue a contrapartida do sucesso profissional, ou da aquisi¢ao de um status
de cidaddo do mundo.

Anne, por sua vez, no Excerto 36, menciona a importancia de “desenvolver o
“pensamento critico” dos estudantes. A exemplo do relato de Maria, no E32, novamente reitero
que nao ¢ possivel determinar ao certo a concepgao de “pensamento critico” que ela sustenta,
mas seu relato nos oferece pistas também sobre a agéncia da professora frente as situagdes que

a atravessam direta ou indiretamente:

E36: (Anne): Sim, tratar de temas relacionados ao contexto social e politico de nossos alunos em
sala de aula de lingua inglesa é de suma importdncia para, dessa forma, contextualizar o que é
ensinado e mais importante ainda, desenvolver o pensamento critico dos estudantes sobre o que
afeta suas vidas direta ou indiretamente, possibilitando que se posicionem frente a essas situacoes
(E36, Questionario 2, Questdo 1) (meus grifos).




180

Finalizo a analise dos relatos dos professores com Marcos, no Excerto 37, que inicia

dizendo que “tudo € politico, inclusive o ensino de uma lingua estrangeira”:

E37: (Marcos): [...] Temos de considerar que tudo é politico, inclusive o ensino de uma lingua
estrangeira. Uma das fungées de um professor é trabalhar o senso critico do aluno e o ensino da
lingua inglesa néo foge a regra. Devemos sim tratar de atualidades e do contexto politico-social em
que se encontra o aluno (E37, Questionario 2, Questdo 1). (meu grifo)

O relato de Marcos aborda também uma concepcao de ensino de LI que ndo se desvincula dos
aspectos sociais e politicos que perpassam a nossa sociedade, e estao presentes principalmente
em nosso entorno, o que ndo poderia ser diferente no que se refere aos nossos estudantes.

Desmistificar os termos “politica'®”

, “politico”, para nds, enquanto professores, ¢ essencial,
porque contribui para a formagdo de uma agenda comprometida com o social, especialmente

em tempos em que muitos jovens demonstram rejei¢do ao tema, € 0 associam a corrupgao.

4.9 Conclusao

Posicionar-se frente as situagdes da vida que se vive € para mim um ato politico e de
resisténcia, e os relatos detalhados dos professores, principalmente no Capitulo 4, representam
também uma possibilidade e oportunidade para o desenvolvimento dos LCs, em consonancia
com as vivéncias e saberes locais e globais. Diante da possibilidade, durante o ano de 2018, de
aprovacdo do PL 274/17, da Escola Sem Partido, os professores participantes desta pesquisa
demonstraram consciéncia politica de engajamento, comprometidos com a agéncia dos
estudantes, perante um momento de incertezas, inclusive democraticas. Dessarte, seria
meramente plausivel ou uma utopia inatingivel pensarmos um modelo de sociedade que se
considera isento de ideologias ou partidarismos? O cerceamento da liberdade de expressao
engloba também um movimento politico que pressupde ideologias e praticas hierarquicamente
colonizadoras e totalizantes.

Perante um cenario em constante evolugdo, em que a seguranca sanitaria de uma
pessoa do outro lado do mundo, como no caso de pandemias, a exemplo da COVID-19, provoca
impactos a ponto de colocar em risco a populagdo mundial, transformando o rumo e o ritmo

das sociedades, nao apenas no campo da satde, mas também na economia, na educagdo, na

169 «A palavra “politica” é derivada do termo grego “politikos”, que designava os cidaddos que viviam
na “polis”. “Polis”, por sua vez, era usada para se referir a cidade e também, em sentido mais abrangente,
a sociedade organizada”. Disponivel em: < https://www.politize.com.br/0-que-e-politica/>. Acesso em:
31 mar. 2022.
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cultura, e ndo menos importante, na qualidade de vida e no bem-estar social, precisamos sim
nos posicionar. Repensar o papel do professor na formacdo da agéncia dos estudantes torna-se
essencial, uma vez que, enquanto educadores, temos a oportunidade de contribuir para o

processo de construgao da cidadania e da justica social.
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5. CONCLUSAO

As diretrizes que determinam as politicas publicas institucionalizadas que promovem
a internacionaliza¢do de Belo Horizonte ndo se constituem um fendmeno isolado, especifico
apenas da RMEBH. Conforme discuti no Capitulo 1, a internacionaliza¢do de Belo Horizonte,
enquanto objetivo fundamental do Programa “Falando com o Mundo”, segue também uma
tendéncia em nivel mundial, em que a expansao do ILF, aliada ao fenomeno da globalizacao,
contribui para que a PBH cumpra também um papel de parceira dos principais 6rgaos ou
agéncias de “capacita¢do” ou treinamento de professores de inglés do mundo, como o British
Council, o ICBEU e a Embaixada Americana. A colonialidade de um poder eurocentrado
pressupoe também a hegemonia e supremacia de uma lingua, e, nesse sentido, o inglés, como
uma das quatro linguas coloniais da modernidade como a conhecemos, teve um campo fértil
para se transformar enquanto projeto imperialista das epistemologias do Norte Global, que
permanecem determinando e disseminando suas ideologias catequizantes e homogeneizantes.

Ao rever a trajetoria de pesquisa e escrita desta tese, o Capitulo 1, intitulado “A
Pesquisa”, constitui a primeira parada do percurso que percorri nesta viagem académica. Inicio
contextualizando que professora sou eu, quais bases me constituem enquanto mulher,
periférica, que descende de indigenas e negros, por parte de meu av0 paterno, natural de
Encruzilhada da Bahia, das historias que povoaram a minha infancia e de minha irma, que
povoaram o nosso imagindrio quando Pai Jodo contava a respeito de nossa bisavo, que fora
“pega no laco”, repercutindo uma historia colonial, de dominagdo e apropriagdo da mulher, da
cultura de um povo. O meu l6cus de enunciagdo, portanto, parte de uma posi¢do marcada por
histérias de opressao, vivenciadas por minha mae, dona de casa, que conseguiu o primeiro
emprego formal aos 45 anos de idade como ascensorista, depois de ja ter cumprido o seu papel
de progenitora e tutora de suas duas filhas que, naquela ocasido, ja estavam formadas no Ensino
Meédio, preparando-se para entrar na universidade, e quando ela pdde finalmente olhar para ela,
para os seus anseios € as suas aspiracoes enquanto mulher. A pesquisadora que eu me tornei
tem suas raizes nas lutas contra a opressao, que aprendi na adolescéncia com os estudos ¢ a
influéncia de minha irma, inspiracdo para a minha pesquisa com as questoes raciais e de género
que afetam a mulher negra na sociedade afro-americana, que, a exemplo da brasileira, reproduz
o racismo estrutural dentro de suas proprias familias, nas igrejas, escolas, no trabalho, ou seja,
em todos os espagos sociais que elas lutam para conquistar. Apds um hiato de aproximadamente

14 anos, retomo os meus estudos na pos-graduagdo, desta feita no POSLIN, ndo mais no
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Programa de Poés-Graduagdo em Estudos Literarios, (POSLIT), como no Mestrado em
Literatura de Expressao Inglesa. Todavia, empreender uma pesquisa nos Estudos Linguisticos,
no meu caso, so teria sentido fora de um campo rigido, de uma Linguistica dura, supostamente
imparcial, com bases epistemologicas muito definidas e demarcadas. O encontro com a LAC
abriu para mim possibilidades de produ¢do em um campo fértil, com enfoque nos NLs e nos
LCs, em intersecdo com as perspectivas decoloniais na formagao continuada de professores de
LI. No entanto, ao definir o tema e formular um corpus para minha pesquisa de Doutorado
confrontei-me com inquietacdes que me atravessaram e se irromperam durante os cursos de
formacao continuada dos quais eu participei ativamente, a partir do ano de 2016. Ao ingressar
formalmente no Doutorado no ano de 2018, resolvi iniciar a minha pesquisa por um estudo de
caso de cunho qualitativo, contando com a participagao voluntaria de 12 professores, que atuam
nas 9 regionais de Belo Horizonte, partindo de uma abordagem critico-reflexiva sobre os
programas de formagdo continuada para professores de LI, que, ao firmarem suas parcerias
principalmente com agéncias de fomento de repercussdo internacional, como o ICBEU, o
British Council, e a Embaixada Americana, tendem a reproduzir a colonialidade do poder e
também do saber, perpassadas por ideologias dominantes.

Conforme o Objetivo Geral descrito no Capitulo 1 desta tese, na Se¢do 1.5, considero,
ao final desta pesquisa, que o trabalho desenvolvido na investigacdo proposta no estudo de
caso em questdo, contribui de forma relevante para que aspectos dos NLs e dos LCs sejam
considerados como praticas pedagogicas criticas e reflexivas, que associem o ensino de inglés
a construcdo da cidadania e da justi¢a social. Como parte dos objetivos especificos listados
também no Capitulo 1, acredito que esta pesquisa contribui assertivamente para uma reflexao
critica sobre a proposta de EC para professores de LI da PBH, no sentido apresentado de
inser¢do de pressupostos dos NLs, dos LCs e dos Multiletramentos como parte integrante do
curriculo de LI da RMEBH, considerando aspectos da dimensao social e multimodal da lingua.
No que tange a problematizagdo da influéncia das agéncias e fundagdes privadas na formagao
de professores da PBH, acredito que, ao apresentar um detalhamento especifico de cada 6rgao
internacional, e suas respectivas abrangéncias na PBH desde o inicio do extinto /mprove Your
English, em 2008, até as a¢des do atual “Falando com o Mundo”, a partir de 2020, apontei que
a ideologia de um poder hegemonico determina ndo apenas uma politica imperialista colonial,
mas representa um projeto de poder constituido pela modernidade, que tem, na viabiliza¢ao
do ILF, a forma institucional e oficial de propagacdo desse poder. Finalmente, também
apresentei a problematizacdo que envolve uma menor participagdo da universidade publica

nos programas de formacao continuada da RMEBH, uma vez que o espaco publico de
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instituicdes publicas como a PBH tem sido ocupado prioritariamente por organismos
internacionais, o que contribui para uma mercantilizagao da educagao, conforme apontado por
RAJAGAPOLAN (2013) e SIQUEIRA (2015).

No Capitulo 2 parto para as consideragdes metodoldgicas que embasaram essa
pesquisa, situando-a como um estudo de caso de cunho qualitativo, de carater interpretativo e
subjetivo, que sdo frequentes, conforme apontam Ludke e André (1986), em pesquisas na area
da Educacdo. O contexto da pesquisa abrangeu 12 professores das 9 regionais de Belo
Horizonte, a saber, Centro-Sul, Centro-Oeste, Norte, Nordeste, Noroeste, Pampulha, Sudeste,
Sul e Venda Nova. O projeto inicial de pesquisa previa a participagdo de 1 professor por
regional de Belo Horizonte, com o objetivo de cobrir, pela amostragem dos dados gerados, as
9 regionais que compdem a RMEBH. No entanto, mais 3 professores colaboradores somaram-
se a essa pesquisa, que contou entdo com 12 participantes no total, sendo que, durante o
percurso, 1 professora desistiu apos responder ao Questiondrio 3, o que também era previsto no
TCLE. Os nomes apresentados na pesquisa foram escolhidos pelos proprios professores
participantes, garantindo o sigilo e o anonimato na geracdo e analise dos dados gerados. Como
instrumentos utilizados, foram aplicados principalmente questionarios no formato google
forms, entrevistas semiestruturadas com os coordenadores do programa (que ndo foram
gravadas), respostas de entrevistas por e-mail, narrativas de audio em formato de fluxo
continuo. Os questionarios geraram graficos, principalmente por meio das perguntas fechadas,
assim como pelos relatos dos excertos, decorrentes das perguntas abertas. Os excertos que
compuseram este estudo de caso foram selecionados em conformidade com os temas apontados
nos Capitulos 3 e 4 desta tese, e foram em grande parte reproduzidos na integra, no sentido de
oferecer aos leitores um relato completo da fala do professor participante, evitando a0 maximo
fragmentar a narrativa. As notas de campo também compuseram os instrumentos utilizados
neste estudo de caso, e determinaram, em alguns momentos, redirecionamentos dos rumos da
pesquisa, inclusdo de novas fontes bibliograficas, tratativas por e-mail, e reflexdes acerca da
pesquisa. Apenas as principais notas de campo estao anexadas no Apéndice 14 desta tese. Como
aporte metodologico utilizei a cristalizacdo dos dados gerados, em consonancia com o0s
pressupostos apresentados por Richardson (1994), que, a partir da metafora do cristal, com sua
assimetria e multiplas perspectivas, confronta dados sob diversos pontos de vista, e sofre
intervengdes do contexto interno e também externo aos seus campos de atuacdo (como as
politicas publicas para os cursos de formagao, a determinagao ou ndo de uma carga horéaria fixa
minima para o ensino de LI, a suspensao das aulas presenciais, o estabelecimento do ERE,

dentre tantos outros fatores que se circunscrevem as pesquisas em Educagdo, que sdo fluidas e,
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a exemplo deste estudo de caso, utilizaram variados instrumentos, inclusive com relatos da
propria pesquisadora in loco em alguns momentos, como no relato dos encontros de formagao
do British Council, no ano de 2017).

O Capitulo 3, conforme mencionei nas primeiras linhas da apresentagao, representou
um hiato nesta tese, no sentido de que foi incorporado com o advento da pandemia de COVID-
19, que determinou a suspensdo das aulas e cursos presenciais, € que repercutiu em
redirecionamentos também nesta pesquisa. Os questionarios 3 e 4 foram aplicados e geraram
dados durante o periodo de pandemia, em que eu considerei relevante apresentar um
levantamento das politicas publicas que se estabeleceram de forma emergencial para aquele
momento, principalmente durante o ano de 2020, em que houve a suspensdo das aulas
presenciais, € a criagdo de um curriculo minimo essencial para direcionar as praticas
pedagdgicas que ja vinham se consolidando desde a implantacao do Projeto Appia na RMEBH,
no ano de 2018. A discussdo a respeito dos Percursos Curriculares, documento que foi
produzido em parceria com a UFMG e contou com a participagdo de alguns professores da
propria RMEBH e coordenadores pedagdgicos da SMED, foi também crucial para uma reflexao
sobre o papel do ensino de LI no curriculo do EF, a possibilidade de inser¢ao de uma lingua
adicional nas séries iniciais, a exemplo do municipio de Contagem, e o mais relevante para este
estudo de caso, a percepgao dos professores em relagdo aos atravessamentos que se irromperam
durante e apds a pandemia, principalmente no que concerne a dificuldade de acesso aos meios
tecnologicos, e a desigualdade de recursos e investimentos na educagao publica e privada.

O Capitulo 4, denominado “Decolonialidade e Poder”, abordou os principais
pressupostos teoricos que embasaram esta tese, € que, segundo uma perspectiva decolonial,
apresentou uma abordagem temadtica que dialoga como a internacionalizacdo de Belo
Horizonte, que representa um contexto local, mas que também reflete um projeto de
colonialidade do poder, do saber e do ser, conforme os estudos de Quijano (2000, 2005),
Mignolo (2000, 2008), Dussel (2006), Maldonado Torres (2008), dentre os principais tedricos
citados na se¢do. Em seguida, apresento uma discussdo sobre a escola como espago de
(de)formagdo, em que Saviani (2011) descreve a instabilidade que representa as politicas
publicas que determinam as legislagdes para a educacgao brasileira, € também na sua discussao
sobre formagdo docente, na critica ao modelo de educagdo com foco nos conteudos cognitivos,
em contraposicdo ao pedagdgico didatico, que credita a pratica docente como fator
determinante para a formac¢do de professores. Apresento também a discussdo proposta por
Zeichner (2014), a respeito da abrangéncia da Educacdo nos Estados Unidos, e de uma

tendéncia, que se reflete em outras partes do mundo e também no Brasil, de terceirizar esse
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setor, em parcerias com a iniciativa privada. Jorge (2020), apresenta uma reflexdo
contemporanea no pds-pandemia sobre a agéncia dos professores, que devem repensar os seus
papeis e atuacao para uma educagdo do século 21. Na se¢do seguinte, apresento a proposta dos
NLs e dos LCs, em que eu situo as propostas de Moita Lopes (2020) e Pennycook (2001),
(2020), além de hooks (1994), a respeito de uma linguistica aplicada transgressiva e
INdisciplinar, no sentido de ndo se submeter aos construtos rigidos de epistemologias
definitivas e principalmente eurocentradas, estabelecendo intersecdes com a proposta de
Kalantzis e Cope (2012) sobre os Multiletramentos, como possibilidades para o ensino de LI
com foco na dimensao social e modal. Na sequéncia, abordo a discussdo proposta por Novoa
(1997) de uma legitimidade delegada e a ambiguidade que se reflete na profissdo docente, que,
na contramao de uma suposta valoriza¢dao da carreira docente, reflete um controle autoritario
sobre os professores, por meio de politicas publicas e regulatorias. A manutengdo do status quo
em seu controle pelo Estado ¢ problematizada nos estudos de Foucault (1995), ao refletir sobre
a constitui¢do do sujeito e o poder, e a questdo do Estado Moderno se constituir como espago
institucionalizado que se impde sobre os individuos assujeitados. A reflexao de Sousa Santos
(2007) a respeito das linhas abissais que dividem o mundo globalizado em Norte e Sul, sendo
o Norte representado por nacdes que historicamente estabeleceram projetos coloniais que
refletem ainda a colonialidade do poder eurocentrado e hegemdnico sdo questdes também
discutidas. Na se¢do 4.7, problematizo a “falacia do falante nativo” e o “mito do inglés como
lingua internacional” na perspectiva de seus principais criticos, iniciando por Phillipson (2020),
em suas consideragdes sobre o imperialismo linguistico que representa o inglés no mundo,
Canagarajah (1999) e Pennycook (2001), repercutindo a falacia criada para a perpetuacio do
inglés como criagdo da modernidade e colonialidade, assim como Rajagopalan (2013),
reiterando o papel do professor como agente de transformacao social. Finalmente, apresento a
ultima se¢do, em que situo a globalizagao como fendmeno nao apenas econdmico, mas também
cultural e linguistico, que tem suas implicagdes em todos os setores da sociedade, segundo os
pressupostos de Canagarajah (2005) e Kumaravadivelu (2012), (2020), que elevaram o inglés
ao status de lingua franca, mas que, em contrapartida, contribuem para uma mercantilizagao da
educagdao, como apontadas por Rajagopalan (2013) e Siqueira (2015). Também discuto a
translinguagem como uma proposta possivel para o ensino de linguas, principalmente
envolvendo a critica de linguistas aplicados brasileiros, como Zolin-Vesz e Lima (2017) e
Krause-Lemke (2010, 2020), que apontam que o Brasil sofreu um processo de apagamento de
outras linguas e culturas que perpassaram o nosso territdrio, principalmente nos esforcos

empreendidos nos processos de colonizagdo, que tentaram estabelecer uma suposta
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homogeneidade étnico-racial e cultural, silenciando as culturas e as linguas dos povos
originarios, também daqueles que habitam na fronteira, e que contribuem para os
atravessamentos das linguagens que estao presentes em nossa nagao.

Ja caminhando para a nossa ultima parada nesta pesquisa, (mas que espero nao ser a
ultima), retomo as perguntas suscitadas no Capitulo 1 desta tese, na se¢do 1.6. Conforme
mencionei também nesse capitulo introdutdrio, esta pesquisa ndo se compromete a apresentar
resultados fixos e definitivos, mas, em relagdo as questdes propostas no inicio do projeto de
pesquisa, ha apontamentos que podem ser estabelecidos, para futuras andlises ou
redirecionamentos. A respeito da primeira pergunta da pesquisa, sobre como contribuir para
que pressupostos dos Letramentos Criticos e dos Multiletramentos sejam considerados partes
estruturantes do curriculo de LI, compreendo que esta tese, e tantas outras pesquisas que se
desenvolvem nos ultimos tempos na LAC se constituem como alternativas substanciais para o
ensino de LI em uma perspectiva critica. Na pergunta 2, apresentei um questionamento sobre
as influéncias que agéncias de fomento internacionais exercem ideologicamente na formagao
dos professores de inglés da PBH. De acordo com os documentos oficiais que descrevem os
cursos de EC da PBH, percebo que um pacto de internacionaliza¢do, em consondncia com um
projeto global de conhecimento, estdo sendo cada vez mais consolidados na RMEBH. Nesse
sentido, os professores também sao diretamente influenciados pela ideologia dominante de que
a internacionalizacdo se consolida com a mobilidade para o exterior. Entretanto, Jorge (2018)
aponta que a IeC constitui um processo auténtico de internacionalizacdao, e que ela pode
acontecer a partir da confluéncia de saberes locais e globais. Dessa forma, compartilho da visao
da linguista aplicada para defender que a mobilidade para o exterior ndo deve ser a principal
politica de internacionalizacdo da PBH, e que as epistemologias do Sul, com as quais eu
compactuo, também contribuem para a formagao critica do professor do século 21. Em relagdo
a ultima pergunta suscitada na tese, sobre as possiveis limitagdes, potencialidades e
responsabilidades da universidade publica nos cursos de formagdo continuada, reitero que o
papel da universidade publica deve ser o de protagonista, e ndo o de coadjuvante de politicas
publicas que contribuem para a perpetuagdo da colonialidade do poder, do saber e do ser. A
universidade publica conduz pesquisas, € por conseguinte, contribui para que a propagacao do
saber em suas diversas manifestacdes. Nao defendo, oportunamente, o saber institucionalizado
apenas pela universidade, mas entendo que € papel de uma IES ser a principal responsavel pela
formacao inicial e continuada de professores, também de LI.

Entretanto, como reconstruir um modelo de educacdo que dialoga ao mesmo tempo

com um mundo globalizado, pandémico, mas que reflete a ancestralidade e a valorizagdo de
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saberes locais que foram silenciados e amordacados pela colonialidade do poder? No caso de
professores de lingua inglesa no Brasil, como ensinar essa lingua e ao mesmo tempo
desvencilhar o apelo mercantilista que o ILF tem propagado, subserviente a uma logica de
mercado e do inglés como commodity?

Na trajetoria empreendida por minha pesquisa continuo a elaborar mais perguntas do
que respostas, mas acredito que a reflexdo critica colabora para romper com as bases da teoria
politica patriarcal eurocéntrica que constitui a premissa do pensamento moderno no mundo
ocidental. O que eu apreendo ao longo dessa experiéncia e vivéncia académica € que somos
ndo apenas formados, mas também “formatados” em um modelo euro-centrado de educagdo, e
que, como professores de LI, devemos buscar alternativas criticas para supera-lo, o que pode

ser o primeiro passo na busca por uma emancipagdo epistemologica.
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APENDICES

APENDICE 1

QUESTIONARIO 1 - Perfil do professor participante
27/05/2020

1) Ha quanto tempo vocé é professor de inglés na educagao basica?

Anne: 20 anos Luis: 19 anos Marcos: 5 anos
Rafaela: 25 anos Beatriz: 10 anos Leticia: 12 anos
Julia: 28 anos Maria: 15 anos Floyd: 21 anos
Sarah: 26 anos Stella: 36 anos Natdlia: 6 anos

2) Ha quanto tempo é professor de inglés na Prefeitura Municipal de Belo Horizonte?

Anne: 11 anos Luis: 19 anos Marcos: 5 anos
Rafaela: 20 anos Beatriz: 5 anos Leticia: 12 anos
Julia: 25 anos Maria: 14 anos Floyd: 21 anos
Sarah: 19 anos Stella: 29 anos Natalia: 6 anos

3) O que significa para vocé ser professor de inglés na atualidade?

Anne: Um grande desafio.

Rafaela: Uma maneira de mostrar meus alunos uma possibilidade de se comunicar com o mundo de forma
critica. E também um desafio, devido as condi¢des de trabalho da escola publica.

Julia: Significa o mesmo desde que comecei a lecionar. A disciplina Lingua Inglesa abre os horizontes dos
estudantes para novas culturas, despertando neles o vislumbre de outras possibilidades para as suas vidas.
Sara: Ser professor de inglés para mim é um prazer, um privilégio e uma responsabilidade, este ultimo no que
se refere a importéncia e a influéncia do inglés em todos os setores da vida local e mundial.

Luis: Tentar garantir aos estudantes competéncia para se comunicar neste idioma.

Beatriz: £ um desafio constante ensinar um segundo idioma com poucas aulas semanais e material diddtico
que ndo se aplica a realidade dos alunos.

Maria: Propiciar um pensamento critico sobre a importdncia de ter uma ferramenta de comunicagdo que
amplia horizontes e propicia alcangar conhecimento em nivel mundial, bem como ter contato com outras
culturas e modos de viver.

Stella: Ser professor, na verdade, é um desafio nos tempos atuais. Se é de lingua estrangeira, o desafio com
certeza é acentuado. Apesar do interesse que vejo que os alunos tém pela lingua inglesa, principalmente os
mais novos, temos problemas estruturais que impedem um ensino efetivo da lingua estrangeira. Salas cheias,
falta de uma sala ambiente apropriada para uso especifico do professor de inglés, falta de recursos
tecnoldgicos, falta de uma abordagem menos comunicativa devido a complexidade do grande numero de
alunos por sala e grande indisciplina.

Marcos: Desafio, responsabilidade, intermediagdo; interagdo e de certa forma realizagdo.

Leticia: Ser professor é lidar com desafios intra e extramuros da escola. E lidar coma heterogeneidade de uma
turma e com os seus desafios. Além disso, os avangos tecnoldgicos vém trazendo mais questdes a sala de aula:
0 que usar, como usar e interagir, dentre outros questionamentos.

Floyd: Significa ter a possibilidade de ensinar uma lingua estrangeira que pode promover o acesso das pessoas
a outras fontes de informacgdo, conhecimento e cultura.

Natalia: Criar oportunidades para meus alunos aprenderem a lingua, bem como apresentar a eles ferramentas
e ajudd-los a desenvolver habilidades que seréo uteis ndo sé com a lingua, mas com outros conhecimentos.
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4) Como a sua visao atual sobre o que é ser professor de inglés dialoga com a sua
percepcao inicial a respeito de sua profissao?

Anne: A minha visdo atual é totalmente diferente da inicial, pois eu achava que se eu fizesse bem o meu
trabalho os alunos aprenderiam o que eu ensinasse, mas descobri que se o aluno apenas quiser, mas ndo se
esforcar para aprender, ndo adianta ter um dtimo professor.

Rafaela: Houve muitas mudangas na metodologia e demais abordagens no ensino de lingua estrangeira
considerando o inicio da minha carreira e o momento atual.

Julia: Tarefa drdua mediante turmas lotadas, falta de recursos dudio visuais potentes e poucas aulas por
semana.

Sara: Com mais experiéncia e recursos, com maior maturidade e preparagdo.

Luis: A visdo atual profissional ampliou consideravelmente no que se refere a sempre se adequar a minha
prdtica profissional ao cotidiano histdrico-social do aluno, ou seja mesclar temas atuais, jogos diversificados,
musicas, filmes e aplicativos adequados a idade estudantil.

Beatriz: No inicio da minha profiss@o, acreditava que o meu papel estava mais relacionado ao ensino da lingua
no que diz respeito a seu aspecto linguistico. Hoje, tenho uma compreenséo mais ampla do meu papel como
professora de LE.

Maria: Minha visdo de inicio de carreira condizia com a visGo utdpica da faculdade. A prdtica é bem distinta
da teoria. Se faz necessdrio viver e sentir os problemas e desafios do dia da sala de aula para compreendermos
o ensino.

Stella: Como respondi acima, a minha visdo atual é a mesma de quando comecei a carreira.

Marcos: Mudou bastante. Achava inicialmente que minha experiéncia em cursos livres de idioma ajudaria
muito, como no uso de uma abordagem mais comunicativa no uso do inglés em sala de aula. Percebi que numa
turma de 30 alunos ja adolescentes, isso ndo funcionava, pelo menos do jeito que eu fazia. A heterogeneidade,
o interesse e fatores individuais como a timidez eram obstdculos a serem observados e trabalhados de diversas
formas. Hoje em dia ja observo mais minuciosamente caracteristicas individuais dos alunos, bem como o perfil
da turma para tragar a diretriz a ser sequida.

Leticia: Eu acreditava que ser professor era ensinar, que eu deveria saber tudo, ndo cometer erros, e que eu
iria passar esse conhecimento para frente. A medida em que fui ganhando experiéncia, fazendo formagdes e
treinamentos, fui mudando minha perspectiva sobre o que é ser professor de inglés, uma posicdo muito mais
fluida, em que mudamos de fungdo dependendo do objetivo da aula e do que estamos trabalhando.

Floyd: Estou mais amadurecido em relagdo ao que proponho para eles. Nunca fui adepto ao ensino exagerado
de gramdtica e regras linguisticas e cada vez mais percebo menor interesse em gramaticismo por parte deles.
Ao longo dos anos tenho ficado mais flexivel quanto ao que trabalhar, sempre atento ao interesse a
participagdo do aluno, fugindo um pouco da rigorosidade do material diddtico.

Natalia: Ndo houve mudancga, eu me formei em Letras com o objetivo de seguir o que eu acreditava e ainda
acredito.

5) Como vocé procura se atualizar para trabalhar com o novo perfil de aprendizes que
interage diretamente e muitas vezes em tempo real com as novas tecnologias?

Anne: Acabei de fazer uma especializagdo sobre novas tecnologias na educagéo e estou sempre em busca de
novas ideias, mas todas elas morrem quando a realidade néo permite que usemos essas tecnologias na prdtica.
O laboratdrio de informdtica da escola néo nos atende e pouquissimos tem acesso a celular com internet.
Trabalho os géneros ligados as novas tecnologias no papel, como e-mails, prints de telas do WhatsApp, pdginas
do Facebook, quando tem papel disponivel. Também encontro alguns desses géneros nos livros diddticos.
Rafaela: Tenho feito cursos de atualizagdo em tecnologias da educagdo.

Julia: Estou em formagdo constante e pesquiso materiais inovadores e do interesse dos estudantes.

Sara: Com estudos auténomos, participagéo em formagdes, e busca de novos recursos.

Luis: Fazendo alguns minicursos online, cursos presenciais e utilizando jogos e aplicativos da internet.

Beatriz: Participo constantemente de formacdes para professores.
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Maria: Procuro ficar atenta a linguagem e ferramentas que eles utilizam no seu dia-a-dia, bem como levad-las
para a sala de aula. Fago cursos que a prefeitura indica, bem como os que eu mesma sinto necessidade de
fazer.

Stella: Atualizo-me fazendo os cursos de Educagdo Continuada que sdo ofertados na RME. Pessoalmente,
encontro dificuldade em desenvolver atividades usando as ferramentas das novas tecnologias. Ha barreiras
pessoais bem como estruturais. Na escola em que trabalho ndo hd rede de W-Fi livre, para que os estudantes
possam acessar.

Marcos: Esse é um desafio e tanto que preciso melhorar bastante. Estou aos poucos inserindo elementos
tecnoldgicos nas aulas. Na escola em que sou lotado conseguimos através de uma verba da PBH (OPCA)
comprar um Datashow para cada sala, gragas a escolha dos alunos. Mesmo assim, os usei pouco. Fui cobrado
pelos alunos e cobrei a mim mesmo para construir mais aulas interativas. Positivamente, sempre discuto com
os alunos que a base do idioma estd sendo trabalhada, mas deixo claro que hoje em dia existem vdrias outras
formas de aprendizagem. Discuto e apresento a eles e sou também apresentado por eles aplicativos para a
aprendizagem ndo somente do inglés, mas de outras linguas também.

Leticia: Eu procuro aprender coisas novas, usar vdrias modalidades e tecnologias. Porém, interagir com novas
tecnologias ndo significa exatamente que todos os alunos sdo proficientes na utilizacdo dessas tecnologias
para a educagdo. A inclusGo da tecnologia na sala de aula depende de uma série de fatores além do
conhecimento delas pelo professor e sua vontade de utilizd-las.

Floyd: Tenho investido em cursos na area de novas tecnologias e formacdes.

Natalia: Procuro ficar atenta a linguagem e ferramentas que eles utilizam no seu dia-a-dia, bem como
levd-las para a sala de aula. Fago cursos que a prefeitura indica, bem como os que eu mesma sinto
necessidade de fazer.

6) Vocé participa ou ja participou de algum curso de formagdo continuada oferecido a
professores de inglés pela Prefeitura Municipal de Belo Horizonte? Se respondeu
afirmativamente, marque com um X o nome da agéncia ou fundagao parceira responsavel
por essa formacgdo. Quando se aplicar marque mais de uma opg¢ao:

British Council 5(75%)

Cultura Inglesa 10 (83,3%)

ICBEU 2(16,7%)

Improve Your English: A Course
for Teac...

Teachers Readingss

5 (41.7%)

Improvement Pedagogy... 3 (25%)
Nunca participei de nenhum 0 (0%)
curso de for_..
' ’ 4 6 8 10

7) Sobre o curso de formagao continuada que vocé participou ou participa atualmente,
qual a sua opinidao sobre a metodologia utilizada?
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@ Adeguada

@ Inadequada

@ Desatualizada

@ Descontextualizada

8) Sobre o curso de formacgao continuada que vocé participou ou participa atualmente,
qual a sua opinido sobre a carga horaria proposta:

@ Adequada, pois cumpre as proposicdes
do curso.

@ Inadequada, pois ndo cumpre as
proposicdes do cursa.

@ Ineficaz, pois extrapola as proposicies
do curso.

@ Insficients, pois € inferior as
proposicdes do curso.

9) Sobre o curso de formacgdo continuada que vocé participou ou participa atualmente,
qual a sua opinido sobre os tutores do curso (professores ministrantes):

@ Os tutores atenderam satisfatoriamenta
as proposicbes do curso.

@ Os tutores ndo atenderam
satisfatoriamente as proposicdes do
Curso.

@ Os tutores ultrapassaram as
expectativas e as proposices do curso.

@ Os tutores néo corresponderam as
expectativas e as proposicdes do curso.

10) Sobre o curso de formagao continuada que vocé participou ou participa atualmente,
qual a sua opinido sobre a Coordenagao:
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@ Eficiente, pois busca desenvolver acbes
e parcerias para os professores de
inglés.

@ In=ficiente, pois ndo desenvolve acbes e
parcerias para os professoras de inglés.

@ Indiferente, pois as acbes e parcerias
ndo correspondem as necessidades dos
professores de inglés.

@ Nio me sinto totalmente esclarecido(a)
a opinar sobre o assunto.

11) Espago reservado para observagoes e comentarios adicionais a respeito de qualquer
pergunta acima:

Anne: Ndo consegui marcar mais de uma opgdo nos cursos realizados. Fiztambém o curso completo da Cultura
Inglesa.

Beatriz: Complementando a resposta da questdo 6, participei também de outra formagdo promovida pelo
programa Improve Your English, com durag¢éo de um ano, com outra tutora.

Maria: Participei da segunda versdo do Improve Your English no Icbeu. Na época fui uma das professoras
premiadas com uma viagem para o exterior. Na época, meados de 2011, as bolsas eram totalmente gratuitas.
Gostaria que a pbh ofertasse novos intercdmbios totalmente gratuitos.

Stella: Sobre os cursos de Formagdo Continuada, sempre procuro fazer todos. Ndo marquei o da Profa XXX que
estd sendo oferecido atualmente porque, eu o iniciei, mas interrompi devido a um momento exclusivo e
pessoal. Estou me mudando de casa e estou envolvida em encaixotar, embalar e me desfazer de objetos.
Embora estejamos durante a Pandemia do Covid 19 e, teoricamente, tenhamos mais tempo, este nGo é o meu
caso... Sinto muito ter interrompido. Talvez, se fosse presencial eu me organizaria melhor... Néo sei... Gosto
muito da Profa XXX. Sei que é uma excelente professora, mas no momento, tive que priorizar a mudanca de
residéncia, o que inviabilizou o curso...

Leticia: Durante os 12 anos de prefeitura, ja participei em outros cursos de formagdo além dos citados acima.
Sempre os achei proveitosos. De uma certa forma esses cursos sempre trazem uma nova perspectiva a respeito
do ensino de inglés.

Floyd: Estou hd 21 anos na PBH e tenho notado um olhar mais atencioso ao professor de inglés, principalmente
com a brilhante atuagdo de XXXXX, que estd sempre nos motivando. Claro que temos deficiéncias ainda como
anseio por uma sala ambiente, recursos tecnoldgicos eficientes e menos alunos por turma para um efetivo
ensino de lingua estrangeira, mas o investimento em formagdo jd é um grande avango.

Natalia: A coordenadora do programa de formagdo continuada da PBH ndo facilita a comunicagdo clara e de
forma educada, dificultando o interesse em continuar as formagdes.
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APENDICE 2

QUESTIONARIO 2 - PRATICAS E VIVENCIAS EM SALA DE AULA
19/06/2020

1) Vocé acha relevante tratar de temas relacionados ao contexto social e politico de
nossos alunos na sala de aula de lingua inglesa? Justifique a sua resposta:

Rafaela: Sim. A escola como um todo precisa disponibilizar ao aluno o contexto social e politico nacional e
mundial para que ele se torne agente de suas atitudes e saiba dirimir e enfrentar situagbes convergentes. A
lingua inglesa tem a mesma importdncia dos outros contetidos e é um instrumento valioso para que o
estudante rompa os horizontes linguisticos ao se tornar apto para utilizar canais, revistas e aplicativos em
inglés.

Julia: Sim. E impossivel ignorar demandas apresentadas pelos estudantes e ndo considerar o territério onde
vivem com suas familias.

Anne: Sim, tratar de temas relacionados ao contexto social e politico de nossos alunos em sala de aula de
lingua inglesa é de suma importdncia para, dessa forma, contextualizar o que é ensinado e mais importante
ainda, desenvolver o pensamento critico dos estudantes sobre o que afeta suas vidas direta ou indiretamente,
possibilitando que se posicionem frente a essas situagdes.

Sara: Sim. Os temas chegam a sala de aula e ndo devem ser ignorados.

Beatriz: Acredito que trabalhar esses temas deveria fazer parte do planejamento de todas as disciplinas.
Maria: Sim. Achei fundamental. O aprendizado da lingua inglesa s6 tem sentido se tiver significado no contexto
social do aluno. A aprendizagem se dd através de géneros do cotidiano, que fazem parte do dia a dia do aluno.
A sala de aula é um espacgo de intera¢do e formagdo de pensamento critico.

Stella: Sim. A sl é um lugar para se discutir, também, o contexto socio-politico no qual os estudantes estdo
inseridos.

Marcos: Sim. Temos de considerar que tudo é politico, inclusive o ensino de uma lingua estrangeira. Uma das
fungdes de um professor é trabalhar e o senso critico do aluno e o ensino da lingua inglesa néo foge a regra.
Devemos sim tratar de atualidades e do contexto politico-social em que se encontra o aluno.

Floyd: Sim. Inglés é, também, um veiculo para socializar conhecimentos e somar na formag¢do do aluno.
Buscamos elevar o estudante de cidaddo local para cidadédo do mundo.

Leticia: Sim. Acho relevante que eles ndo s6 compreendam o contexto no qual estdo inseridos como também
seus diretos e deveres como cidadéos.

Luis: Com certeza. A BNCC coloca isso muito claramente contextualizando o papel da lingua inglesa como
lingua franca e sua importante fungdo social e politica, principalmente em um mundo globalizado e plural.
No eixo Oralidade isto fica muito evidente quanto ao aspecto social e politico da lingua ao dar voz e vez ao
outro, de acolher a perspectiva do outro.

Natalia: Sim, ndo hd como ndo tratar de tais assuntos, uma vez que a importdncia do conhecimento estd
diretamente ligada ao contexto social e politico que vivemos e é ele que poderd fazer o sujeito se inserir de
forma ativa na sociedade e mundo do trabalho.

2) Vocé se sente a vontade para tratar de assuntos relacionados a vida social e politica
no contexto atual brasileiro em sala de aula?

Rafaela: O contexto politico estd muito conflitante ndo é sdbio discutir opinides. No entanto devemos orientar
o aluno a utilizar as midias de forma consciente bem como ensinar a importéncia de verificar a procedéncia
das informagdes.

Julia: Sim. Todos podem falar abertamente sobre estes temas. Aprendem a ouvir e a respeitar opinibes
diferentes das deles.

Anne: Ndo me sinto mais a vontade para tratar de assuntos relacionados a vida social e politica no contexto
atual brasileiro devido a perseguicéo que alguns colegas tem sofrido ao abordarem esses temas. Sinto que
estamos sendo vigiados e que podemos sofrer consequéncias ruins por falar sobre determinados assuntos.
Sara: Sim.

Beatriz: Sim.
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Maria: Sim. Embora por vezes os professores que ndo tem medo de demonstrar opinbes sofram represdlias
das diregOes e pais de alunos.

Stella: Atualmente, a politica estd muito polarizada. Em ambientes de grandes agrupamentos de pessoas
posso até tratar desses assuntos, contudo evito expor o meu posicionamento.

Marcos: Hoje em dia sinto um pouco de dificuldades em tratar, visto o alto indice de informag¢des,
desinformacdes e polarizagdes politicas. Penso que um trabalho com todos os professores, feito de forma
interdisciplinar possa ser a saida, apesar de passarmos por muitos obstdculos para concretizd-lo.

Floyd: Sim. O aluno traz para a sala ou para a escola suas influéncias socio-politicas, como parte do seu perfil.
O que pode contribuir de forma negativa ou positiva, sendo, as vezes, necessdrio direcionar ou redirecionar a
aula.

Leticia: Ndo. Existe uma grande perseguicdo ao professor e ao trabalho do pensamento critico. Algumas
vertentes politicas nGo conseguem distinguir ou aceitar o fato de que ter acesso a vdrios pontos de vista é
diferente de doutrinagdo. Entéo eles criam leis, como a escola sem partido, para definir que o quer que seja
passado nas escolas esteja de acordo com o ponto de vista deles, tirando assim o direito do aluno a ser exposto
a vdrios pontos de vista e tipos de pensamentos.

Luis: Apesar do fascismo emergente e evidente, do projeto Escola Sem Partido em tramitagéo para ser
aprovada na Cdmara e inclusive de colegas nas escolas que sGo extremamente conteudistas e avessos a
qualquer discussdo social e politica com os alunos, é de fundamental importédncia e amplamente educativa a
continua abordagem social e politica com nossos alunos.

Natalia: Sim, pois busco sempre me manter informada e conectada. Entretanto, em sala de aula acho
importante apenas levantar questées e deixar os estudantes debaterem. Busco me posicionar de forma bem
sutil.

3) Ha algum tema que vocé considera pertinente, mas que nao se sente totalmente
vontade para tratar nas aulas de lingua inglesa? Marque com um X aquele(s) que voc
tem ou teria dificuldades de abordar em sala de aula:

a
é

Fake News
Democracia
Liberdade Religiosa & (66,7%)
Questdes étnico-raciais
Questdes ambientais
lgualdade de género
Cidadania

Justica social
Feminicidio

Qutros

0 2 4 & 8

Se marcou "Outros", especifique:

Julia: Hd estudantes de todas as religiées e alguns apresentam posturas muito radicais e equivocadas sobre
determinados temas. E perceptivel que alguns trazem conceitos "prontos", jd trabalhados pela familia ou pelo
pastor da igreja.

Beatriz: Ndo tenho dificuldade de trabalhar nenhum dos temas.

Floyd: Drogas, sexualidade, violéncia.

Luis: No contexto surreal que estamos vivendo neste pais, QUALQUER assunto abordado poderia desencadear
situagdes inimagindveis e desproporcionais. Estamos inseridos em um momento histdrico em que o professor
tem um papel muito importante, porém muito delicado, pois hd todo um discurso proposital de ddio contra
ele. Muitos pais tem comprado esse discurso muito facilmente. Confesso que conseguiria abordar de forma
mais serena todos os assuntos citados, evitando polemizar para néo haver tantos conflitos ou consequéncias
desagradaveis.

Natalia: Suicidio é algo recorrente entre os jovens, mas que requer muito tato para trabalhar.
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4) Quais dos temas citados anteriormente vocé costuma abordar em sala de aula?
Marque com um X o(s) que vocé habitualmente trabalha com seus alunos e acrescente
outros que nao estejam listados aqui:

Fake News 10 (83,3%)

Democracia T (58,3%)
Liberdade religiosa 4 (33,3%)

Questies étnico-raciais

Questées ambientais 10 (83,3%)
Cidadania 11 (91.7%)
Justica social 7 (58,3%)
Feminicidio
Outros 3(25%)
0.0 25 50 75 10,0 12,5

Se marcou "Outros", especifique:

Julia: Desigualdades de género, empoderamento.

Floyd: Had vdrios temas possiveis como infdncia, juventude, adolescéncia, profissdes, saude e outros que
podemos abordar trabalhando a lingua inglesa.

Leticia: Empatia, bullying.

5) Marque a opgao que vocé considera a mais relevante para as suas aulas de lingua
inglesa:

@ Desenvolvimento da capacitacio
linguistica & interesse pela lingua
inglesa.

@ Uso dalingua inglesa na formacéo
global como individuos & para o
axercicio consciente da cidadania.

@ Uso da lingua inglesa come capacitacao
técnica e profissional, visando a
ascensdo social e profissional.

6) Em relagdo as aulas de lingua inglesa vocé concorda com a aprova¢do em primeira
instancia do PL 274/17 do Projeto “Escola sem Partido” pela Cimara Municipal de Belo
Horizonte?

@ Concordo totalmente, porque as aulas
de lingua inglesa devem focar
exclusivamente em guestdes linguisti. ..

@ Concordo parcialmente, pois as aulas
de lingua inglesa devem incluir lingua,
cultura e sociedade.

0 Indiferente, pois ndo acho que interfere
diretamente na dindmica das aulas de._.

@ Discordo totalmente, porque as aulas de
lingua inglesa s&o também reflaxo da...
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7) Espago reservado para observacoes e comentdrios adicionais a respeito de qualquer
pergunta acima:

Rafaela: Concordo parcialmente com o Projeto Escola sem Partido, por causa do abuso de informagdes
politicas, o ambiente escolar estava se tornando ideoldgico unificado e prejudicando outros tipos de expressbes
naturais de pensamento ndo somente politicos, mas religiosos.

Julia: Sobre a questéo numero cinco, também marcaria a primeira resposta porque incentivo e utilizo
estratégias para que os estudantes desenvolvam sua capacidade comunicativa na lingua inglesa.

Anne: Achei o questiondrio muito interessante e fico pensando como o povo brasileiro precisa de uma
educagdo mais reflexiva.

Beatriz: Questdo 6: Penso que essa questéo é muito controversa. Acredito que ndo é possivel ser imparcial em
nosso discurso e que o que devemos fazer é estimular o pensamento critico, a reflexdo e discussdo de vdrios
temas em nossas aulas sem impor nossa opinido.

Maria: Penso que estamos vivendo uma época de muita dificuldade no sentido de se formar um cidaddo critico.
Pensamentos fundamentalistas e de extrema direita tentam deturpar os ideais de liberdade, igualdade e
fraternidade que sempre permearam a educagéo brasileira. Se faz preciso valorizar os professores, ofertando
uma boa capacitagdo e saldrios dignos, para que estes educadores possam ser agentes transformadores na
vida dos alunos. Se faz necessdrio resgatar a educagdo formativa e critica também nas aulas de inglés.

Stella: Na questdo n° 3 ndo hd nenhum tema que me cause desconforto para abordar em sl de aula. Isto €,
pode ser que eu domine algum tema menos do que outro, porém néo me sinto impedida de tratar quaisquer
assuntos com os estudantes. Marcarei duas para poder enviar o questiondrio.

Floyd: A abordagem de alguns temas pode ocorrer de forma sutil e paralela a outros estudos ou ensinos da
lingua inglesa. Um exemplo, ao perceber uma aluna muito timida sendo hostilizada por ser gorda e, talvez,
pela cor, passei a utilizar seus desenhos em sala e a elogia-la pelas suas qualidades, no final do ano ela tinha
muito mais amigos, era quase lider, ja que outros estudantes se espelhavam nela para criar personagens.
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APENDICE 3

QUESTIONARIO 3 - FORMAGAO EM TEMPOS DE PANDEMIA
06/10/2020

1) O “Programa Falando com o Mundo”, regulamentado por meio do Decreto n2 17.264,
de 24 de janeiro de 2020, em substituicdo ao extinto “Improve Your English” é um
programa da Diretoria de RelagGes Internacionais que conta com a parceria do Clic
(Centro de Linguas, Linguagem, Inovacgao e Criatividade) e do Nucleo de Linguas, ambos
sediados na SMED, com ag¢les voltadas para a formagao continuada e oferta de
intercambio prioritariamente a professores de inglés da Rede Municipal de Belo
Horizonte, podendo contemplar também professores de outras areas e os demais
membros da comunidade escolar. Vocé se matriculou em algum dos cursos ofertados
pela PBH no segundo semestre de 2020? Em caso afirmativo especifique qual,
selecionando dentre as opg¢des a seguir.

Formacdo PBL (Project Based Learning) - Inglés por Meio de
Projetos — Parceria da SMED com o RELO (Regional English
. Language Office) da Embaixada Americana. Ministrante:
Professora Cara Hoppe.
Formagdo Alavanque seus resultados: uma mudanca
. para a sua vida pessoal e profissional. Ministrante: Coach
emocional e especialista em relacionamentos Winderson
de Sousa.

Formacdo e Elaboracdo de Material Didatico no Ensino
de Lingua Inglesa. Ministrante: Professor Marcos Leal
(Coordenador do Nticleo de Linguas da SMED).

Formacdo Ferramentas Basicas para Gestdo de Projetos.
Ministrante: Deuzane Junior, Gerente de Projetos pela
Fundacdo Gettlio Vargas.

. N3o estou participando de nenhuma formacdo oferecida
pela PBH no momento.

2) Caso vocé ndo esteja participando de nenhuma formagao oferecida pela PBH no
momento, especifique o motivo pelo qual vocé nao se matriculou em nenhum dos
cursos do Programa.

@ Nao fui selecionada (o) dentre o niimero
de vagas ofertadas.

@ Nao tenho disponibilidade para
formagao nos horarios e dias ofertados.

Nao me interessei especificamente por
nenhum dos cursos ofertados.

@ Estou participando de pelo menos uma
formagao da PBH neste momento.

@ Iniciei o curso, mas nao gostei e sai.
@ Adoecimento

Se marcou "Outros", especifique qual:
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Anne: Alavanque seus resultados.

Rafaela: Estou completamente desmotivada a fazer cursos, temos muitas horas de trabalho didrio, e os
cursos néo déio nenhum retorno financeiro.

Sara: Adoecimento. Eu adoeci e ndo tive condi¢des de participar.

Stella: Participando de outro curso e cansada pelo excesso de ofertas de webinars, lives, palestras... Uma
enxurrada de ofertas de cursos.

3) Vocé ja participou anteriormente ou esta matriculado no momento em alguma
formagao relacionada a metodologia do PBL (Project Based Learning) em parceria com
a Prefeitura Municipal de Belo Horizonte? Em caso afirmativo selecione a op¢ao que
corresponde a formagao que vocé participou ou que esta cursando no momento:

@ Programa de IntercaAmbio em parceria
com a SMED e o Partners of the
Americas em Greeley, no Colorado.

@ PBL - Curso ministrado pelo professor
Tom Griggs, em parceria com o Concol,
UFMG (em andamento).

@ PBL - Project Based Learning com a
professora Cara Hoppe, em parceria

com a Embaixada Americana.

Se marcou "Outros", especifique qual:

Natalia: Ndo lembro o nome do curso ou da professora, pois foi em 2017.

4) Qual a sua opiniao sobre a oferta de cursos de formag¢ao continuada do Programa
Falando com o Mundo para o segundo semestre de 2020?

@ Gostei, a oferta de cursos atendeu as
minhas expectativas, principalmente
pela variedade de temas.

@ N3zo gostei, pois a oferta de cursos ndo
foi especificamente voltada aos temas
da educacdo e ao ensino de linguas.

@ Acho que a oferta de cursos poderia ser
maior, principalmente o numero de
vagas, pois ndo consegui me matricular
no curso desejado.

5) O contexto da pandemia de Covid-19 trouxe novas demandas, necessidades, ao
mesmo tempo em que proporcionou também possibilidades para outras formas de se
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pensar a educagcao. Como vocé entende o suporte e o apoio da Prefeitura Municipal de

Belo Horizonte em termos de politicas publicas neste contexto de pandemia?

Coerente, uma vez que a PBH suspendeu as aulas presenciais e
ofereceu suporte a professores e alunos para a implementagio
de novas estratégias e recursos de ensino e aprendizagem.

Incoerente, ja que a PBH suspendeu as aulas presenciais mas
nio ofereceu suporte a professores e alunos para a
implementacio de novas estratégias e recursos de ensino e
aprendizagem.

Razoavel, diante da impossibilidade da volta ao ensino
presencial em decorréncia da pandemia e da falta de recursos
publicos para atingir a todos os alunos da rede numa situagio
emergencial.

6) Como vocé avalia o ensino de inglés no contexto de pandemia em sua escola?

63,6%

Esta mais dificil, uma vez que estamos desenvolvendo

. atividades assincronas (ndo em tempo real) e
interdisciplinares, o que dificulta o trabalho com as
especificidades da lingua inglesa.

Esta mais facil, pois estamos trabalhando com temas
transversais que perpassam praticamente todas as areas

. do conhecimento, e o inglés. sendo uma linguagem,
insere-se de forma interdisciplinar em qualquer
tematica.

Esta estavel, ndo houve mudanca significativa para o
ensino de inglés na minha escola, nem com o aumento
ou diminuigéo de atividades sincronas (em tempo real)
ou assincronas (ndo em tempo real).

7) A Portaria 138/2020 publicada pela SMED em 09 de setembro de 2020 estabelece que
as escolas dispoem de autonomia para reorganizag¢ao do curriculo a partir de uma matriz
curricular referendada pelo Conselho Nacional de Educagdo, pela BNCC e pelo Curriculo
Mineiro. Como vocé vé a autonomia da sua escola para criacio ou adequagao do

Curriculo?
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Com preocupacio, ja que o inglés dificilmente
tem espaco na grade curricular da minha escola.

Com otimismo, uma vez que teremos a

. oportunidade de construir um curriculo
coletivamente e o inglés pode se adaptar a temas
transversais.

Nio saberia responder, na minha escola ndo
havera discussio do curriculo e vamos seguir a
matriz curricular proposta pela PBH, em parceria
com a UFMG.

Se marcou "Outros”, especifique:

Anne: Com otimismo, pois estamos adequando o curriculo a realidade dos alunos.

Luis: Em uma escola estamos mais engajados em relagdo a constru¢do do curriculo de forma coletiva; em
outra escola iremos seguir a matriz curricular proposta pela PBH.

Rafaela: NGs professores da Lingua Inglesa tivemos uma reuniéio com a coordenagdo sobre o curriculo,
ficou decidido que cada professor ia fazer seu planejamento baseado no BNCC e especificar as habilidades
e competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos.

Marcos: Nem com otimismo, nem com tanta preocupag¢do, jd que estou seguindo o curriculo as minha
maneira e tentando adaptar a minha realidade.

8) O que vocé destacaria como prioridade para a formagao de professores nos tempos de
pandemia? O que vocé considera relevante para a formagao desse professor que nesse
momento nao tem acesso ao aluno de forma presencial?

Julia: Neste momento, a prioridade deve ser em formacgées prdticas e voltadas para a atual situagdo em que
nos encontramos.

Anne: Como usar o Google Classroom (gravar aulas, criar turmas, documentos, etc), Google Forms (como
elaborar e corrigir atividades) ou o Khan de forma aprofundada, mas muito objetiva.

Natalia: Uso de novas tecnolgias e como criar atividades sincronas e assincronas de forma conectada.

Leticia: Como atingir os alunos que nédo tém acesso a internet, nem possuem recursos tecnoldgicos como
celulares e computadores. Acho que essa deveria ser a principal preocupa¢éo no momento, pois temos falado
muito sobre como nos adequar as novas tecnologias, mas esquecemos que grande parte das familias ainda
ndéio conseguem se inserir nessa realidade.

Luis: Investimento em formagdes sobre uso de novas tecnologias e, especialmente para professores de lingua
inglesa, formagdes para o aprimoramento e prdtica da lingua.

Maria: Penso que precisamos nos ater as novas tecnologias. Se faz necessdrio ter mais formagdo neste sentido.
Beatriz: Acredito que precisamos de uma formagdo voltada para os possiveis desafios que podemos enfrentar
no ano que vem. Penso que precisamos estar preparados para acolher nossos alunos que, assim como nds,
podem estar abalados em virtude do distanciamento. Além disso, precisaremos criar estratégias para que os
alunos recuperem, de alguma forma, o tempo que ficaram sem estudar. Digo isso porque nossos alunos, que
antes da pandemia ja estavam em desvantagem em relagdo aos alunos de escolas particulares, estaréo ainda
mais atrasados nos estudos de forma geral.

Rafaela: Gostaria de cursos tutoriais para manejo das ferramentas online, nos capacitando e também
atividades e programas online especificos para o ensino do inglés, para melhorar e diversificar as aulas
remotas de inglés.

Marcos: Pergunta dificil de responder, jGé que nem os professores e muito menos os alunos tém
materialidade tecnoldgica para manter certo contato pedagdgico. Toda formagdo que formos fazer
esbarra nessa falta de recursos.




216

Sara: Formacgdo bdsica sobre as tecnologias.

Floyd: Aprendizagem e desenvolvimento de recursos tecnoldgicos voltados para o ensino de linguas como
jogos interativos, montagem de atividades em que os alunos podem responder e conferir a resposta de
forma automdtica e também ouvir a pronuncia, possibilidades de criar e trabalhar com salas de
conversagéo, dentre outros.

Stella: Em primeiro lugar, assegurar que os professores ndo apenas compreendam, mas que também
saibam usar as novas tecnologias. Ndo apenas conhegcam sites, mas também tenham destreza em aplicar
as ferramentas e em utilizar os programas disponiveis (criar planilhas, por exemplo). Além do lado do
professor, a outra extremidade, isto é, o aluno, tem que ter acesso ao material feito para ele. Busca ATIVA
verdadeira! Capacitar tanto os professores quanto os alunos, naqueles conceitos que possam parecer 0s
mais bdsicos possiveis.
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APENDICE 4

QUESTIONARIO 4 — REGIME ESPECIAL DE ATIVIDADES ESCOLARES
21/09/2021

1) Conforme publicagdo da Portaria 138/2020, a PBH estabeleceu o Regime Especial de
Atividades Escolares a partir de 09 de setembro de 2020. De acordo com a portaria em
questdo, a PBH adotou “um continuum de 2 (duas) séries ou anos escolares, com o
objetivo de integralizar, no ano subsequente, a carga hordria minima do ano letivo
afetado pelo estado de calamidade publica, regulamentando também o desenvolvimento
de atividades pedagdgicas nao presenciais”. Apds mais de um ano de regulamentag¢ao da
portaria, como vocé avalia a ado¢do de um continuum de 2 anos escolares no ano
subsequente para integralizagdo da carga horaria minima do ano letivo?

Sara: Esta organizacdo ndo considera a defasagem de aprendizagem dos alunos

Rafaela: Ndo é uma medida que proporciona o mesmo efeito de uma aula presencial em um ano, mas é
uma solu¢cdo emergente onde serd trabalhado somente conteudos principais e serd aplicado provas
diagndsticas para detectar ao mesmo tempo as defasagens e dreas que os estudantes estdo avang¢ando.
Marcos: Penso tudo estar sendo bem complicado na prdtica, pois o nosso contato com os alunos, até hd
pouco tempo, era minimo, o que fez com que fizéssemos um trabalho quase as cegas. No caso da lingua
inglesa, em que um conteudo influencia bastante os seguintes, foi bem complicado avangar. Entretanto,
procurei avancgar de acordo com as necessidades da minha comunidade escolar.

Anne: Avalio que apesar de ser ruim, era necessdrio que a PBH fizesse isso, no intuito de impedir que os
estudantes ficassem ainda mais prejudicados pelo isolamento social devido a pandemia.

Floyd: Com aulas de qualidade online, empenho de familias e diante da necessidade de preservar vidas,
avalio como satisfatdrio a adogéo de um continuo de 2 anos escolares no ano subsequente. Entendo que
o evento da pandemia tem sido um grande desafio para todos em nossa sociedade e no mundo.
Prefeituras, secretarias de educagdo e trabalhadores tiveram que se desdobrar para garantir saude e
educacgdo para todos, dentre outros servigcos. O importante é que um plano de ag¢dio foi pensado, proposto
e colocado em prdtica. Mesmo ndo alcan¢ando a todos fez-se o que foi possivel para um enfrentamento
em situagdOes adversas.

Leticia: Acredito que foi uma das alternativas possiveis diante da crise de saude sanitdria que tivemos,
mas ndo sei até que ponto foi efetivo. Acredito que alcangamos muitos dos alunos, mas ainda assim néo
foi a grande maioria. Sem contar que grande parte dos alunos ndo tem um suporte da familia ou mesmo
um ambiente adequado para se dedicar aos estudos. Além disso, acho que nos falta instrumentos eficazes
para avaliar o que foi aprendido ou ndo pelos adolescentes que conseguiram ter acesso a essas atividades
que temos enviado.

Maria: Muito desgastante. Primeiramente pelo motivo da acumulado de atividades. E muita demanda
para corrigir. Segundo, é complicado pensar somente nos resultados, ndo podendo dar conceitos ruins.
Julia: Insuficiente, uma vez que nem todos estudantes realizaram ou tiveram retorno das atividades
propostas remotamente. Sobre atividades online, a dificuldade de acesso também impediu que muitos
estudantes realizassem e, até mesmo, se mantivessem frequentes em encontros ou realizando atividades.
Beatriz: Penso que essa foi uma estratégia pensada para conduzirmos o trabalho com os alunos de forma
a abranger o conteudo mais relevante de cada ano escolar. Acredito ter sido uma estratégia aceitdvel.
Diante do momento que ainda estamos vivendo, néo consigo pensar em trabalhar de outra forma e nem
em outra estratégia diferente dessa.

Luis: Sempre respeitei muito as diversas falas da Sra. Secretdria de Educacdo Angela Dalben em relagéo a
preocupagdo com a preservagdo da vida, de nos resguardarmos e educar nossa comunidade para o
constante cuidado pessoal e sequranca. A Prefeitura de Belo Horizonte fez um trabalho correto e integro
de prevengdo e combate na pandemia de Covid-19 e, consequentemente, a Secretaria de Educag¢do seguiu
o mesmo modelo. No entanto, recursos materiais e financeiros poderiam ter sido repassados ao corpo
docente e discente. Emprestar computadores a alguns professores e tablets para parte dos alunos
praticamente no final de uma pandemia ndo me parece uma politica publica estruturada de educagdo.
Governos estaduais e municipais reduziram e tém segurado recursos disponiveis para a educagdo, apesar
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do aumento de suas receitas e da necessidade de investimentos para a reabertura das escolas, o que
poderia ter sido feito como investimento desde meados de 2020. Tais fatos implicam diretamente na
aprendizagem dos alunos no modelo "continuum" de dois anos escolares adotado pela PBH, uma vez que
poderiamos jd estar desenvolvendo um trabalho pedagdgico mais eficiente desde o ano passado se
professores e alunos tivessem recebido incentivos materiais.

2) Vocé ja voltou para o ensino presencial em sua escola? Como esta a organizagao do
ensino hibrido em sua escola atualmente (quantas vezes vocé por semana vocé atua
presencialmente e quantos dias no ensino remoto)?

@ 1 vez por semana no presencial e 4 dias
no ensino remoto.

® 2 vezes por semana no presencial e 3
dias no ensino remoto.

@ 3 vezes por semana no presencial e 2
dias no ensino remoto.

@ 4 vezes por semana no presencial e 1
dia no ensino remoto.

@ Ainda n&o voltei presencialmente.

3) Como vocé avalia a condugdo do ensino hibrido em sua escola? Vocé esta conseguindo
realizar as tarefas do sistema online e as do ensino presencial dentro de seu horario de
trabalho? Comente:

Sara: O tempo é pouco para organizar as tarefas do online e do presencial

Rafaela: A conducgdo do ensino hibrido foi fantdstico, apesar de saber que nada substitui aulas presenciais,
proxima semana passaremos de 2 para 3 aulas presenciais, afetando as aulas hibridas. O alcance dos
alunos hoje nas aulas presenciais é menor que a quantidade de alunos que participam no hibrido.
Marcos: Na maioria do tempo, sim. Entretanto, sempre hd poucos dias de entregar os cadernos de
atividades, acabo trabalho em outros turnos também, como é o caso deste momento.

Anne: O sistema hibrido ndo funciona porque nossos estudantes ndo tem acesso bom a internet e
computadores e muitos que tem esse acesso ndo fazem as atividades por falta de compromisso com seus
estudos e falta de acompanhamento dos pais. No entanto, nas aulas presenciais deste ano, os estudantes
tem feito todas as atividades que proponho em sala, através dos roteiros de estudo interdisciplinares que
criamos para eles. Essas atividades sdo adequadas ao nivel e interesse dos alunos.

Floyd: Sim, estd sendo possivel realizar todas as tarefas propostas. Apesar de ndo dispor de espago
apropriado, de recursos tecnoldgicos adequados e de internet de qualidade em minha residéncia.

Leticia: Eu considero que a condugdo do ensino hibrido em minha escola tem sido feita de maneira
organizada, visando seguir todas as recomendagdes da Secretaria de Educacdo e fazer essa transigdo do
remoto para o hibrido de maneira tranquila tanto para os alunos quanto para os professores. E possivel
realizar ambas tarefas dentro do hordrio de trabalho sem ficar sobrecarregada. Porém, ndo tenho feito
atividades diferenciadas para os 4 anos. Eu faco uma atividade para os 62 e 72 anos e uma para os 82 e 92
anos. A Unica critica que tenho a fazer é que algumas diretrizes e mudangas aparecem para ser efetivadas
do dia para a noite, e muitas vezes, como professores ficamos sabendo por ultimo.
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Maria: Muito desgastante. Todos os dias temos mudang¢a. No caso do inglés a demanda é gigantesca para
corregdo de atividades.

Julia: Estou conseguindo com muito esfor¢o e exaustdo, trabalhando fora de meu hordrio habitual. A
preparacdo de atividades exige muita pesquisa e confecgdo de atividades motivadoras e diferenciadas para
atender a todos os estudantes.

Beatriz: Eu retornei presencialmente na semana passada. Até entéo, como tenho 14 turmas, as minhas
aulas estavam sendo todas online para que eu pudesse atender um grupo maior de alunos virtualmente.
Hoje, 27 de outubro, estou trabalhando apenas presencialmente em fungdo da determinagdo da prefeitura
para as aulas sejam todas presenciais.

Luis: Sim, porque optamos por 2 dias presenciais e 3 online (em setembro de 2020). Agora, jd em novembro,
estamos com 4 dias presenciais, e praticamente atendemos no WhatsApp so para postagem de roteiros e
tira-duvidas, que sdo poucas.

4) Vocé recebeu algum investimento da PBH em termos de materialidade e acesso a
recursos tecnoldégicos?

@ Melhoria de sinal de Internet

@ Chip adicional ou recarga

@ Tablet

@® Computador

@ N3zo recebi nenhum recurso da PBH

@ Notebook, mas somente agora no final
de setembro de 2021 que foi disponibi...

@® Computador. Programa mapaativo.

@ recebi um laptop no final de setembro
2021

5) Como vocé e sua escola organizaram a proposta de constru¢do de um Curriculo Minimo
durante o Ensino Remoto Emergencial? Vocé teve a participagao de algum outro colega
de area para discutir o curriculo de inglés? Comente.

Sara: Tem sido um trabalho solitdrio

Rafaela: Os professores se reuniram por areas e decidiram o que era pertinente colocar como prioridade.
Marcos: Em relagdo ao curriculo minimo, a escola nos passou as orientagées e a sequimos na medida do
possivel. Ndo possuo outro colega da drea na minha escola.

Anne: Criamos roteiros de estudo com temas geradores escolhidos pelos préprios estudantes e professores
através do Google Forms, sempre baseados nas habilidades da BNCC e do Curriculo Minimo de Belo
Horizonte. Ndo discutimos o curriculo de inglés especificamente, pois ele ja estava bem tracado e claro.
Fizemos reunides com todos os colegas de todas as disciplinas.

Floyd: NGs, os dois professores de inglés da mesma escola e turno conversamos sobre o curriculo, mas
infelizmente ndo chegamos a um acordo. Cada um de nds organizou um curriculo para nossas turmas e
anos, seguindo orientagdes da secretaria de educagdo e prefeitura, buscado o que seria mais essencial
trabalhar. Houve reunides online com todo o grupo de professores, coordenadores e dire¢do para
abordarmos propostas de curriculos.

Leticia: Na minha escola sou somente eu de lingua inglesa. Ndo criei esse Curriculo Minimo. Tenho seguido
as matrizes curriculares repassadas ano passado, mas sinto uma grande dificuldade em trabalhar as
habilidades designadas para cada ano e as indicadas para serem trabalhadas. As vezes trabalho
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habilidades mais simples que fazem parte das habilidades dos 62 e 72 anos, com os 82 e 92 anos, pois sei
que elas ainda ndo foram consolidadas. E algumas vezes trabalho habilidades que foram indicadas para
néo serem trabalhada, pois acho mais relevantes e mais apropriadas para meus alunos do que outras
indicadas para serem trabalhadas.

Maria: Ndo tive contato com colegas da drea. Sou a unica professora de inglés vida (sic) escola.

Julia: De Inglés, nGo. Houve encontros de professores da EJA para discutir a elaboragéo de roteiros de
estudos quinzenais para os estudantes.

Beatriz: Temos um grupo de WhatsApp por drea de conhecimento e discutimos por esse meio e também
em reunides pelo Meet. Eu sou a Unica professora de inglés da escola, por isso ndo tenho com quem
compartilhar questées especificas da minha disciplina.

Luis: Em uma escola trabalhamos por grandes dreas, sendo a minha a de Linguagens (Arte, Lingua Inglesa
e Lingua Portuguesa). Nela, conseguimos dialogar mais e elaborar atividades em conjunto e com maior
troca de ideias. Na outra escola, optamos por tutoria, tinhamos reuniées com todos os professores do
terceiro ciclo, porém as atividades de inglés ficaram divididas por anos. Eu elaborava atividades para o 6°,
7° e 8° anos, enquanto minha colega de drea elaborava para o 9°.

6) Como vocé avalia o ensino de inglés em conformidade com as habilidades propostas na
BNCC e que foram adaptadas para um Curriculo Minimo durante o periodo de pandemia?
Comente sobre a forma como vocé, professor(a) de inglés da PBH, tem trabalhado em sua
escola:

Sara: Tenho trabalhado o curriculo minimo

Rafaela: Achei incompleto e ndo adequa com os meus alunos.

Marcos: Em relagdo ao sexto ano, achei a proposta razodvel, a qual consegui realizar em quase sua
totalidade. Jd os demais anos, ndo concordei com certas escolhas de conteudos e acabei optando por um
misto do contetdo minimo e outros pontos, especialmente gramaticais. Eu venho trabalhando, utilizando
as vezes o livro, mas quase tudo criado ou adaptado por mim. Venho focando em vocabuldrio,
interpretagdo de textos, numa gramdtica mais aplicada e nos temas culturais, sociais e interdisciplinares
que tangem as lingua inglesa.

Anne: Avalio que é impossivel trabalhar todas as habilidades propostas a fundo. Foi possivel apenas iniciar
o trabalho destas habilidades e agora no ensino presencial é que estou consolidando-as nas aulas
presenciais. Entretanto, poucos alunos tem ido a escola pois seus responsdveis temem pelo contato com o
Coronavirus e muitos estudantes sé querem voltar a escola em 2022 por considerarem este ano perdido.
Floyd: Foi norteador e favorece a unificagéo do ensino em toda a rede.

Leticia: Se a pergunta diz respeito as Matrizes Curriculares, ndo acho que esse curriculo minimo seja
benéfico. Quem fez essa escolha, ndo estd por dentro da realidade de cada escola e do perfil dos alunos.
Além disso, algumas das habilidades que foram indicadas sdo praticamente impossiveis de serem
desenvolvidas no contexto atual. Acredito que se o documento que agora rege o ensino é a BNCC, deveria
ficar a critério dos professores quais sGo as habilidades que devem ser trabalhadas. Eu vi a planilha que
deveria ser entregue e eles indicam exatamente as habilidades que a SMED queria que trabalhdssemos,
sem levar em consideragdo que esse critério ndo foi exigido de antemdo. Ele foi apenas sugerido, até onde
eu sei. Ainda bem que Lingua Inglesa ndo foi incluida nessa avalia¢éo de contetdos trabalhados, pois fica
bem complicado trabalhar, de maneira remota e com tdo poucas possibilidades de interagdo, as
habilidades indicadas.

Maria: Eu gostei pois este curriculo focou em aspectos chaves da comunicagdo.

Julia: Ano passado e até julho/21, trabalhdvamos com postagens de atividades no Google Classroom e
roteiros de estudos para serem impressos. Eu sempre tentei postar atividades que pudessem contemplar
todas as habilidades. Cheguei a ser abordada pela Coordenadora que afirmou que eu postava muitas
atividades online. Entretanto, o ensino deixou a desejar pelo fato de nem todos os alunos terem acesso as
atividades online, ndo haver uma rotina nessas atividades por problemas como equipamentos e internet
insuficientes. E dos estudantes que fazem atividades impressas, nGo houve nenhum tipo de interagdo. Ndo
recebi nenhuma atividade para corregdo.

Beatriz: Tenho trabalhado buscando abranger mais habilidades além das que foram propostas pelo
Curriculo Minimo.

Luis: Segui a matriz curricular minima proposta pela SMED/PBH, em conformidade com as habilidades da
BNCC, e optei por ndo focar tanto na parte gramatical da lingua. Fiz um trabalho de inglés instrumental,
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tendo como énfase a aprendizagem de Iéxico, estratégias de leitura e reconhecimento de palavras como
estrangeirismos e cognatos, e interpretagdo textual. Fazendo um balango de todo o trabalho desenvolvido,
acredito que foi bastante produtivo e tenho obtido retorno positivo dos alunos.

7) Quantos professores de inglés tém em sua escola atualmente? Se vocé atua em mais
de uma escola da PBH, marque a opg¢ao Outros e especifique:

40%
@ Apenas 1
@ Dois professores
v @ Atualmente a escola esta com 3

professores, porque abriu uma unidade
da escola em outro prédio.

8) Quantas “bolhas” (agrupamento de alunos) vocé atende por semana em sua escola?
@® Apenas 1 bolha

@ Duas bolhas diferentes
@ Trés bolhas diferentes
w @ Quatro bolhas diferentes

@ Nenhuma bolha (n&o voltei ainda para o
sistema presencial).

40%

9) Quantas aulas de inglés cada bolha tem no presencial por semana?




222

® Uma

® Duas

O Trés

@ Vai aumentar a partir da outra semana.
@ Depende da organizacgéo

@ Estou indo a seis bolhas diferentes,
sendo 4 por semana.

® 1x por semana 3h de aula. Somentes os
9° anos.

@ Nao ha aulas especificas de Inglés. O...

10) Comente sobre a organizagao do tempo escolar no ensino remoto de lingua inglesa
em sua escola (se ha aulas online, atendimento via plataformas como whatsapp, google
sala de aula, e outras plataformas digitais). Use esse espago também para comentar
outras observag¢oes que vocé tem sobre o ensino remoto emergencial na PBH.

Sara: Ha uma limitagdo no ensino de inglés remotamente porque os alunos tém muitas dificuldades.
Rafaela: Temos aulas sincronas, google sala de aula, whatsapp, material impresso e presencial. Assim os
alunos podem escolher a melhor forma de acesso as aulas e contetdo.

Marcos: Fazemos atendimentos online as segundas, agora revezando os professores so terceiro ciclo e
reunidées com a coordenagdo e diregdo.

Anne: O ensino remoto emergencial em BH ndo funcionou bem porque a maioria dos estudantes nédo fez
os roteiros de estudos que enviamos. Os Google Forms respondidos por eles também ndo mostram se houve
ou ndo aprendizagem real. Usamos O Google Meet para aulas online, mas pouquissimos estudantes
participavam. Esses poucos alunos sempre elogiavam e gostavam de nossas aulas online. Também temos
um chat didrio no Google, entramos todo dia, mas os estudantes nGo entram para tirar duvidas ou
conversar conosco.

Floyd: Quanto as atividades online, utilizando site da escola e whatsapp a qualidade e quantidade foram
as mesmas para todas as matérias. Ja no ensino presencial, inicialmente, optou-se por desenvolver mais
as disciplinas de matemdtica e portugués. As outras matérias ja estdo sendo trabalhadas em menor escala.
Entdo, em minhas bolhas tive oportunidade de rever, corrigir e reforcar atividades que antes foram
trabalhadas de forma virtual. Percebi que o empenho de adolescentes e familias aqui em BH foi bem menor
do que o empenho de criangas e familias de 12, 22 e 32 anos em minha escola de Contagem. O resultado
poderia ser melhor. Minha escola de BH formou uma equipe de busca constante por alunos que ndo se
conectaram com a escola. Destaco também que, minha escola de BH solicitou junto a prefeitura um chip e
um celular para esses trabalhos com grupos de alunos via whatsapp e ndo foi atendida.

Leticia: Estamos fazendo o atendimento somente no Whatsapp. A participa¢éo tem sido baixissima, ainda
mais com a volta do ensino presencial. Vejo que os alunos que participam online sGo praticamente os
mesmos que vdo presencialmente. Assim, dependendo do dia os plantées do whatsapp ficam esvaziados.
Sobre o ensino remoto, acho que a Smed demorou para se organizar e agora quer resultados em tempo
récorde. Cada dia hd uma mudancga a qual temos que nos adequar e essas mudang¢as constantes fazem
com que a escola tenha dificuldades de se organizar e que o aprendizado desses alunos fique prejudicado.
Maria: Muito cansativo e desgastante, pois temos a demanda de blocos pra corrigir e pouco tempo para
projetos. O tempo de deslocamento ndo pode ser contado como acepat.

Julia: Eu me aposentei em julho de 2021. Quando atuava com o terceiro ciclo, havia um encontro online
com duragdo de uma hora por semana com os anos do ciclo: sétimos, oitavos e nonos anos. As atividades
postadas no Google Classroom e interacdes via whatsapp. No Google Classroom, além dos roteiros de
estudos, eu postava os dudios das unidades do livro diddtico, pequenos videos e muitas atividades extras
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para realizar online. Para os alunos do remoto, eu fazia algumas atividades extras em pdf. E sempre
colocava todos os links das atividades online nas atividades impressas. No meu segundo BM, atuo na EJA,
onde também hd um encontro semanal, porém com baixissima adeséo pelos alunos. (SGo trés encontros
semanais de uma hora com os estudantes. Cada encontro com uma professora diferente). A grande maioria
dos alunos busca atividades impressas na escola. Além das aulas de Inglés, também sou responsdvel pelos
conteudos de Histdria e Geografia. Até o momento também ndo recebi retorno das atividades impressas
feitas pelos estudantes.

Beatriz: Enquanto estdvamos no trabalho remoto, nossa comunicagGo com os alunos estava sendo feita
via Meet e Google Classroom. Tinhamos uma aula de 60 minutos por semana em cada turma. Penso que o
ensino remoto teria sido mais efetivo se tivéssemos tido um numero maior de alunos participando das
aulas.

Luis: A proposta de trabalho de uma escola foi bem diferente da outra. Em uma escola, respeitando todas
as dificuldades de acesso tecnoldgico e a falta de recursos de nossos estudantes, optamos por trabalhar
apenas pelo WhatsApp em todo o processo. O aplicativo funcionou como plantdo tira-duvidas, postagem
dos roteiros e atendimento dos pais/responsdveis. Nesta escola, videos elaborados pelos professores eram
sempre postados nas redes sociais, como YouTube, Instagram e Facebook. Na outra escola, foi proposto
primeiramente o mesmo modelo da outra escola - WhatsApp - e bem mais a frente, jd em meados de 2021,
o0 Google Meet. Todos os professores optaram por participar enquanto fui o unico que ndo aderi ao
trabalho através do Google Meet, uma vez que pouquissimos alunos tinham acesso tecnoldgico ou falta
de recursos materiais, podendo acarretar em mais desigualdade e meritocracia. No més de outubro, jd no
final das atividades do Google Meet, tendo em vista o iminente retorno presencial e a ampla distribui¢éGo
de roteiros impressos aos alunos, resolvi participar da experiéncia de interacéGo através do Google Meet,
que foi bastante interessante e agraddvel.
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APENDICE 5

QUESTIONARIO 5
DADOS COMPLEMENTARES DO PROFESSOR PARTICIPANTE
18/01/2022

1) Nome ficticio

Luis

Stella

Leticia

Julia

Anne with an E
Floyd, George
Beatriz

Sara

Rafaela

2) Idade

-
(11,1%)

1 1 1
(11,1%) (11,1%) (11,1%) (11,1%) (11,1%) (11,1%)

38 38 anos 46 49 53 55 58 61 anos

3) Séries em que atua na PBH:

6o Ano

70 Ano 3 (33,3%)

8o Ano

1(11,1%)

90 Ano 1(11,1%)

Do 60 ao 90 Anos 5 (55,6%)

EJA 2(22,2%)

4) Turno(s):
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Manha

Tarde

Noite

Manha e tarde

Manha e noite

Tarde e noite

7 (77,8%)
3(33,3%)
2 (22,2%)
0 (0%)
0 (0%)
0 (0%)
0 2 4 6 8

5) Regional (marque mais de uma se for o caso)

Norte

Venda Nova
Centro-Sul
Nordeste
Noroeste
Leste

Oeste
Pampulha

Barreiro

1(11,1%)
1(11,1%)
2 (22,2%)
1(11,1%)
1(11,1%)

2 (22,2%)
1(11,1%)

6) Quanto tempo como professor de inglés da PBH?

23 anos

Desde 1991, no.primeiro BM

13 anos
26

Vinte anos
21

5anos

27

21 anos

7) Atua em outra rede?
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® Sim
® Nzo

Se respondeu afirmativamente a questdo anterior, especifique qual (Estado, outra prefeitura, privada,
curso de idiomas, universidade):

UEMG (Universidade do Estado de Minas Gerais)
Escola Municipal Dona Gabriela Leite Aratjo de Contagem)

8) Possui alguma pdés-graduagdao? Em caso afirmativo, escolha as op¢Ges que se
aplicam:

@ Especializagéo
@ Mestrado
Doutorado

® Nao

9) Como as especificidades da sua regional (ou regionais) influenciam no cotidiano da
sua escola?

Luis: Acredito que o que determina o cotidiano escolar é a autonomia que o grupo de professores tem, ou néo,
de acordo com o perfil da gestdo da escola. Hd relatos que a regional nodeste tem uma rigorosidads maior de
cobrangas, mas ndo hd uma insatisfagdo especifica dos professores em relagdo a regional.

Stella: Estar na Regional Centro-sul significa estar bem assistida pelo poder publico, Gosto de trabalhar nesta
Regional.

Leticia: A minha escola, apesar de proxima a escolas com alunos que possuem mais recursos, atende alunos
dos prédios que foram ocupados pelos moradores da antiga vila SGo José. Ha um indice alto de criminalidade
e os alunos possuem poucos recursos. Por exemplo, a unica ferramenta digital que conseguimos utilizar foi o
WhatsApp e mesmo assim a grande maioria ndo conseguia participar. Para que eles fizessem as atividades
remotas tivemos que imprimir apostilas para todos os alunos e pedir que eles retirassem na escola.

Julia: A Regional segue as diretrizes da Smed. Em algumas situagdes, falta didlogo.

Anne: As especificidades da minha regional, mais precisamente da comunidade onde trabalho influenciam
diretamente no cotidiano da nossa escola devido a situagdo de pobreza de muitos estudantes, contato com
trdfico de drogas e tiroteios, descrenga na possibilidade de ascensdo social ou melhora da condi¢éo de vida
através dos estudos, pais ausentes, com problemas sociais e comportamentais graves, embora eu tenha
consciéncia de que essa realidade ndo é regional, mas da sociedade em geral.
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Floyd: Nossos alunos, em parte, querem mais aproveitar o momento deles e a juventude para socializar e
brincar, mais do que estudar qualquer matéria, e em parte, sdo aplicados e se interessam pelos estudos. No
meu papel de professor, me vejo como alguém que precisa se desdobrar para tornar o ensino da lingua inglesa
interessante, atraente, diveritido, dindmico e necessario para conseguir maior comprometimento desses
alunos e alunas, resultando em melhor aproveitamento, melhor aprendizado.

Beatriz: Como nunca trabalhei em outra regional, ndo saberia dizer.

Sara: As de formas de abordagem aos alunos e o trabalho com as turmas sdo diferentes de acordo com...
Rafaela: Situagcdo Econémica/ financeira: Os pais tem demonstrado renda financeira estdvel na sua maioria,
muitos vdo a escola de carro, com excegdo de alunos que moram em um aglumerado e outras situagdes de
pobreza. Influéncia: sdo solicitos, mais presentes na vida escolar do filho, favorecendo no seu sucesso escolar.
Situagdo politica: os lideres de bairro sdo atuantes, vdrias assisténcias a comunidade e participagéo de alguns
politicos. Influéncia: alunos mais antenados com as questées ambientais e de direitos, tem uma boa oratdria,
discursam sobre diferentes assuntos. Todos os anos vdrios alunos fazem cursinho para entrar no Coltec e Cefet.
A aprovagdo em comparagdo com outras escolas é alta. Por ano sempre tem 1 ou 2 aprovagdes na prova. Os
alunos de Inclusdo sGo bem, na medida do possivel, assistidos pelos pais e professores, os pais de vdrios destes
alunos sdo destaque na comunidade. A regido Pampulha vai desde a pobreza extrema até riqueza extrema.
Isto se percebe na nossa rotina escolar boa parte tem vida econémica regular e uma pequena parte, bem
carente.
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APENDICE 6

QUESTIONARIO 6 — FALANDO COM O MUNDO
25/06/2020

O que é o Programa Falando com o Mundo e qual a principal diferenca entre ele e o Improve
Your English?

Como sera a articulacdo entre o Programa Falando com o Mundo e o Nucleo de Linguas
Estrangeiras?

Como surgiu o convite para a PBH participar do Fellow Program com a Embaixada Americana?
Além da Prefeitura de Belo Horizonte e Contagem o programa também seria oferecido para
outros estados e prefeituras?

Além da Embaixada Americana e outros érgdos internacionais ha a previsdo de parcerias com
outros agentes publicos como universidades para programas de formacdo continuada de
professores?

Acabamos de receber a noticia de que o Fellow Program estd temporariamente cancelado em
virtude do Coronavirus. Como vocé recebe essa noticia?
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APENDICE 7

QUESTIONARIO 7 — NUCLEO DE LINGUAS
12/05/2020

1) Qual sera a principal atuagdo do Nucleo de Linguas na Prefeitura Municipal de Belo Horizonte?
Coordenacdo.

2) A portaria da SMED N2 021/2018, publicada no DOM em 20 de fevereiro de 2018 e que regulamenta a
criagdo do Nucleo de Linguas Estrangeiras dispoe que as agées do Nticleo sejam voltadas para a Educag¢do
Integral prioritariamente. A atual proposta do Nucleo continuara atendendo prioritariamente a Educagdo
Integral?

Sim.

3) Como sera a articulagdo entre as acées do Nticleo de Linguas e o “Programa Falando com o Mundo”
vinculado a Diretoria de Relagdes Internacionais?

Ndéo serd. Ja é vigente por vdrios anos. Ainda mesmo quando o programa se chamava Improve your English,
acdes que proporcionam formagdo linguistica para o Professor, por meio de parceria com centros de formagdo
em linguas de nivel internacional para o aprendizado da lingua inglesa, parcerias com embaixadas
estrangeiras para fomento e imersdo em lingua e cultura , formag¢do em metodologias que proporciona ao
professor e aos alunos da RME condigées de competir localmente e internacionalmente desenvolvendo
habilidades do século 21, pensamento reflexivo, habilidade de trabalho em equipe , aplicagéo de
conhecimentos transdisciplinares elencados na BNCC para solucionar problemas reais da vida e muitos outros,
seguindo diretriz de internacionaliza¢éio da cidade de BH.

4) Como seria estruturada a parceria com a Embaixada Americana através do Fellow Program, antes do
programa ser cancelado pelo governo americano em fun¢ao da pandemina do novo Coronavirus?

As articulagcées do Programa Fellow cabem a Diretoria de Relagbes Internacionais, materializadas no
coordenagdo do Programa Falando com o Mundo.

5) Como ficara o futuro do Nucleo de Linguas diante dos desafios enfrentados em decorréncia da COVID-
19? Ha alguma previsdo dos cursos serem ofertados na modalidade EaD no préximo semestre?

No momento, ndo had orientagbes quanto aos cursos. Seguiremos diretrizes oficiais que respeitem os protocolos
sanitdrios e que sejam definidos para as a oportuna retomada das atividades das escolas regulares.
Trabalhamos agora em agbes para apoiar pedagogicamente as escolas quando da retomada das atividades.
6) Comente sobre a atuag¢do de agéncias parceiras internacionais como o British Council, o ICBEU e a
Embaixada Americana na formagao continuada de professores de inglés da Rede Municipal de Belo
Horizonte.

Sdo parcerias que oportunizam ao professorado da RME expansdo de conhecimento linguistico, pedagdgico e
cultural inestimdveis.

7) Além da Embaixada Americana e outros Orgdos internacionais ha a previsio de parcerias com
universidades publicas brasileiras para programas de formagao continuada de professores?

Hd disponibilidade e disposigcdo para considerar-se parcerias que possam agregar valor.

8) A educagdo bilingue e a internacionaliza¢do de Belo Horizonte sdo comumente citadas pela gestdo
municipal como objetivo a ser alcangado a longo prazo. Como o Nucleo de Linguas, o “Projeto Falando com
o0 Mundo” e a SMED se articulam para tornar esse objetivo uma realidade?

AcGes que proporcionam formagdo linguistica para o Professor, por meio de parceria com centros de formagdo
em linguas de nivel internacional para o aprendizado da lingua inglesa, parcerias com embaixadas
estrangeiras para fomento e imerséo em lingua e cultura , formagdo em metodologias que proporciona ao
professor e aos alunos da RME condigées de competir localmente e internacionalmente desenvolvendo
habilidades do século 21, pensamento reflexivo , habilidade de trabalho em equipe , aplicacdo de
conhecimentos transdisciplinares elencados na BNCC para solucionar problemas reais da vida e muitos outros,
seguem na diretriz de internacionalizag¢do da cidade de BH.
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APENDICE 8

QUESTIONARIO 8 — CLIC
12/05/2020

1) Qual é o objetivo principal da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte com a criagdo do Centro de Linguas,
Linguagem, Inovagdo e Criatividade?

Oferecer espagos de aprendizagem a partir de ambientes que promovam o engajamento por desafios, por meio
de metodologias ativas, estratégias e recursos diferenciados , transmidia e transdisciplinar, gamificados, ludicos
e desafiadores, em um potente movimento de intersetorialidade e consolida¢do de parcerias, visando a equidade
de acesso e construgdo de processos, de desenvolvimento integral de todos os sujeitos envolvidos para a
consolidagéo de uma educagéio de qualidade, conforme previsto no Plano Municipal de Educagéo.

2) Que articulagGes estdo previstas entre o CLIC, o Nicleo de Linguas e o Programa Falando com o Mundo
da Diretoria de Relag6es Internacionais?

Formagdo em metodologias de ensino para professores, grupos para a prdtica da conversagdo, oferta de cursos
de inglés, espanhol, francés, italiano,aleméo, russo, Mandarim e portugués como lingua de acolhimento e
articulagdo de parcerias diversas.

3) Como as agdes do CLIC podem contribuir para a formagao continuada de professores de inglés?

O CLIC propde ser um espago aberto a formagdo continuada de professores de inglés e de outras drea, um local
de "gatilho" para a criagdo de uma rede de aprendizagem criativa. As parceiras com IUFMG, Alian¢a Francesa,
Instituto Confucio, Embaixada Americana e outras serdo de fundamental importdncia nesse processo, pois
possibilitardo aos professores terem cursos voltados para a sua praxis.

4) Como seria estruturada a parceria com a Embaixada Americana antes do programa ser cancelado pelo
governo americano em fung¢ao da pandemia do novo coronavirus? Ha previsao de retomada dessa parceria?
A professora XXX, enviada pelo programa RELO da Embaixada Americana, ficaria até novembro desenvolvendo
atividades de formagéo continuada com os docentes de inglés de nossa rede. Desenvolveria 20 horas semanais
de atividades no Clic: Cursos e mini cursos voltados para o ensino do inglés, utilizando metodologias e recursos
diddticos atualizados e personalizados de acordo com o perfil dos estudantes da Rede Municipal de Educagdo
abordando-se como suplementar a adaptagdo de materiais diddticos atualmente ofertados na Rede Municipal.
A previsdo e grande expectativa nossa é de que o programa seja retomado em 2021.

5) Além da Embaixada Americana e outros oOrgdos internacionais ha a previsdo de parcerias com
universidades publicas brasileiras para programas de formagdo continuada de professores ofertados pelo
CLIC e o0 Nucleo de Linguas?

O que temos de mais concreto é a parceria com a UFMG por meio do IUFMG. A pandemia paralisou nossas
atividades, mas esperamos em breve poder retomar as articulagdes.

6) Como o CLIC esta se reestruturando diante dos desafios advindos com a pandemia de COVID-19?

O CLIC estd atuando junto a Assessoria de Tecnologias na formagdo dos estagidrios para suporte ao uso de
tecnologias digitais em sala de aula. Atualmente todos os estagidrios estdo sendo capacitados para o uso do
Google Sala de Aula.

7) A educacdo bilingue e a internacionalizacao de Belo Horizonte sdo comumente citadas pela gestdo
municipal como objetivo a ser alcangado a longo prazo. Como o CLIC, o Nucleo de Linguas, o “Projeto
Falando com o Mundo” e a SMED se articulam para tornar esse objetivo uma realidade?

Articulam-se na busca de se oferecer ao publico alvo do CLIC cursos de idiomas gratuitos e com metodologias
ativas. O CLIC foi projetado para promover a oferta de espagos de aprendizagem de forma inovadora,
transdisciplinar, ludica e criativa.
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APENDICE 9
TRANSCRICAO DAS NARRATIVAS EM AUDIO

Como participante de uma pesquisa que envolve uma analise critico-reflexiva dos programas de
formacgao continuada para os professores de inglés na Rede Municipal de Belo Horizonte gostaria
que vocé descrevesse o contexto de trabalho em sua regional de atuacdo, especificamente na
comunidade escolar em que vocé leciona. Quais sdo as singularidades, conflitos, conquistas, e
possiveis temores que vocé enfrenta no cotidiano escolar, especialmente frente a instabilidade
gerada pelas politicas publicas para o ensino de inglés na Rede Municipal de Belo Horizonte?

Luis: (email): Apesar de trabalhar na mesma regional, minha escola da manha tem um perfil bastante diferente
da escola da tarde. Comegando pelo corpo docente, em uma escola sentimos gque temos mais autonomia para
trabalhar enquanto na outra o grupo, de certa maneira, se sente e atua de forma mais dependente da
coordenacdo e da direcdo escolar. Tais comportamentos acabam implicando, mesmo que indiretamente, no
trabalho desenvolvido em cada disciplina e na relagdo com os alunos. O corpo discente é bem distinto também.
Em uma escola os alunos tém ndo somente uma bagagem de conhecimento maior como também um melhor
desempenho sdécio-cultural e financeiro. Na outra escola os alunos sdo um pouco mais indisciplinados e
consequentemente a aprendizagem é um pouco comprometida. Particularmente, tenho boa relacdo com os
alunos em ambas as escolas e felizmente sdo bastante interessados na lingua inglesa e se sentem motivados na
aula. Uma grande conquista é poder desfrutar de duas aulas de inglés por semana em ambas as escolas, pois sei
que muitos colegas da PBH s possuem uma aula por semana. N3o acredito que haja instabilidade em relacdo as
politicas publicas para o ensino de inglés da RMBH, na verdade, vejo que nunca houve tanto incentivo para
formacdes e cursos para os professores de lingua inglesa como agora. No entanto, acredito que a PBH poderia
atender demandas histdricas para todos os professores de lingua inglesa como proporcionar 2 aulas, no minino,
por semana, sala ambiente para uso especifico de lingua estrangeira em todas as escolas e recursos tecnolégicos
e de multimidia eficientes para uso na aula de lingua inglesa.

Audio 1 Beatriz - Duragdo: 5:40

Entdo sobre o meu trabalho este ano eu estou numa escola, eu fui transferida para uma escola que eu ainda ndo
conhec¢o os alunos ainda mais com esta pandemia, no inicio do ano greve e tudo entdo eu ndo tive nem a
oportunidade de conhecer. Uma coisa que eu ja observei é que eu vou trabalhar com o terceiro ciclo e sdo 14
turmas, eu vou ter apenas uma aula semanal em cada turma, dai ja tinha comegado o ano ja bem angustiada
porque eu nao sabia que isso era possivel na prefeitura, a gente ter professores de inglés com uma aula sé
semanal. Entdo as outras disciplinas acabam pegando o nosso mais horas do que a nossa e o inglés é colocado
de lado. Entdo eu ja observei isso e ja me gerou no inicio do ano uma certa angustia, uma certa preocupacdo de
como vai ser, porque as vezes vocé tem uma aula com uma turma na semana e vocé vai ver os alunos sé naquele
dia e ai a gente sabe que quando o inglés é colocado desta forma ele pode ser usado por exemplo, a aula de
inglés para fazer ensaio de alguma coisa entdo eu tenho sentido isso nesta escola. Ndo sei como vai ser mais para
a frente, mas este foi o Ultimo cendrio. Anteriormente eu passei dois anos de 2018 e 2019 com a EJA a noite e
trabalhava com inglés também com eles. As dificuldades assim, também a questdo do nimero reduzido de aulas,
de horas para a gente trabalhar, falta de material didatico adequado para poder trabalhar com estes alunos, no
preparo assim tudo o que a gente gostaria de ter, uma estrutura, um material para que eles pudessem usar, uma
carga horaria garantida de horas, mais horas para trabalhar. Entdo isso estas eram as minhas dificuldades na EJA.
Os alunos na EJA também sdao muito, eles faltam muito e entdo as vezes vocé tem alunos, um grupo na semana,
na semana seguinte as vezes os que estavam presentes ja ndo estdo e entao tem estas dificuldades mesmo, por
diversos motivos. Mas apesar disso eu consegui desenvolver projetos l1a com os outros professores, consegui
aplicar a parte do projeto do PBL que a gente conheceu la no Colorado em 2019, no ano passado e entdo foi
muito bom, a experiéncia foi 6tima. Os alunos, a gente conseguiu leva-los para a semana da familia, o dia da
familia que é comemorado no sabado de manha que é um dia que eles ndo aparecem na escola, geralmente. E
eles foram e a gente conseguiu e a gente conseguiu fazer apresentagdo em inglés, coral e teve também o coral
na formatura, tudo assim ligando as atividades do projeto do PBL. E foi muito bom, a experiéncia foi maravilhosa
com eles neste aspecto, apesar de tudo que falta, a vontade deles é muito grande de aprender e ficam muito
felizes e precisam do nosso apoio. Entdo apesar de todas estas falhas no final eu ainda fiquei satisfeita com o
trabalho que foi feito. E nos anos anteriores eu fiquei trés anos no sexto ano |a nesta escola, trabalhando com
inglés e outras disciplinas, mas a minha experiéncia foi muito boa. A gente tinha o material e as vezes quando
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faltava eu pegava, pedia em outras escolas, colegas que conseguiam em outras escolas, a propria bibliotecaria
ajudava com isso e eu tive trés anos maravilhosos. Até é um depoimento que pode parecer assim soar estranho
pelo que a gente ja ouve dos colegas e eu também escuto de outras dificuldades ndo sdo todos, porque eu acho
que também tem gente que tem esta facilidade, esta feliz realidade em alguns lugares. Apesar enfim da falta de
estrutura o resultado foi muito bom, o meu trabalho foram os melhores anos da minha carreira de professora
foram estes trés anos que eu trabalhei nesta escola com sexto ano. Porque também é o primeiro ano que eles
tem ali o contato com o inglés e entdo eles vem super motivados e eu trabalhava com arte também e entdo
misturada arte com o inglés e entdo foi a minha maior realizagdo na minha carreira foi trabalhar com o sexto ano
na prefeitura e nossa foi muito bom, foi muito importante para a minha vida. Até hoje eu tenho as lembrancas
dos varios projetos que a gente fez Ia com eles e foi muito bom, muito bom mesmo. Entdo é isso que eu tenho
para falar das minhas experiéncias com o inglés.

Audio 1 Maria Duragio: 1:25

Bom, em relagdo a primeira pergunta, especificamente em relagdo ao ensino de inglés na rede publica eu tenho
experenciado situagGes complicadas as vezes de falta de material, de violéncia e também a questdo da falta de
valorizacdo do inglés. Quando eu entrei na rede ha dez anos atras nds tinhamos duas aulas nas escolas onde eu
lecionada, na regido oeste de BH e com o tempo estas duas aulas foram se transformando em uma e uma aula
por semana geralmente é muito corrido.

E geralmente eu percebo que o inglés sempre é deixado em segundo plano, geralmente as coordenacgdes, as
dire¢Oes ndo dao o devido valor e entdo eu percebo que o inglés é meio que deixado de lado por dizer. E também
tem aquela questdo o inglés acaba se tornando aula da bagunca. Eu tenho tentado modificar todos estes
esteredtipos, tentando dar o melhor de mim, mas admito que é um grande desafio.

Audio 1 Anne - Duragdo: 2:32

Ol3 a todos, eu sou professora de inglés da Rede e a escola onde eu trabalho esta inserida numa comunidade
muito pobre que ndo valoriza tanto os estudos, o conhecimento. A grande maioria dos alunos pensa em estudar,
mas para ter um emprego comum no bairro, no comércio, apesar da gente incentivar poucos alunos tém o sonho
de cursar uma universidade, ter uma carreira brilhante. Eles sdo em sua maioria pobres de recursos, moram em
barracdes. Eu ja entrei na vila e vi a situagdo, alguns tantos moram num condominio, apartamentos pequenos e
existe um numero pequeno de alunos que moram em casas distantes da escola. A escola para eles é o centro ali
de referéncia, de lazer, é o lugar que eles vdo sabado e domingo participar das atividades da escola aberta. O
bairro ndo oferece oportunidades de lazer, como pragas e etc., e entdo eu vejo que é preciso o tempo todo a
gente estar incentivando o estudo, principalmente o estudo da lingua inglesa, porque eles tém aquela ilusdo de
gue ndo vai precisar porque ndo vao para o exterior porque ndo tem dinheiro. Entdo é preciso fazer todo um
trabalho inicial todo 0 ano para que eles vejam que o inglés pode ser usado aqui mesmo no Brasil e que pode ser
importante e que acima de tudo pode ser legal, independente da profissdo que vocé vai seguir, pode ser legal,
interessante saber inglés hoje. Entdo a gente luta com as mazelas da comunidade porque existe muita pobreza,
trafico de drogas, muitas familias vivem a tensdo, com tensdo de batidas policiais e traficos e brigas e entdo o
contexto é bem dificil e ndo propicio a tranquilidade que os estudos exigem.

Audio 1 Floyd - Duragéo: 1:50

Quanto a oferta de cursos de formagdo as oportunidades tém sido 6timas. Um problema que eu enfrentei por
parte de alguns poucos colegas é que como eles preferem ter um horario janela por dia, acabam reclamando por
causa da reorganizacdo dos hordrios em dia de curso. A falta de WIFI, a proibicdo de aparelhos eletronicos devido
ao uso incorreto dos mesmo, inviabiliza a realizagdo de algumas tarefas como por exemplo, o Kahoot, a digitacao
e leitura de mensagens como género textual e também temo que a redugdo de verbas para a escola possa
impossibilitar investimento em uma sala ambiente que pretendo apresentar como proposta para melhorar o
envolvimento e o aprendizado dos alunos, colocando em pratica boas ideias como aquelas apresentadas em
cursos. Ndo reservo muito tempo para a politica, em suma sofremos uma incansavel desvalorizacdo com
correcdo salarial zero em alguns anos, cortes de direitos chamados ofensivamente de privilégios, com cobrancas
cada vez maior, o que nos afeta emocionalmente, mas seguimos em frente. Percebi que o periodo de pandemia
se tornou um grande desafio para todos os profissionais envolvidos na educa¢do. Estamos todos aprendendo e
reaprendendo, inclusive a nossa secretaria da educagdo que pressionada juntamente com a prefeitura repassa
o problema para nds que atuamos diretamente com os alunos.

Audio 1 Julia - Duragéo: 3:01

Pergunta um, sobre o contexto do trabalho dos professores na Regional Leste eu desconheco, eu ndo tenho
contato com outros professores além da outra professora de inglés da minha escola e entdo eu ndo sei a
realidade na qual eles trabalham. Sobre a Escola XXX nds tinhamos aulas de inglés a partir do quarto ano desde
2015 e este ano houve uma reformulacdo 13 na distribuicdo de aulas e a coordenacdo geral entendeu gue ndo
deveria ter aulas porque a XXX era a Unica escola gue tinha inglés a partir do quarto ano. Entdo tirou o inglés,
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nao teve discussdo e foi uma decisdo monocratica, a gente ndo foi ouvido. Entdo eu que dava estas aulas para o
guarto e quinto anos, duas aulas por semana, as professoras e os alunos gostavam muito, 0s pais também
gostavam porque eram aulas muito lddicas e eu podia levar os meninos para a informatica e entdo dava para
aprender bastante coisas e eles gostavam muito. Entdo este ano eu dou ano para o sétimo e os oitavo anos, e
estes alunos eles foram meus alunos no quarto e no quinto ano e entdo eu posso desenvolver um trabalho bem
legal. A gente usa o livro o Bridges, FTD e eu uso o livro mesmo e acompanho e levo complemento as aulas, levo
audios, a gente faz listening, a gente vai no laboratério de informatica e faz jogos no Kahoot, no Quizlet e é bem
interessante. Os alunos também gostam muito das aulas, as turmas de oitavo ano elas tém 20 alunos e entdo
era bem bacana, dava para fazer um trabalho bem legal e os alunos bem centrados e entdo estava muito bom.
Uma pena que teve a greve e agora a pandemia e entdo isso ai cortou, mas os alunos sdo muito interessados,
eles gostam muito de inglés e eu ndo fago um trabalho em conjunto com a outra professora porque ela trabalha
de forma diferente, ela trabalha com os nonos anos e com o sextos anos a tarde e ela adota uma linha mais
gramatical de tempo verbal, mais focada nestas coisas e eu gosto mais de trabalhar speaking, listening e estas
coisas mais rapidamente. Entdo a gente trabalha de forma bem diferente, mas as aulas de inglés eu considero
que as aulas sdo bem bacanas e os alunos gostam muito das aulas.

Audio 1 Leticia — Duragdo: 10:46

Entdo Kelly a respeito da primeira pergunta eu leciono na Escola Municipal XXX na Regional Pampulha e ja
trabalho 14 hd 12 anos. E uma comunidade muito dificil, a gente enfrenta muitos problemas, problemas na
comunidade, problemas com o tréfico e isso afeta muito os alunos, ndo afeta diretamente a escola, ndo tem, é
muito raro algum tipo de evento que afete a escola... que o trafico afeta diretamente a escola, mas afeta
profundamente a vida dos alunos. E a gente tem alunos em situacdo de risco social muito grande e alguns ndo
tem uma perspectiva a respeito do ensino do inglés. Entdo a gente enfrenta uma resisténcia muito grande, a
gente tem muitos alunos falando eu ndo preciso aprender inglés, eu ndo encontro com nenhum estrangeiro, eu
nunca vou sair do pais. As vezes eles sabem que no mundo de hoje é importante eles aprenderem inglés, mas
eles tem uma certa nogdo, uma certa mentalidade de que se eles forem aprender inglés ndo vai ser na escola.
Entdo existe uma resisténcia muito grande de ndo adianta vocé me falar isso eu ndo vou aprender, eles tem esta
nogao de que na escola eles ndo vao aprender inglés. Com relagdo as formagdes nos Ultimos 12 anos eu sempre
vi uma oferta muito grande de formacdes de inglés e entdo antes a gente tinha uma movimentagéo para a
questdo da implantacdo das propostas curriculares. Entdo haviam as formacgGes para aprender a trabalhar com
estas propostas curriculares da PBH, depois com o surgimento do IYE e agora o “Falando com o mundo”
comegaram a surgir varias oportunidades de formacdes diferentes, e entdo a gente teve a formagdo do British
Council, a gente teve um convénio com a Cultura Inglesa eu cheguei até a participar e fiz trés semestres 1a na
Cultura Inglesa para dar uma reavivada no inglés e foi bem. Acho que a gente tem uma boa oferta de formagdes.
No semestre passado a gente teve a formagdo com a Cara Hoppe e este semestre também a gente teve duas
formacgdes diferentes, mas acho que teve ainda mais alguns eventos que foram realizados com o Falando com o
Mundo, pela coordenacdo ai da Secretaria de RelagGes Internacionais e na minha escola de certa maneira eu ndo
tenho nenhuma, nada a dizer sobre a escola em si. Eu sempre tenho muito apoio quando eu quero fazer um
projeto, a diregcdo e os outros professores eles sempre me ajudam quando eu quero fazer. Os alunos gostam
muito da comemoracdo do Halloween entdo todos os anos a gente faz na escola um evento que é na quadra,
com todos os anos, todos os professores ajudam, a gente faz brincadeira, coloca uns videos, faz desfile. Entdo eu
sempre tenho muito apoio da escola, ndo tenho dificuldades quando a isso. Mas o publico em si eu vejo que é
muito dificil e entdo assim, eles tém uma dificuldade maior de aprendizagem, eles ndo tem cultura de estudo em
casa, e entdo as vezes é muito complicado a nogao deles de estudo, por exemplo, as propostas que eu fago, eles
nao veem aquilo como uma proposta para aprender inglés, eles veem aquilo como uma proposta para passar de
ano, para cumprir um conteudo. Entao eles querem me mostrar alguma coisa escrita, querem que eu dé visto,
dé ponto e é sé isso, ndo tem mais nada. Entdo quando eu quero que eles conversem, que eles falem alguma
coisa é muito dificil porque eles tem um certo receio da comunicagdo entdo eu tenho tentado, ja fiz varios tipos
de atividades, 12 anos a gente tenta absolutamente tudo. Eu ja fiz cooking class, a gente ja levou as coisas para
a sala porque a cantina esta sempre ocupada. A gente ja fez pintura em camisa, a gente ja fez um monte de coisa
e debate e é sempre um desafio muito grande. Entdo eu vejo que é muito dificil para eles, as veze seu levo
musica, coisas ludicas, musica, musica que eles mesmo indicam, que eles gostam e eles deixam a musica 13, o
papel embaixo da carteira. Eles ndo tem aquela conexdo, assim, nossa eu vou fazer porque eu gosto desta musica.
As vezes eles deixam a musica para | e levantam para dancar e ai teve um dia que eu falei, vocés querem dancar
entdo vamos dancar. Parei a atividade e nés dangcamos e na aula seguinte eu fiz atividade com a musica que eles
queriam dangar, mas mesmo assim eu ndo vejo um entusiasmo muito grande. Brincadeira, eu fiz uma brincadeira
de vocabuldrio simples de classroom language e ai eu coloquei era até com o livro antigo, coloquei as imagens
e eles tinham que correr de um lado para o outro da sala, era uma brincadeira meio bagungada, mas que era
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divertido, eles tinham que correr do outro lado da sala e achar qual era o classroom language da imagem que
estava |a do outro lado da sala e ai eles foram |3 e fizeram isso duas vezes, acho que eram uns oito papeis e na
terceira eu tipo vou sentar na carteira, estou cansacgo, ndo gostei desta brincadeira. Entdo assim eu vejo as vezes
uma falta de entusiasmo muito grande, eu acho que este é o maior desafio, como engaja-los numa coisa eles
gostem e que eles queiram participar, porque as vezes a gente fala estes meninos gostam de correr, eles correm
o tempo todo e ai vocé faz uma brincadeira que eles tem que correr, mas ndo é muito chato, eu quero ficar
sentado. Entdo é bem complicado. Mas acho que no mais é isso. Pergunta, estabilidade gerada pelas politicas
publicas para o ensino de inglés, eu vejo que esta estabilidade eu acho que é mais no sentido do lugar do inglés.
Entdo por exemplo, na minha escola quando eu comecei em 2008 eu tinha que dar aula para duas turmas de
portugués e eu tinha uma aula de inglés em cada turma, sé que o numero de portugués foi aumentando tanto
na escola que eu perguntei, eu preciso mesmo dar aula de portugués porque ja tem quatro professores de
portugués, serd que eu nao posso ficar sé dando aulas de inglés? Foi ai que eu comecei a ter duas aulas por
semana, entdao demorou um pouco até eu conseguir ter as duas aulas por semana. E ai agora com o aumento do
fluxo do terceiro ciclo no turno da manha eu acabei ficando com uma aula por semana em algumas turmas entdo
para fechar as 15 horas eu dou duas aulas por semana nos oitavos e novos e uma aula para semana nos sextos e
sétimos, ai ddo 15 aulas certinho. Entdo eu vejo esta estabilidade porque a gente ao tem um numero fixo de
aulas, a gente pode ser uma ou pode ser duas, entdo eu ja vi professor que sdo varias turmas na escola e entao
o professor ele da aulas para 13, 14, 15 turmas na mesma escola, da uma aula por semana. Entdo para o professor
é muito desgastante e para o aprendizado ndo é legal, porque é uma hora sé por semana. O que é que vocé
consegue fazer em uma hora por semana? E se for uma turma que tem aula sexta feira e tem um monte de
feriados. Isso ja aconteceu comigo, era uma aula por semana e foram as turmas de quinta e sexta eles ndo
tiveram aula durante praticamente um més ou mais, porque foram varios feriados prolongados. Entdo eu acho
que era isso, espero ter ajudado.

Audio 1 Marcos — Duragdo: 1:27

Primeiramente eu trabalho numa comunidade onde a familia majoritariamente falando ndo acompanha muito
bem a vida escolar dos alunos, entdo muitos deles ndo realizam as atividades, ou realizam precariamente. Acho
gue é uma comunidade onde existe muita pobreza também, uma parte da comunidade é muito pobre também
e tem esta dificuldade do dialogo da escola com as familias, € uma minoria das familias que acompanha
realmente os filhos. E é complicado também esta questdo de vocé encontrar uma linguagem que haja uma
interacdo da maioria dos alunos com a lingua inglesa. Eu acho que eu consigo alcancar dependendo da turma
entre 20 a 50%, algumas vezes algumas turmas até 60 a 70% de engajamento, algumas turmas que sdo melhores,
gque sdo mais_interessadas. Falando de dificuldades, felizmente desde o ano passado nds estamos com
equipamentos tecnoldgicos como data show e entdo a gente estd tentando comegar a utilizd-los também de
uma maneira de trazer o ensino de lingua inglesa um pouco mais atrativo, atraente para os alunos.

Audio 1 Rafaela — Duragdo: 8:16

Bom, eu tenho trabalhado na Escola Municipal XXX ja por mais ou menos uns sete anos e tenho percebido
algumas singularidades muito importantes que fazem toda a diferenga no contexto escolar, ha uma gama
misturada de alunos, uma parcela é da comunidade que mora perto da escola, mas tem uma boa parcela de
alunos que evadiram de escolas particulares e alunos que moram na regido ali proxima que tém um poder
aquisitivo melhor. Isso influencia em grande parte em alguns resultados finais do aluno, vocé percebe que ali ha
pais que acompanham a vida escolar do filho. Ndo sdo todos, mas isso faz grande diferenca no resultado final.
Por outro lado a gente vé também ali, tém meninos que vocé vé que ndo tem nenhuma orientagdo em casa,
nenhum acompanhamento, sdo alunos que realmente nao tém este suporte familiar. Com isso vocé vé mais
dificuldades mesmo na conquista dos objetivos escolares e na sua realizagdo pessoal de aluno no contexto
escolar. Entdo o IDEB da escola ndo é tdao baixo, é um IDEB gue sobressai em relacdo a algumas escolas e é uma
escola muito aberta para trabalhar questdes sociais, questdes de trabalhar o diferente, trabalhar o outro que
ndo é do mesmo jeito gue vocé e isso hd um empenho muito grande, na questdo até de género, pobreza e
riqueza. Isso vem sendo trabalhado fortemente ja ha uns trés anos e neste sentido realmente de respeitar as
diferencas é uma escola que deu um salto. E vocé percebe também que questdo de racismo que vocé encontra
dentro da escola, mas ele é combatido pelos préprios colegas. E com isso é uma escola que teve muito problema
disciplinar ha uns cinco anos atras, mas hd nos dias atuais uma melhoria da disciplina que acarretou no bom
funcionamento da escola, leis mais rigidas dentro da escola, colocando o aluno mesmo, falando como é
importante ele finalizar o seu trabalho. Entdo isso tem repercutido positivamente para o rendimento escolar.
Isso ndo quer dizer que ndo ha meninos que ndo fazem nada, porque ha meninos que ndo fazem nada, ha
meninos totalmente desmotivados. Infelizmente nas salas uma boa parte faz mais ainda vocé percebe que é
por... Ndo é um desejo tdo real de querer aprender, mas fazer sé pela nota, mas ndo julgo uma escola parada,
estacionada no tempo. Julgo uma escola que estd caminhando, estd caminhando para melhorar. Entdo nesta
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jornada ai vejo como positivo, com esta situacdo de a escola ndo estd parada, estd em movimento, procurando
novas atitudes, formas, jeitos, ndo sendo passiva em relacdo aos problemas que vem surgindo nas escolas,
porque os problemas vio e vem. E a gente vé muitas escolas passivas e ndo é o caso da nossa. Este ano antes da
gente fechar por causa da pandemia, nds estdvamos tentando sala ambiente, pela primeira vez que a gente
estava tentando aqui na escola e chegamos a funcionar e ainda a gente ndo conseguiu porque foi muito rapido
a questao da pandemia, teve s6 um més de aula e ja mais ou menos e ja aconteceu a questdo de fechar as escolas.
Mas este ai ja era um novo movimento que a gente estava fazendo para poder melhorar os professores em
relagdo a materialidade nas salas, o acesso a estas materialidades ser mais facil a mao do professor e seria mais
uma tentativa. A gente ndo sabe se daria certo, mas é uma forma da gente estar movimentando e procurando
novas solugdes, melhorias para a nossa escola. Entdo vejo tudo isso como positivo. Em relagdo as politicas
publicas da prefeitura esta instabilidade, nds ja sentimos ja ha um bom tempo que nossos professores, nos
estamos passando por processos de sofrimento, processo de sofrimento em relagdo a desvalorizagao, a gente
sente isso. Senti em todas as escolas que eu dei aula e ndo digo que é diferente na escola XXX também, esta
valorizagdo o professor. Claro que é uma escolas mais e outras menos, mas a gente sabe que a nossa
desvalorizacdo, se a gente n3o tiver um pardmetro bem firme na sua mente a gente também acaba entrando
neste clima de desmotivacdo, em ndo se sentir Util e motivado mesmo para ser um bom professor. Entdo a gente
tem que ter uma consciéncia firme para poder continuar a nossa jornada ai. E estas questdes salariais, estas
questdes de perdas de direito, tudo isso eu vi e venho vendo um adoecimento muito grande de professores, é
uma coisa absurda de ver o adoecimento. Olha eu percebi isso em todas as escolas onde eu ja deu aulas, ja dei
aulas em muitas escolas, porgue eu sempre pego um cargo fixo que é onde eu sou concursada e sempre pego
dobras, ent3o isso ndo é sé presente na minha escola, licencas e questdes emocionais e fisicas e tudo o que é
tipo de coisa. Entdo realmente esta questdo da politica mesmo gue vem nos afligindo realmente nos afeta, afeta
o professor, mas é mister que a gente ndo deixe isso influenciar por causa de nés mesmo e se nds estamos
realizados como professor e seguir a nossa jornada e a nossa realizacdo pessoal, isso tudo influencia e entdo vale
a pena a gente continuar firme e trabalhando e fazendo o melhor que a gente puder.

Audio 1 Stella — Duragdo: 2:00

Bom, quanto a pergunta um a minha escola ela é situada dentro da Regional Centro Sul dentro do Bairro Santo
Antdnio. E um lugar de ficil acesso, eu tenho duas aulas semanais, gostaria de ter mais, mas sempre trabalhei
com duas aulas, nunca trabalhei com uma aula por semana. Eu acho que eles d3o a devida atenc¢do, eu ndo tenho
nenhuma queixa, a escola da o maior apoio, a prefeitura incentiva demais. Tem a Maria Angela Bonfim com o
IYE, o programa estd sempre mandando noticias de intercambio em outro pais em embaixada e entdo eu acho
gue a gente até privilegiada. O setor de inglés eu acho que perto de outras disciplinas ele é até privilegiado, eu
ndo tenho queixas ndo. Meu temor agora, a pergunta é quais sdo as singularidades e conflitos, conflitos eu ndo
tenho um especifico pelo fato de ser a lingua estrangeira, inglés ndo. Os conflitos que gerados anteriormente a
pandemia, conflitos que tem com alunos eu ndo tenho conflito com aluno, mas ndo tem nada pontual que seja
por causa da lingua estrangeira ndo. Conquistas a gente vai procurando sempre, eu vou procurando falar inglés
com 0s meninos, mas ndo consigo dar uma aula inteira em inglés. E entdo eu uso aqueles chunks, eu vou falando
e vocés vao me respondendo e vou devolvendo e assim vai o cotidiano escolar. As politicas publicas para o ensino
de inglés na rede municipal de ensino, bom, eu ndo sei se estou alienada ndo, mas eu ndo tenho noticia de uma
politica publica que tenha prejudicado o inglés ndo. Pelo menos ndo chegou para mim e eu n3o sinto nenhum
prejuizo ndo. Agora vamos ver sobre a pandemia.

Diante de um contexto de pandemia como o que estamos vivenciando com a COVID-19, como vocé
como professor de inglés e os demais profissionais de sua escola estdo articulando suas agdes
pedagdgicas junto a comunidade escolar? Como estd o enfrentamenteo da PBH enquanto
mantenedora de politicas publicas que viabilizem o acesso a educagdo por parte de todos os
estudantes da rede?

(Luis): (Email) Novamente a questdo da autonomia escolar faz toda a diferencga para que eu responda a segunda
questdo. Na escola em que é mais evidente a autonomia do corpo docente sinto que conseguimos fazer uma
articulacdo melhor com a comunidade neste periodo de pandemia. No entanto, em ambas as escolas, apesar de
todos os esforgos, a participagdo dos alunos neste momento de atividades remotas foi muito baixa. Entendemos
que o grande problema foi a dificuldade de acesso tecnoldgico e falta recursos financeiros por parte da
comunidade escolar que é de baixa renda. Compreendemos também que estamos passando por um momento
de alto indice de desemprego, volta da fome e miséria no pais e falta de moradia, logo ndo forcamos nenhum
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tipo de obrigatoriedade para que os alunos participassem das atividades e nem que a entregassem. Acredito que
a PBH tem agido de forma correta em relagcdo a suspensdo das aulas presenciais tendo em vista a gravidade do
momento e o eterno ciclo de novos casos e mortes que, ha maioria das vezes, tém sido influenciados por uma
politica negacionista e irresponsavel do governo federal. A SMED teve uma postura muito louvavel em respeitar
a_autonomia das escolas, porém é importante ficarmos atentos sobre guando a autonomia passa a se
transformar_em transferéncia_de responsabilidade. Além disso, acredito que poderia ter havido grande
investimento de recursos materiais e ndo materiais tanto para professores e alunos por parte da SMED neste
momento pandémico.

Audio 2 Anne - Durag3o: 4:42

Bom, durante a pandemia a escola teve que se virar para tentar montar alguma forma de passar alguma coisa,
alguma informacdo, algum conteldo para os alunos. A nossa direcdo e coordenacdo criou um site, dividiu o site
em temas, em assuntos que eles acharam que seriam interessante para os alunos e entdo o que eu achei mais
legal é que nao foi dividido por disciplinas e também ndo foi dividido por anos, sexto, sétimo e oitavo ano. Foi
dividido por interesses, entdo nds temos um grupo que é de culindria, um outro que é de inglés, um outro que é
sobre guestdes africanas e assim vai. Bom, estes grupos trabalharam de forma interdisciplinar que é muito
bacana, mas infelizmente ndo conseguimos alcancar todos os alunos. Cerca de 70% deles tem algum acesso a
internet, mas é um acesso muito limitado, uma hora por dia no maximo, mas mesmo assim através do celular do
responsavel e ndo do préprio aluno. A maioria dos alunos ndo tem celular. Outra coisa que dificulta muito é que
a gente ndo tem conseguido acessar alguns alunos nem pelo correio, falta esta preocupacao de algumas familias
em manter o cadastro escolar atualizado e ficou complicado porque a prefeitura de Belo Horizonte, a Secretaria
de Educacdo n3o teve uma forma de nos ajudar a trabalhar neste momento. Eu sinto que esbarrou neste
problema dos nossos alunos serem muito pobres, ndo terem acesso digital, serem excluidos digitalmente, um
problema que ja existia ha muito tempo, mas que agora veio a tona de uma maneira bem assustadora. Eu acho
que isso no pds pandemia isso ai vai ter que ser trabalhado porque os estudantes precisam ter acesso a
informatica, ter acesso ao mundo digital e a escola vai ter que veicular isso de alguma forma. Na minha escola a
sala de informatica tinha poucos computadores e por mais que ndés pedissemos ndo era possivel ter mais, de
forma que todo trabalho que a gente queria fazer na sala de informatica ficava comprometido, porque se uma
sala tem 30 ou 35 alunos e eu tenho apenas 12 computadores para trabalhar, uma internet precaria, lenta que
vive caindo quando vocé liga estes 12 computadores, como fazer um bom trabalho de inglés no mundo digital
sem sites, sem estas ferramentas que sdo tdo importantes hoje em dia. Entdo mesmo antes da pandemia o
trabalho ja era prejudicado por causa disso, agora com a pandemia ficou mais dificil ainda. Eu espero que isso
sirva para a Secretaria de Educagao entender que é preciso investir mais nesta area. E eu tenho um contato com
0s meus alunos por Whatsapp, eu mando posts para eles, estou sempre em contato com os que eu tenho nos
grupos de Whatsapp porque muitos est3o de fora. Eu ndo consigo o telefone destes alunos, e muitos também
ndo querem, eles saem do grupo, até porque a maioria o celular ndo é do préprio aluno, o celular é do
responsével e entdo o responsavel ndo quer ficar recebendo coisas da escola. E isso, estd dificil trabalhar assim,
eu fiz alguns videos porque era uma grande vontade minha fazer videos em inglés para os alunos e entdo
independente de qualquer coisa eu resolvi fazer e isso trouxe um prazer enorme para mim, mas infelizmente
nem todos tiveram aceso. E ai eu vou voltar a trabalhar com estes videos no pds pandemia na prdpria escola,
passar estes videos numa televisdo porque é um recurso que a gente tem. Entdo é isso, um abraco.

Audio 2 Beatriz — Duragdo: 4:34

Bom, sobre a pergunta dois eu ndo sei se eu entendi muito bem, mas |4 na nossa escola a gente tem se organizado
em reunides pelo Google Meet e a gente tem falado da necessidade dos alunos. Na verdade a diregao passa para
alguns coordenadores e eles passam para a gente e o contato esta sendo feito assim. E entdo agora a gente esta
tendo estas salas pelo Google para os alunos do sexto ao nono, mas priorizando os do nono, sdo os do nono que
ja estd la inscritos e para a nossa surpresa tem uma turma |3 que ela estd até mais de 50% dos alunos estdo
participando 13, fazendo as atividades ou interagindo com a gente. Ent3o isso mais recente, agora com esta
determinacdo de que a gente precisa cumprir um numero de horas, os alunos precisam cumprir um numero x
de horas especificamente no nono ano. Mas ainda ndo é uma coisa que atinge todo mundo, porque nem todos
tém acesso, a gente vé que tem alunos que tém dificuldade para realizar as atividades e a gente entende a
situacdo. Entdo nds estamos tentando ser cautelosos também de nao ficar numa pressao com eles e da nossa
escola pelo menos a gente ndo estad tendo também uma pressdo para producdo além do necessario. Producdo
além como eu falo assim um excesso como eu tenho observado em outras escolas e outros colegas de inglés da
prefeitura tem relatado isso, um desgaste muito grande desde o inicio da pandemia, muito exaustivo a
quantidade de material que eles tem que produzir e isso ndo tem acontecido na nossa escola, tenho visto um
equilibrio nisso ai. Por um lado eu acho que nds estamos tendo... A prefeitura ela ndo esta tendo... como eu
posso dizer a gente vé desde o inicio uma instabilidade muito grande, uma hora faz uma coisa e outra hora faz
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outra, a aula comeca ou a aula ndo comeca, vai ser online ou ndo vai ser online. Mas eu acho delicado também
da gente julgar porque é uma situacdo tao diferente que todos nds estamos passando e entdo eu ndo teria nem
coragem de criticar, porque eu n3o sei o que eu faria se eu estivesse no lugar destas pessoas que estdo tendo
gue dar as orientacdes num momento como este. Entdo o que eu posso dizer da minha escola é que a gente esta
caminhando devagar e tentando cuidar, a gente estd sendo muito poupado também, esta tendo este cuidado,
eu sinto, da escola, da direcdo com 0 nosso estado psicoldgico também. E esta questdo de manter as reunides
gue a gente tem tido até por um cuidado, saber como é que o professor estd, conversar e a gente compartilha
projetos, o que a gente pode fazer, como é que vai ser a volta, o que é que a gente pode fazer quando voltar.
Entdo tem estas conversas assim também para a gente pensar um pouco |a no futuro e ter um pouquinho de
esperanca no gue pode vir. Mas é isso, heste momento eu ndo tenho como dizer exatamente olha teve esta
atitude que nado foi legal, eu acho que ndo, eu acho que as coisas estdo sendo... Pelo menos ao meu ver
conduzidas de uma forma mais ponderada, eu acho. Ponderada que eu digo ndo tenho sentido excessos e
pressao para fazer uma coisa que nao existe, assim, colocar numa turma poucos alunos e falar que a aula esta
acontecendo e que os meninos estdo... Eu ndo sinto isso da prefeitura nao.

Audio 2 Floyd — Duragio: 1':28

Através das nossas reunides online avaliamos o nosso trabalho coletivo como muito véalido, de excelente
qualidade. Iniciamos antes de muitas escolas com uma pesquisa junto a comunidade para conhecer melhor
nossos alunos, com o objetivo também de saber quais eram as suas reais possibilidades para receberem aulas
remotas. A escola ja tinha um grupo no Facebook, a participacdo aumentou consideravelmente, porém ndo eram
s6 alunos. Soubemos que parte dos estudantes por alguma razao ndo acessava o Facebook. Verificamos também
que na ordem o gque alcancava mais os alunos era a televisdo, depois o Instagram, depois o Whatsapp, depois o
site ao lado do Facebook. Assim como outras escolas, a hossa escola recebeu a sugestdo de criar grupos de
Whatsapp, contudo a nossa direcdo, com o apoio do coletivo, entendeu que a prefeitura deveria bancar um
aparelho de celular e um chip, a prefeitura ndo respondeu até hoje. Estamos sem Whatsapp, o site passou a ser
a maior opcdo. Trabalhamos até a data atual com temas transversais sendo que cada professor adequa a sua
matéria, tem sido muito interessante e os resultados satisfatérios, sem contudo alcancarmos o total de alunos.
Audio 2 Jdlia — Duragdo: 5:23

A pergunta dois eu acho que a gente vem fazendo o que todas as escolas estdo fazendo, a gente estd construindo
um projeto, construindo conhecimento sobre a pandemia e tentando trabalhar numa linha mais interdisciplinar,
mas eu ndo vejo isso ha construcdo das atividades, acho que isso ficou meio aberto. A gente chegou a fazer as
oficinas ja com realizacdo de atividades, teve a devolutiva da coordenacdo, mas eu ndo percebo um trabalho
coletivo dos professores. Eu ndo tive acesso as outras atividades, nem da outra professora de inglés, mas a minha
eu procurei fazer algo que eles pudessem praticar as quatro habilidades na atividade online, eles podem ouvir
as frases e ir repetindo, eu fiz uma lista de vocabularios, de frases que eles poderiam fazer um listening depois
de ler um texto e fazer vdérias atividades com este texto que eu dei. Este texto tem um listening e eu coloquei o
texto fora de ordem e pedi que eles colocassem na ordem, e a partir dai eu proponho varias coisas e é sobre o
Corona Virus. Entdo a gente fez também o questiondrio social das familias e acho que isso é uma orientacdo da
rede. E acho que neste caso houve falha com relagdo aos alunos, houve uma preocupacdao muito grande com os
professores, a gente recebe muito material para estudar, muita live para participar, webinar, tém as reunides
quinzenais pelo Meet com o pessoal da escola, mas eu acho que a prefeitura falhou com os alunos ao ndo prover,
a0 ndo dar assisténcia, ou ndo perceber os gue ndo tem internet. Porque é que ndo deu isso, hdo proveu, o
material impresso também por que n3o organizou. E ai eu vou comparar com a rede estadual que existem varias
criticas ao material que eles fizeram, mas eles produziram algo, produziram os cadernos, tem as aulas pela TV.
Entdo eu acho que neste caso em relacao aos alunos a Smed falhou ndo dando a devida assisténcia. E é uma rede
que eu gosto de trabalhar porque é uma rede muito centrada na educacdo. Sobre a pergunta um a gente ndo
sente esta instabilidade que os outros professores de inglés reclamam, |4 no XXX a gente ndo tem isso, a gente
tem total liberdade para sugerir, para fazer atividades, entdo nés ndo temos este problema. Mas neste momento
eu acho gue com relacdo aos alunos houve uma falha grande que ndo deu suporte para os alunos, para as
familias. Deu cesta basica e isso ai ja é um programa |4 social, mas da educacdo mesmo eu acho que teve este
falha. Poderia, ndo sei o que poderia ter sido feito, alguma coisa com relacdo aos alunos. S6 agora que eles estao
falando do Google Classroom, a gente ja estd em setembro e entdo ja deve ser para outubro, entdo nesta parte
eu acho que a prefeitura ndo deu o suporte devido. E ai é isso que eu penso, ndo sei, para algumas universidades
eles deram um chip de celular com internet, e talvez isso poderia ter sido feito também para que os alunos
pudessem ter tido aula online. NGs preparamos o material, eu preparei varios materiais de inglés para os alunos
e mandei para a direcdo, alguns foram impressos. Eu também preparei materiais que eles pudessem fazer online,
preparei formuldrios pelo Google Forms. Eu fiz um Kahoot, eu fiz um Quizlet, até com atividade do préprio livro
didatico e mandei. Porque a direcao tem um grupo de alunos e pais que tem Whatsapp entdo, mas eu ndo tive
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retorno do questionario que eu mandei, cinco alunos do nono ano me responderem. Entdo sdo poucos, mas eu
preparei muitas coisas, eu fiz um glossdrio dos termos em inglés que circulam ai durante a pandemia e pedi para
0S meninos comentarem, para eles acrescentarem outros.. Ent3o eu preparei algumas atividades de inglés bem
interessantes e mandei por e-mail para a direcdo e como eu disse, algumas foram impressas e foram entregues,
muitos alunos do sétimo ano pegaram, mas ai eu ndo tenho retorno. Eu ndo sei quantos pegaram, quantos
fizeram porque eu nao tive retorno nenhum sobre isso.

Audio 2 — Leticia — Duragdo: 12:34

A pergunta numero dois o que acontece o que é que nos decidimos, que nds enviaremos atividades
semanalmente, seria um trabalho mais interdisciplinar no sentido de que a gente faria atividades com o mesmo
tema. Entdo todas as matérias tém um tema e cada professor ele é responsavel pela atividade da sua matéria.
Entdo alguns professores estdo trabalhando, nds formamos alguns grupos, por exemplo, tem o grupo de letras
que seria letras e artes seria portugués, inglés e artes e acho que até educacdo fisica entrou junto. Tem o grupo
de ciéncias, histéria e geografia, tem o grupo de matematica, acho que sdo. E ai cada grupo vai articulando
separadamente suas atividades, vai conversando e a gente chega ao consenso de um tema por semana, as vezes
a gente escolhe um tema para mais de uma semana. E primeiro a gente falou sobre a Covid, sobre a questdo da
convivéncia e depois a gente foi falando sobre outros temas e entdo a gente falou sobre Fake News, a gente
falou sobre alimentacdo. E algumas semanas, tem semanas que eles deixam o tema livre porque ai cada professor
tem a liberdade de preparar a atividade como lhe convém. E a gente tem usado também, foi uma das
determinacOes da escola que a gente usasse a matriz que foi elaborada, a matriz para o ensino emergencial.
Desde o inicio eu tenho seguido a BNCC que ja era uma recomendagdo da escola desde o ano passado e eu fui
cada atividade que eu fiz eu fui selecionando algumas habilidades da BNCC. E ai a gente agora a direcdo disse
que nds devemos ndo so6 selecionar, mas colocar na atividade a habilidade que a gente esta trabalhando, tanto
para os pares, para SMED, para os pais verem quais habilidades estdo sendo trabalhadas. Com relagdo a PBH a
gente vé que tem algumas diretrizes e uma preocupacdo com o ensino para aquele aluno que ndo tem acesso.
Entdo por exemplo, 1a na escola a gente viu que alguns alunos eles ndo tém como acessar... A gente fez uma
pesquisa socio econémica, uma pesquisa a respeito do tipo de acessos que eles tém e a gente viu que alguns
alunos ndo tém acesso nenhum. Tém alunos que a gente ndo conseguiu nem contatar a familia e a gente pelo
menos para 0 nono ano a gente esta fazendo as atividades impressas também. Ent3o tem a preocupacio de ndo
ter nenhum link, ndo ter nada que o aluno ndo va conseguir utilizar naguela atividade e entdo é uma atividade
que visa oferecer ao aluno o contelldo sem gue ele precise recorrer a outras fontes, porque talvez ele ndo tenha
como acessar outras fontes. Ndo tem acesso a internet e ndo tem como saber mesmo sobre aquele conteudo.
Entdo eu acho que este enfrentamento ainda estd um pouco aquém, porque a realidade das escolas é muito
diferente. Eu conversando com outras professoras a respeito das agdes nas escolas delas e elas falando assim
que fizeram até organizaram o Google Meet e que os alunos da escola delas eles ja tém acesso ao Google
Classroom e sdo acdes que eu na minha escola eu ndo vejo como uma possibilidade agora. Nés temos feito com
os alunos do nono ano um plantdo semanal, e entdo a gente fica disponivel no sdbado durante uma hora para
que eles facam perguntas a respeito das atividades. Entdo muitos professores eles ddo uma aula de uma hora,
vao gravando varios videos, varios dudios no Whatsapp explicando aquele conteudo daquela atividade. Entdo a
professora de histéria esta trabalhando histéria do Brasil ela vai la e explica aquele conteldo e as questdes, elas
fazem também a correcdo, na atividade passada eu dei tal e tal pergunta e entdo a resposta é tal. Entdo elas
fazem uma correg¢do, mas eu vejo que nem todos alunos conseguem acessar, porque as vezes o telefone que
estd ali no Whatsapp é o telefone do pai que foi trabalhar e o aluno esta em casa e o pai que estd com o celular
e entdo o aluno ndo pode participar porque o aluno ndo tem celular. Entdo mesmo com os esforgos que a gente
estd fazendo a gente consegue atingir pouquissimos. E aqueles que tém o celular eles ndo tem uma participacdo
ativa e entdo eu perguntei se alguém tinha alguma duvida e as vezes a gente tenta até antecipar as duvidas. Eu
gravei alguns dudios a respeito de acdes que eles poderiam ter duvidas, mas ndo tem nenhuma reacdo, eu vejo
uma participacdo muito pequena. Eu vejo que tém pouca autonomia, eles tém muito pouca autonomia para
encarar um ensino remoto. E a gente esta trabalhando com projetos e eu fico imaginando como implementar
estes projetos diante destas questdes de que eles ndo tém acesso e quando tém o acesso é reduzido. E quando
0 acesso ndo é reduzido eles ndo tém muita nocdo de como agir, de como fazer perguntas, de como participar
ativamente de um processo assim, como por exemplo, este plantdo do Whatsapp. Eu tenho também gravado
videos, o meu plant3o é na segunda feira de manh3 oito e meia e entdo as vezes da para ver claramente que os
alunos ndo estdo acordados, que os alunos estdo tendo dificuldade em participar. E entdo eu gravei alguns videos
explicando sobre as atividades, como eles deveriam fazer, como preencher os formularios e explicando mesmo
a matéria, com uma pequena explicagdo da matéria que eu tinha dado, do conteddo e deixei os videos
disponiveis neste grupo do Whatsapp. Entdo eu sei que alguns alunos assistiram, mas também ndo sei a
gquantidade de alunos que assistiram, eu coloquei o video como nao listado entdo eu ndo sei bem a quantidade
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de alunos que assistiram este video. E eles também nao falaram se tiveram alguma duvida com relacdo ao video,
ndo teve nenhum retorno a respeito deste video. Mas eu ainda acho que é valido gravar mesmo que eles ndo
tenham muito acesso, ndo sdo muitos alunos que tem muito acesso. Eu acho que é importante gravar para os
que tiverem eles conseguirem fazer melhor estas atividades. Acho que uma solucdo que talvez poderia ajudar, a
gente ndo tem uma previsdo de quando estas aulas vdo voltar, talvez elas voltem no inicio do ano e talvez a
prefeitura decida que ainda ndo é hora, eu achei bem coerente esta questdo de ndo forcar os professores e
também as familias a voltarem com as aulas presenciais, como a gente estda vendo em outros estados porque
realmente a escola é um lugar onde o contdgio é muito facil. Eu ndo vejo estas medidas de seguranca
funcionando por exemplo, na minha escola. A minha escola é uma que ndo tem espaco, se a gente fosse colocar
um aluno com distdncia de um metro e meio do outro, acho que os alunos iam ficar 1d na esquina, porgue dentro
da escola ndo tem espaco, eles ficam num espaco muito reduzido normalmente. Inclusive, no recreio a gente
ndo pode passar um minuto depois do recreio com eles 1d8 no patio porque ja corre o risco de ter uma briga,
porque eles ficam muito confinados, o espaco é muito reduzido. Entdo eu ndo vejo estas medidas funcionando
direito nem num supermercado em que o espaco é maior e que vocé pode se desviar daquelas pessoas que estdo
muito aglomeradas. La na escola eu vejo que isso seria praticamente impossivel estas medidas de seguranca, eu
nao vejo assim. Entdo eu achei muito coerente da gente ter ficado o ano inteiro com ensino remoto, mas eu acho
que a prefeitura ter pensado em atitudes por exemplo, a gente sabe que a prefeitura disponibiliza uma antena
com a internet. Entdo eu acho que a prefeitura poderia ter pensado em maneiras de ofertar esta internet nestas
comunidades mais proximas a escola, eu tive esta ideia porque a gente tem internet em alguns pontos da cidade
fornecidos pela prefeitura e entao se for um prédio da PBH, 13 perto da escola tem uma antena que funciona da
PBH. Entdo talvez a prefeitura devesse ter investido nisso porque eu vejo que um dos problemas maiores é o
tipo de acesso que eles tém, quando eles tém um celular. Entdo é claro que acho a prefeitura ndo tem condicGes
de arrumar um equipamento eletrénico para cada aluno, para cada familia, mas pelo menos acho que a internet
ela poderia ter arrumado um jeito de conseguir para os alunos da prefeitura, € muita gente mas eu acho que
daria sim.

Audio 2 Marcos - Duragdo: 1:57

Primeiramente nds professores, diretores e coordenadores da minha escola fizemos um apanhado como estava
a comunidade escolar frente as questdes tecnoldgicas e tivemos a surpresa negativa de que a minoria poderia
estar acompanhando de forma virtual. Apds isso nds decidimos criar algumas atividades de vinculo para os alunos
e ndo de conteudo para os alunos e entdo estamos criando desta maneira. E nds do terceiro ciclo fizemos uma
apostila_unificada, a principio seria mensal, porém agora com as novas diretrizes da prefeitura tivemos que
mudar algumas coisas para as préximas atividades. Na minha opinidao a prefeitura de Belo Horizonte jogou na
mado dos professores das escolas a responsabilidade desta aproximacao dos alunos, simplesmente falou, faz e
pronto e entdo estamos tendo um apoio minimo da prefeitura nesta questdo. E realmente estamos tendo
dificuldade de se aproximar de 100% dos alunos, é muito dificil chegar neste publico, virtualmente é impossivel
e agora sendo colocados e temos que fazer atividades enviar para estes alunos de forma impressa ou da maneira
que for, nés temos que nos virar e é exatamente nisso que a prefeitura esta fazendo com as escolas, pedindo
gue todos se virem para poder alcancar 100% sem que ela mesmo ajude materialmente ou alguma outra forma.
Audio 2 Maria — Durag3o: 2:38

Bom, em relagdo a pandemia do Covid 19 em relagdo ao inglés especificamente eu tenho enviado atividades
como os outros professores, semanalmente. Nos temos participado de projetos pedagdgicos e o inglés tem sido
incluido de uma forma até satisfatéria. Na minha visdo eu acho que o papel da prefeitura tem sido bom porque
de uma certa forma a prefeitura tem tentado dialogar, a secretaria Angela tem tentado dialogar com os docentes.
Eu sempre fui muito critica a SMED e a prefeitura, mas eu creio que neste contexto da pandemia a gestdo do
Alexandre Kalil tem sido exemplar porque tem de certa forma deixado o professor decidir os caminhos em
relacdo a atuacdo nas escolas. Tem deixado as escolas decidir o melhor caminho e os projetos tém sido
elaborados conjuntamente com muita reflexdo. E o que eu achei bacana nisso tudo é que as familias foram
obrigadas a repensar de certa forma a sua responsabilidade junto aos filhos e ndo ficou tudo na mao do professor.
Entdo, de certa forma tem sido positivo sim esta atuacdo, embora saibamos que o acesso a internet e aos meios
de comunicacdo, em se tratando de escola publica é um pouco invidvel na nossa realidade, mas eu creio que ja
estejamos efetuando os primeiros passos no sentido de se criar uma nova mentalidade, no que diz respeito ao
ensino online. Quem sabe se tudo isso seja um embrido do ensino do futuro e acho que este tem sido o aspecto
positivo desta pandemia de pensar novas praticas pedagodgicas.

Audio 2 Rafaela — Duragdo: 6:55

Bom, em relacdo a questdo da Covid 19, desde marco que a escola tem feito um movimento, voluntario porque
no inicio ndo se tinha um parametro junto a prefeitura e nem uma ordem em relacdo a servico que a gente
tivesse trabalhando neste inicio, mas a escola, ela ndo parou. Mesmo de sobreaviso, a gente de sobreaviso, a
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gente continuou fazendo a¢Ges online com os alunos, desde o inicio, mandando de forma tematica, trabalhos,
trabalhos de levantamento de dados, trabalho na questdo de saber quem é que tem internet, quem ndo tem,
guem tem acesso o dia todo e quem ndo tem acesso. Houve muitos telefonemas das familias mesmo, uma forma
de aconchegar as escolas, até entdo quando a prefeitura determinou o teletrabalho nés ja estavamos engajados,
entdo ndo houve nenhuma diferenca neste sentido, sé continuamos o trabalho usando o Whatsapp, usando
Google Classroom, usando atividades do Google Forms. Muitos professores fazendo videos, outros mandando
em forma xerocada. E claro que o retorno dos alunos em relacéo as atividades ndo é o que nés esperamos, ou
n3do é o que queremos, mas é uma resposta atual e eu ndo acho que é sé da minha escola, pelo que a gente ja
sabe ela é generalizada. E um retorno baixo e principalmente porgue n3o é feito através nota, ndo foi feito
mediante um compromisso do aluno, ele tem que fazer sendo ele perde o ano ou nota. Entdo ele ficou um
pouquinho solto, mas mesmo assim a gente viu uma boa parte participando, dando retorno das atividades e por
sala sdo mais ou menos em média 35 alunos na média eram 17 trabalhos entregues por sala por atividade. Isso
nao é em termos o melhor percentual, mas eu ja vejo como um bom ganho porque esta mudanca para atividades
online foi muito radical e muitos dos pais ndo estavam preparados, muitos deles tém resisténcia a usar
tecnologia, como tém os prdprios professores mesmo, que ndo estavam preparados para este enfrentamento.
Houve uma crise muito grande dos professores, muitos deles sem nenhuma orientacdo, ndo teve investimento
da prefeitura real no sentido de formar, porque para mim deveria ter uma formacdo para todos aqueles que
estivessem precisando para que ela depois cobrasse se aquele professor ndo tivesse acompanhando os
processos, mas ndo houve. Entdo nao houve um suporte real efetivo da prefeitura, houve sé uma ordem e a
gente teve que cumprir. Mas também esta questdo agora atual do pessoal do nono ano que mudou de fazer
porque quer, agora tem que fazer para ter nota, entdo é um novo processo gue a escola da prefeitura vai estar
vivenciando bem como a nossa escolas. Alguns professores até comecaram a dar nota no nono ano mesmo para
poder incentivar os alunos a entregar, mas isso ndo era nada fechado porque a gente sabe que a prefeitura ndo
tinha determinado ainda. Mas de qualquer forma, em relagado ao que é que eu vejo do uso do Whatsapp que eu
também fiquei muito resistente por isso comprei um chip avulso sé para usar com os alunos porgue mexo com
adolescente a vida toda e ndo gostaria de passar meu telefone e tém professores que passaram normalmente,
mas ndo é 0 meu caso, assim como ndo é o caso de varios outros 1d da escola. Mas qual é a nossa visao final,
acho que nds superamos, quer dizer superamos ndo, estamos superando e muitos com muito esforco, outros ja
engajados na tecnologia e nem tanto, mas muitos com muito esforco, empenho. Eu mesmo tive que fazer muitos
cursos, tutoriais para aprender varios tipos de aplicativos e formas de usar a internet, ainda tenho muito a
aprender mas ja me sinto j4 muito mais segura pelo investimento que fiz. E para mim devido a situagdo tdo
conflitante que estamos enfrentando eu vejo um produto final como um saldo positivo e caminhando para
melhorar. Entdao é uma escola que neste sentido também ndo parou, engajou e correu atrds. E outra coisa
interessante também é que apesar de varios professores com muitas dificuldades online o suporte da direcdo e
da coordenacdo foi muito bacana, eles ajudavam a gente a fazer, eu vi eles fazendo com varios professores, vi
eles apoiando, investindo tempo mesmo para ajudar os professores e dar suporte neste sentido ai para melhorar
esta questdo do uso da internet, dos aplicativos e tudo o mais.

Audio 2 Stella — Duragéo: 2:50

Bom, aqui sim, nds vamos falar de politicas publicas porque o que é que acontece, em época de pandemia tem
varios problemas. Eu ndo sou uma profissional muito boa em tecnologias novas e entdo eu precisaria de um
treinamento mais junto, ndo é assim treinar a monitora de informatica da escola e ai num dia de reunido
pedagdgica ela passa tem o Google Classroom que é assim e assado, tem o Google Drive que é assim e assim,
mas fica este negécio jogado e eu que ndo tenho esta paixdo pela tecnologia, é feio dizer isso, mas nao tenho, o
que é que aconteceu eu fico me sentindo sufocada. Entdo este é um problema que eu tenho, eu fico no sufoco
e as coisas sé vao somando, somando e eu falei ndo vou dar conta. E ai vem as politicas publicas que deveriam
implantar sim nas comunidades onde moram o0s meus alunos, mas um acesso para eles poderem ter direito a
isso_que nds estamos enviando para eles. Como que nds estamos enviando, estamos enviando para a
coordenacdo e a direcdo e eles tém o canal, tém o contato dos meninos e eles enviam para o e-mail dos meninos.
Nos temos o Instagram da escola, tem o Facebook da escola e os meninos estdo recebendo as atividades por e-
mail também e enviando as respostas por e-mail. Eu, Stella ainda ndo dei nenhuma aula, ndo fiz nenhum video
dando aulas para eles, até ja pensei varias vezes, mas eu nao tenho esta facilidade toda. Entdo tém meninos que
eu ja encontrei com eles na rua que ndo tém aparelho celular em casa, porque ninguém é obrigado a ter e ndo é
que tem um que é do pai ndo, ndo tem nenhum aparelho de celular em casa, na casa deste menino poderia ir na
escola buscar a atividade, mas também fica totalmente desestimulado. Entdo deixa eu ver se eu deixei de
responder aqui, como vocé professora de inglés esta se articulando. Ndés estamos fazendo as atividades e
enviando para a coordenagdo e a coordenacgdo distribui. Com relacdo ao enfrentamento da PBH, eu acho que
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deveria proporcionar o acesso para os estudantes, isso realmente esta falho. Desculpe a minha demora, quando
eu falo para me cutucar eu vou falar isso separado.

Audio 3 Anne - Duragdo: 0:58

Eu acho que esta diferente porque houve mudanca significativa no ensino de inglés, uma vez que estamos tendo
pela primeira vez a oportunidade de trabalhar interdisciplinarmente envolvendo todas as disciplinas, porque
antes a gente conseguia envolver algumas pessoas, algumas disciplinas, muito por causa da falta de horarios para
se reunir e discutir e como agora a gente estd online, nds estamos conseguindo nos reunir e fazer a reunido
contemplando todos os professores e a prépria coordenagao direcionou que a gente deva trabalhar sempre com
0 mesmo tema. Entdo para resumir ndo esta mais facil nem um pouco, eu estou gastando muitas horas para
produzir o material e ndo esta mais dificil porque eu estou tendo muito mais prazer trabalhar desta forma, mas
também ndo esta estavel porque estd completamente diferente da forma.
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APENDICE 10
ENTREVISTAS

Entrevista Coordenadora do “Improve Your English”
03/09/2018

1 - Quando foi criado o programa e quem foram os primeiros coordenadores?
O Programa foi langado em 2008 e sua primeira coordenadora foi Stephania Aleixo de Paula e Silva.

2 — Quando vocé assumiu a coordenacdo do programa e qual o seu principal objetivo nessa fung¢do?

Eu assumi a coordenacdo do Programa Improve Your English no final de 2013 e meu principal objetivo foi apoiar
os professores de inglés e os alunos do Ensino Fundamental da Prefeitura de Belo Horizonte tanto no ensino como
no aprendizado da lingua inglesa. Como professora de inglés da Rede Municipal de Ensino, o meu olhar a respeito
do aprendizado da lingua inglesa sempre foi muito positivo, eu sempre acreditei que podemos ensinar inglés nas
escolas publicas se tivermos a mente voltada para as novas metodologias que estdo sendo aplicadas pelos
pesquisadores e se estivermos prontos para aceitar mudangas no ensino. Sempre procurei levar atividades ludicas
para os meus alunos para tornar a aula mais dindmica e sempre procurei novas perspectivas para o ensino do
inglés fazendo vdrios cursos de educagdo continuada(EDUCONLE), participei de um intercdmbio em Oxford na
Inglaterra para professores de inglés e fiz a pés-graduagdo em Ensino da UFMG, além do TKT da Cultura Inglesa
e tenho os certificados do FCE e CAE de Cambridge. Acredito em professores sempre dispostos a se capacitar
porque ndo é fdcil dar aulas de inglés, seja na escola particular ou publica. O que mais me encanta no meu
trabalho é o lado social, onde eu posso constatar o sorriso nos labios dos professores e alunos que se sentem
valorizados por poderem se capacitar, ensinar melhor, aprender mais, participarem de um intercdmbio. Além
disso, poder contar com o apoio dos parceiros que oferecem estas capacitagdes e intercdmbios.

3 — Quais foram as agéncias parceiras de formacao de professores desde a implantagao do programa?
ICBEU, Cultura Inglesa, British Council, Partners of the Americas, Minas International, UFMG.

4 - Sobre a parceria com o British Council, como foi a escolha da agéncia parceira e com que objetivo?

A escolha foi feita pelo antigo Secretdrio de Relagbes Internacionais, Rodrigo Perpétuo, e eu entrei em contato
com a instituicdo. O objetivo foi solicitar uma capacitago voltada para os professores de inglés da Rede
Municipal de Ensino, onde eles pudessem ter contato com as metodologias mais modernas para ensinar a lingua
inglesa. Eu fiz uma pesquisa sobre as necessidades dos professores de inglés e alunos do ensino fundamental da
PBH e enviei para o British Council. Eles ja tinham um modelo para de capacitacdo para todo o Brasil, mas fizeram
algumas modificagbes para tornarem possivel o curso aqui em Belo Horizonte, dentro da realidade das escolas
publicas municipais.

5 — Quantos grupos de formagao (nticleos) teve a formagao do British Council? Quais foram esses grupos?
Foram 4 grupos na SMED, 1 grupo na PUC Barreiro e 1 grupo na Faculdade Kennedy. Ndo entendi a seqgunda
pergunta. Quais foram? Foram grupos de professores de inglés da RME.

6 — Como foi feita a escolha dos professores formadores (tutores)?
A escolha dos professores formadores ficou a cargo do British Council.

7 — Vocé poderia falar sobre as dificuldades de adaptagao de um dos grupos com a professora formadora?
Sim, na verdade eu detectei desde o inicio do curso essa dificuldade e logo me comuniquei com o British Council,
que me deu total apoio. A professora em questdo estava acostumada a trabalhar com formagdo de professores
de escolas particulares, o que néo convinha com a formagdo de professores de escolas publicas. A realidade é
totalmente diferente. Entdo a coordenadora do curso veio de Sdo Paulo e deu uma aula para esta tutora na
mesma turma dela. Eu também expliquei o que deveria ser mudado e no final deu tudo certo.

8 — Qual a formagao a Prefeitura Municipal de Belo Horizonte oferece hoje aos professores? Ha possibilidades
de novas parcerias com novas agéncias formadoras como o ICBEU ou o préprio British Council?

A prefeitura de Belo Horizonte oferece hoje a formagdo da Cultura Inglesa, com 30 bolsas de 100%, 20 bolsas de
100% para alunos do ensino fundamental no ICBEU e estamos para assinar um convénio com o MEC, para o curso
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Inglés Sem Fronteiras, com perspectivas de 75 vagas iniciais. Temos também a parceria com a UFMG com os
minicursos do EDUCONLE.

O ICBEU jd esta oferecendo bolsas para os alunos e quanto aos professores ainda ndo temos uma data para voltar
a oferecer bolsas. A escola estd passando por um periodo dificil e o curso especifico para professores tem um
custo muito alto.

Temos também a parceria com os Partners of the Americas, que este ano de 2018 ofereceu 7 bolsas de estudo
para os professores de inglés da RME.

9 — Como o Nicleo de Linguas Estrangeiras se vincula a Secretaria de Relagdes Internacionais? Vocé foi
convidada para compor a comissdo do Nucleo de Linguas?

Assim que o Nucleo de Linguas Estrangeiras foi criado, eu fui chamada para uma reuniéo na SMED para conhecé-
lo. Desde o inicio quiseram me ouvir sobre a introducagéo do ensino de inglés como parte do Nucleo de Linguas
Estrangeiras. Tanto que o encontro com os professores de inglés para falar sobre o Nucleo e ouvir a opiniéo deles
foi por causa da minha intervengdo. Eu ndo acredito em resultados no ensino de inglés no contraturno sem o
apoio dos professores de inglés e sem o didlogo entre eles e os professores graduandos da UFMG, que serdo os
responsdveis por ministrar as aulas na escola integrada.

Ndo, eu ndo fui convidada para compor a comissdo do Nucleo de Linguas Estrangeiras, mas fui convidada para
apresentar o Programa Improve Your English no primeiro encontro e estou convidada a participar dos proximos
encontros que viréo.
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APENDICE 11

NOTAS DE CAMPO

A. ROTEIROS DE ENTREVISTA

Roteiro Entrevista 03/09/2019 — Improve Your English

1 - Quando foi criado o programa e quem foram os primeiros coordenadores?

2 —Quando vocé assumiu a coordenag¢do do programa e qual o seu principal objetivo nessa fungdo?

3 —Quais foram as agéncias parceiras de formagdo de professores desde a implantagdo do programa?

4 — Sobre a parceria com o British Council, como foi a escolha da agéncia parceira e com que objetivo?

5 — Quantos grupos de formacgao (nucleos) teve a formagao do British Council? Quais foram esses grupos?

6 — Como foi feita a escolha dos professores formadores (tutores)?

7 —Vocé poderia falar sobre as dificuldades de adapta¢do de um dos grupos com a professora formadora?

8 — Qual a formacao a Prefeitura Municipal de Belo Horizonte oferece hoje aos professores? Ha possibilidades
de novas parcerias com novas agéncias formadoras como o ICBEU ou o proprio British Council?

9—Como o Nucleo de Linguas Estrangeiras se vincula a Secretaria de Relagdes Internacionais? Vocé foi convidada
para compor a comissdo do Nucleo de Linguas?

Roteiro Entrevista pelo Google Meet — 25/06/2020 — Falando com o Mundo — PARTE 1

1)

2)

3)

4)

5)

6)

1)

2)

O que é o Programa “Falando com o Mundo” e qual a principal diferenga entre ele e o Improve Your
English?

Como sera a articulagdo entre o Programa “Falando com o Mundo” e o Nucleo de Linguas Estrangeiras?
Como surgiu o convite para a PBH participar do “Fellow Program” com a Embaixada Americana? Além
da Prefeitura de Belo Horizonte e Contagem o programa também seria oferecido para outros estados e
prefeituras?

Além da Embaixada Americana e outros érgdos internacionais ha a previsdo de parcerias com outros
agentes publicos como universidades para programas de formagdo continuada de professores?
Acabamos de receber a noticia de que o “Fellow Program” esta temporariamente cancelado em virtude
do Coronavirus. Como vocé recebe essa noticia?

A educagdo bilingue e a internacionalizagcdo de Belo Horizonte sdao comumente citadas pela gestdo
municipal como objetivo a ser alcangado a longo prazo. Como o Nucleo de Linguas, o Projeto Falando
com o Mundo e a SMED se articulam para tornar esse objetivo uma realidade?

Roteiro Entrevista Programa “Falando com o Mundo” — PARTE 2
17/08/2020

Quem é a diretora do Fellow Program que visitou Belo Horizonte na época que surgiu a ideia da
renovagao da parceria com a Embaixada Americana?
Como seria essa parceria com a Universidade de Southampton?
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3) A parceria com a Embaixada Americana foi retomada a partir da participagdo da professora Cara Hope
ministrando a formacdo do PBL? A certificagdo sera oficialmente credenciada pela Embaixada
Americana?

B. E-mails

E-mail enviado 3 SMED - 12/05/2020

Boa tarde,

Meu nome é Kelly Ferreira, sou professora de inglés da PBH e envio em anexo uma solicitacdo a ser encaminhada
a senhora Secretaria Municipal de Educacio Angela Dalben referente a uma autorizacdo para desenvolvimento
do meu projeto de pesquisa de Doutorado do Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica Aplicada da UFMG.
Confome explicitado no documento anexo a participagdo envolve professores de inglés da rede e coordenadores
dos cursos de formacdo para professores de inglés, e os mesmos serdo contactados virtualmente para
participacdo na pesquisa através de plataformas digitais como questiondrios no Googleforms e entrevistas
online.

Favor encaminhar para anuéncia da Secretaria.

Atenciosamente,

Kelly Cristina Torres de Barros Ferreira

BM 81304-8

Escola Municipal XXXX - Regional Norte

Email recebido em 18/05/2020

Prezada Kelly Cristina,

Seguem anexos os Oficios de anuéncia. Qualquer duvida ligar no 98808 0868

Atenciosamente,

XXX
Apoio ao Gabinete

E-mail encaminhado - 13/05/2020

Em qua., 13 de mai. de 2020 as 07:50, GAFEF Geréncia dos Anos Finais EF SMED <gafef.smed@pbh.gov.br>
escreveu:

Prezada XXX
Segue solicitagdo da professora Kelly Cristina Torres de Barros Ferreira para encaminhamento.

Atenciosamente.

XXX

Prezada Kelly Cristina,

E-mail recebido CAPE — 01/06/2020

Boa tarde!

Conforme solicitado, segue no anexo o termo de anuéncia para realizacdo da pesquisa intitulada “Improve Your
English: uma abordagem critico-reflexiva dos programas de formagdo continuada da Prefeitura Municipal de
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Belo Horizonte”. Quando decidir qual(is) escola(s) pretende realizar a sua pesquisa nés podemos fornecer uma
carta de apresentacgdo. Para isso, basta enviar um e-mail com o nome desta(s) escola(s).

Por compreendermos que as pesquisas sdo importantes para reflexdo das politicas da Rede, gostariamos de
obter uma copia da sua tese (versao final).
Desejamos uma boa pesquisa.

Atenciosamente,

XXXX

Xxxxx Centro de Aperfeigoamento dos Profissionais da Educagao - CAPE

Centro de Aperfeigoamento dos Profissionais da Educagdo - CAPE

Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte - SMED | Rua Carangola, 288 | 72 Andar - sala 721| Santo
Antonio | BH/MG

XXXXxX | | www.pbh.gov.br

E-mail enviado CAPE, 01/06/2020
Boa tarde XXX

Obrigada pelo retorno e pela disponibilidade. Pretendo trabalhar com uma escola por regional de Belo Horizonte,
na verdade é um professor por regional. Estou terminando de contactar esses professores individualmente e
agradeco a disposicdo em contribuir.

Certamente enviarei uma cdpia da tese quando estiver finalizada.

Atenciosamente,

Kelly Cristina Torres de Barros Ferreira
BM 81304-8

Email enviado a coordenagdo do Improve Your English
23/03/2020
Bom dia xxxx

Primeiramente gostaria de agradecer a sua participagdo nessa pesquisa, principalmente agora diante de tantas
incertezas em relagdo a novos cursos.

Como eu te disse, vc pode fazer como fez da primeira vez (responder por escrito mesmo e me enviar por email)
ou gravar em audio se achar mais pratico.

Qualquer duvida estou a disposicdo.
Obrigada,
Kelly

Obrigada xxx, recebi suas respostas e elas me suscitaram outras perguntas adicionais (sdo sé 3..) Pode me mandar
pelo word mesmo.

Ats,
Kelly Cristina Torres de Barros Ferreira

Doutoranda em Estudos Linguisticos - Linguistica Aplicada - UFMG
(31) 988690224
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Email recebido - Falando com o Mundo

14/08/2020

Em sexta-feira, 14 de agosto de 2020 12:01:59 BRT,

Prezada Kelly,

Boa tarde.

Conforme o combinado por whatsapp, encaminho em anexo as respostas da entrevista sobre o Programa
Falando com o Mundo.

Atenciosamente,

E-mail enviado

23/03/2020

Em seg., 23 de mar. de 2020 as 11:10, Kelly Barros <keketorres@yahoo.com.br> escreveu:
Bom dia xxxx

Primeiramente gostaria de agradecer a sua participa¢ao nessa pesquisa, principalmente agora diante de tantas
incertezas em relagdo a novos cursos.

Como eu te disse, vc pode fazer como fez da primeira vez (responder por escrito mesmo e me enviar por email)
ou gravar em audio se achar mais pratico.

Qualquer davida estou a disposicdo.
Obrigada,
Kelly

C. LESSON PLAN

17/04/2017 — Professora Visitante Parceria British Council

Name: Kelly Cristina Torres de Barros Ferreira Date: 17/04/2017 Grade: 9th — Time: 8:00 — 9:00 am.
Materials Used: U2 Song — “Pride — In the Name of Love”, “MLK”, U2 video of both songs.

Activity Types: Discussion; listening for specific words; gap fill; watching videos.

Grammar: Simple Past — Regular and Irregular verbs in context (song lyrics)

Language: Talking about discrimination and racism; talking about past events; reporting biographies;
summarizing; making comparisons; expressing opinions.

Note: Both songs are from U2’s 1985 album The Unforgettable Fire and celebrate the American non-
violent civil rights campaigner Martin Luther King Jr, assassinated in Memphis on 4th April 1968.

MAIN AIM: Work with notions of Simple Past (Regular and Irregular) eliciting from the students the
base form (infinitive) of the verbs they already know in English. Elicit from the students the main rule
for the Simple Past of Regular Verbs (ed) and tell them there are some verbs that do not follow the
pattern (Irregular Verbs). The main goal of the lesson is to introduce notions of Simple Past, and
work specifically with the verbs that appear in the song lyrics (grammar in context).
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SUB AIM(S): Give students the opportunity to discuss themes such as racial discrimination, love,
peace, etc. Point out the relevance of Martin Luther King Jr as a peaceful leader for the American
society with the approval of the Civil Rights in 1968.

PERSONAL AIMS: PERSONAL AIMS:
- Give clear instructions in English, timing and grading my language for elementary students.
Encourage students to speak and understand instructions in English.

PROCEDURES:
Lead in:
- Elicit from the students the pieces of information they already know about U2 according to the
discussion we had last class (where they are from, what is the vocal’s name, what kind of music they
sing, what message they pass, etc).

e After the ‘Lead in’ play U2 video “Pride” and ask students to fill in the gaps of the song lyrics by
using the words on the board in the correct place.

e Check the exercise with the students asking them to go to the board and take the correct word.
Ask them to tell which words are verbs, which ones are in the past (elicit from them the rules for
Regular and Irregular Verbs).

e Inthe sequence play U2 video MLK (explain that the song is in honour of Martin Luther King Jr).
At this time students are just concerned with the video to be acquainted with his speech in
Washington “I have a dream” and the message in the lyrics “And maybe your dreams be realised”.
This statement echoes his speech.

e After that play the video for students to fill in the blanks of the song. Put the words they have to
complete on the board and ask them to classify the words into ‘Verbs’ and ‘Nouns’ or both. Call
their attention to the word “Love”: it can be both a noun and a verb, depending on the context.

e Check the lyrics with the students.

e Iftimeis not up play the last video (U2 playing the song “Pride” in Lincoln Memorial) when Barack
Obama became USA president for the first time.

ANTICIPATED DIFFICULTIES & SOLUTIONS
Structural/Functional (Am | going to speak in English all the time? Can they understand my instructions
in English?)

Lexical

* Most of the vocabulary | will cover in the lesson we have discussed before last class: segregation, Civil
Rights, racial discrimination, brotherhood, etc.

* Use concept check questions to follow their progress.

Phonological (Work with the pronunciation of verbs in the Simple Past).
* Students may have problems with the pronunciation of some sounds, especially Regular Verbs: /d/, /t/,
/id/.

Solution: Drilling and repetition to reinforce pronunciation.

D. My Notes
23/06/2020

Mensagem enviada aos alunos do 90 ano pelo Instagram:

Divulgacdo de “Flores e Frutos”, 7 filmes sobre a tematica racial:
https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/dicas/7-filmes-e-series-para-refletir-sobre-a-questao-racial-
no-brasil-e-no-mundo
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ANEXOS
ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) professor(a)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “(Im)prove your English:
uma abordagem critico-reflexiva dos cursos de formacao continuada da Prefeitura Municipal de
Belo Horizonte”, coordenado pela professora Miriam Lucia dos Santos Jorge, professora associada do
Poslin da Universidade Federal de Minas Gerais.

A pesquisa em questdo ¢ de Doutorado e a pesquisadora assistente, Kelly Cristina Torres de
Barros Ferreira, sob a orientagdo da professora supracitada pretende analisar os cursos de formacdo
continuada oferecidos aos professores de inglés da Rede Municipal de Belo Horizonte (RMEBH), a
partir dos pressupostos dos Letramentos Criticos. Para alcangarmos esses objetivos precisaremos que
vocé, estando em acordo, responda a questionarios online e participe de algumas entrevistas com a
pesquisadora responsavel no decorrer do semestre. As entrevistas acontecerdo preferencialmente de
forma remota, através de dudios ou video-chamadas. Precisaremos também que vocé escolha uma de
suas turmas para acompanharmos o trabalho que desenvolve com seus alunos, e que vocé
ocasionalmente disponibilize alguns materiais e/ou atividades didaticas para nossas analises
(respeitando o momento de isolamento social atual e as aulas remotas ou na modalidade EaD, conforme
cada caso). Consideramos que os beneficios advindos da pesquisa superardo os possiveis desconfortos
sofridos com a participacdo nas entrevistas, questionarios, e exposi¢do de material usado em aula.

Ressaltamos que, ainda que o material coletado possa ser utilizado por ndés em trabalhos
académicos, as identidades dos participantes serdo preservadas de quaisquer identifica¢des, garantindo,
portanto, anonimato da escola, dos alunos e professores. Sua participacdo € voluntaria e vocé podera
desistir a qualquer momento que considerar oportuno, sem nenhum tipo de prejuizo. E possivel que
durante o processo vocé se sinta desconfortavel ou constrangido(a) em narrar episodios relacionados ao
tema proposto. Para minimizar esses danos, as entrevistas serdo feitas de acordo com sua
disponibilidade, respeitando quaisquer limitagdes que vocé venha a demarcar.

Vocé podera entrar em contato com a professora pesquisadora através do email
mlsj5S4@hotmail.com ou pelo telefone e Whatsapp (314) 359-2644. Assim, se voc€ se sentir
suficientemente esclarecido(a), solicito a gentileza de assinar sua concordancia no espago abaixo. Uma
via deste documento ficara com vocé e a outra ficara com o pesquisador.

Eu, (seu nome) , confirmo estar
esclarecido sobre a pesquisa e concordo em participar dela.

Belo Horizonte, de de20 .

Assinatura do(a) professor(a)

Miriam Lucia dos Santos Jorge (Pesquisadora responsavel)

Contato: (314) 359-2644 — Email: mlsj54@hotmail.com

Kelly Cristina Torres de Barros Ferreira (Pesquisadora Assistente)

Contato: (31) 988690224 — Email: keketorres@yahoo.com.br / keketorres@gmail.com



mailto:mlsj54@hotmail.com
mailto:mlsj54@hotmail.com
mailto:keketorres@yahoo.com.br
mailto:keketorres@gmail.com

ANEXO B

TERMO DE ANUENCIA SECRETARIA

PROFITLAS haLF £7F4 SECRETARIA MUMICIPAL DE
F BF GO ORTR CENTRO DE APERFEICOAMENTO DOS PROFISSIONAES DA
GEREMCIA DOS ANOS FIMAIS

A doutoranda Kelly Cristina Torres de Barros Ferreira, orientada pela professora Dra Miriam
Licia dos Santos Jorge, apreseniou & Secretaria Municipal de Educagio a proposia de
de formagio continuada da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte” a ser realizada com
professores(as) que aluam nas escolas municipais de Belo Horizonte . Apos a andlise do Projeto
pedo Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagio (CAPE) e pela Geréncia dos Anos
Finais (GAFEF), a Secretaria Municipal de Belo Horizonte esta ciente e de acordo com a
realizagiio desta pesquisa apds aprovagio pelo Comité de Elica ao qual a pesquisa foi submetida.

Entretanto, ressaltamos a necessidade das responséveis pelo projeio fazer contalos prévios com
a diregio da(s) escola(s) e com os posaiveis paricipantes da pesquisa, apresentar a proposta de
metodologia e necessidades do projeto; verificar os(as) profissionais Que 2 mostrem
interessados(as) & disponiveis para colaborar com o mesmo; respeitar squeles(as) que optarem
por ndo participar, respeitar @ confidencislidade dos dades, de modo a néo expor a escola,
profissionais, criangas & seus responsaveis,

Belo Horizonte, 01 de junho de 2020

Diretora do Centro de Aperfeigoamento dos Gerenie da Geréneia dos Anos Finais do Ensino
Profissionals da Educago (CAPE) Fundamental (GAFEF)

Secretara Menicpal oe Educagio oe Belo Hortzonie (SMED)
Rua Caangala, 258 - T* aniar - sala T21- Baro Sanin Anbonio — 30.330-240 - Beso Honzonie - MG 3277-6055 —
CAPE SMEtn.gov b
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ANEXO C

TERMO DE ANUENCIA DIRETOR DA ESCOLA

PREFEITURA MUMICIPAL
DE BELO HORIZONTE .
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD
SMEDVEXTER/0717-2020.
Belo Horizonte, 14 de maio de 2020,
Senhor(a) Diretor{a),

A pesquisadora Kelly Cristine Torres de Barros Ferrelra, doutoranda do Programa de Pos-
Graduacio em Linguistica Aplicada da Universidade Federal de Minas Gerals, solicilou &
Secretaria Municipal de Educacdo a autorizagSo para realizar a pesquisa intitulada fmprove Your
English: uma abordagem critico-reflexiva dos programas de formagdo continuads da Frefeitura
Municipal de Belo Horizonte,

Apos anslise do mérito, tendo em vista a relevancia do projeto em questdo para a drea de
formagio de professores de Inglés da Rede Municipal de Belo Horizonte, a pesquisa foi
autorizada pelo Gabinate da Secretaria Municipal de Educacao,

Entretanto, ressaltamos a necessidade de a responsdvel pela pesquisa fazer contato prévio com
os participantes, aprasentar a proposta de metodologia & as necessidades da pesquisa; verificar
os profissionais que se mostrem interessados e disponiveis para colaborar com a pesquisa;
respeitar agueles que optarem por néo parlicipar; como também o sigilo dos nomes dos
envolvidos @ das escolas paricipantes, de modo a ndo expor a unidade em questdo, os
profissionais, o5 alunos & os responsaveis por estes,

Suildmm as unidades escolares, aos professores participantes, ao Coordenador do Nicleo de
Linguas e aos profissionais envolvidos que recabam a pesquisadora para que se a dé a devida
viabilizagfo do acesso autorizado. ]

Agrademos, desde j&, a alencio & o8 encaminhamentos.

Atenciosamente,

Secretaria Municipal de Educacdo - SMED

Ao{A) Senhor(a)

Diretor de Estabelecimento de Ensino
Escola da Rede Municipal de Educacio
NESTA 1

b R Corangoda, 28T ander = B Senlo Anddneg = 303302400
Bed0 HorZomaMG « 32 TT-8808 - smedpbin oo br
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ANEXO D

TERMO DE AUTORIZACAO SECRETARIA AO CLIC

PREFEITURA MUNICIPAL

DE BELO HORIZONTE SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAC

SMED/EXTER/0710-2020.
Belo Horizonte,' 14 de maio de 2020.

Senhora Coordenadora, °

A pesquisadora Kelly Cristina, Torres de Barros Ferreira, doutoranda do Programa de Pds-
Graduagce em Linguistica Aplicada da Universidade Federal de Minas Gerais, solicitou a
Secretaria Municipal de Educagéo a autorizagéo para realizar a pesquisa intitulada Improve Your
English: uma abordagem critico-reflexiva dos programas de formagéo continuada da Prefeitura
Municipal de Belo Horizonte. . ' ' .

Apés anélise do mérito, tendo em vista a relevancia do projeto em questao para a area de
formagéo de professores de Inglés da Rede Municipal de Belo Horizonte, a pesquisa foi
autorizada pelo GAB/SMED. -~ B :

Entretanto, ressaltamos a necessidade de a responsavel pela pesquisa fazer contato prévio com
os.participantes, apresentar a proposta de metodologia e as necessidades da pesquisa; verificar
‘os’ profissionais ‘que se mostrem interessados € disponiveis para colaborar com a pesquisa;
fespeitar aqueles que optarem por n&o participar; como também o sigilo dos nomes dos
envolvidos e das escolas participantes, de modo a né&o expor a unidade em questdo, os
profissionais, os alunos e os responséveis por estes. . -

‘Solicitamos as unidades escolares, aos profesgores participantes, ao Coordenador do Nicleo de
Linguas e aos profissionais envolvidos que recebam a pesquisadora:para que se a dé a devida
viabilizag&o do acesso autorizado. S c '

A‘gi’adémp's, desde ja, a atengéo e os encéh-ninhamentos.

Atenciosamente,
Secretaria Municipal de Educag&o - SMED

A'Séhhora |
Coordenadora do Centro de Liriguas, Linguagem, Inovacéo e Criatividade
Centro de Linguas, Linguagem, Inovag&o e Criatividade - Clic -

Secretaria Municipal de Educagé@o/Rua Carangola, 288, 3° andar, Bairro Santo Anténio
NESTA - _ R - . f

‘e-mail; _céiic.smed@pbh._gov.br .

wh Rua Garangola, 288/7° andar - Bairro Santa Ant6nio ~ 30.330-240
) o . Beln HoﬂzonteiMG - 3277-8606 - smed@pbh.gov.br

-
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ANEXOE

DECRETO N° 15.933, DE 15 DE ABRIL DE 2015 — IMPROVE YOUR ENGLISH
Dispée sobre o Programa “Improve Your English” e da outras providéncias.

O Vice-Prefeito de Belo Horizonte, no exercicio do cargo de Prefeito de Belo Horizonte, em especial a
que Ihe confere o inciso VIl do art. 108 da Lei Organica do Municipio, e considerando os artigos 205 e
206 da Constituicao Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Parametros Curriculares
Nacionais — Lingua Estrangeira /1998 e Parédmetros Curriculares Nacionais — Ensino Médio/1999,
DECRETA:

Art. 1° - Fica criado no &mbito do Municipio de Belo Horizonte o Programa “Improve Your English”, que
tem como principio incentivar seus participantes, mostrando-lhes, através da relevancia da Educagéao
Bilingue em uma sociedade moderna, a importancia de ser um cidadao global.

Art. 2° - O Programa “Improve Your English” tem como publico-alvo alunos do ensino fundamental e
professores de lingua estrangeira da Rede Municipal de Educagdo previamente selecionados e
habilitados para participarem dos eixos sustentadores do Programa.

Paragrafo unico — Os procedimentos especificos para inscricdo e selegdo de alunos e professores da
Rede Municipal de Educagéo que tiverem interesse em participar do Programa previsto neste Decreto
serao estabelecidos por Portaria Conjunta da Secretaria Municipal Adjunta de Relagdes Internacionais
e da Secretaria Municipal de Educacéo.

Art. 3° - O Programa “Improve Your English” serd desenvolvido com base em 04 (quatro) eixos:
Treinamento, Intercambio, Sensibilizacdo e Diversificagéo.

§ 1° - O eixo Treinamento visa a capacitagdo de professores de lingua estrangeira da Rede Municipal
de Educacédo, notadamente da Lingua Inglesa, assim como os alunos dos 2° e 3° ciclos da Rede
Municipal de Educacao, a fim de desenvolver uma metodologia avangada e eficiente de ensino da
Lingua Inglesa como segunda lingua, bem como estimular a proficiéncia e a competéncia cultural.

§ 2° - O eixo Intercambio visa a elaboragédo de estratégias, por meio de experiéncias e vivéncias
internacionais, que possibilitem o aprimoramento de alunos e professores da Rede Municipal de
Educacao, sendo que:

a) o aprimoramento dos professores da Rede Municipal de Educagao implica o seu desenvolvimento
profissional utilizando-se de: metodologia especifica, curriculo pré-determinado, treinamento intensivo
na Lingua Inglesa e imerséo cultural;

b) o aprimoramento dos alunos da Rede Municipal de Educagéo ocorrera com o estudo da Lingua
Inglesa, possibilitando o conhecimento de outras culturas, a fim de torna-los cidadaos

globalizados.

§ 3° - O eixo Sensibilizagdo visa a estabelecer estreito didlogo com a comunidade escolar da Rede
Municipal de Educacdo, por meio da conscientizagdo da importancia do aprendizado de linguas
estrangeiras, notadamente a Lingua Inglesa.

§ 4° - O eixo Diversificag@o visa a estimular e desenvolver habilidades dos alunos da Rede Municipal
de Educacdo no estabelecimento de novas conexdes, através da Escola Integrada, criando a
possibilidade de aprenderem outras linguas, tais como o espanhol, o francés e o italiano.

Art. 4° - Compete as Secretarias envolvidas no Programa, em especial a Secretaria Municipal de
Educacéo e a Secretaria Municipal Adjunta de Relagdes Internacionais, realizar, em conjunto, estudos
de resultados e metas, com o objetivo de aperfeigoar as agées no ambito do Municipio, bem como, por
meio de Portaria Conjunta, estabelecer competéncias especificas.

§ 1° - A Secretaria Municipal Adjunta de Relagdes Internacionais estabelecera, nos termos da legislagao
vigente, parcerias com escolas de idiomas e instituicdes qualificadas e habilitadas para a promog¢ao do
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estudo da Lingua Inglesa, promovera agodes relacionadas ao fomento do bilinguismo no municipio,
buscara novas parcerias que expandam o alcance do Programa Improve Your English e coordenara as
acgOes referentes ao programa, se reportando, sempre que necessario, as diretrizes do Programa e
aquelas concernentes a area da educagao.

§ 2° - O estabelecimento de parcerias nao incorrera em outros dispéndios para a Prefeitura Municipal
de Belo Horizonte, exceto aqueles previstos e cadastrados no Sistema Orgcamentario Financeiro.

Art. 5° - Ficam mantidos todos os termos e ajustes firmados no &mbito do Municipio de Belo Horizonte
anteriores a data de publicagcdo deste Decreto, devendo a renovagao observar o novo regramento
estabelecido.Art. 6° - Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagéo.

Belo Horizonte, 15 de abril de 2015
Délio de Jesus Malheiros
Prefeito de Belo Horizonte, em exercicio
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ANEXO F

DECRETO N° 17.264, DE 24 DE JANEIRO DE 2020 - FALANDO COM O MUNDO

Dispde sobre o Programa Falando com o Mundo e da outras providéncias.

O Prefeito de Belo Horizonte, no exercicio da atribuigdo que lhe confere o inciso VIl do art. 108 da Lei
Organica,

DECRETA:

Art. 1° — O Programa Falando com o Mundo tem como principio incentivar estudantes e professores da
Rede Municipal de Educagéao e agentes publicos municipais, previamente selecionados e habilitados,
conforme instrumentos convocatérios especificos, a aprenderem e apropriarem-se de outro idioma,
ressaltando a relevancia da educagéao bilingue para o desenvolvimento de competéncias essenciais
em uma sociedade moderna globalizada.

Art. 2° — O Programa Falando com o Mundo sera desenvolvido com base em trés eixos:

| — sensibilizagdo, que visa a estabelecer estreito dialogo com os diversos atores locais e partes
interessadas, por meio da conscientizagdo da importancia do aprendizado de linguas estrangeiras
como habilidade fundamental para o desenvolvimento e internacionalizagao da cidade;

Il — capacitagdo, que visa ao treinamento do publico-alvo em diferentes idiomas, por meio de
metodologias avangadas de ensino e aprendizagem, a fim de estimular a proficiéncia e o
desenvolvimento de novos conhecimentos e capacidades;

lIl — intercAmbio, que visa promover experiéncias internacionais que possibilitem treinamento intensivo
de idiomas, a criagdo de competéncias culturais, a promogao internacional de Belo Horizonte e o
desenvolvimento do publico-alvo.

Art. 3° — Cabera a Secretaria Municipal de Desenvolvimento Econémico — SMDE —, com o apoio da
Secretaria Municipal de Educagédo — Smed — executar o Programa.

§ 1°— A SMDE, por meio da Diretoria de Relagbes Internacionais:

| — estabelecerd parcerias com escolas de idiomas, universidades e instituicdes qualificadas e
habilitadas para a promogao do estudo de linguas estrangeiras;

Il — promovera agdes relacionadas ao fomento da aquisi¢do de novo idioma pelo publico-alvo do
Programa;

Il — buscara novas parcerias que expandam o alcance do Programa Falando com o Mundo e
coordenara as suas acoes.

§ 2° — O estabelecimento de parcerias ndo incorrera em outros dispéndios para o Poder Executivo,
exceto aqueles previstos e cadastrados no Sistema Orgamentario Financeiro.

§ 3° — Poderéo ser oferecidas contrapartidas nao financeiras pelo Poder Executivo aos parceiros do
Programa

§ 4° — Cabera a Smed, por meio do Nucleo de Linguas Estrangeiras, mobilizar alunos e professores da
Rede Municipal de Educagao, bem como propor agdes e atividades pertinentes ao Programa.
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Art. 4° — Ficam mantidos todos os termos e ajustes firmados no ambito do Programa Improve Your
English, instituido pelo Decreto n° 15.933, de 15 de abril de 2015, devendo a renovagao observar o
disposto neste decreto.

Art. 5° — Fica revogado o Decreto n° 15.933, de 15 de abril de 2015.

Art. 6° — Este decreto entra em vigor na data de sua publicagao.

Belo Horizonte, 24 de janeiro de 2020

Alexandre Kalil
Prefeito de Belo Horizonte



ANEXO G

LESSON PLAN - ANNE - 01/02/2022

Aulas 1a4
9° ano
1. Snack
2. Greetings
3. Talking about them
4. Write down:

Subject: English

Name:

Date of birth:

Cell phone number:

Class:

Teacher:

Date:

5. Marks distribution on the board.

6. Warm up: Fazer perguntas sobre o crime que aconteceu com um congolés

recentemente e vero que os estudantes ja sabem sobre o ocorrido. Passar o video:

https://www.youtube.com/watch?v=Rmqg7TTwPbF4
7. Text:

Family of Congolese Man Who Was Beaten to Death in Rio Demands
Justice

Friends and relatives of the 24-year-old protested on Saturday
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The Civil Police of Rio de Janeiro is investigating the death of Congolese Moise Mugenyi

Kabagambe, 24, found dead in Barra da Tijuca, west of Rio, last Monday (24). According

to family members of the young man, he was beaten to death after asking for back wages at

the kiosk wherehe worked as a kitchen help.

The Congolese community in Brazil released a letter of repudiation stating that

Kabagambe was beaten by five people, including the kiosk manager, with a baseball bat.

"This brutal act not only manifests the structural racism of Brazilian society, but clearly

demonstrates xenophobia in its formsagainst foreigners," reads the note of repudiation,

noting that Brazil is a signatory to conventions that guarantee the protection of human

rights.


https://www.youtube.com/watch?v=Rmq7TTwPbF4
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On Saturday (29), friends and family of the young man held a demonstration in front of the
kiosk. They held placards calling for justice and saying that the Congolese community in
Brazil will not bequiet. "My son grew up here, studied here. All his friends are Brazilians.
But today it's a shame. Theykilled him. I just want justice," said Ivana Lay, the young man's

mother, to TV Globo's "Bom Dia Rio."

Source: Folha de Siao Paulo Internacional, 01.02.22

8. Ler o texto com a turma

9. Activities:

1. Circule ou grife no texto todas as palavras cujo significado vocé consegue
identificar pelo contexto, pelos seus conhecimentos prévios ou por serem
cognatas.

2. Corrigir a questao 1.
3. Answer:

a) Sobre o que € o texto?
b) Onde, quando e por que Moise foi assassinado?

¢) Qual atitude a comunidade congolesa no Brasil tomou diante do acontecido?

3. O que significa a sentenga do texto: "This brutal act not only manifests the structural
racism ofBrazilian society, but clearly demonstrates xenophobia in its forms against

foreigners.”

4. Em que continente fica o pais da Republica Democratica do Congo?

5. Escreva e leia para seus colegas um paragrafo sobre o que vocé ja sabe e pensa
sobre axenofobia e o racismo no Brasil € no mundo.

6. Assista ao video:

Molse sofreu no Brasil barbarie que pensava existir s na guerra do Congo | Chico Alves

https://www.youtube.com/watch?v=-GsLw buuy4

7. O video mostrou algumas placas (signs) que familiares e amigos fizeram para a
manifestagdo (demosntration) sobre o caso. Como o inglés ¢ uma lingua internacional,
cartazes usados em ingl€s em todos os paises, podem ser compreendidos pelo mundo


https://www.youtube.com/watch?v=
https://www.youtube.com/watch?v=
https://www.youtube.com/watch?v=-GsLw_buuy4
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todo. Sua professora vai lhe mostrar alguns exemplos na TV.

8. Agora pegue uma folha branca, faca margem e use toda a sua criatividade e indignagao
para criar um post/cartaz (sign) que pode ser postado em sua escola para demonstrar o
que voce tema dizer sobre o racismo e a xenofobia no Brasil (e no mundo). Vocé pode
mencionar o nome deMoise se quiser. Cuidado para ndo mencionar nomes de possiveis
culpados enquanto eles ndoforem julgados pela justica. Veja alguns exemplos de frases
que vocé pode usar ou crie sua propria frase em inglés:

Justice for Moise!

Racism and xenophobia are
pandemic too.Stop racism
and xenophobia!

Do not

normalize

barbarianism!

Foreign lives

matter!

Stop killing us!

Stop racism

and

xenophobia!

Start caring

for us!

Say no to prejudice!

We are not a virus. Stop killing us.
We should love and respect our differences.

MOISE JUSTICA POR MOTSE JUSTICA POR MQISE jJUSTICA POR MOISE 4 NS TiCA POR MOTSE
MOTSE JUSTICA POR MOTSE JUSTICA POR MQISE JUSTICA POR MOTSE J ATiCA POR MOTSE
MOTSE JUSTICA POR MOTSE JUSTICA POR MOISE jUSTICA POR MOISE '

MOTSE JUSTICA POR MOTSE fUSTICA POR MOISE jUSTICA POR MOTSE

MQiSE fUSTICA POR MOTSE JUSTICA POR MOISE jUSTICA POR MOTSEY ./

MOTSE USTICA POR MOTSE JUSTICA POR MOISE jUSTICA POR MOTSE[.

MOISE dUSTICA POR MOTSE JUSTICA POR MQISE jUSTICA POR MOTSER.

MOTSE JUSTICA POR MOTSE JUSTICA POR MOTSE JUSTICA POR MOTSE JUSTIC

MOTSE JUSTICA POR MOTSE JUSTICA POR MOTSE jUSTICA POR MOITSE JUSTICAY

MOTSE JUSTICA POR MOiSE JUSTICA POR MOISE JUSTICA POR MOTSE JUSTICA Jil

MOTSE JUSTICA POR MOISE JUSTICA POR MOISE JUSTICA POR MOISE JUSTIC

MOTSE JUSTICA POR MOISE JUSTICA POR MOISE JUSTICA POR MOTSE JUST)

MOTSE JUSTICA POR MOTSE JUSTICA POR MOTSE JUSTICA POR MOTSE JUg

MOTSE JUSTICA POR MOTSE JUSTICA POR MOTSE JUSTICA POR MOTS

MOTSE JUSTICA POR MOISE JUSTICA POR MOISE JUSTICA POR MQJ .
MOiSE JUSTICA POR MOTSE JUSTICA POR MOTSE JUSTICA POR QUE VOCE NRO
MOIiSE JUSTICA POR MOTSE JUSTICA POR MOTSE JUSTICA £G :

MOTSE JUSTICA POR MOiSE JUSTICA POR MOISE JUSTi NORMHLIZ,E ) A
MOTSE gusncn POR MO SE dUSTICR POR MOTSE gus BARBARIE
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AGAINST XE
" IN DIVERSITY LIES OURUNITY S8

STAND AGAINST RACISM

L




STOP
| RACISM |
/\/ OUR WORLD

Y

1 \ o
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Racism is unacceptable.
Discrimination is unacceptable.

Xenophobia is unacceptable.




