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1 INTRODUCAO

A experiéncia com a correcdo e a reescrita de textos no ensino de Lingua
Portuguesa tornou possivel identificar um sério problema quanto ao ensino dos
conectivos. Frequentemente, no ensino tradicional, os conectivos estéo relacionados ao
ensino dos periodos simples e compostos, no dominio da sintaxe, ou a classe de
palavras das conjuncbes, no dominio da morfologia. Assim, o trabalho que sera
apresentado é fruto de uma inquietacdo a respeito do uso desses elementos nas
producdes textuais dos alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio de uma

instituicdo particular.

Essa ligacdo dos conectivos com a coordenacdo e a subordinagdo pauta-se nos
preceitos da gramatica normativa efaz com que eles sejam abordados de uma maneira
reducionista. Tal abordagem reflete nas producdes textuais feitas pelos alunos que,
muitas vezes, acabam por elaborar textos confusos e sem encadeamento, pois

desconhecem as relagcOes de sentido produzidas pelos conectivos.

Sabe-se que esses elementos sdo primordiais para o estabelecimento de elos e
criacdo de relacdo entre 0s segmentos do texto.Visto que o0s conectores sdo ferramentas
essenciais para producdo e recep¢do textual e que o ensino de gramatica na escola
objetiva ndo somente os conhecimentos epilinguistico ou metalinguistico, mas também
deve servir a producdo e a recepcao textual (PCN, 1998), este trabalho tem por objetivo
discutir o ensino de conectivos segundo as perspectivas da gramatica (tradicional e
descritiva) e da linguistica textual e também discutir a relevancia da reescrita,
ressaltando o seu papel de promover o progresso e o aprimoramento do texto, inclusive

quanto ao uso dos conectivos.

Dessa forma, serdo analisados alguns textos produzidos por alunos do nono e do
terceiro ano de uma instituicdo privada de ensino. Tais producdes, aqui chamadas de
primeira versao, foram reescritas e deram origem a uma segunda versdo dos textos, que
tambeém serd estudada neste trabalho. Com o intuito de identificar todas as mudangas,
regressos ou progressos textuais no que se refere aos conectivos, haverd uma
confrontacdo entre essas producdes. Essa comparacdo, além de explicitar todas as
transformacoes pelas quais o texto passa, possibilitard comprovar a eficacia do processo

de refaccdo para a evolugdo da escrita e para o alcance dos principios da textualidade,



sobretudo o da coesdo que esta intimamente ligado ao uso dos conectivos. Por fim,

serdo apresentados os resultados obtidos com esse estudo.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 - Ensino de conectivos - asabordagens da Gramatica Tradicional e da
Gramética Descritiva

Sabe-se que algumas préaticas docentes na disciplina de Lingua Portuguesa ainda
sdo ancoradas exclusivamente nos preceitos da gramatica tradicional, que prescreve as
normas para uso linguistico de forma pura e totalmente distinta da lingua usada pelos
falantes. Antunes (2010), Geraldi (1991), Ruiz (2010) e Travaglia (2005) sdo alguns dos

autores que confirmam tal tese. Sobre essa questdo, Travaglia diz:

O ensino de gramatica em nossas escolas tem sido primordialmente
prescritivo, apegando-se a regras de gramatica normativa [...]. Tais regras e
exemplos s@o repetidos por anos a fio como formas “corretas” e “boas” a
serem imitadas na expressdo do pensamento. Nas aulas hd uma auséncia
quase total de atividades de producdo e compreensdo de textos.
(TRAVAGLIA, 2005, p. 101)

Assim, tanto no ensino fundamental quanto no médio fica evidente a presenca de
uma gramatica normativa, que possui regras estabelecidas de acordo com a tradigdo
literaria classica. Essa abordagem, centrada na analise das palavras e da frase, ndo vé o
texto como objeto de ensino e por isso trabalha, mesmono ensino dos conectivos apenas
associando tais palavras ao estudo do periodo composto, fazendo com que somente o
papel sintatico frasal desses elementos seja valorizado.

Objetivando compreender essa abordagem,procuramos observar como 0s
conectivos sdo tratados pelas gramaticas tradicionais e também pelas gramaéticas

descritivas, que sao de cunho cientifico e baseiam-se na realidade linguistica.

Cegalla (2008), ao trabalhar esse contetdo sob o ponto de vista sintéatico,
relaciona-o coma formacéo do periodo composto que acontece por meio dos processos

de coordenacdo e/ou subordinacao.

Primeiramenteesse gramatico trata do periodo composto por coordenagdo que,
segundo ele, “é constituido de oragdes independentes. Estas ou vém ligadas pelas
conjuncdes coordenativas ou estdo simplesmente justapostas”. (CEGALLA, 2008, p.
370). O autor classifica o tipo de oracdo justaposta como assindética, ndo ligada por
conjuncdes; ja as oragdes que aparecem com as conjuncdes sdo chamadas de

sindéticas.Essas oracGes que aparecem com as conjuncdes se subdividem em aditivas,



adversativas, alternativas, conclusivas ou explicativas. Segundo o autor, 0 nome dado as

oracOes coordenadas sindéticas refere-se as conjungdes que dao inicio a cada uma delas.

J& sobre o periodo composto por subordinacdo, Cegalla diz que ele “consta de
uma ou mais de uma oracdo principal e de uma ou mais oragdes dependentes ou
subordinadas.” (CEGALLA, 2008, p. 370). O autor classifica essas oracdes
subordinadas em substantivas, adjetivas e adverbiais e afirma que, quanto a sua
conexdo, elas podem ser sindéticas, ou seja, com conectivos, ou assindéticas, sem

conectivos.

Em outra parte de sua obra o gramatico trata das conjuncfes considerando seu
aspecto morfoldgico. Neste ponto, Cegalla define os conectivos como elementos de
ligacdo que unem palavras ou oragdes e que se dividem em coordenativos e
subordinativos. Com o intuito de ilustrar essa divisdo, o autor propde o seguinte quadro
sindtico (CEGALLA, 2008, p. 304):

QUADRO SINOTICO DOS CONECTIVOS

‘onjungocs J

‘oordenativas l

Aditivas e
Adversativas mas
Alternativas ou
Conclusivas logo
Explicativas pois

(ligam oragoes <

Coordenativos I C
C
coordenadas)

Causais: porque
Comparativas:
como
Concessivas:
embora

Condicionais se Iniciam

Finais: para que

Subordinativos_
(Subordinam
oragoes
dependentes as
principais

Pronomes l
Relativos: que. |
Quem, cujo.

ete.

Proporcionais:
a medida que
Temporais: quando

Integrantes: que.

se

|

é Conformativas: - oragoes

- Conjungdes conforme Adverbiais
= Subordinativas Consecutivas tiio,

= que

-

(=

[

Iniciam

- oragoes

Substantivas

Iniciam orag¢des adjetivas

Figura 1 — Quadro Sinético dos Conectivos. Fonte: CEGALLA, 2008, p. 304.

E possivel perceber, ao observarmos a imagem, que o gramatico leva em

consideracdo a coordenacdo e a subordinacdo para estabelecer as divisbes propostas



nesse quadro. Ademais, é apresentado apenas um conectivo para cada classificagéo,
desconsiderando, assim, as demais possibilidades que existem nos usos linguisticos e
que sdo igualmente véalidas. Essa exemplificacdo simpldria faz parecer que somente o
conector escolhido pelo autor deva ser usado, como se fosse um prototipo, o exemplar
mais exato, de maior perfeicdo. O ensino por meio dessa lista também leva a crer que o

uso dos conectivos em funcgdo textual serd aprendido se a classificacao for aprendida.

Outro gramético, Rocha Lima (2014), em Gramética Normativa da Lingua
Portuguesa,utiliza o critério sintaticopara exploraros conectores, estudando-os dentro
do periodo composto. Ele define a coordenacdo como uma sucessdo de oracoes
independentes do ponto de vista gramatical e caracteriza a subordinacdo como sendo

uma oracgdoprincipal que traz como dependente uma ou mais oragdespresas a principal.

Ja no capitulo treze, intitulado conjuncdo, Rocha Lima faz uso do critério
morfolégico e trata o assunto de modo similar a Cegalla (2008), ao dizer que as
conjungdes sdo palavras responsaveis por relacionarem “dois elementos da mesma
natureza” ou “duas ora¢des de natureza diversa” (ROCHA LIMA, 2014, p. 234). Além
disso, a divisdo das conjuncgdes entre coordenativas e subordinativas é mostrada por

Rocha Lima, assim como ocorre em Cegalla (2008).

J& a autora Neves (2000), em Gramatica de Usos do Portugués, apesar de
manter a divisdo existente nas gramaticas normativas entre a coordenacdo e a
subordinacdo, apresenta uma analise mais minuciosa de cada um dos conectivos
estudados, explorando, inclusive, o valor semantico das construcdes utilizadas na obra e
a ordem em que essas expressOes aparecem: se na primeira oracdo, se na oragédo
seguinte. Para ilustrar melhor essa questéo, a autora analisa a conjungao ‘ou’ e faz uma

série de apontamentos a proposito desse articulador.

Segundo Neves, em termos funcionais, ha momentos em que as construces com

a conjunc¢do ‘ou’se comportam de forma simétrica, ou seja, elas podem facilmente

mudar de posi¢cdo sem que haja comprometimento do sentido, diferindo apenas no ponto
de vista da distribuicdo da informac&o. Para reforcar essa tese, a autora exemplifica:

Assim, num enunciado como Os andaimes estendem-se até o teto,

criando uma impressdo em todo o apartamento de poleiros OU de

esqueleto de uma imensa favela, tem-se uma construgédo basicamente

equivalente a Os andaimes estendem-se até o teto, criando uma
impressdo em todo o apartamento de esqueleto de uma imensa favela
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OU de poleiros. Em qualquer dos dois enunciado, o falante oferece
duas alternativas, ambas possiveis (e ndo-excludentes entre si) para
definir a impressdo causada pelos andaimes.(NEVES, 2000, p. 782)

Ela salienta ainda que, embora o sentido ndo seja comprometido pela ordem, o
efeito comunicativo obtido € diferente, a partir da escolha da posi¢do de um ou de outro

dos elementos coordenados.

Cabe dizer ainda que Neves, no que se refere a subclassificacdo das oracdes,
também mantém a divisdo prevista na gramatica normativa. A unica diferenca, neste
ponto, é que autora explora uma nova classificagdo no ambito das ora¢des subordinadas
adverbiais, propondo a existéncia das conjungdes modais. Para a autora, a construgéo
modal é expressa por um periodo composto e constitui-se “pelo conjunto de uma oragao
nuclear, ou principal, e uma modal.” (NEVES, 2000, p. 929). Neves reconhece também
que a expressao da relacdo adverbial modal por meio de uma oracdo ndo é muito
comum, ocorrendo especialmente com a conjun¢do ‘sem que’ € com o verbo no

subjuntivo.

Dessa forma, fica evidente, em todas essas gramaticas, principalmente nas
tradicionais, que 0s conectivos sao relacionados, muitas das vezes, apenas ao estudo dos
periodos simples e compostos. Essa constatacdo revela um problema muito corriqueiro
das escolas atuais: o estudo do periodo composto tem se restringido ao ambito da
classificacdo de oracGes, do reconhecimentoe fungdo do tipo de conectivos que as
constituem. Paralelamente, em uma pratica obsoleta, fornece-seao aluno uma lista de
conjunc@es coordenativas e subordinativas, divididas em subtipos(aditivas, conclusivas,
temporais, causais, condicionais, etc.), que € utilizada apenas para o estudo desse
contetdo. Ademais, ndo é explicitado para os discentesque esses nomes de subtipos
identificam relagBesque se estabelecem entre as proposicdes e que elas podem ser do
tipo logico-discursivas.Assim, isso faz com que os discentes ndo reconhecam e nao
usem produtivamenteem seus textos essas mesmas palavras criando relag6es, gerando,
assim, redacdes confusas e incoerentes. Diversos autores, em especial Antunes (2010),

corroboram com essas afirmacgoes.

Essa deficiéncia presente nas gramaticastradicionais também pode ser vista nos
livros didaticos e em muitas gramaticas de cunho pedagdgico que, assim como as

demais obras mencionadas, restringem o &mbito dos conectivos a classe das conjuncoes,
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sempre dividindo-as em coordenativas e subordinativas. Sobre essa constatacéo,

Antunes afirma:
Na tradicéo do trabalho escolar, essa classe de palavras tem sido vista,
preferencialmente, na sua dimensdo sintatica, submetida, quase
exaustivamente, aos famosos esquemas que culminam com a
classificacdo das oragOes. Esse viés marcadamente sintatico de
exploracdo das palavras de conexdo obscureceu seu teor semantico e,
sobretudo, sua funcdo textual, que passou assim a um segundo plano,
mais ainda pelo fato de tais classifica¢cGes incidirem sobre oracfes
criadas a proposito ou retiradas de textos, perdendo assim muito de

sua funcdo em relacdo ao todo de que eram partes. (ANTUNES, 2010,
p. 136)

Sendo assim, fica evidente que essas expressoes estdo sendo abordadas de modo
totalmente insatisfatorio, pois alem de ser privilegiado um ensino primordialmente
prescritivo dos conectivos, exclui-se a enorme e importante funcéo,que eles possuem

dentro do texto, de promover os principios da textualidade.

2.2 Ensino de conectivos - a perspectiva da linguistica textual

Sabe-se que um texto bem construido ird pautar-se nos principios da textualidade
e apresentard, se adequado a seu género, diversos conectivos. Entretanto, o que se tem
notado € uma caréncia quanto ao uso desses elementos e ainda, em alguns casos, um
desconhecimento do seu sentido e da sua relevancia para a construcéo de uma producéo
textual. Antunes (2010), ao tratar do texto e das suas propriedades, apresenta varias
teorias sobre a textualidade e sugere uma pequena reordenacdo do que € proposto por
alguns teoricos, tratando como propriedades textuais “a coesdo, a coeréncia, a
informatividade e a intertextualidade.” (ANTUNES, 2010, p. 34). Segundo a autora,
para um texto ser considerado como um texto, e ndo apenas como um conjunto aleatério
de palavras ou frases,é preciso que tais propriedades sejam consideradas e, sobretudo,

utilizadas pelos alunos na prética.

Para que seja possivel compreender a relevancia desses conceitos na construcéo
de um texto, Antunes define cada um deles. “A coesdo concerne nos modos e recursos —
gramaticais e lexicais — de inter-relacdo, de ligacdo, de encadeamento entre 0s varios
segmentos [...] do texto.” (ANTUNES, 2010, p. 35). A autora diz ainda que so ¢
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possivel promover a continuidade do texto por meio da coesdo e que essa continuidade

é umas das condi¢des da unidade textual.

Sobre a coeréncia, a autora ressalta que ela vai além do componente
propriamente linguistico da comunicac&o verbal, isto €, depende de outros fatores, além
dos estritamente linguisticos, que se referem a situacdo em que ocorre a atuagéo verbal.
Dessa maneira, “a coeréncia concerne a um outro tipo de encadeamento, o
encadeamento de sentido, a convergéncia conceitual, aquele que confere ao texto
interpretabilidade [...] e Ihe d& a unidade de sentido.” (ANTUNES, 2010, p. 35, grifo
no original). Ja a informatividade decorre da ruptura do que é previsivel e esperado para
uma determinada situacdo de comunicacdo. Portanto, ela diz respeito ao grau de
novidade e de imprevisibilidade que o texto possui. Por dltimo, Antunes define a
intertextualidade como um recurso que adentra e se insere em outro texto ja em

circulacdo, ou seja, € a influéncia de um texto sobre o outro.

Vale salientar, neste ponto, a importancia que os conectivos tém em articular os
varios segmentos do texto, tornando-se fundamentais para o estabelecimento da unidade
de sentido e da unidade tematica. E por meio desses conectivos que os principios da
textualidade tornam-se possiveis. Assim, a continuidade que se instaura por meio da
coesdo e, consequentemente, dos conectivos, expressa, no geral, as relacbes de
reiteracdo, associacdo e conexdo. Para que essas relacbes se concretizem, sao
necessarios varios procedimentos e recursos que sao descritos por Antunes no quadro a
seguir (2005, p.51):

A COESAO DO TEXTO

RelacOes

. Procedimentos Recursos
textuais

1.1.1 Paréafrase

1.1.2. paralelismo

1.1 Repetigdo 1.1.3 Repeticao e De unidade do Iéxico
propriamente dita e De unidade da
gramatica
1.2.1 substituicdo | Retomada por:
. . gramatical e pronomes ou
1.reiteracao Arhi
e advérbios
122 substituicdo | Retomada por:
1.2 substituicdo Lexical e sinbnimo

e hiperdnimos
e caracterizadores
situacionais

1.2.3 Elipse e retomada por elipse




13

Selecdo de palavras e por antdnimos
L . . semanticamente e por diferentes modos
2. Associacdo | 2.1 Selegéo Lexical . N
¢ ¢ proximas de relagOes de
parte/todo

Uso de diferentes
Conectores:
e preposicdes
e conjuncbes
e advérbios e
respectivas locucdes

3.1  estabelecimento  de
relacBes sintatico-semanticas
3. Conexdo | ente termos, oracoes,
periodos, paragrafos e blocos
supraparagraficos

Quadro 1: A propriedade da coesdo no texto - relagBes, procedimentos e recursos. Fonte: ANTUNES,
2005, p. 51.

Com base nos itens do quadro acima, € possivel observar que as relacdes
textuais responsaveis pela coesdo sdo promovidas por meio de varios procedimentos
que se efetivam por meio das acdes de repetir, de substituir usando anéaforas e catéforas
ou palavras semanticamente equivalentes, de associar palavras de acordo com o sentido

e de promover a ligacdo entre as oracGes e periodos fazendo uso dos conectores.

Koch (2004), ao tratar dos principios de construcdo textual do sentido, trabalha
com os sete critérios de textualidade apresentados por Beaugrande&Dressler (1981),
sendo dois deles centralizados no texto, a coesdo e a coeréncia, e cinco voltados ao
usuario, que sdo a situacionalidade, a informatividade, a intertextualidade, a

intencionalidade e, por fim, a aceitabilidade.

Similarmente ao que diz Antunes (2010), Koch (2015) acredita que a coesédo €
uma das formas capazes de ligar os elementos presentes na superficie textual, formando
uma espécie de tessitura. Contudo, essa Ultima autora aprofunda-se na questdo e
classifica 0s recursos coesivos em dois grupos responsaveis pelos movimentos de
construcdo do texto. O primeiro deles diz respeito a remissdo a elementos anteriores, o
que pode ser nomeado como coesdo remissiva e/ou referencial; o segundo refere-se a

coesdo sequencial, que ocorre de modo a assegurar a continuidade do sentido.

A coesdo sequencial é aquela por meio da qual se faz o texto avancar,
garantindo-se a continuidade, mas, a0 mesmo tempo, a progressdo dos sentidos.Essa
progressdo do texto, em portugués, pode ser feita através da recorréncia de termos, de
estruturas, de tempo verbal, bem como através de conectores de diversos tipos,
como:entdo, também, além disso, entre outros. Pode se dar, também, através da

justaposicdo, com ou sem a presenca de conectores.
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Ja a coesd@o por remissdo pode, segundo Koch, desempenhar, quer a funcdo de
reativacéo de referentes, quer a de sinalizacdo textual. A remisséo efetua-se por meio de
recursos de ordem gramatical, como pronomes pessoais, possessivos, demonstrativos,
indefinidos, interrogativos, relativos, numerais, advérbios e artigos definidos, ou por
intermédio de recursos de natureza lexical, como sindnimos, reiteracdo de um mesmo

grupo nominal ou parte dele e ainda pela elipse.

Marcuschi (2008) também considera a textualidade como um fator primordial
para a construcdo de um bom texto. Para explicitar as relagdes envolvidas no texto, o

autor elabora o esquema a seguir (2008, p. 96):

TEXTUALIZACAD

Pl

autor texto |eitor

Processo e produto

situacdo comunicativa

:

configuragao linguistica

COTEXTUALIDADE CONTEXTUALIDADE
[CONHECIMENTOS LINGUISTICOS) [CONHECIMENTOS DE MUNDOD)
critérios critérios
COesan coeréncia aceitabilidade intertextualidade
informatividade intencionalidade

| | ==, situacionalidade
S b

Figura 2 — Esquema da textualidade. Fonte: MARCUSCHI, 2008, p. 96.

Em seguida, o tedrico apresenta uma analise do que é proposto nesse esquema
afirmando que nele estdo presentes os trés grandes pilares da textualidade: um produtor

(autor), um leitor (receptor) e um texto (o evento).

Além disso, Marcuschi faz outras observacdes pertinentes para o entendimento

do que é proposto (2008, p. 96),
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Analisando esse esquema encontramos [...] 0 acesso cognitivo pelo
aspecto mais estritamente linguistico representado pelos critérios da
cotextualidade (o intratexto), que exige por sua vez e de modo
particular os conhecimentos linguisticos e as regras envolvidos no
sistema, bem como sua operacionalidade e [...] 0 acesso cognitivo pelo
aspecto  contextual (situacional, social, historico, cognitivo,
enciclopédico) exigindo mais especificamente conhecimentos de
mundo e outros (sociointerativos).

Por fim, ele reitera que, apesar dos critérios de textualizacdo serem dispostos em

dois conjuntos, todos estdo imbricados e devem ser tratados em uma nogdo de contexto

mais dindmica e rica.

O autor aborda, ainda, de forma semelhante a Koch, a questdo da coesdo e do

uso dos conectivos, mencionando 0s mecanismos de referenciacdo e sequenciacdo como

estratégias responsaveis pela a organizacdo do texto. Entretanto, ao fazer uma anélise

sobre a coesdo sequencial, o autor constata que “este tipo de coesividade, muito

trabalhado em sala de aula, funda-se de modo especial no estudo dos conectivos, mas
ele é muito mais rico do que isso.” (MARCUSCHI, 2008, p. 118). Ao perceber essa

maneira superficial de lidar com a sequenciacgéo, o estudioso sugere um novo modo de

tratamento para a questao e propde o esquema a seguir:

ESQUEMA DOS PROCESSOS DE COESAO CONCETIVA

OPERADORES

ARGUMENTATIVOS
Oposicdo — mas, porem, contudo
Causa — porque, pols, ja que
Fim — para, com o progdsko de
Condicdo — 52 3 menos que, desde que
Conclusao — fgo, assimy, porfanio
Adican — e, bemcomo, tambem
Digjuncgao — o
Exclusio - nem
Comparagdo — mals do gue, menos 4o que

O op — 00y, 0O kD —

/—\

OPERADORES
ORGANIZACIONAIS
A—deespaco e termpao textual
— emprimero lugar, em 2° lugar
— COMO Verermos, Como imos
— nesfe ponfa, aqui na 18 parfe
— Roproxmo capiiuio

B — metalinguisticos
— por exermpio, isto € ou seja
— quer dier, por oufro lado
— repetindo, em oufras palavras

— combhase nisso, segundo fulano eic

Figura 3 — Esquema dos processos de coesdo conectiva. Fonte: MARCUSCHI, 2008, p. 118.
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Como exposto, é possivel perceber que os mecanismos de coesdo nao sdo
simplesmente principios sintaticos, eles estruturam a sequenciagdo superficial do texto
funcionando como “uma espécie de semantica da sintaxe textual, onde se analisa como
as pessoas usam 0s padrdes formais para transmitir conhecimentos e produzir sentidos
com recursos linguisticos.” (MARCUSCHI, 2008, p. 119)

E preciso salientar ainda que os conectivos também possuem uma relagdo com
as pretensdes argumentativas do texto. Isso porque, enquanto ligam diversos elementos
textuais, vao indicando a orientacdo que a argumentacao seguird. Diante disso, Antunes
(2010) sugere uma divisdo inovadora entre 0s conectivos, distribuindo-os em

argumentativos e em organizadores.

Os conectores argumentativos exercem a funcao de orientar a argumentacao dos
enunciados, “conforme seja pretendido exprimir uma oposi¢do, uma concessao, um
contra-argumento, uma explicacdo, uma justificativa, uma hipotese, o acréscimo de um
argumento, entre outros.” (ANTUNES, 2010, p.137). Eles s3o considerados essenciais
para a interpretacdo dos textos, especialmente naqueles géneros que possuem um

propdsito prioritariamente persuasivo.

Os conectores organizadores, por sua vez, encarregam-se do papel de instaurar e
de indicar a ordem dos diferentes segmentos do texto, seja essa “ordenagdo de natureza
espacial (em cima, embaixo, mais adiantem anteriormente, na base, em segundo nivel,
no préximo capitulo etc.) ou de natureza temporal (antes, depois, em seguida, apds, na
véspera, no dia seguinte etc.)” (ANTUNES, 2010, p. 137, grifos no original). A autora
afirma ainda que outros tipos de organizadores podem ser citados neste grupo, como 0s
enumerativos, os de topico, os de digresséo, os de exemplificacdo, entre outros.

Diante dessa dificuldade em lidar com os conectivos, em especial quando eles
estdo relacionados a organizacdo textual e a producdo de textos coesos e coerentes,
Antunes organiza um quadro que foge do tradicionalismo presente em boa parte das dos
textos tradicionais de ensino, como as gramaticas normativas e os livros didaticos. Tal
quadro visa a destacar a funcao geral dos conectores, que é a de apontar as operagcdes ou
procedimentos textuais que ocorrem e sinalizar para o interlocutor as intengdes presente
em um determinado texto. Por uma questdo didatica, a autora reuniu todas as expressdes
em um mesmo grupo, sejam elas conectores argumentativos ou marcadores textuais
(ANTUNES, 2010, p. 138):
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Expressfes conectivas: do tipo argumentativo ou marcadores/ organizadores
textuais

Valores semanticos

em primeiro lugar, primeiramente, notadamente, mormente, antes de mais nada,

prioridade ou

antes de tudo, acima de tudo, em particular, principalmente, sobretudo, | relevancia

primordialmente, prioritariamente;

em cima, acima, abaixo, adiante, na base, mais acima, em segundo nivel; distribuicéo
espacial

Assim, desse modo, dessa forma, dessa maneira, isto €, quer dizer, a saber, por | confirmagdo,

exemplo, pois, que; ilustracao,

justificagdo

e, ainda, assim como, alias, além disso, além do mais, além de tudo, n&o s6 (...) mas
também, ndo apenas (...) mas ainda, enfim, nem (para adi¢éo de segmentos negativos
ou privativos);

acréscimo de um
dado novo, de um
argumento, adic&o,
enumeracao de
itens

guanto a, em relacéo a, no que concerne a, a proposito;

abertura ou
mudanga de topico

Ou

alternancia ou
disjungéo

isto &, ou seja, quer dizer, por exemplo;

Exemplificacdo

ou, ou melhor, ou antes, dito de outro modo, em outras palavras, mais precisamente;

reformulacéo,
precisdo, correcao
ou retificagdo do
que foi dito antes

de fato, na verdade, na realidade, com efeito, efetivamente, afinal, com certeza;

confirmacao,
admissdo

mas, porém, contudo, no entanto, entretanto, por outro lado, em compensacao,
engquanto que, ao passo que;

oposic¢éo, contraste,
restricdo

mesmo, até, até mesmo, no maximo (situam no topo da escala); a0 menos, pelo | Gradagédo
menos, no minimo (situam no plano mais baixo da escala);
Porgue, como, pois, porquanto, por causa de, em virtude de, uma vez que, ja que, em | Causalidade

vista de, dado que, desde que, visto que, visto como;

de modo que, de maneira que, de sorte que, de forma que, a tal ponto que, por
conseguinte, por isso, consequentemente, em consequéncia disso, dai, em
decorréncia disso, com isso, tanto (assim) que (é possivel um cruzamento semantico
entre as relacdes de consequéncia, de causa e de conclusio);

consequéncia

a fim de que, para que, com o propdsito de, com a pretensdo de, com a intencdo de, | Finalidade
com o objetivo de, com a finalidade de, com o intuito de;

embora, conquanto, ainda que, apesar de que, ainda assim, mesmo que, a despeito | Concessédo
de, ndo obstante, malgrado, em que pese, se bem que, por mais que, por muito que;

logo, portanto, entdo, assim, em conclusdo, desse modo, dessa forma, enfim, com | Conclusao
base em ..., posto isso;

como, tanto quanto, tanto como, mais que, menos que, tal qual, tal como, do mesmo | Comparacao

modo que, na mesma medida em que;

provavelmente, talvez, quem sabe, sera que;

Eventualidade

conforme, segundo, consoante, de acordo com, como;

aceitacao,
conformidade

Se, caso, a menos que, salvo se, exceto se, a ndo ser que, contanto que, desde que,
sem que (€ sindnimo de “se nd0”), (a preposi¢do ‘sem’ seguida de um infinitivo tem
valor de condicional negativo);

condicionalidade,
formulacéo de
hipotese

por esta categoria pode-se indicar: tempo anterior (antes que, primeiro que, desde
que); tempo posterior(depois, a seguir, apos, em seguida, daqui a pouco, mais tarde,
até que); tempo imediatamente posterior (logo que, mal, apenas, nem bem); tempo
simultaneo (quando, enquanto, a0 mesmo tempo em que, durante o tempo em que);
tempo proporcional (a medida que, a proporc¢do que, enquanto); tempo inicial (logo
que, assim que, desde que, desde quando, mal, apenas); tempo terminal (até que, até
quando); tempo pontual (agora, hoje, agora que, hoje que, atualmente, nesse
momento); acbes reiteradas (cada vez que, toda vez que, sempre que); acOes

Temporalidade
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frequentes (&s vezes, por vezes, de vez em quando, com frequéncia, frequentemente,
habitualmente, assiduamente, regularmente, normalmente, sempre); acdes raras
(raras vezes, nem sempre, uma Vez Ou outra, poucas vezes); acles casuais
(esporadicamente, eventualmente, casualmente, por acaso); a¢bes pontuais (agora,
J&, nesse instante); agdes durativas (enquanto, todo o dia, 0 més inteiro, a tarde toda).

Quadro 2 — Expressfes conectivas do tipo argumentativo ou do tipo marcadores/ organizadores textuais.
Fonte: ANTUNES, 2010, p. 138

Fica evidente, ao observar esse quadro, que ha possibilidade de os valores
semanticos das relacGes expressas, como oposi¢cdo, causalidade, consequéncia e etc.,
serem expressos por outros recursos que ndo as expressdes conectoras. Um exemplo
disso, ¢ que “uma relagdo de causa e efeito pode estar significada por um verbo, como
‘decorrer’, ‘resultar’, ‘provir’ etc.” (ANTUNES, 2010, p.141). Além do mais, 0s
conectivos expostos acima sdo apenas uma amostra de como é possivel explorar esse

material, evidenciando, portanto, suas fungdes na estruturacdo do texto.

Outro fato importante sobre essa tabela diz respeito a presenca inusitada do item
‘dai’, considerado por Antunes como uma expressdo conectiva que expressa
consequéncia. Esse item, por relacionar-se a linguagem oral informal, é comumente
tratado com descaso pelas graméticas tradicionais e, por isso, também é menosprezado

nas aulas de lingua portuguesa.

Santos (2010), por meio dos postulados do Modelo de Anélise Modular, faz um
minucioso estudo sobre o papel discursivo do conector ‘dai’ em textos do género artigo

de opinido. A autora conclui o seguinte:

Ao analisar a atuagdo do dai em contextos argumentativos,
confirmamos a hip6tese proposta neste trabalho de que ele atua como
conector e como advérbio pronominal anaférico, visto que ele indica
uma relagdo no discurso e se refere a uma informacdo dada
anteriormente. Assim, com base na analise realizada, concluimos que
este conector estabelece relacBes diferentes, embora com uma
semelhanga instrucional: indicar a informagdo introduzida pelo
conector como uma decorréncia, um efeito ou uma conclusdo.
(SANTOS, 2010, p. 81)

Desse modo, Santos (2010) apresenta uma inovacdo no que se refere ao
tratamento do item ‘dai’, comprovando que, de fato, ele funciona como um conectivo,

nédo sendo usado apenas na oralidade como um marcador discursivo.

Outras maneiras para se alcancar a coesdo, que nao sejam por meio dos
conectivos, também devem ser consideradas e colocadas em destaque, pois podem

contribuir para a construcdo de uma boa producéo textual. Antunes (2012) mostra que o
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vocabulario possui uma funcdo estruturante no texto, tornando-se um importante
mecanismo de textualizagdo. Para comprovar tal fato, a autora explora os recursos da

repeticédo e da variacao lexical.

Sobre a repeticdo lexical, Irandé Antunes afirma que as palavras recorrentes em
um texto sdo responsaveis por representarem o tema central ou o topico com maior
significancia, isto €&, elas “ndo cumprem apenas a fun¢do de “significar”, elas ndao sdo
relevantes, apenas, porque carregam determinado significado. S&o parte constitutiva de
uma armacao que dé sustentagdo a unidade do texto” (ANTUNES, 2012, p. 66, grifo no
original). Diante disso, fica claro que a repeticdo acontece sempre com um objetivo de
engendrar algum efeito no ambito discursivo, como dar continuidade ao tema, enfatizar
uma ideia, iniciar uma explicacdo, uma enumeracdo, uma reformulacdo, uma corregéo

ou ainda para explicitar o final de um texto.

Neste ponto, vale ressaltar que, frequentemente, a repeticdo lexical tem sido
tratada como um erro lesivo na producgdo de textos. Boa parte dos docentes acreditam
gue esse mecanismo, em vez de ter alguma funcionalidade dentro do texto, apenas serve
para comprometer os principios da textualidade, em especial o da coesdo. O que pode
ter sido usado pelo aluno com o propésito de provocar algum efeito na producdo passa a

ser tratado de maneira reducionista.

Quanto ao recurso da variacao lexical, Antunes afirma considera-lo ndo como
uma maneira de escapar da repetigdo, mas sim como “uma operagdo cognitivo-
discursiva derivada de avaliar, conforme as determinac6es do contexto, a possibilidade
de reconhecer um tipo qualquer de equivaléncia ou de grande aproximagdo”
(ANTUNES, 2012, p. 75), que ocorra tanto na esfera da continuidade referencial,
guanto na continuidade predicativa do texto. Logo, a coesdao por meio da variacdo

lexical pode ser representada pelos processos de sinonimia e de hiperonimia.

Nota-se, portanto, que existem diversas formas de alcancar a coesao textual e os
demais principios da textualidade. Neste trabalho, contudo, sera privilegiado o uso dos
conectivos, visto que na producdo e na recepgdo textuais eles sdo de grande

importancia.
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2.3 Reescrita e seu papel no ensino do texto e dos conectivos

Por fim, para lidar com todas essas questdes, sobretudo no que se refere ao uso
de conectivos e a coesdo, torna-se necessaria a apropriacdo de novos conceitos e
praticas que auxiliem os alunos a alcangcarem o éxito em sua producdes textuais. Nesse
ponto, € interessante investir também na aplicacdo da reescrita, tanto no ensino de nivel
fundamental, como no de nivel médio. Isso porque o ato de reescrever € um componente
essencial no processo da escrita, fato jA& comprovado por diversos tedricos, como Ruiz
(2010),Suassuna (2011), Jesus (2004), entre outros. O aluno que reescreve 0 seu texto

desenvolve o senso critico e aprende mais sobre as possibilidades da lingua.

Cabe dizer, nesse ponto, que a reescrita surge a partir de uma primeira versdo do

texto que, obviamente, também merece atencdo e precisa ser bem direcionada para o

aluno, com o intuito de que ele obtenha éxito ao elaborar a sua producdo. Geraldi

(1991), ao considerar a producdo de textos como ponto de partida de todo processo de

ensino e aprendizagem da lingua, estabelece algumas condicdes para que um texto seja
produzido (1991, p. 137):

Por mais ingénuo que possa parecer, para produzir um texto (em

qualquer modalidade) é preciso que: a) se tenha o que dizer; b) se

tenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer; c) se tenha para quem

dizer o que se tem a dizer; d) o locutor se constitua como tal, enquanto

sujeito que diz o que diz para quem diz (...); e) se escolham as
estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).

O autor salienta ainda que o papel do professor para a efetivacdo dessas
condicBes € importantissimo, especialmente no que se refere a condicéo (e). 1sso porque
é nesse topico que o docente, ndo sendo apenas o destinatario final da obra conjunta que
se produz, faz-se um interlocutor que questiona, sugere, orienta e testa o texto do aluno

como leitor, tornando-se, dessa forma, um coautor.

Somente por meio dessa primeira versao do texto é que sera possivel realizar o
processo de reescritura de uma produgdo. Assim, a reescrita surge e possibilita ao
professor a identificacdo das dificuldades que o aluno possui.Por isso, o ideal é que o
docente faca uma correcdo da producdo textual do aluno que v& além da pura
higienizacdo, isto é, que ndo seja apenas uma "operacdo limpeza" que elimina as

"impurezas”, no nivel da transgressdao de regras de ortografia, concordancia e
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pontuacdo, resultando unicamente num texto linguisticamente correto. Ruiz, apds

realizar um estudo sobre como as redacfes sdo corrigidas na escola, chega a seguinte

concluséo:
A prética de correcdo, tal como aqui defendo, nasce, portanto, de um
encontro entre sujeitos (aluno, professor e outros) em processos
linguisticos que se prestam para produzir significacdo em episédios de
interacdo pessoal e dialdgica. E tal pratica so é possivel dentro de uma
postura tedrica especifica: a textual, a discursiva. Nesta perspectiva,
entendo que ndo teria mais lugar uma correcdo de textos escolares
apenas como mera afericdo do dominio de regras, mas sim (também e
principalmente), como negociagdo de sentidos, em face dos lugares
socialmente ocupados pelos interlocutores. A correcdo de redacoes

passaria a ter o verdadeiro estatuto de leitura que deve ter [...].(RUIZ,
2010, p. 181)

Percebe-se, dessa forma, que o professor deve incorporar ao cotidiano escolar a
reescrita, pois, se ela ndo acontece, a corre¢do se limita a exposicédo dos problemas, sem

que o aluno seja convocado a resolvé-los e, principalmente, a compreendé-los.

Jesus (2004), também ao realizar um estudo sobre como ocorria a reescrita em
algumas escolas da rede publica de Sdo Paulo, constata que boa parte dos trabalhos
“partem do pressuposto de que a gramatica deve se sobrepor aos outros aspectos do
texto. Logo, a ortografia, a pontuagdo e a concordancia ocupam o primeiro plano do
trabalho e o texto passa a ser o espago de uma instituigdo reguladora”. (JESUS, 2004,
p.112). A autora diz ainda que essa atitude normativa ndo mobiliza o potencial
semantico da producdo e nem possibilita que o autor/enunciador tenha plenitude ao
escrever 0 seu texto. A reescrita, nesse caso, deixa de cumprir a sua funcdo e

transforma-se em um mero processo de higienizacao.

Percebe-se, assim, que a forma como o professor intervém no texto do aluno é
extremamente importante e pode influenciar na qualidade daquilo que é reescrito.
Suassuna reconhece como fundamental a mediacdo do docente nos processos de
avaliagéo e reescritura dos textos (SUASSUNA, 2011, p.119):

Cumpre destacar, em todo esse processo, o papel do professor, o qual,
mais do que um identificador de problemas textuais, € um propiciador
e facilitador da reflexdo, na medida em que permite que o redator
(aluno) seja exposto a interpretacdo do outro, passando a compreender
melhor como o seu discurso estd sendo lido e de que forma essa
leitura foi construida.



22

Logo, os resultados de aprendizagem serdo melhores quando, no momento de

reconstrucdo, aluno e professor estejam num movimento completamente dialdgico.

Portanto, 0 uso adequado dos conectivos, juntamente com outras préaticas
tratadas neste trabalho, podem, de fato, aperfeicoar a capacidade redacional do aluno,
fazendo com que ele produza bons textos. O professor, que também & responsavel por
tornar essa empreitada possivel, precisa assumir o seu papel de mediador, buscando
sempre sanar as deficiéncias presentes nas producgdes. Além disso, ele deve agregar sua

rotina a essas praticas que tanto enriquecem as aulas de lingua portuguesa.
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3METODOLOGIA DO TRABALHO

3.1- O corpus deste trabalho

Com o intuito de realizar uma andlise sobre como 0s conectivos estdo sendo
usados em textos escolares e, posteriormente, elaborar uma proposta de reescrita para
sanar 0s problemas quanto ao uso desses elementos, foi definido como corpus deste
trabalho um conjunto de producdes textuais de duas turmas de uma escola particular
localizada na regido metropolitana de Belo Horizonte.

Vale ressaltar que, por razdes éticas, os nomes da escola e dos alunos serdo
omitidos. Além disso, para que a realizacdo desta monografia fosse possivel, foi
apresentado a escola um projeto explicando o modo como o trabalho seria
desenvolvido. A direcdo, apds analisar o que foi proposto, autorizou, prontamente, 0 uso
dos textos para andlise, desde que ndo houvesse identificacdo, para preservar a

identidade dos sujeitos envolvidos.

A instituicdo em que a pesquisa foi feita, fundada ha 45 anos, caracteriza-se pelo
seu tradicionalismo e por trabalhar com todos os segmentos do ensino, desde a
Educacao Infantil até o Ensino Médio. As turmas escolhidas, 9° ano do Ensino
Fundamental e 32 série do Ensino Médio, sdo relativamente pequenas, possuem poucos
alunos. O nono ano conta com 20 discentes e o terceiro com 10. Além disso, as
disciplinas de Portugués e Redacdo sdo tratadas separadamente nessas turmas, ou seja,

h& um professor para cada um desses conteudos.

E importante frisar, neste ponto, que a escola possui um projeto dedicado ao
aprimoramento das producdes textuais dos alunos. Assim, além dos professores de
redacdo e de lingua portuguesa, hd também um profissional que se dedica
exclusivamente as correcdes dos textos e a realizacdo de reescritas. Dessa forma,
quando o aluno necessita rever e melhorar alguns aspectos de sua redacdo, esse
profissional o convoca para a reescrita, que é feita individualmente em um horario

extraclasse.

A coleta dos textos foi realizada pelos proprios professores de redacéo que, apos

explicarem as caracteristicas do género que seria trabalhado e darem orientacdes sobre
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como a proposta deveria ser feita, estabeleceram o tempo maximo de 50 minutos para a

realizacdo dos trabalhos.

No nono ano foi solicitada a produgdo de uma cronica esportiva. O assunto
poderia ser da preferéncia do aluno, como um jogo, uma corrida, uma luta, um torneio,
etc. Ja na terceira série do ensino médio foi escolhida a tipologia que habitualmente é
trabalhada nessa série, a dissertativa-argumentativa.O tema da proposta, elaborada pelo
professor, foi “A heranca da escraviddao na sociedade brasileira do século XXI” e as

instrugdes basearam-se no que é solicitado peloExame Nacional do Ensino Médio.

3.2 — Andlise do uso dos conectivos na primeira producao textual

Sabe-se que os conectivos colaboram para a construgdo de um texto coeso, tendo
como principal funcdo estabelecer uma relacdo entre os elementos do discurso,
formando uma espécie de elo que permite o encadeamento logico das ideias. Assim,
para que seja possivel fazer uma analise de como esses elementos estdo sendo utilizados
na primeira versdo dos textos coletados, é necessario determinar alguns critérios que

norteardo esta parte do trabalho.

Primeiramente, serd observado se ha ou ndo a presenca de conectores no texto e
com que frequéncia eles estdo sendo utilizados. Isso porque é bastante comum que
ocorra, em algumas producdes textuais, problemas relacionados a deficiéncia e até

mesmo a auséncia total desses elementos conectores.

Feito esse primeiro levantamento, caberd analisar 0 modo como 0s conectivos
sdo empregados. Tal andlise torna-se relevante, pois, além de mostrar se o aluno
compreende as relacdes de sentido e os valores semanticos transmitidos por cada tipo de
conjuncao, revelara também quais sdo as dificuldades existentes quanto ao uso dessas

expressoes.

Visto que o objetivo deste trabalho é fazer um estudo sobre os conectivos e a sua
importancia para a construcdo de um texto coeso que respeite 0s principios da
textualidade, a analise das redacbes que aqui serdo expostas ndo se voltard para
problemas de outras ordens gramaticais ou de dominio da norma-padrdo. Ademais, 0

julgamento quanto ao uso dos conectores serd pautado nos pressupostos tedricos ja
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mencionados anteriormente (item 2.2), baseando-se, portanto, nas novas perspectivas de

ensino desses elementos.

3.3- Reescrita

O momento da reescrita caracteriza-se como imprescindivel para o
aprimoramento das producdes textuais, pois faz com que o aluno reflita sobre o que foi
produzido e descubra novas possibilidades de refazer o seu texto. Assim, para que esse
momento se torne ainda mais produtivo, € preciso que haja um planejamento de como o

trabalho sera orientado.

Logo que o aluno chega para reescrever a sua producdo, apés uma leitura
conjunta do texto, sdo ressaltados todos 0s aspectos positivos presentes na primeira
versdo. Essa conduta serve ndo apenas para motivar o aluno, mas também para
convencé-lo de que um texto, mesmo que apresente qualidades, pode sempre ser revisto
e aperfeicoado. Ademais, exaltar tais aspectos é uma forma de desmitificar a falsa ideia

de que a reescrita seria um castigo ou uma punicao.

Apo0s isso, faz-se uma breve explanacdo sobre os principios da textualidade,
esclarecendo para o aluno, de forma didatica, o que sdo e como podem ser utilizados na
construcdo de um texto. Essa explicacdo sobre a textualizacdo € muito valida e sempre é
feita de modo a ressaltar o fato de que um texto ndo é simplesmente um emaranhado de
palavras soltas e desconexas, mas sim um conjunto organizado, harménico, capaz de
transmitir uma mensagem de sentido completo. Vale dizer ainda que é adotada a
abordagem proposta por Antunes (2010), pois, dentre outras ja expostas neste trabalho,

parece ser a mais clara e a mais facil de ser compreendida pelos discentes.

E por meio dessas consideracdes que se torna possivel chegar ao uso dos
conectivos, questdo central da reescrita. Ao reler o texto, junto com o professor que
orienta essa reescritura, o proprio aluno consegue identificar trechos passiveis de serem
melhorados, uma vez que a auséncia ou 0 uso inadequado dos conectores gera
problemas visiveis de coesdo. Logo, 0s problemas da falta de coesdo sdo também uma

maneira de trabalhar com os conectivos.
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Depois dessa identificacdo, é apresentado ao aluno o quadro de expressdes
conectivas produzido por Antunes (2010) para que ele o utilize e faga as mudancas que
julgar necessérias nos trechos que precisam ser revistos. E evidente que o professor esta
presente para orientar esta tarefa, esclarecendo dudvidas, opinando e, sobretudo,

estimulando o trabalho.

Por fim, o aluno, apos ter feito todas essas alteracdes, passa o0 texto a limpo e
entrega para o professor duas versdes: a primeira, produzida em sala no momento da
aula, e a segunda, denominada reescrita, feita em um horario extraclasse, de modo

individual e com a exclusiva supervisdo do professor.

3.4 — Anélise dos textos reescritos e comparacdo com a primeira versdo do texto

A avaliacdo da reescrita é feita por meio da comparacéo entre as duas versdes do
texto produzido pelo aluno. Desse modo, para saber se houve na reescrita alguma
evolucdo em relacdo a primeira versdo e se houve aprendizagem sobre o uso dos
conectores, é fundamental que ocorra uma confrontagdo minuciosa entre as producgdes

textuais.

Trés critérios de andlise serdo estipulados para essa acareacdo. O primeiro deles
consistird em observar se o0 aluno conseguiu vencer, por meio da reescrita, 0s problemas
causados pela falta ou pelo mau uso dos conectivos. Em seguida, sera identificada a
maneira como o aluno resolveu tal problematica, se por inclusdo de algum conector, por
substituicdo, por reorganizacdo das sentengas ou ainda por uso de pontuacdo, como
virgula e ponto final. Por altimo, sera verificado se o discente de fato aperfeicoou a sua
producdo ou se simplesmente optou por criar um novo texto, fazendo com que o

trabalho de reescritura fosse desconsiderado.
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4 RESULTADOS

Com o intuito de organizar a exposicdo dos resultados de forma clara e
compreensivel, sera apresentada a versdo inicial dos textos que tiveram problemas
quanto ao uso dos conectivos para que, em seguida, seja exibida a reescrita. Os textos
produzidos pelo nono ano do ensino fundamental serdo os primeiros a passarem por
essa analise. Posteriormente, sera feita a apreciacdo das producfes textuais elaboradas
pelo terceiro ano do ensino médio. Cabe dizer ainda que toda mencéo feita as producdes
ocorrera por meio de nimeros, preservando, assim, a identidade dos alunos. Ademais, é
preciso esclarecer que alguns dos textos aqui expostos ja tinham passado pela correcao
do professor responséavel e que, por isso, apresentam marcacfes e comentarios feitos a

caneta.

4.1 O nono ano e a primeira versao do texto

Como ja mencionado,os alunos do nono ano precisavam produzir uma crénica
esportiva. A turma é composta por vinte alunos e, desse total, quatro ndo fizeram a
producdo. Assim, dos dezesseis que realizaram o texto, somente um foi convocado para

a reescrita.

E evidente que houve, nas demais producdes, problemas mais gerais quanto a
textualidade e também quanto ao dominio da norma-padrdo. Porém, como o objetivo
deste trabalho é fazer uma anélise sobre o uso dos conectivos, 0s textos que

apresentaram esses outros desvios ndo serdo estudados aqui.

O aluno que precisou fazer a reescrita escolheu escrever sobre um evento
esportivo que ocorre dentro da escola e, por essa razdo, todas as referéncias feitas a
instituicdo foram apagadas, ficando assim, um espaco em branco quando ocorre

qualquer tipo de aluséo a instituicéo.

Assim, o aluno apresentou esta primeira versdo do texto:
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Fig. 4. 12 versdo do texto de um aluno do 9° ano.

Observa-se que, logo no primeiro pardgrafo, hd problemas de coesdo textual.
Isso porque, o periodo inicial da cronica, da primeira a sexta linha, esta muito extenso e
ndo apresenta elementos capazes de articular as ideias com clareza. Além disso, o aluno
faz o uso indiscriminado do pronome relativo ‘onde’, usando-0 tanto para retomar algo
que foi dito anteriormente, como para dar continuidade ao que serd colocado em

seguida.

Os conectivos usados nessa parte da producdo também ndo sao suficientes para
fazer com que haja uma progressdo harmonica entre as oragdes. O discente emprega
conectores como ‘mas’ e ‘até’ e exagera no uso da conjungdo ‘e’. O uUso excessivo dessa
conjuncdo, que poderia auxiliar no estabelecimento da unidade textual, acaba por

prolongar a argumentacéo, deixando o trecho ainda mais desordenado.

J& no segundo paragrafo o aluno ndo tem dificuldades em expressar sua opiniao
e é possivel compreender o que € dito. No entanto, ele encerra esse toépico de maneira
abrupta e, logo em seguida, cria um novo paragrafo. Ocorre, dessa forma, uma
fragmentacdo na continuidade das ideias, visto que ndo ha necessidade de dar inicio
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auma nova fase do texto. Sabe-se que um paragrafo é uma sequéncia de frases em que o
fluxo de discurso estd encadeado, portanto, ndo se deve interromper esse fluxo.

O quarto pardgrafo também ndo apresenta problemas quanto ao uso dos
conectivos. Apesar de fazer somente o uso do ‘mas’ e do ‘e’, o aluno consegue concluir
essa parte sem prejudicar o entendimento do que € exposto. No quinto e ultimo
paragrafo, porém, o discente utiliza, na vigésima linha, a conjun¢ao ‘ndo so (...) mas’
para expressar a adicdo de uma ideia. Essa conjuncdo, para que fosse melhor
empregada, deveria conter o conectivo ‘também’, formando, assim,a expresséo

conectora ‘ndo so (...) mas também’.

4.2 A reescrita do nono ano

Apds ser convocado para reescrever o texto e ter recebido algumas orientacfes

sobre como aprimora-lo, o aluno apresentou a seguinte reescrita:
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Fig. 5. 22 versdo do texto de um aluno do 9° ano.
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Logo no primeiro paragrafo, fica evidente a evolugdo do texto quanto a
organizacdo das sentencas. Percebe-se que o aluno usou mais conectivos do que na
primeira versdo e isso fez com que os periodos deixassem de ser extensos e confusos.
Ele também soube pontuar melhor o texto, usando mais o ponto final para organizar
melhor as ideias. Nesta parte da producdo, na primeira versdo, havia ainda o uso
inadequado do pronome ‘onde’. J4 na reescrita, esse pronome desaparece e da lugar aos
conectores ‘também’ e ‘porque’, que desempenham um papel importante nesse

progresso.

A fragmentacdo existente entre o segundo e o terceiro paragrafos na primeira
versdo do textoé eliminada na reescrita. O aluno junta essas partes e, com isso, consegue
melhorar a linearidade do texto, criando um paragrafo Unico. Além disso, o discente
mantém a coesividade que j& existia nesse ponto, ndo criando novos problemas que

poderiam comprometer a qualidade da producéo.

Enfim, no Gltimo parégrafo, a cronica é concluida. O emprego da conjungdo ‘ndo
s6 (...) mas’ nao sofre alteragdes ¢ o aluno opta por manté-la. Dessa forma, ndo ha

alteracdes feitas neste trecho quanto ao uso dos conectivos.

4.3 O terceiro ano e a primeira versao dos textos

A proposta de producdo aplicada no terceiro ano, conforme dito anteriormente,
solicitava aos alunos que redigissem um texto dissertativo-argumentativo na modalidade
escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema “A heranga da escraviddo na sociedade
brasileira no século XXI”. Do total de dez alunos presentes na turma, apenas trés
precisaram fazer a reescrita.As demais producdes nao apresentaram problemas guanto

ao uso dos conectivos e, por essa razdo, ndo passaram pelo processo de reescritura.

O primeiro deles, o aluno 1, produziu o seguinte texto:
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Fig. 6. 12 versdo do texto de um aluno do 3° ano.

E possivel observar, ao ler o que foi produzido pelo alunol, que ndo ha grandes
problemas quanto ao emprego dos conectivos. Mesmo fazendo pouco uso desses
elementos, o discente consegue produzir um texto claro e sem problemas de coeséo.
Porém, na segunda linha do primeiro pardgrafo, nota-se que o conectivo ‘ainda’,

responsavel por possuir o valor semantico de adicao, € escrito de modo erréneo.

O aluno 1 escreve ‘aindam’ e, ao fazer isso, demonstra considerar esse termo
como um elemento pertencente a outra classe de palavras, diferente das conjungfes.O
uso de ‘aindam’ demonstra, assim, que para o aluno 1esse termo seria passivel de
flexdo, concordando em nimero com o verbo insistir. Logo, ao flexionar o conectivo,
gue tem como caracteristica ser invariavel, o discente expde certo desconhecimento

guanto as peculiaridades de cada classe gramatical.

Ja o aluno 2, ao elaborar o seu texto, usa 0s conectivos com maior frequéncia:
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Fig. 7. 12 versdo do texto de um aluno do 3° ano.

Verifica-se, ao ler a producdo, a presenca de conectores como ‘sendo assim’,
‘dessa forma’, ‘por isso’, ‘mas’,‘e’, ‘até’, e ‘para que’ que expressam, respectivamente,
o0 sentido deconclusdo, consequéncia, oposicao,acréscimo, gradacdo e finalidade. Esses
elementos fazem que com a producdo do aluno 2 fiqgue mais organizada do ponto de
vista textual e tenha uma harmoniosa ligacdo entre as partes, de modo a formar um

enunciado compreensivel.

Entretanto, na quarta linha do primeiro paragrafo, é possivel sentir a auséncia de
um elemento de ligacdo que deixaria o periodo em questdo mais organizado.Ao iniciar a
sua argumentacdo, o aluno2 diz o seguinte: “A historia do Brasil é composta por muita
diversidade de culturas, e, com a colonizagdo varios grupos e minorias foram
escravizados, o que tira completamente a dignidade de uma pessoa.” Logo em seguida,
ele ja inicia uma nova frase sem fazer nenhum tipo de encadeamento que dé sequéncia

ao que foi dito anteriormente: “Indica submissao e inferioridade daquele que “manda”.”

Para que houvesse, nesse ponto do texto, uma continuagdo eficiente da
argumentacado, seria interessante que fossem utilizados conectivos que expressassem a
relacdo de adicdo de ideias, de introducdo de um novo argumento. O aluno 2 poderia ter

usado conjungdes como ‘além disso’ e ‘além do mais’, melhorando, dessa forma, a
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organizacdo do paragrafo. O aluno 3, por sua vez, possui maiores dificuldades em

desenvolver o texto com clareza:
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Fig. 8. 12 versdo do texto de um aluno do 3° ano.

O primeiro paragrafo, como se pode ver, € escrito de forma clara, fazendo com
que ndo haja complicagcdes quanto ao entendimento do que é dito. Contudo, ja no
segundo paragrafo, as dificuldades em expressar as ideias de maneira articulada e com
continuidade ficam evidentes. E possivel constatar que o aluno 3 n&o consegue concluir
a oracdo de modo a completar o sentidoda mensagem. A auséncia de elementos que

estabeleceriam a coesdo faz com que a coeréncia também fique comprometida.

Na ultima linha do terceiro pardgrafoocorre algo semelhante. O periodo “que é
vivido no cotidiano” encontra-se solto, isto é, ndo esta ligado coerentemente ao que é
proferido previamente: “Com a ideia de que a maioria dos escravos eram negroz,
trabalhava muito e recebia pouco, as pessoas fazem esse tipo de associagdo com as
pessoas negras de hoje em dia”. Assim, falta nesse trecho uma articulagdo que crie um

elo entre as partes.
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O quarto e o quinto paragrafos possuem um ndmero maior de conectivos e, por
1SS0, estdo menos confusos. O aluno 3 usa alguns conectores, como ‘com isso’, ‘além’ e
‘mas’, quesdo responsaveis por interligar os periodos e exprimem valores semanticos de
consequéncia, adicdo de ideias e contraste. Mesmo estando relativamente melhores,
ainda é possivel identificar certa incoeréncia na afirmacdo feita no ultimo paragrafo. O
aluno 3 diz que apesar de haver a igualdade entre as ragas, 0 preconceito ainda existe.
Essa afirmagdo estd confusa e ndo é desenvolvida a ponto de eliminar os

questionamentos que, por ventura, possam surgir.

4.4 A reescrita do terceiro ano

Dos trés alunos que foram para reescrita, apenas dois realizaram o trabalho e
entregaram a segunda versdo do texto. Infelizmente, € comum que os alunos sejam
convocados para a reescrita, recebam sugestdes de como aprimorar 0s texto e, ainda
assim, ndo facam a reescritura da producdo textual. O aluno 1 ndo apresentou a reescrita

e teve, portanto, o processo de aprendizagem interrompido.

O aluno 2 realizou a reescrita e apresentou a seguinte verséo do texto:
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Fig. 9. 22 versdo do texto de um aluno do 3° ano.
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A dificuldade em se estabelecer a coesdo, no primeiro paragrafo, foi sanada de
modo satisfatério pelo discente. Ao invés de usar algum conectivo para dar sentido ao
que foi dito, o aluno 2 preferiu reorganizar a sentenga e criar uma nova oragao: “O
escravizado fica submisso aquele que “manda.”. Porém, no ultimo paragrafo, surge um

problema que nédo estava presente na primeira versdo do texto.

E possivel observar que, assim como aconteceu no paragrafo inicial, falta
também um elo que ligue o seguinte periodo “A solug@o para que acabe seria a propria
incluséo de todos no meio social, comecando pela educacéo das criancas pelos pais, nas
escolas” a parte final da argumentacao “e a midia que tem uma influéncia enorme no
mundo atual.”’. Neste caso, somente o uso do conector ‘e’ ndo ¢ suficiente para criar
sequéncia logica. Seria preciso utilizar o conector ‘também’, pois ele daria maior

sentido a juncdo dessas partes.

Ademais, verifica-se que ndo houve acréscimo de nenhum outro tipo de
conector, mas sim a exclusdo do conectivo ‘até’, que foi utilizado no Gltimo parégrafo
da primeira versdo e ja ndo aparece na reescrita, devido as modificacdes feitas pelo

aluno 2 no texto.

O aluno 3, que desenvolveu um texto com maiores problemas de coesdo,

elaborou a reescrita a seguir:
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Fig. 10. 22 versdo do texto de um aluno do 3° ano.

Os problemas de coesdo presentes no segundo paragrafo ndo foram resolvidos.
Percebe-se que poucas foram as mudancas feitas nesse trecho do texto, visto que o
aluno troca apenas os advérbios, substituindo ‘geralmente’ por ‘essencialmente’. Essa
pequena substituicdo ndo foi suficiente para reestabelecer a coesividade e, dessa forma,

mantém-se desorganizagdo existente na versdo inicial.

J& no terceiro paragrafo é possivel identificar mudancas mais efetivas na
organizacdo das ideias. O aluno 3 reestrutura toda a sua argumentacdo e comeca logo
com um conectivo que expressa causalidade, o ‘como’. Em seguida, usa o conector ‘até’
que possui valor semantico de gradacdo. Nenhum desses elementos estavam presentes
na primeira versdo do texto e, ao utiliza-los, o discente consegue melhorar a qualidade e

a disposicdo das informacdes ao longo do periodo em questéo.

A mesma mudanca ocorre no paragrafo seguinte, em que o aluno faz uso dos
conectivos ‘portanto’ e ‘além’. Esses conectorespossuem 0s valores semanticos de
conclusdo e de adicdo de uma nova ideia e servem ainda para deixar o texto melhor e
mais ordenado. Mesmo que ndo houvesse grandes problemas nessa parte da produgéo,
fica evidente que a adicdo de conjungbes apenas contribui para o aprimoramento do

texto.

No quinto paragrafo também ha a inclusdo de novos conectivos. O aluno
substitui o conectivo ‘com isso’ pelo ‘sendo assim’ e retira o conector ‘mas’,
adicionando as conjungdes ‘ainda’ e ‘pois’. Tais mudangas, em especial 0 uso do
conector ‘ainda’, sda0 responsaveis por eliminar a incoeréncia presente na primeira
versdo do texto, fazendo com que, na reescrita, a compreensdo da mensagem ndo sofra

prejuizos.

Por fim, nota-se que o aluno 3 cria um novo pardgrafo na reescrita. Esse
paragrafo ndo existia na primeira versao do texto e surge com a finalidade de apresentar
uma solucdo para o problema discutido, é a chamada proposta de intervencdo. Nesse
ponto ndo ha problemas quanto ao uso dos conectivos e o discente consegue escrever

com clareza, sem ferir o principio da coesao.
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5CONCLUSAO

Em boa parte das aulas de Lingua Portuguesa, tem-se estudado apenas 0 aspecto
sintatico dos conectivos. Isso porque, eles sdo exaustivamente associados ao ensino das
oracgOes coordenadas e subordinadas, sendo vistos apenas como uma ferramenta capaz
de identifica-las e classifica-las de acordo com as subdivisbes estabelecidas pela
gramatica tradicional .Essa associacdo desconsidera a perspectiva da linguistica textual e
faz com que as demais fungbes desempenhadas por esses elementos sejam ignoradas.
Diante desse cenério, evidencia-se a necessidade de (re)pensar o ensino dos conectivos.

Assim, a realizacdo deste trabalho permitiu explorar as multiplas fungdes que os
conectivos exercem dentro de um texto, evidenciando também a importancia da
reescritura textual no ambiente escolar. Por meio da analise das producfes textuais aqui
expostas, foi possivel ainda comprovar que ha, de fato, uma lacuna quanto ao ensino

desses elementos.

Como foi visto, as primeiras versdes dos textos apresentaram os mais diversos
tipos de problemas relacionados ao principio da coesao e, consequentemente, ao uso dos
conectores. Tanto no Ensino Fundamental quanto no Médiohouve dificuldades em
desenvolver um texto claro, que possuisse encadeamento e articulacdo adequados.
Alguns pecaram por ndo utilizar, com maior frequéncia, os conectivos. Outros, por sua
vez, até fizeram uso desses elementos, mas de modo indevido, sem distribui-los

organizadamente dentro da oragao.

Ja as reescritas, depois de comparadas com as primeiras versdes, mostraram-se
aprimoradas, mesmo que minimamente. Boa parte dos alunos progrediu e, de modo
geral, conseguiu alcangar o objetivo principal dessa tarefa: o aperfeicoamento do texto.
Ao reescrever, o discente adota uma postura responsiva e ativa, na qual completa,

adapta ou modifica as partes do texto que precisam de revisao.

Este processo possibilita que o aluno veja o que antes ele néo via, fazendo com
que haja reflexdo sobre aquilo que € produzido. Além disso, ao partir do préprio texto,
ele tem melhores condigdes de perceber que escrever é trabalho, é construcdo de

conhecimento. Por meio da pratica, ele conseguira sanar as suas dificuldades, tratar dos
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problemas de coeséo, usar os conectivos de modo a formar um elo entres as sentencas,

os periodos e os paragrafos, obtendo um todo compreensivel.

Quanto mais o0 ato de reescrever acontecer, mais o aluno ira perceber que todo
texto pode ser modificado, que ndo é produto de dimensdes significativas acabadas.
Assim, ele vai ganhando condic¢des de dominio da modalidade escrita, considerando 0s
conectivos como uma ferramenta capaz de promover a articulacdo e estabelecer a

coesividade.

Portanto, o ensino dos conectivos ndo deve ancorar-se somente no estudo dos
periodos simples e compostos. E preciso que eles sejam relacionados & producgdo de
textos e & construcdo de sentido. Somente assim, os alunos conseguirdo compreender
qual a sua relevancia e funcionalidade. Mais que isso, eles poderdo utiliza-los na
construcdo do proprio texto. Ademais, é necessario também ultrapassar o sentido que a
reescrita adquiriu, dentro da escola, de ser apenas uma pratica de adequacédo textual a
norma-padréo. A reescrita precisa ser vista como uma forma de aprimorar as producoes
textuais, capaz de fazer os alunos compreenderem as suas dificuldades e,

consequentemente, supera-las.
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