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RESUMO

Este trabalho visa discutir os desafios enfrentados por muitas criancas do 3° ano
do Ensino Fundamental que ainda n&o consolidaram o processo de alfabetizac&o.
Esse fato gerou a necessidade de estudo sobre o processo de alfabetizacao e
letramento e elaboracdo de uma intervengéo, envolvendo uma crianca de 8 anos
gue ainda apresentava desafios no dominio do sistema de escrita alfabética. O
objetivo foi trabalhar a fluéncia leitora aliada a compreensdo das estruturas
silabicas complexas e ortografia de forma significativa e contextualizada. Com
base no diagndstico inicial de escrita, foram desenvolvidas atividades, em quatro
encontros semanais, envolvendo leitura compartilhada, leitura de géneros textuais
lidicos (musica e trava-lingua), atividades desafiadoras para desenvolver a
consciéncia fonologica, com énfase na segmentacdo silabica, identificacdo de
rimas e sons iniciais. O resultado demonstrou avangos na escrita da crianca
investigada, que passou a representar os sons da fala com mais precisao,
evidenciando um dominio crescente na correspondéncia fonema-grafema.
Palavras que antes apresentavam trocas ou acréscimos de letras, passaram a ser
registradas de forma convencional. Além disso, houve um interesse da crianga em
participar das atividades coletivas de leitura e escrita, demonstrando mais
seguranca e envolvimento.

Palavras-Chave: alfabetizagao; letramento; leitura; ortografia.



ABSTRACT

This study aims to discuss the challenges faced by many 3rd-grade elementary school
children who have not yet consolidated the literacy process. This situation led to the
need for a study on literacy and language development, as well as the design of an
intervention involving an 8-year-old child who still presented difficulties in mastering the
alphabetic writing system. The objective was to work on reading fluency combined with
the understanding of complex syllabic structures and spelling in a meaningful and
contextualized way. Based on the initial writing assessment, activities were developed
over four weekly sessions, involving shared reading, reading of playful textual genres
(songs and tongue twisters), and challenging tasks to foster phonological awareness,
with emphasis on syllabic segmentation, rhyme identification, and initial sound
recognition. The results showed progress in the child’s writing, who began to represent
speech sounds more accurately, evidencing a growing mastery of phoneme-grapheme
correspondence. Words that previously showed substitutions or additions of letters
began to be recorded conventionally. In addition, the child showed increased interest
in participating in collective reading and writing activities, demonstrating greater
confidence and engagement.

Keywords: literacy; language development; reading; spelling.
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1. INTRODUCAO

Minha experiéncia como professora de apoio de criangas nos anos iniciais do
Ensino Fundamental tem sido uma fonte constante de aprendizado e reflexdo sobre a
pratica pedagogica. Ao longo dos anos, especialmente no contexto da escola
municipal em Itabirito, onde atuei com turmas do 3° ano, percebi as grandes variacdes
no desenvolvimento da leitura e da escrita entre os alunos, 0 que sempre me
despertou a necessidade de compreender profundamente o processo de alfabetizacéo
e letramento. Durante esse periodo, tornou-se evidente que a relacéo entre a teoria e
a pratica pedagogica € essencial para promover uma aprendizagem mais eficaz e
significativa.

Diante deste contexto, ao observar as dificuldades de alguns alunos no
processo de apropriacdo do sistema de escrita alfabética, comecei a me aprofundar
nas abordagens teoricas que consideram o desenvolvimento da escrita como um
processo dindmico e continuo. A psicogénese da lingua escrita, proposta por Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, foi um marco para esse entendimento. Os pressupostos
tedricos, defendidos pelas autoras, coloca o aluno como sujeito ativo no processo de
construcdo do conhecimento sobre a escrita, desafiando a viséo tradicional de que a
aprendizagem acontece de forma linear. Isso me fez repensar minha forma de interagir
com os estudantes e de planejar minhas aulas.

A motivacao para a realizacao deste plano de acao surgiu de minha inquietacéo
em promover mediacdes que ajudassem no processo de apropriacdo da escrita. Ao
trabalhar com turmas do 3° ano, notei que muitos estudantes ainda ndo haviam se
apropriado do principio alfabético esperado para o 3° ano, o que refletia diretamente
na qualidade de suas leituras e producdes escritas.

Entendi que, para conhecer o processo de aprendizagem, era necessario um
olhar mais detalhado sobre os estagios psicogenéticos da escrita e elaboracédo de
estratégias pedagogicas que respeitassem o ritmo e as necessidades de cada aluno.
Dessa forma, o plano de acdo desenvolvido partiu da andlise da avaliacdo diagnéstica
das producdes de uma crianca de 8 anos, que ainda apresentavam desafios no
dominio do sistema de escrita alfabética. Para isso, utilizei palavras do cotidiano
infantil, como "brigadeiro”, "sorvete" e "mingau” e “pao, para identificar as hipoteses

de escrita desses alunos. Esse diagnéstico inicial foi essencial para planejar as



intervencdes pedagodgicas, que envolviam atividades com leitura compartilhada, jogos
ludicos e a exploracéo de diferentes géneros textuais, visando tornar o aprendizado
mais contextualizado e dinamico.

O objetivo geral do trabalho visa compreender os niveis psicogenéticos de
escrita da crianca e propor atividades que favorecessem o avanco na alfabetizacéo e
no letramento. Esse trabalho buscou, assim, criar condicbes para que a crianca
pudesse superar suas dificuldades, utilizando a escrita de maneira funcional e
significativa em situacdes reais de leitura e escrita, respeitando os diferentes tempos

e ritmos de aprendizagem.
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2. REFERENCIAL TERORICO

A compreensdo do processo de alfabetizacdo passou por significativas
transformacdes ao longo do tempo, principalmente a partir da segunda metade do
século XX. Tradicionalmente, o ensino da leitura e da escrita era baseado em métodos
mecanicos, focados na memorizacéo e na repeticdo. Entretanto, com os avan¢os nos
estudos da psicologia, linguistica e educacdo, novas abordagens passaram a
considerar o aluno como sujeito ativo na constru¢cao do conhecimento.

Na década de 1970, os estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1979)
revolucionaram a forma como a alfabetizacdo passou a ser compreendida. A partir da
teoria construtivista de Jean Piaget, as autoras propuseram uma abordagem
psicogenética da aquisicdo da escrita, defendendo que a crianca constréi hipoteses
sobre o funcionamento do sistema alfabético e passa por diferentes niveis de evolucao
até alcancar a escrita convencional. Os niveis: pré-silabico, silabico, silabico-alfabético
e alfabético, indicam diferentes formas de compreender e representar a linguagem
escrita, sendo fundamentais para o planejamento de intervencdes pedagdgicas
adequadas.

Ainda, nesse contexto, a concepc¢ao de letramento ganhou destaque como um
complemento essencial a alfabetizacdo. Segundo Soares (1998), € importante
diferenciar os dois processos: alfabetizar é ensinar a ler e escrever; letrar € garantir o
uso social da leitura e da escrita. A autora defende uma proposta de “alfabetizagao
com letramento”, que contempla tanto a apropriacéo do sistema de escrita alfabética
guanto o desenvolvimento da competéncia comunicativa em contextos reais de uso
da linguagem.

Magda Soares (2004) também destaca que o letramento ndo ocorre de forma
isolada, mas dentro de praticas sociais e culturais que envolvem diferentes géneros,
portadores de texto e finalidades comunicativas. Dessa forma, o trabalho com géneros
textuais, envolvendo situacOes reais de leitura e escrita e a valorizagdo do
conhecimento prévio do aluno tornam-se indispensaveis no processo de ensino e

aprendizagem.
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Um outro aspecto essencial para a consolidacdo da escrita alfabética é o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, definida como a capacidade de perceber,
segmentar e manipular unidades sonoras da fala, como palavras, silabas, rimas e
fonemas, de forma deliberada e reflexiva (Morais, 2012). Trata-se de uma habilidade
metalinguistica fundamental no processo de aquisicdo da leitura e da escrita,
especialmente no que se refere a compreensdo e internalizacdo do principio
alfabético. Ao desenvolver a consciéncia fonolégica, a crianca passa a relacionar 0s
sons da fala (fonemas) com suas representacdes gréficas (grafemas), o que favorece
a apropriacao do principio alfabético.

Nesse sentido, como aponta Morais (2012) projetos que incorporam
diagndsticos formativos, escritas espontaneas, leitura de textos variados e rodas de
conversa tém demonstrado eficacia ao integrar o desenvolvimento da consciéncia
fonolégica ao uso funcional da lingua escrita. Tais praticas permitem que a
alfabetizacdo ndo se reduza a simples decodificacdo de palavras, promovendo o
letramento e a formacao de leitores e escritores criticos, capazes de compreender e

transformar o mundo a sua volta.
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3. METODOLOGIA/PLANO DE ACAO

Os pressupostos tedrico-metodoldgicos adotados para o desenvolvimento
deste plano de acdo teve como base os referenciais da psicogénese da lingua escrita
de Ferreiro & Teberosky e da alfabetizacdo com letramento de Magda Soares. A
intervencao envolveu uma criancas do 3° ano do Ensino Fundamental, com foco na
identificacdo dos niveis de escrita, segundo a teoria psicogenética, e na proposicao de
atividades que promovessem a apropriacdo do principio alfabético e das estruturas

silabicas complexas de forma significativa e contextualizada.

A acao pedagdgica foi estruturada em trés etapas principais:

1) Diagndstico Inicial: Realizado por meio de uma atividade escrita envolvendo
palavras de um mesmo campo semantico: brigadeiro, sorvete, mingau e pao, com o
objetivo de identificar as hipoteses de escrita de cada aluno: pré-silabico, silabico,
silabico-alfabético, alfabético CV, alfabético com dominio de estruturas complexas e

ortografia;

2) Planejamento das Intervencdes: Com base nos dados coletados na avaliacao
diagnéstica, foi elaborada uma sequéncia de atividades pedagdgicas diferenciadas,
alinhadas ao nivel de escrita identificados. As propostas contemplaram o trabalho com
textos curtos de carater ritmico e repetitivo, como letras de musica e trava-linguas,
visando desenvolver a consciéncia fonolégica

— especialmente nas habilidades de segmentacdo silabica, aliteracdo, rima e
identificacdo de sons iniciais e finais. As intervencfes também incluiram momentos de
leitura compartilhada, favorecendo a apropriacdo de estruturas textuais e o
enriqguecimento do vocabulario. Todas as atividades foram planejadas com
intencionalidade pedagdgica, respeitando o nivel psicogenético e buscando favorecer
avancgos na compreensao do sistema alfabético, bem como na autonomia na producgéo
escrita. As atividades foram desenvolvidas a partir da musica “Magia das cores”,

seguida de questdes relacionadas ao texto (fig.1).



Figura 1 - Letra da musica “Magia das Cores” e atividades
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Fonte: Elaborada pelo autor

Objetivos das atividades: Compreenséao literal e global: verificar se a aluna capta a
ideia central da musica, identificando o tema principal (“a magia das cores”) entre

varias opcdes. Conhecer a estrutura do texto.

Inferéncia e expressao pessoal: ao responder “qual sua cor preferida?” e “por que?”,
estimula-se o aluno a conectar o texto com experiéncias proprias, desenvolvendo a

habilidade de justificar escolhas a partir de evidéncias textuais.

Leitura critica e textualizacdo: ao questionar “o que devemos misturar para que
nossa vida se torne colorida?”, trabalha-se a retomada de ideias centrais do poema
(misturar amor e alegria), reforcando a compreensao de metaforas e valores sugeridos

pelo autor.
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Reconhecimento da forma poética: a pergunta sobre estruturas (“por que é um
poema?”) leva o aluno a identificar versos e estrofes como marcas de género,
diferenciando-o de prosas em paragrafos. Associacdo icone—palavra: na ultima
questao, emparelha-se cada imagem a uma cor mencionada no texto, integrando

leitura de vocabulario com correspondéncia visual.

Estratégias: Pré-leitura: discutir o que significa “magia” e “cores” em contextos
cotidianos, ativando o esquema de conhecimento prévio. Durante a leitura: sublinhar
frases-chave (“Toda cor tem sua magia”) e pedir a aluna que reformule com as proprias
palavras. Pds-leitura: propor outras perguntas de compreensdo (explicitas e

inferenciais).

Na atividade, a seguir, foi pedido que reorganizasse as letras, que estavam
embaralhadas e formasse palavras contidas no texto lido anteriormente e retirasse
dos textos rimas (fig.2). A atividade visa trabalhar com habilidades de consciéncia
fonoldgica, rimas — terminagfes iguais entre as palavras e reconhecimento da

sequéncia das letras para a composicao da palavras.

Figura 2 - Atividades de consciéncia fonolégica.

7. Desembaralhe as letras o, om seguida, retire do lexto fimas corm as palavras
desembaralhadas

A-G-M-I-A
M/ .J)__J.Jl.u);j
E-—R‘-D—A-V—E(-D-R-I-A
TR Rdnd 0L I L.
PaE—A—laP
FORYI. HUNLIX

Fonte: Elaborado pelo autor

A atividade “Caca-palavras” desafia a crianca a encontrar palavras que estao
em uma direcdo diferente da escrita convencional, objetiva exercitar a capacidade de
escanear rapidamente uma matriz de letras em busca de sequéncias reconheciveis e

aprimorar a atengao e a concentragao (fig.3).



16

Figura 3 - Caca-palavras.

12. Procure no diagrama as cores em de taques. AMAR(ELO; AZUL -

BRANCO - LARANJA - MARROM - 5
VIOLETA., OM - P O-VE/Rf)E-VEVRMELHO

SEHESENSIE O AD L V |
INRSSSVW G S A Y VY S E
UONEROCEVNTB
M_AJ_#_MEHN\IER
BNE&HARFA\RA
OTEYNRAM(?IN
“ABROA Cc
HHS I PR
0OSBACE
NCAPJiL
DoE YaH L O
I CHMVERDE

Fonte: Elaborado pelo autor

Outro género textual trabalhado foi o trava-linguas, com o objetivo trabalhar
com sequéncias de sons repetitivos (por exemplo, “trés pratos de trigo para trés tigres
tristes”), desafiando a crianga a escutar, reproduzir e diferenciar fonemas proximos,
fortalecendo a habilidade de consciéncia fonoldgica (aliteracao). Foi utilizado o recurso
tecnologico: O Quiz de Conhecimentos “Trava-linguas”, elaborado por Grasiela Lopes

para o Quizur QUIZ De Conhecimentos TRAVA-LINGUAS | Grasiela Lopes | Quizur

3) Execucdo e Acompanhamento: Durante o processo de intervencédo, foram
observadas producfes escritas que revelaram importantes indicios sobre o nivel de
escrita da aluna. As atividades foram acompanhadas por registros sistematicos das
suas tentativas de escrita espontanea, que permitiram uma analise qualitativa do
progresso ao longo das quatro semanas.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A analise dos resultados obtidos, a partir da implementacéo do plano de acéo,
com uma crianga do 3° ano do Ensino Fundamental, permitiu uma reflexao significativa
sobre o processo de alfabetizacdo e letramento, com base nas propostas teéricas de
Emilia Ferreiro e Magda Soares. Durante a intervencdo pedagodgica, foi possivel
observar avancos consideraveis, mas também alguns desafios com relacdo a
ortografia.

Inicialmente, a crianga realizou uma avaliacao diagnéstica, na qual foi solicitada
a escrita de uma lista de palavras dentro de um mesmo campo semantico:
BRIGADEIRO, SORVETE, MINGAU, PAO (fig.4).

Figura 4 - Escrita inicial

BRiCADERO.
SOR\ETE ‘f“‘

MiNCAUV
PEAL.

Fonte: Arquivo pessoal (2024).

Na escrita da palavra BRIGADEIRO, a crianga escreveu “BRICADEIRQO", assim
como na escrita da palavra MINGAU produzida como MINCAU, a crianca cometeu
uma troca de fonemas distintos /g/ e /k/, essa troca indica uma tentativa de se
aproximar do som vozeado, embora com imprecisdo, entretanto muito comum na
aprendizagem inicial. A palavra SORVETE foi escrita convencionalmente. A palavra
PAO também trouxe desafios para a crianca, com registro PENL. A marcacio da
nasalidade também é um aprendizado que acontece mais tardiamente no processo de
apropriacdo da escrita. A partir da analises das escritas, foi possivel concluir que a

crianga esta na fase alfabética de escrita, entretanto ainda enfrenta alguns desafios
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fonologicas.

Além das atividade de intervencao, descritas anteriormente, foi feita também
atividades de leitura compartilhada, favorecendo a compreensdo das relacbes
fonema-grafema. Entretanto, a consciéncia grafofonémica nédo é suficiente para
garantir a compreensao do texto, € preciso atentar para a semantica, prosoédia,
familiaridade com o género textual, dentre outros aspectos.

O fragmento, a seguir, demonstra a importancia da mediacéo da professora na
leitura e compreenséo do texto (fig.5), trazendo informagdes relevantes relacionados
aos aspectos ortograficos da lingua, no caso especifico a relacdo grafofonémica: a

letra C, “tem som de S” /s/.

Figura 5 - Pagina do livro “A maior boca do mundo”.

Laurinha lambeu os beicos e ja ficou com dgua na boca:
— Hum! E quando é que eu vou ganhar? — perguntou
para a vovo. — Agora?

Fonte: “A maior boca do Muhdo" de Lucia Goes Pimentel, Editora Atica, 2006.
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Crianca: Laurinha lembreu (...)
Professora: Vamos voltar aqui?
Crianca: Lembeu

Professora: Junta aqui para mim: L - A.
Crianga: LA - lambeu os beijos.

Professora: Pode ir devagar! A gente esta treinando
mesmo.

Crianga: COS. Lambeu os beicos.
Professora: Olha aqui, C. bei?
Crianga: COS

Professora: C tem som de... S! beigos

A escrita final com as mesmas palavras do diagndstico inicial, mostrou que a
criangca avancou em alguns aspectos da apropriacdo do sistema alfabético e
ortogréfico. A crianca ja opera com as silabas complexas em BRI — SOR — MIN.
Entretanto ainda ndo internalizou algumas regras, relacionada a regra geral da
terminacédo do ditongo AU, quase sempre se escreve com AU — MINGAU, grafada pela
crianca como MINGAL. E os ditongos nasais com sinalizacdo grafica de nasalizacao,

com uso do til, como na palavra PAO, grafada pela crianca como POL (fig.5).

BRi GADEIRO.
SORVELE.

Fonte: Arquivo pessoal (2024).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A intervencao pedagogica realizada com uma crianca de 8 anos, demonstrou a
importancia de um diagnadstico preciso como ferramenta essencial para o planejamento
do ensino da ortografia e fluéncia na leitura. Com base no diagndstico inicial de escrita,
foram desenvolvidas atividades em quatro encontros semanais. As atividades
envolviam leitura compartilhada, leitura de géneros textuais ludicos (musica e trava-
lingua), atividades desafiadoras para desenvolver a consciéncia fonoldgica, com
énfase na segmentacdo sildbica, identificacdo de rimas e sons iniciais, e a
compreensao do principio alfabético, sempre com foco no uso social da linguagem
escrita.

O resultado demonstrou avangos na escrita da crianga investigada, que passou
a representar as correspondéncias letra/som, evidenciando um dominio crescente das
estruturas silabicas complexas. Palavras que antes apresentavam trocas ou omissées
passaram a ser registradas de forma convencional. Além disso, houve um interesse
na participagdo ativa da aluna nas atividades coletivas de leitura e escrita,
demonstrando maior segurancga e envolvimento. A intervencao propiciou, também, um
ambiente de aprendizagem mais significativo, que favoreceu a integracao da leitura e
da escrita ao contexto social. Essa pratica esta alinhada com a perspectiva de Magda
Soares sobre letramento, que defende que, além do dominio do sistema de escrita, 0
aluno deve ser capaz de usar a escrita de forma funcional e participar ativamente de
praticas sociais.

Esses resultados corroboram também com as reflexdes de Morais (2005), que
destaca a importancia do diagnéstico para identificar as habilidades que o aluno ja
domina e aquelas que precisam ser trabalhadas, e reforcam que o ensino de ortografia
deve ser progressivo e respeitar os saberes prévios dos estudantes. Conclui-se que
praticas pedagodgicas fundamentadas em diagndsticos precisos e propostas didaticas
contextualizadas podem gerar avancos significativos no processo de alfabetizacao.

A experiéncia investigativa evidenciou que o ensino da ortografia deve ir além
da simples correcdo de erros, oferecendo aos alunos oportunidades de reflexéo e
apropriagao consciente do sistema de escrita, integrando-o ao uso social da linguagem.

Assim, reafirma-se a importancia de uma pratica docente atenta, que combine
avaliacao formativa, ensino intencional e um compromisso com a formacao de sujeitos

criticos, autbnomos e inseridos em praticas sociais de leitura e escrita.
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Entretanto, apesar dos avancos observados, alguns desafios persistem,
especialmente no que diz respeito a fluéncia leitora e a compreensao textual. A
fluéncia leitora, que envolve a capacidade de ler com velocidade e preciséo, ainda
esta em processo e por se tratar de uma crianga do 3° anos, espera-se uma leitura
precisa, envolvendo textos mais elaborados e de maior extensdo. Embora as
atividades de leitura compartilhada tenham contribuido para o desenvolvimento da
fluéncia, € evidente que mais estratégias precisam ser adotadas para promover uma
leitura mais fluente e aprofundada.

Em suma, a experiéncia reafirma a importancia de uma pratica pedagdgica
reflexiva e contextualizada, que seja capaz de adaptar-se as necessidades dos alunos,

promovendo um ensino mais dindmico e significativo.
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