UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas
Curso de Especializacdo: Género e Diversidade na Escola

Angélica Athayde Pereira dos Santos

LEI 10.639/2003: uma proposta de valorizacéo da cultura africana e afro-
brasileira na Educagéo Infantil.

Belo Horizonte
2016



Angélica Athayde Pereira dos Santos

LEI 10.639/2003: uma proposta de valorizacéo da cultura africana e afro-
brasileira na Educagéao Infantil.

Projeto de intervencdo apresentado ao Curso
de P4s Graduacdo em Género e Diversidade
na Escola da Universidade Federal de Minas
Gerais, como requisito parcial para obtencéo
do titulo de Especialista em Género e
Diversidade na Escola.

Orientadora: Conceicdo Seixas
Co-orientadora: Johanna Katiuska Monagreda

Belo Horizonte
2016



Angélica Athayde Pereira dos Santos

LEI 10.639/2003: uma proposta de valorizacao da cultura africana e afro-
brasileira na Educacgao Infantil.

Projeto de intervencdo apresentado ao Curso
de P6s Graduacdo em Género e Diversidade
na Escola da Universidade Federal de Minas
Gerais, como requisito parcial para obtencéo
do titulo de Especialista em Género e
Diversidade na Escola.

Conceicéo seixas (Orientadora) — UERJ

Johanna Katiuska Monagreda (Co-orientadora) — UFMG

Luciana Souza (Banca examinadora) - UFMG

Thalita Rodrigues (Banca examinadora) - UFMG

Belo Horizonte, fevereiro de 2016.



As criancas do CEMEI Sapucaias, que me ensinam a desfrutar
das alegrias de cada dia.



AGRADECIMENTOS

A minha querida mae, que mesmo n&o estando mais presente, se faz viva em
minhas escolhas por meio do valor ao estudo e a responsabilidade profissional.

A0 meu pai, a0 meu irmao e amigos, pela compreensao diante das auséncias
necessarias para a concretizacao deste projeto.

A Valéria, pelo incentivo e carinho em cada uma das etapas do curso, desde
0 processo seletivo até a leitura do texto final, possibilitando-me crescer e realizar
um sonho.

As educadoras do CEMEI Sapucaias, pela disponibilidade e esforgco durante a
execucao da pesquisa, contribuindo com experiéncias, percepcdes e iniciativas para
a efetivacdo da proposta de trabalho na instituic&o.

As familias das criancas do CEMEI Sapucaias, por demonstrarem interesse
pela proposta e aceitarem o convite para participar do processo de desenvolvimento
das criancas, se fazendo presentes nos momentos em que foram chamadas.

As orientadoras, Conceicdo e Johanna, pelas leituras, orientacdes, sugestdes
e, principalmente, pelas palavras positivas que se constituiram em incentivo para a

continuidade da pesquisa.



Um povo sem o conhecimento da sua histéria, origem e cultura
€ como uma arvore sem raizes. (GARVEY, 2014).



RESUMO

A lei 10.639/2003, que inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e cultura afro-brasileira” € um importante marco
legal no que concerne a luta antirracista no Brasil. Se constitui em uma conquista
histérica de diversos atores sociais, principalmente do movimento negro, que
considera a educacéo uma importante esfera da sociedade na busca pela igualdade
racial. Muitas ferramentas foram produzidas por técnicos educacionais, inclusive
advindos de movimentos sociais, preocupados com a efetivacdo da referida lei no
curriculo das escolas brasileiras. Uma delas, intitulada “Histéria e cultura africana e
afro-brasileira na Educacdo Infantil”, publicada pelo Ministério da Educacdo e
Cultura no ano de 2014, pretende levar essa discussdo para as instituicdes de
Educacao Infantil de todo o pais, por meio de projetos de trabalho pautados em
praticas culturais africanas presentes em nossa sociedade. A presente pesquisa,
gue consiste em um projeto de intervencdo desenvolvido em uma instituicdo de
Educacao Infantil publica do municipio de Contagem-MG, traz como objeto um dos
projetos de trabalho propostos nesta publicacdo, objetivando descobrir “se” e “como”
ele contribui para o tratamento da cultura afro-brasileira e das questfes étnico-
raciais com as criancas pequenas. Tais tematicas também sdo referendadas nas
orientacdes curriculares do municipio de Contagem-MG, por meio da elaboragéo de
uma proposta pedagdgica que coloca a diversidade como elemento estruturante do
trabalho. Na primeira etapa da pesquisa, de carater exploratorio, buscou-se
conhecer o0 movimento negro e suas contribuicdes para a educacgéao brasileira, assim
como o contexto da Educagéo Infantil no Brasil, que tem sua origem marcada por
mudancas sociais e politicas relacionadas ao género e a insercdo da mulher no
mercado de trabalho. A segunda etapa compreendeu a observacao sistemética e
participante, por meio da execugdo do projeto “Espago Grid: a oralidade e a
construcdo da identidade na Educacgdo Infantil”. A analise dos elementos que
compreenderam a execucao da proposta permitiu elucidar a disposi¢cdo do grupo de
educadoras para o tratamento das questdes étnico-raciais e das tradi¢cdes afro-
brasileiras na instituicdo, além de evidenciar amplas possibilidades de participacéo
das familias de criancas pequenas na proposta pedagogica da Educacéo Infantil.

Palavras-chave: Racismo. Relagbes étnico-raciais. Educag¢do Infantil. Lei
10.639/2003.



ABSTRACT

The Law 10.639/2003, which includes in the official curriculum of the
Education Network, compulsory, the subject "History and African Brazilian culture”, is
an important legal framework with regard to anti-racist struggle in Brazil. This law
constitutes a historic achievement of various social actors, especially the black
movement, which considers education an important sphere of society in searching for
racial equality. Many tools were produced by education technicians, including the
ones arising from social movements, concerned about effectiveness of that law in the
curriculum of Brazilian schools. One of them, entitled "History and African culture and
African Brazilian in kindergarten ", published by the Ministry of Education and Culture
in 2014, aims to take this discussion to the Early Childhood Education institutions
across the country, through work projects lined in African cultural practices present in
our society. The research, which consists of an intervention project developed in a
public early childhood education institution in the city of Contagem, Minas Gerais
Brazilian State, has as object one of the working projects proposed in this
publication, aiming to find out “if” and “how” it contributes to the treatment of African
culture Brazilian and ethnic and racial issues with small children. These themes are
also endorsed in the curriculum guidelines of the municipality of Contagem, through
structured proposals from a conception of diversity as a key element to work and
pedagogical organization. The first part of the research, of explanatory character,
sought to know the black movement and its contributions to Brazilian education, as
well as the context of early childhood education in Brazil, which has its origin marked
by social change and policies related to gender and inclusion of women in the job
market. The second stage involved an observation systematic and participant
through the execution of a project called “Espaco Gridé (Grié Space): orality and the
construction of identity in kindergarten." The analysis of the aspects that comprised
the implementation of the proposal helped to clarify the disposal of educators group
for the treatment of African Brazilian traditions and of ethnic racial issues in the
institution, besides highlighting vast possibilities of participation of families of small

children in the pedagogical proposal of Early Childhood Education.

Keywords: Racism. Ethnic racial relationships. Early Childhood Education. Law
10.639/2003.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho € um projeto de intervencdo que se originou a partir do livro
“Histéria e Cultura africana e afro-brasileira na Educacéao Infantil” (BRASIL, 2014),
conhecido por meio do Curso de Especializacdo: Género e Diversidade na Escola,
promovido pela Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas (FAFICH) da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), em parceria com o Nucleo de
Direitos Humanos e Cidadania LGBT (NUH). Trata-se de uma publicacdo da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao
(SECADI) do Ministério da Educacdo (MEC), em parceria com a Organizacao das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e a Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCar). Ao ser compartilhada com as educadoras® do
Centro Municipal de Educacéo Infantil (CEMEI) Sapucaias, localizado no municipio
de Contagem, no estado de Minas Gerais (MG), a publicacdo gerou interesse e
expectativas positivas quanto ao cumprimento da Lei 10.639/2003, que inclui no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura
africana e afro-brasileira”.

O desejo de desenvolver a pesquisa na linha das “relacdes étnico-raciais e
histéria e cultura africana no curriculo escolar” advém de uma experiéncia
vivenciada em 2005, ocasiao em que participei do grupo “Diversidade no Barreiro”,
formado por professoras/professores, bibliotecarias/bibliotecarios, auxiliares de
biblioteca e outros profissionais da educacdo da rede municipal de Belo Horizonte,
lotados em escolas da regional Barreiro. Em encontros mensais, 0 grupo se reunia
para conhecer e discutir sobre a recente lei 10.639/2003, em busca de
possibilidades para a sua efetivacdo no curriculo das escolas daquela regido. Com a
chegada do primeiro kit de literatura afro-brasileira nas escolas municipais de BH,

as/os auxiliares de biblioteca — cargo em que trabalhei durante sete anos — foram

! Utilizo o termo “educadora” e ndo “professora” pelo fato da pesquisa ter sido desenvolvida em
municipio que adota dois cargos nas instituicdes de Educacdo Infantil: Professoras de Educacéo
Bésica e Agentes de Educacgéo Infantil. Para o dltimo ndo é necesséria formacdo em licenciatura e/ou
magistério. Considero que, independente da formacao, todas sdo educadoras uma vez que exercem
a docéncia nos espagos coletivos de Educacéo Infantil do referido municipio. Também optei pela
linguagem no género feminino quando se tratam das educadoras da instituicdo onde a pesquisa foi
realizada e pelo uso do feminino seguido do masculino quando se tratam das/dos demais
profissionais da area no municipio e no pais, visto ser uma profissdo exercida majoritariamente por
mulheres. Tal escolha se constitui em uma politica de valorizacdo da mulher, personagem principal
na histéria e construcao da Educacéo Infantil no Brasil.
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convidados pela secretaria de educacéo a participarem do referido grupo, por serem
considerados importantes mediadores de leitura. Ao migrar desta para a rede
municipal de Contagem, néo foi possivel participar das discussdes e a¢des do grupo
“Diversidade no Barreiro”.

Com o olhar atento as questdes étnico-raciais na escola e no decorrer de
experiéncias como pedagoga de instituicbes de Educacdo Infantil do municipio de
Contagem-MG, fui construindo uma conjungdo entre os elementos “infancia” e
“histéria e cultura africana e afro-brasileira”. Por meio de sua proposta curricular, a
Educacéo Infantil neste municipio pretende ressignificar as diferencas nos espacos
institucionais que acolhem as criangas e, sobretudo, na sociedade. Segundo o

referencial curricular da Educacao Infantil do municipio:

Diversidade n&do deve ser somente uma temética especifica a ser
trabalhada no curriculo; esse seria um lugar menor. Diversidade é
concepcao fundante para a selecéo dos varios saberes e conhecimentos,
pois explicita desigualdades e as discriminagfes, que permeiam todos os
conteudos e acdes (CONTAGEM, 2012, p.49).

Apropriar-se desta concepcéo de diversidade como elemento estruturante do
trabalho desenvolvido nas instituicdes de Educacao Infantii em Contagem-MG tem
sido uma tarefa desafiadora para as/os profissionais que atuam em tal etapa da
Educacdo Bésica, nos chamados “Centros Municipais de Educacido Infantil” —
CEMEI'S. Um dos principais desafios, sendo o principal, consiste em atender todas
as criangcas com o olhar voltado para as especificidades de cada uma delas, de
modo a propiciar o desenvolvimento e a formac&o humana.

De acordo com Silva (1995) citado por Gomes (2007, p.24), as narrativas
existentes no curriculo “dizem qual conhecimento € legitimo e qual € ilegitimo”, além
de colocar determinados grupos sociais no papel de representantes de si e dos
outros, enquanto outros grupos sao apenas representados.

Observa-se na orientagdo curricular para a Educacado Infantil instituida no
referente municipio, um movimento que tenta dar voz a criangca e aos sujeitos
envolvidos no processo educacional, compreendendo-0s como atores protagonistas,
atuantes e produtores de cultura.

O livro “Histéria e cultura africana e afro-brasileira na Educacdo Infantil”

dialoga com esse importante principio do referencial curricular para a Educacao
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Infantil de Contagem-MG, uma vez que oferece aos sujeitos escolares, por meio de
projetos de trabalho, o lugar do protagonismo e da acao na construcéo dos saberes.

No decorrer de vivéncias — de 2011 até o presente momento — em diversos
espacos dedicados a educacao das criangcas pequenas em tal municipio, foi possivel
perceber, no papel de pedagoga dessas instituicbes, o desejo da/do
educadora/educador de abordar a Africa e a diversidade racial com as criancas,
concomitante a falta de clareza e conscientizacdo acerca da tematica, o que por
muitas vezes pode acarretar no encaminhamento de propostas superficiais e
estigmatizadas.

Assim, surgiu a seguinte questao: como a/o educadora/educador que atua na
primeira etapa da Educacdo Béasica pode tratar da historia e cultura africana e afro-
brasileira com as criancas pequenas, de maneira qualificada e consciente?

Para Gomes (2007), € importante que 0s atores escolares se perguntem qual
€ a concepcao de diversidade que fundamenta a proposta pedagoégica de suas
escolas. Tal questdo deve ser problematizada a partir da construcao das propostas,
da elaboracédo do projeto politico pedagdgico coletivamente, da articulacdo com a
comunidade e da constante reflexdo acerca dos processos hegemonicos da
sociedade.

Sob meu olhar, € importante que publicacbes como o livro “Histéria e cultura
africana e afro-brasileira na Educacédo Infantil” cheguem ao conhecimento das/dos
profissionais que atuam na primeira etapa da Educacdo Bésica, pois se constituem
em instrumentos valiosos, que incitam tais reflexdes e contribuem para a construcao
de uma proposta pedagdgica preocupada com as relagBes étnico-raciais, desde a
infancia. Ademais, construir uma proposta pedagoégica na Educacado Infantil que
valorize a Africa e o negro requer um trabalho focado no reconhecimento das
tradigOes afro-brasileiras presentes em nossa cultura, muitas vezes ignoradas pelos
adultos — aspectos muito bem contemplados no livro citado.

Assim, o desenvolvimento desta pesquisa se justifica pela necessidade de
ampliar a discussdo acerca da histéria e cultura africana e afro-brasileira por parte
das/dos profissionais que atuam na Educacdo Infantil, qualificando, também, as
experiéncias vivenciadas pelas criangas no contexto educacional, social e familiar,
visando a valorizacdo das tradi¢cdes africanas em nossa sociedade e contribuindo

para a igualdade racial.
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Com este trabalho, pretende-se descobrir “se” e “como” o projeto Espaco Grio
do livro “Historia e cultura africana e afro-brasileira na Educagéo Infantil” contribui
para a ressignificacdo das tradicfes afro-brasileiras e africanas na referida etapa da
Educacdo Basica, provocando uma reflexdo das/dos profissionais sobre a
concepcdo de diversidade que tem fundamentado suas praticas educativas. O
projeto Grid elege uma prética cultural que privilegia a expressédo africana e a
realidade afro-brasileira: a oralidade e a valorizacdo da transmissdo dos
conhecimentos para além da linguagem escrita. Tais aspectos serdo investigados a

partir dos seguintes objetivos:

1. Conhecer a concepcéao das educadoras da instituicdo de Educacéo Infantil
acerca da diversidade e da historia e cultura africana e afro-brasileira.

2. Conhecer as atividades do projeto “Espaco Gri6” descrito no livro “Histéria
e cultura africana e afro-brasileira na Educacéo Infantil” (BRASIL, 2014) e
compartilhar com as educadoras da instituicdo onde ele sera executado.

3. Conversar com as educadoras sobre a aplicacdo do projeto na instituicao,
por meio de reunido pedagogica.

4. Planejar os tempos e espacos para realizar as atividades do projeto citado,
bem como os recursos materiais e a avaliagao.

5. Avaliar o cumprimento das atividades e dos objetivos referentes ao projeto
na instituicdo de ensino onde sera desenvolvido.

6. Avaliar a contribuicAo do projeto para a construcdo da proposta
pedagdgica da escola e para a formacao das profissionais.

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, realizada no CEMEI
Sapucaias, localizado no municipio de Contagem-MG, que atende um total de 265
criancas da faixa etaria de trés, quatro e cinco anos, em periodos parciais (manha e
tarde). A instituicdo possui quatorze Professoras de Educacdo Basica, com
formacdo minima em pedagogia ou curso normal superior, responsaveis pela
educacdo das criancas da faixa etaria de quatro e cinco anos e sete Agentes de
Educacdo Infantil, com formagcdo em ensino médio sem a necessidade do
magistério, que atuam com as criancgas de trés anos.

A amostra compreende seis Professoras de Educacdo Basica que atuam com

setenta e sete criancas da faixa etaria de quatro e cinco anos e quatro Agentes de
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Educacéo Infantil que atuam com trinta e seis criangas da faixa etaria de trés anos,
no periodo da manha.
A instituicdo foi inaugurada em 29 de marco do ano de 2011 e possui Projeto
Politico Pedagogico em fase de construcdo. De acordo com este documento,
O centro municipal de Educacdo Infantii Cemei Sapucaias se propbe a
desenvolver um trabalho baseado nas diferencas individuais e considera as
peculiaridades e caracteristicas de cada crianca, da faixa etaria de 03 a 05

anos, como sujeito pleno de direitos (Projeto Politico Pedagégico, CEMEI
SAPUCAIAS, 2015).

De acordo com entrevista enviada para as familias dessas crian¢cas no inicio
do ano letivo de 2015, percebe-se que quase metade esta cadastrada no programa

“Bolsa Familia™

do governo federal, conforme gréafico (ver apéndice — B). Grande
parte das familias declarou possuir uma renda familiar entre um e trés salarios
minimos. Um dado importante é que metade dessas familias declarou que a crianca
€ da cor/raga “parda”. Somente cinco por cento declarou que a crianca pertence a
cor/raga “negra” e seis por cento da cor/raca “amarela”.

N&o foi possivel coletar dados sobre a percepcao das criancas em relacdo a
cor/raca. Deixo aqui esta importante lacuna para ser pensada e problematizada em
anos vindouros, de modo a contemplar a propria proposta curricular referendada
pelo municipio, dando “voz” a crianga e percebendo-a como sujeito pensante.

A pesquisa estd dividida em duas etapas: exploratéria e
descritiva/participante. Na primeira etapa, os dados foram coletados através de
fichamentos, elaborados a partir de pesquisas em acervos bibliograficos que
contemplam estudos sobre o movimento negro no Brasil, a lei 10.639/2003, o ensino
da historia e cultura africana e afro-brasileira e sobre a Educacgéo Infantil no pais e
no municipio de Contagem-MG. As pesquisas foram realizadas em bibliotecas
publicas, privadas e virtuais, devidamente reconhecidas no ambito académico.

Ja4 na segunda etapa da pesquisa, 0s instrumentos de coleta de dados
compreenderam a observacdo sisteméatica e participante (KAUARK; MANHAES;
MEDEIROS, 2010) e o questionario, por meio do qual cada educadora pdde

expressar sobre a contribuicdo do projeto “Espago Grid” na abordagem da histéria e

’0 “Bolsa Familia” é um programa brasileiro que visa contribuir para o combate a pobreza e a
desigualdade no pais, mediante o repasse de recursos financeiros para complementar a renda da
populacdo que se encontra em situacdo de vulnerabilidade social. Foi criado em outubro de 2003 e
previsto pela lei federal n° 10.836/2004.
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cultura africana e afro-brasileira na Educacdo Infantil e sobre as dificuldades
encontradas. O questionario também teve a pretenséo de verificar a concepcéo de
diversidade que fundamenta a pratica educativa de cada profissional, as
contribuicdes trazidas da formacao (graduacéo) nestes aspectos para aquelas que a
possuem, assim como suscitar a importancia da reflexdo constante acerca da
proposta pedagogica que a escola desenvolve ou pretende desenvolver, no que diz
respeito a valorizacéo da diversidade e construcdo da identidade racial.

Também foi relevante a coleta de fotos e videos durante a realizacdo do
trabalho, sendo necessério que pais e profissionais estivessem de acordo quanto ao
uso da imagem para tal finalidade. Assim, o projeto foi apresentado a comunidade
escolar na reunido de pais ocorrida no inicio do ano letivo de 2015. Neste momento,
as familias que concordaram assinaram o termo de “Autorizagdo do uso da imagem”
(ver anexo — B), documento ja utilizado pela equipe pedagdgica da instituicdo em
anos anteriores.

Os dados coletados por meio do questionario foram registrados e
classificados em categorias de analise que pudessem contribuir para responder ao
problema colocado. Tanto a observagdo quanto o questionario apontaram elementos
gue ajudaram a compreender a concepc¢do que as educadoras possuem acerca das
diferencas e como a escola esta construindo sua proposta pedagogica para cumprir
0 objetivo a que se prople: atender as criancas em suas individualidades e
especificidades, conforme citado em seu Projeto Politico Pedagogico.

A pesquisa exploratéria buscou referendar importantes autores e documentos
que ajudassem a tracar o cenario espacial e temporal no qual diversos atores
sociais, em seus conflitos e tensdes, trouxeram a questdo do racismo para a esfera
educacional, sobretudo na Educacéo Infantil do pais. O primeiro capitulo, dividido
em trés tdpicos, procura situar o leitor no atual contexto das relagdes étnico-raciais
no Brasil, trazendo a histéria e o importante papel do movimento negro na luta
contra o0 preconceito racial, que resultou em politicas publicas e leis como a
10.639/2003, que inclui a histéria africana e afro-brasileira no curriculo escolar.
Também é apresentado ao leitor o contexto da Educacéo Infantil publica no Brasil e
no municipio de Contagem-MG, a necessidade de reflexdo das profissionais que
atuam nessa etapa da Educacdo Basica sobre as relagfes étnico-raciais e
finalmente sobre o racismo em nossa sociedade, que opera desde a primeira

infancia.
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J& o0 segundo capitulo trata-se do projeto de intervencdo executado na
instituicdo de Educacédo Infantil do municipio de Contagem-MG, baseado no livro
“Historia e cultura africana e afro-brasileira na Educacado Infantil”, como uma
possibilidade de aplicacdo da lei 10.639/2013.

Para finalizar, o terceiro capitulo faz uma andlise das informagdes coletadas e
uma avaliacdo do projeto sob o ponto de vista das educadoras que atuam na
instituicdo, apresentando a reflexdo realizada por elas acerca das relacdes étnico-
raciais na escola e as possibilidades de trabalho para a valorizacdo da diversidade

étnico-racial, por meio do reconhecimento das tradi¢es afro-brasileiras.



17

2 RELACOES ETNICO-RACIAIS E EDUCACAO INFANTIL: O INiCIO DO
PRECONCEITO

2.1 O Movimento Negro no Brasil e a Lei 10.639/2003

E pertinente iniciar este topico elucidando o que define um movimento negro.
Para Santos (1994) citado por Domingues (2007, p.102), o movimento negro
compreende “entidades de qualquer natureza” e de qualquer tempo promovidas por
grupos de negros, seja na esfera artistica, religiosa, politica ou cultural. Do ponto de
vista da militancia, grupos de candomblé ou escolas de samba também fariam parte
desta definicao.

Trata-se de um movimento ndo homogéneo, uma vez que existiram diferentes
grupos e em diferentes lugares do Brasil desde a vinda dos negros, a forca, do
continente africano. Podemos caracterizar os quilombos como as primeiras
organizacdes de negros no Brasil, num ato de resisténcia ao sistema da escravidao.
Dentre eles, o quilombo de Palmares foi o que teve maior visibilidade no pais.

No entanto, ao longo da histéria, os movimentos negros foram ressignificando
suas formas de atuar. Para Domingues (2007), do ponto de vista da historiografia, €
necessario diminuir a abrangéncia desses movimentos, evidenciando aqueles de
carater essencialmente politico, dedicados a inser¢cdo do negro na sociedade frente
a marginalizacao imposta a ele, motivada principalmente pelo preconceito racial.

Para estes movimentos negros que atuaram nas décadas de 1970/80, de
acordo com o autor citado, o principal ranco na luta contra o racismo no Brasil
estava ligado ao mito da “democracia racial’, que trouxe a ideia de que todos —
brancos, negros e indios — seriam uma sé nacdo e um s6 povo, negando-se a ideia
de raca. Este pensamento foi descrito por Gilberto Freyre, em sua obra “Casa-
Grande e Senzala”, em 1933. Desde entdo, tal concepcdo tem dominado o
imaginario brasileiro, caracterizando, de forma ideoldgica, as relagdes étnico-raciais
da populacéo.

Esse discurso de negacéo das racas difundido pelo mito da democracia racial
serviu para o aprimoramento do sistema racista na sociedade brasileira, uma vez
gue, ao se negar a ideia de racas, também se negou o racismo, fortalecendo a sua

invisibilidade e contribuindo para a sua permanéncia.
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De acordo com Gomes (2005), uma pesquisa realizada pela campanha “Onde
vocé guarda o seu racismo?” revela que 87% da populacdo brasileira reconhece
gue ha racismo no Brasil, ao passo que 96% dos brasileiros dizem que ndo sao
racistas. O dado confirma o carater ambiguo do racismo no pais, que se sustenta a
partir de sua propria negacao.

Assim, ap0s o periodo ditatorial, os militantes do movimento negro se
apropriaram do chamado “racialismo”, compreendendo este termo como estratégia
importante para o combate a estrutura racista no Brasil. Ao utilizar o termo raca, “ndo
o fazem alicercados na ideia de racas superiores e inferiores, como originalmente
era usado no século XIX* (GOMES, 2005, p. 45). O termo é utilizado em uma
dimensao social e politica.

Ao decidir ndo abandonar o termo “raga”, utilizado pelo racismo cientifico para
sustentar a teoria da inferioridade do negro, conhecimento posteriormente derrotado
pelos estudos da genética, o movimento negro realiza uma escolha politica. Apesar
da superacdo da ideia bioldgica de racas, 0 racismo se constitui em preconceito
atribuido ao pertencimento racial. Esse pertencimento esta presente nas
caracteristicas fisicas, de modo que, no Brasil, foi chamado por Nogueira (2006) de
“Preconceito de cor” ou “Preconceito de marca”. Assim, negar o termo n&o resolveria
o problema do racismo brasileiro, que ainda precisa ser visibilizado e combatido.

O Movimento Negro, ao ajudar a compreender a hierarquizacdo social
perante marcadores de diferencas como género, sexo e raca, bem como a
interseccionalidade” destes, contribuiu para a elaboracdo de politicas publicas, ao
longo dos anos, que visam a superacao do racismo.

Neste cenéario, o Movimento Negro Unificado (MNU), criado em 1979,

defendia em seu Programa de Acdo em 1982:

Desmistificagcdo da democracia racial brasileira; organizacdo politica da
populacdo negra; transformagdo do movimento negro em movimento de
massas; formacdo de um amplo leque de aliancas na luta contra o racismo
e a exploracdo do trabalhador; organizacdo para enfrentar a violéncia
policial; organizacao dos sindicatos e partidos politicos, luta pela introducao
da Histéria da Africa e do negro no Brasil nos curriculos escolares, bem

3 Pesquisa realizada pela iniciativa “Dialogos Contra o Racismo”.

* Conceito cunhado e difundido por feministas negras nos anos 1980 constitui-se em ferramenta
tedrico-metodoldgica fundamental para ativistas e tedricas feministas comprometidas com analises
que desvelem os processos de interacdo entre relacdes de poder e categorias como classe, género e
raca em contextos individuais, praticas coletivas e arranjos culturas/institucionais (RODRIGUES,
2013).
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como a busca pelo apoio internacional contra o racismo no pais
(DOMINGUES, 2007, p.114).

A partir deste periodo, conforme o autor citado, 0 movimento negro intervém
de maneira incisiva na educacgéo do pais, prevendo proposi¢cdes que revisassem 0s
conteudos dos livros didaticos, a forma como o0 negro era concebido na histéria do
Brasil, a formacdo dos professores para o desenvolvimento de uma pedagogia que
considerasse a reflexdo acerca das etnias e desigualdades e finalmente a incluséo
da histéria da Africa nos curriculos escolares.

Vérias acbes, como a lei 10.639/2003, o Estatuto para a lgualdade Racial
(2010) e as chamadas ac0fes afirmativas, foram demandas do movimento negro no
pais. A partir dessas conquistas também surgiram documentos como o livro “Histéria
e cultura africana e afro-brasileira na Educagéo Infantil”, que serviu de base para
este projeto de intervencao.

Conforme abordado neste documento (BRASIL, 2014), varios estudos no
Brasil indicam a existéncia de elementos da cultura africana em nosso contexto
histérico, social e cultural e que compdem os diversos modos de ser de outros
grupos étnico-raciais aqui presentes. Entretanto, toda essa riqueza cultural convive
com a ambiguidade do racismo, revelada em nossa estrutura de desigualdade.

Nesse sentido, para Domingues (2007), o movimento negro contribuiu para a
abordagem da histéria e cultura africana e afro-brasileira nos curriculos escolares,
denunciando a desigualdade social e sua relagdo com a “raga”, ao mesmo tempo em
gue priorizou a¢des preventivas e formativas.

Diante de tal cenério, € urgente que a lei 10.639/2003 seja conhecida e
vivenciada desde a primeira etapa da Educacdo Bésica, através de praticas

reflexivas e promotoras da igualdade racial.

2.2 O cenério da Educacao Infantil no Brasil e em Contagem-MG.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional (LDBEN
9.394/1996),

A educacao infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade (BRASIL, 2010).
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A partir da referida lei, a Educacédo Infantil passou a ser legalmente
reconhecida como parte da Educacgdo Basica no Brasil. Entretanto, ainda séo muitos
os desafios enfrentados por professoras/professores e outros profissionais de todo o
pais que se encontram nos espacos dedicados a educacao das criangas pequenas.

Segundo a mesma lei, a oferta da Educacédo Infantil ocorre em creches ou
entidades equivalentes para criancas de até trés anos de idade e em pré-escolas
para criancas de quatro a seis anos de idade”.

Historicamente, a existéncia de espacos coletivos para a educacdo ha
primeira infancia esta ligada as reivindica¢cdes de movimentos sociais feministas, em
um contexto de mudancgas politicas e sociais relacionadas ao género, principalmente
no que diz respeito a insercdo da mulher no mercado de trabalho.

As creches, dedicadas a atender criancas de até trés anos, nascem a partir
de uma concepcéo de “cuidado” realizado pelas “tias” em ambientes institucionais
vistos como a “extensao do lar”. Conforme Carvalho (2012), inicialmente, constitui-se
em uma esfera assistencial e ndo educacional. Assim, o trabalho na Educacéo
Infantil atraiu mulheres com pouca ou nenhuma formacéo, pois se tratava de um ato
de amor ou devocdo, 0 que imprimiu marcas negativas no processo de
profissionalizacdo das/dos professoras/professores que atuam nesta etapa da
Educacéo Basica.

Em se tratando de politicas publicas, para Rosemberg (2012), a Educacéao
Infantil se constitui em um “subsetor”, pois se trata de uma modalidade ainda em
construcdo. Ainda, para esta autora, a educacdo das criancas bem pequenas, de
zero a trés anos de idade, ndo esta na agenda das politicas educacionais, visto que
se trata de um setor da sociedade que lida com sujeitos que “n&o produzem”.

De acordo com Costa (2010), o primeiro atendimento em creche no municipio
de Contagem-MG comecou no ano de 1979, na creche Crianca Feliz, criada por
mulheres da regido do bairro Industrial, por meio do trabalho voluntario. Segundo o
mesmo autor, trinta anos depois, em 2009, o Censo Escolar contabilizava um maior
namero de criangcas matriculadas em creches particulares (incluindo-se as

comunitarias, filantropicas e confessionais, de acordo com classificagdo da LDBEN),

® As criancas da faixa etaria de seis anos foram incluidas no Ensino Fundamental pela lei
11.274/2006, que a partir desta data passou a compreender um periodo de nove anos.
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contando com 3.550 matriculas, contra 696 na rede publica/conveniada®. Tal fato
demonstra que muitas politicas publicas nascem de mobiliza¢cées da sociedade civil
diante da auséncia do estado.

Nos ultimos anos ha um esfor¢co governamental pela garantia do atendimento
as criancas de quatro e cinco anos, a chamada pré-escola, além de investimentos
em recursos materiais e humanos. A emenda constitucional n°59 de 2009 amplia, a
partir de 2016, a obrigatoriedade do ensino para as idades de quatro a dezessete
anos. Conforme o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024), uma das vinte
metas propostas consiste na universalizacdo do atendimento pré-escolar e a
ampliacdo da oferta de Educacéao Infantil em creches, atendendo no minimo 50% de
criancas até trés anos, até o final do decénio’.

No municipio de Contagem-MG, a partir do ano de 2016, o atendimento pré-
escolar, ou seja, para as criancas da faixa etaria de quatro e cinco anos, sera
oferecido nos CEMEI'S, nas escolas de Ensino Fundamental com turmas de
Educacao Infantil e nos chamados “anexos”, que sao instituicbes publicas ligadas a
escola de Ensino Fundamental mais proxima. Conforme Costa (2010), ja é uma
politica que vem se consolidando nos ultimos governos, direcionar o atendimento
das criancas de zero a trés anos para creches conveniadas, ja que o municipio nao
possui condi¢des financeiras de oferecé-lo.

A criacdo do Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacéo Basica
e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) em 2006 se constituiu
em um avango significativo para a Educacao Infantil no Brasil, pois, a partir dele,
aumentaram os investimentos publicos na area. No entanto, um dado importante
trazido por Carvalho (2012, p.88) no tocante ao atendimento da demanda, é que
‘como ndo ha politica de convénios para o pais, existe uma diversidade de
propostas, assim como desigualdade de recursos disponiveis”. Atualmente, ainda ha
cidades brasileiras em que as creches nao recebem nenhum recurso publico,
embora atendam populacdes de baixa renda.

A LDBEN traz em seu artigo 11, inciso V, que 0s municipios deveréo:

® A rede conveniada no municipio é formada por creches comunitarias para as quais séo repassados
recursos do poder publico (COSTA, 2010).

’ N&o se pode falar em universalizacdo do atendimento as criancas de zero a trés anos, uma vez que
€ opcao da familia a matricula para esta faixa etaria, conforme legislagdo. No entanto, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) diz que o Estado pode ser acionado pela justica caso ndo possa
atender a demanda existente. (BRASIL, 2012).
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[...]Joferecer a educagéo infantil em creches e pré-escolas e, com prioridade,
o ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino
somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua
area de competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos
vinculados pela Constituicdo Federal a manutencdo e desenvolvimento do
ensino. (BRASIL, 2010).

Desta forma, percebe-se uma escolha politica na referida lei no que concerne
a universalizagdo e obrigatoriedade do Ensino Fundamental, para o qual ha uma
politica clara de destinag&o de recursos.

Em relacdo a formacéo profissional, a partir da LDBEN e do PNE (2014-
2024), a escolaridade das/dos profissionais que atuam na Educacao Infantil passou
a ser uma importante questdo, embora ambos os documentos ndo deixem claro a
obrigatoriedade da formacédo em nivel superior, sendo exigido apenas o magisteério.

No municipio de Contagem, local onde se deu a execucédo do presente projeto
de intervencéo, foi criado, pela Lei Complementar n° 24 de 06/12/2006, o cargo de
Assistente de Creche para o trabalho com as criancas de zero a trés anos, exigindo-
se apenas o Ensino Médio, o que contraria a LDBEN (Costa, 2010). Além disso, 0s
rendimentos sdo muito inferiores se comparados ao cargo de Professora de
Educacao Béasica (PEB I) que atua com criancas de quatro e cinco anos. Mais tarde,
0 cargo sofreu uma mudanca no nome, passando para “Agente de Educacédo
Infantil”.

Atualmente, a Educacéo Infantil no municipio vive um momento de transicao,
com a criacdo do cargo de Professor de Educacao Infantil, em 2015, para o qual foi
exigida formacdo em nivel superior, porém ainda com rendimentos inferiores ao
cargo de PEB I.

Quanto a formacao continuada, ha uma tendéncia para que esta seja focada
na pratica, a partir da reflexdo das/dos educadoras/educadores sobre o contexto da
comunidade em que atuam. Mais uma vez, aqui, esbarra-se na necessidade de
investimento publico dos municipios e das universidades.

A Educacao Infantil possui especificidades que a diferenciam do Ensino
Fundamental. Para Carvalho (2012, p.90),

Por meio de uma proposta pedagdégica bem fundamentada, a instituicdo de
educacdo infantil deve propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada que contribuam para o
desenvolvimento das capacidades infantis, das relacfes interpessoais,
favorecendo uma atitude de aceitagdo, respeito e confianga no outro. Além
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disso, precisa garantir o acesso de todas as criancas a diferentes
conhecimentos e a possibilidade de expressdo em linguagens as mais
diversas.

Isso implica em reconhecer que o “educar” e “cuidar” vai além das dimensodes
motoras e cognitivas, perpassando pelo aspecto relacional, pelos vinculos, pela
cultura, pelo respeito as diferencas e, sobretudo, pela integralidade do ser humano.

E importante ressaltar que a qualidade da Educac&o Infantil também perpassa
pela concepcdo de crianca, ensino e aprendizagem. Nesse sentido, € necessario
gque se compreenda a crianca como competente e capaz, retirando o foco nos
conteldos e trazendo este ator social para 0 centro dos processos da
aprendizagem. A crianga precisa ser vista como interlocutora e o adulto deve buscar
conhecer como ela pensa, aprende e se desenvolve.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil

(DCNEI), a crianga é concebida como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relagbes e préaticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010, p.12).

Nessa perspectiva, a Educacgéo Infantil passou a ser compreendida, desde a
constituicdo de 1988, como um direito da crianca e ndo da mulher. O Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) — lei 8.069 /1990 — e o PNE reforcam esse direito,
mostrando que as criangas brasileiras, principalmente negras e pobres, carecem de
esforcos politicos, sociais e educacionais.

No municipio de Contagem-MG, apesar das tensfes vivenciadas no campo
da formacao das/dos profissionais da Educacédo Infantil e dos recursos destinados a
esta etapa, percebe-se um grande avango nos aspectos pedagdgicos e curriculares,
por meio da construgdo coletiva de documentos como o “Caderno da Educacao
Infantil: construindo o Projeto Politico Pedagogico”, de 2007 e da colegao “Curriculo
da Educacgdo Infantii em Contagem: Experiéncias, Saberes, Conhecimentos”, de
2012. Tais documentos, nascidos de um movimento protagonizado pelos atores da
Educacdo Infantil, dentre eles educadoras/educadores pedagogas/pedagogos,
professoras/professores, técnicas/técnicos educacionais e criangas, sejam da rede
publica ou conveniada, se constituiram em grande passo para a qualidade do

atendimento na cidade.
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2.3 Racismo e infancia

Ao analisar o contexto da oferta da Educacédo Infantil no Brasil ja se depara
com a desigualdade racial. De acordo com Paixao (2010), citado por Bento (2012),
84% das criangcas negras de até trés anos ndo frequentavam creches, enquanto
79% das criancas brancas frequentavam.? Podemos inferir que, grande parte das
criancas brancas que frequentam tal etapa da Educacdo Basica, esta matriculada
em creches privadas.

Retomando as reflexdes ora citadas sobre a origem das creches, lembramos
que sua existéncia se deu pela necessidade da mulher deixar o ambiente doméstico
e trabalhar, ajudando no sustento da familia. Ou seja, pode-se afirmar que grande
parte das creches publicas no Brasil atendem familias pobres e negras, o que incita
uma reflexdo mais aprofundada acerca das dindmicas do racismo na sociedade
brasileira e na primeira infancia, sobretudo em espagos institucionais.

As DCNEI apontam que as propostas pedagogicas na referida etapa devem
assegurar “o reconhecimento, a valorizagao, o respeito e a interagao das criangas
com as historias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao
racismo e a discriminagado” (BRASIL, 2010, p.21). Entretanto, o discurso presente
nos documentos esta longe da pratica vivenciada no cotidiano das instituicdes
publicas e privadas de Educacéao Infantil, dada a complexidade do racismo em nossa
sociedade.

Segundo Bento (2012, p.99), a identidade racial esta entre os temas mais
debatidos pelo Movimento Negro brasileiro, sendo o0 seu significado muito
importante, visto que “a consciéncia que um negro tem de seu pertencimento racial &
elemento fundamental para seu engajamento na luta politica”.

Ainda de acordo com a mesma autora, estudos acerca do desenvolvimento
da crianca mostram que a identidade comeca a ser construida desde a mais tenra
idade, de forma que as primeiras experiéncias marcam profundamente e definem as
bases da personalidade. Entretanto, existem poucos estudos que relacionam o
processo de formacéo da identidade com as relacdes étnico-raciais.

Entre os principais estudos relacionados a identidade racial na infancia, Bento

(2012) cita que os autores sdo unanimes em afirmar que: entre trés e cinco anos as

8 Pesquisa elaborada pelo Laboratério de Analises Econdmicas, Sociais e Estatisticas das Relacdes
Raciais (Laeser), vinculado do Instituto de Economia da UFRJ.
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criangas ja percebem a diferenca racial e a hierarquiza, conseguem perceber o
fenétipo que mais agrada e aquele que desagrada, criangas ja demonstram que o
branco é “belo” e o preto é “feio”, criangas negras revelam o desejo de ter outro tipo
de cabelo e cor de pele e, finalmente, a crianca negra parece estar mais atenta a
diferenca racial do que a crianga branca.

Vale ressaltar que a posicdo de “vantagem” assumida pela crianga branca,
por compartilhar dos valores, crencas e fenétipo hegemonicos, deve ser vista como
nociva, tanto para a criangca negra, que se vé fora do padrdo em relacdo a tais
aspectos, quanto para o processo de formacgédo da crianga branca. Isto porque tal
“vantagem” a limita a perceber as desigualdades e a conviver com as diferencgas.

As criancas, desde muito cedo, ouvem e incorporam os ideais dos adultos
préximos acerca dos conceitos de belo e feio/bom e ruim. Essas nocdes vao se
construindo na familia, no espaco da rua, ha comunidade e na sociedade de modo
geral. A midia, os livros, as histérias e os filmes, como exemplo, retratam a
identidade branca de maneira positiva, ao contrario da negra. As creches e a pré-
escola infelizmente ndo tém deixado de contribuir para a permanéncia dos ideais
brancos. Para Cavalleiro (2006, p. 228),

A observacdo sistemética da dindmica da pré-escola permite perceber a
existéncia de um tratamento diferenciado e mais afetivo dirigido as criangas
brancas. Isto é bastante perceptivel quando analisado o comportamento
ndo verbal que ocorre nas interacBes professor/aluno (branco),
caracterizadas pelo natural contato fisico acompanhado de beijos, de
abracos e de toques.

Além de tal comportamento, muitas vezes, o que se observa é o
silenciamento das/os educadoras/educadores diante de falas e atitudes racistas,
com a justificativa de se “evitar” o constrangimento, o que somente reforca a
dindmica do racismo no contexto escolar e na sociedade. Ao contrério, é necessario
trazé-lo para o debate curricular, uma vez que a sua invisibilidade € um ranco na
sociedade brasileira, como ja visto neste texto.

A construgdo da identidade, como o proprio termo sugere, ocorre por
processos de identificagcdo. Assim, durante o desenvolvimento da crianca, ela se
“‘identifica” e se “diferencia” do outro. Logo € possivel inferir que “o outro”, que no
caso, ao nascer, € a mae ou o (a) cuidador (a), colabora significativamente para

essa construcao.
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Para Bento (2012, p. 112), “o estagio em que esta o adulto, no que diz
respeito a sua identidade racial e sua percepcdo sobre diferencas raciais, é
elemento importante no cuidado com a crianga”. Logo, torna-se de extrema
importancia que, no contexto educacional, as/os educadoras/educadores tenham
compreensao acerca de seus niveis de desenvolvimento de identidade racial, a fim
de refletirem acerca das relagbes que estabelecem com criangas negras e brancas,
visando a uma mudanca positiva.

Para isso, as politicas educacionais relacionadas a educacdo na primeira
infancia devem se preocupar com a formagdo minima dessas/desses
educadoras/educadores. H4 uma grande preocupacdo com a oferta da Educacéo
Infantil no Brasil, sendo também necessario pensar a sua qualidade. E sem duavida,
a qualidade perpassa pela melhoria das relacées étnico-raciais que ocorrem nas
instituicdes, entre criangas, criangas-adultos e entre adultos.

Sobretudo, hd uma necessidade urgente de se compreender a importancia da
cultura na construcdo dos conhecimentos, de forma a nado atribuir maior prestigio a
determinados saberes em detrimento de outros. Nesse sentido, a cultura africana e
afro-brasileira pode ser um caminho de novas descobertas e aprendizagens que irdo

contribuir para o desenvolvimento integral da criancga.
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3 DESCONSTRUINDO PARADIGMAS HEGEMONICOS DESDE A INFANCIA

3.1 Uma proposta de aplicacédo da lei 10.639/2003 na Educacéao Infantil.

Os projetos presentes no documento “Historia e Cultura Africana e Afro-
brasileira na Educagao Infantil” elegem praticas culturais africanas que dialogam
com as tradicbes afro-brasileiras. Sado elas a corporeidade, a oralidade, a
musicalidade, o ritmo e a sociabilidade.

A presente proposta de intervencdo procura focar o trabalho na oralidade,
tendo em vista que a linguagem oral € um importante eixo das propostas

pedagdgicas para a Educacao Infantil.

[...] uma vez que a linguagem é mediadora das diversas interacdes
ocorridas nas instituices, quer seja entre adultos e criangas, quer entre as
proprias criangas, é fundamental propiciar experiéncias ricas e significativas
de fala e escuta (CONTAGEM, 2012, p.10).

A figura do contador de histérias, que relne pessoas em torno de si para
narrar, € presente em diversas civilizacdes e data de diversas épocas. No entanto,
as tradicGes orais sdo apontadas como um traco caracteristico da cultura africana.
Segundo Amadou Hampaté B4, citado por Souza (2012, p.9), “na Africa as tradicdes
orais sao tdo importantes que elas transcendem a prépria arte de narrar histérias,
lendas, relatos mitoldgicos ou histdricos e se configuram como a grande escola da
vida”.

Nesta perspectiva, surge a figura do grid, que designa os contadores de
histérias, genealogistas, mediadores politicos, cantores e poetas populares que
vivem em alguns paises africanos: “E por meio da tradicdo oral que o grid transmite
as novas geracoes o0 que sabe, especialmente as criangas” (BRASIL, 2014, p. 33).

E possivel afimar que as sociedades africanas contribuiram
significativamente para a cultura oral brasileira, tendo em vista que em algumas
regioes, a palavra falada e/ou as narrativas orais sdo elementos primordiais para a
preservacdo de memorias e conhecimentos.

Dessa forma, busca-se com este projeto a valorizagcéo do potencial da palavra
falada nas instituicbes de Educacéo Infantil, ja que é por meio da palavra falada por
um sujeito mais experiente que a crianca estabelece lacos, interage e se apropria da

cultura.
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3.2 Execugdo do projeto “Espaco Gri6: a oralidade e a construcdo da
identidade na Educacao Infantil”.

A entrega do material (ver apéndice — A) e apresentacdo da proposta
aconteceu em um dia de formacao continuada, compreendida no calendario escolar
da instituicdo de Educacéo Infantil. O grupo de educadoras, composto por “Agentes
de Educacao Infantil”, que atuam com criangas de trés anos, e “Professoras de
Educacdo Bésica”, que atuam com criangas de quatro e cinco anos, realizou uma
leitura coletiva da apostila, conduzida pela coordenacdo pedagdgica. Este momento
foi permeado por discussbes e reflexbes acerca do processo historico-social de
inferiorizacdo do negro em nossa sociedade.

A prética educativa, de acordo com reflexdo realizada pelas educadoras,
reforca e reproduz a desigualdade racial presente na sociedade, por meio da
linguagem, do curriculo e de acdes nem sempre tdo explicitas no cotidiano escolar.

Algumas das falas das educadoras registradas neste momento foram: “A
gente sempre ouve, até mesmo de nossos familiares, falas racistas como ‘preto de
alma branca™; “o racismo é muito forte em nossa sociedade, reproduzimos sem
perceber” (Educadoras da Instituicao).

O momento de conversa com as educadoras foi fundamental para suscitar
questionamentos e reflexdes pessoais relacionadas ao preconceito e a desigualdade
no tratamento para com as criangas. O movimento de reconhecer-se racista € muito
importante para a/o educadora/educador, pois a/o ajuda a autoavaliar sua postura e
pratica educativa, em busca do compromisso com uma educacao mais igualitaria.

Também foi colocada na discussdo a questdo da identidade da/do
educadora/educador negra/negro, possibilitando a reflexdo de cada profissional
quanto as suas origens étnico-raciais. Interessante que, neste momento, foi possivel
ouvir as falas de cada profissional em relagdo a sua prépria identidade, sendo que
algumas ndo excitaram em revelar a percep¢do que possuem umas das outras.
Como exemplo, pode-se citar a surpresa de uma educadora (branca) ao ouvir uma
colega dizer que se considerava negra, por meio da fala: “vocé néo é negra, é
parda”. Entretanto, o grau de amadurecimento da educadora negra em relacéo a sua
identidade étnico-racial propiciou uma reflexdo de todo o grupo, momento em que

ela explicitou suas origens, sua ancestralidade.
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Nesta formacgdo, também foram expostos os objetivos do trabalho que seria
realizado com as criangas, a metodologia, o desenvolvimento e as sugestdes de
materiais a serem pesquisados e selecionados pelo grupo de educadoras. O grupo
acolheu a proposta com entusiasmo, percebendo a importancia da escola se
reconhecer como espaco que recebe diferentes atores sociais, de diferentes grupos
étnico-raciais.

A apresentacdo do projeto para as familias das criancas matriculadas na
instituicdo ocorreu na primeira reunido de pais do ano letivo. As educadoras foram
orientadas a inserir na pauta da reunido um momento para falar do projeto e
convidar os pais a participarem. Na reunido também foram solicitadas fotos da
crianca e de seus antepassados (pais, avos e bisavds) para serem utilizadas em
uma das etapas. As familias demonstraram interesse em relacdo a proposta que
seria desenvolvida, colaborando posteriormente com o envio das fotos.

Apébs o grupo de educadoras se inteirar da proposta e de seus objetivos,
iniciou-se o trabalho de preparacao do “Espaco Gri6” da escola e das salas de aula.
O principal objetivo do projeto é colocar a oralidade como objeto de acbes
planejadas. Assim, foi proposta a construcdo de um espaco dentro da sala de aula,
para que as criancas, adultos, pais, dentre outros, pudessem contar e ouvir histérias,
comenta-las, compartilhar conhecimentos, conhecer-se e conhecer seus

antepassados.

Fonte: Arquivo pessoal
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Além do espaco elaborado por cada educadora na sala de aula em que
recebe o seu grupo de criangas, também foi elaborado o “Espaco gri6” da escola,
organizado na biblioteca, local composto por diversos livros de literatura infantil,
fabulas, livros do kit de literatura afro-brasileira enviado pela secretaria de educacao
do municipio e, ainda, de tapete e almofadas para maior conforto das criancas.

Assim que os espagos ficaram prontos nas salas de aula e na biblioteca, as
criancas foram levadas para conhecé-los e foi realizada uma conversa sobre o que
poderia ser feito naqueles locais. As educadoras mostraram a elas o desenho do
gri6 e comentaram sobre sua funcdo nas sociedades africanas, instigando nelas o
desejo de serem grids e griotes.’

Neste primeiro momento, as criancas foram convidadas a contar histérias que
ja conheciam para outras criancas, dando vida ao espaco gri6 da biblioteca. A
maioria delas contou histérias de tradicdo europeia: Chapeuzinho Vermelho, O
patinho Feio, dentre outras. Este fato ja era esperado pela equipe pedagdgica, tendo
em vista a hegemonia presente na literatura infantii que é contada as criancas
brasileiras. Assim, as educadoras apresentaram outras historias que seriam
conhecidas ali naquele local, como as fabulas africanas e disseram para as criancas
que os pais e familiares também seriam convidados a contar histérias e outras
narrativas orais que se passavam de geracdo para geracdo na familia, caso
existissem.

A coordenadora pedagdgica orientou cada profissional para que fosse
confeccionada a “arvore genealdgica” neste espaco, visto que uma das etapas da
intervencdo consistia na elaboracdo da arvore de cada crianga, valorizando a
ancestralidade.™

As familias foram convidadas pelas educadoras a comparecer na escola em
dias e horarios previamente estipulados, a fim de realizarem uma contacdo de
histéria, contar um caso ou até mesmo falar sobre a histéria de vida da crianca para

as demais criancas da turma a qual pertence o (a) filho (a). A coordenacdo

° Griés (masculino) e griotes (feminino), conforme BRASIL (2014).

19 A genealogia é uma ciéncia que estuda a origem, a evolucdo e disseminacdo das familias e
respectivos sobrenomes, ou até mesmo apelidos. A definicAo mais abrangente é “estudo do
parentesco”. Desenvolve-se no ambito da “Histéria de Familia” e é integralizada por outras ciéncias,
como a psicologia, a historia e as ciéncias sociais e juridicas. Resumidamente, podemos dizer que
ela tem como objetivo desvendar as origens das pessoas e de familias por intermédio do
levantamento sistematico de seus antepassados, regides onde nasceram e viveram € Seus
relacionamentos inter e intra familiares (ROSO, 2010).
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pedagdgica sugeriu que cada educadora buscasse conhecer antecipadamente o que
seria contado por cada familia, a fim de intermediar o processo.

Foi possivel perceber que as educadoras que possuem mais articulacdo com
as familias das criancas da turma em que atuam conseguiram maior numero de pais
para realizar tal atividade. Elas compareceram nos dias combinados e narraram

diferentes histérias para o grupo de criancas da turma, conforme figuras abaixo.

Figura 2 - Contador: pai da estudante G.E, de quatro anos. Historia: nascimento e
curiosidades sobre a aluna G.E.
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Fonte: Arquivo pessoal

Figura 3 - Contadora: mae da estudante B.M, de trés anos. Histéria: lenda indigena
“O caboclo d’agua”.

§SPACO GRIO

Fonte: Arquivo pessoal
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Durante as narrativas realizadas, observamos que algumas criancas
participavam ativamente através de comentarios ou até mesmo ajudando seus
préprios familiares a contar as histérias para seus colegas. As educadoras avaliaram
a atividade de maneira positiva e puderam perceber a importancia de incluir as
familias na proposta pedagoégica da instituicdo. Uma delas elaborou um texto sobre
a experiéncia vivenciada na turma para anexar ao portfélio da crianga, entregue aos
pais no final do primeiro semestre letivo (ver anexo — A).

A coordenacao pedagdgica solicitou novamente as familias o envio das fotos
de cada crianca, além de fotos dos pais, avos e bisavds, tios e tias ou até mesmo do
responsavel legal pela crianga. O conceito de familia através do qual este trabalho
foi desenvolvido procurou reconhecer as diversas configuracdes presentes na
sociedade, a fim de que cada crianca pudesse se sentir contemplada em suas
especificidades.

A instituicdo organizou a “Festa da familia”, que constava em seu plano de
acao para o ano de 2015. Neste momento, as familias foram convidadas a visitarem
o “Espaco grid” da biblioteca e montarem junto as criangas, através das fotos
enviadas, a “arvore genealogica da familia”. Os pais se sentiram interessados e
aproveitaram este momento para registrar uma memoria da infancia de cada

crianga.

Figura 4: Estudante P.H, de quatro anos, montando sua arvore genealégica ao lado
do pai, com a ajuda da

Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 5: Foto da familia do estudante L. A, de cinco anos. Arvore genealdgica da
familia ao fundo.

ESPACO GRI6 W

Apés o dia da Festa da Familia, muitos pais fizeram avaliacdes positivas
sobre o trabalho com a ancestralidade. O comentario da mée de um estudante
pertencente a uma das turmas de quatro anos, dizendo que iria fazer como “tema”
do aniversario da crianca a sua arvore genealdgica e a sua historia, provocou uma
importante reflexdo por parte da equipe pedagdgica. Foi possivel pensar sobre a
importancia do trabalho que estava sendo desenvolvido na instituicdo, no sentido de
contribuir para qualificar as experiéncias vivenciadas no ambito familiar e social, um
dos objetivos do projeto.

Se partirmos do pressuposto de que os principais “temas” de aniversarios
infantis estdo relacionados aos super-herdis para meninos e princesas para as
meninas, personagens majoritariamente brancos exaltados pela midia e que
também trazem marcadores de género, percebemos o alcance e a importancia da
escola no sentido de apresentar as familias outras possibilidades de construcdo da
cultura.

Em sala de aula, as educadoras foram orientadas a trabalhar a dindmica da
construgcdo da arvore genealdgica com cada crianca, explorando a diversidade que
compde as familias, como negros, brancos, homens, mulheres, criancas, adultos,
pessoas com deficiéncia, dentre outros. A musica “Familia”, de Rita Rameh, trazida

como sugestao na quitanda do livro “Histéria e cultura africana e afro-brasileira na
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Educacao Infantil”, foi um importante instrumento para conversar com as criangas
sobre os diferentes tipos de familias, de modo que cada uma pdde falar onde e com
quem vive.

Na segunda etapa do projeto, iniciada no segundo semestre do ano letivo de
2015, foi proposto para as educadoras das turmas de quatro e cinco anos o trabalho
com o livro “Memoria das palavras”, organizado por Ana Paula Brandéo, do Projeto
A Cor da Cultura (SEPPIR/MEC).*' Cada uma das profissionais que atuam na
referida faixa-etaria recebeu uma coépia do livro com algumas sugestbes de
atividades, com o objetivo de ampliar o vocabulario das criangas e a0 mesmo tempo
conhecer palavras faladas em nossa lingua e que possuem origem africana.

As educadoras fizeram fichas de diversas palavras e gravuras ilustrativas,
convidando as criancas para uma aula diferente no patio da escola: em roda, cada
uma das criancas sorteava uma palavra, pegando-a dentro de um bau. A educadora
perguntava qual era a letra inicial e lia a palavra para as criangas. Quando elas néo
sabiam qual era o significado ou do que se tratava determinada palavra, as
educadoras mostravam uma ilustracdo ou objeto para ajudar no reconhecimento.

Nesta atividade, as criangas descobriram que palavras presentes no cotidiano
delas, como neném, angu, bagunca, minhoca, dentre outras, sdo de origem africana.
Também conheceram palavras nunca ouvidas antes, como ranzinza, caxixi,
maracutaia, dentre outras. Algumas das falas das criancas durante a realizacdo da
atividade foram: “eu sei falar essa palavra”, “minha mae fez angu pra mim”.
(Criancas de quatro e cinco anos).

Enquanto as educadoras de criangcas de quatro e cinco anos trabalhavam
com as palavras, as educadoras das turmas de trés anos fizeram um mergulho pelas
histérias sugeridas no projeto. As criancas puderam conhecer varios livros, como: Os
sete novelos, Contos africanos para criancas brasileiras, Meninas negras, Bichos da
Africa, dentre outras. As educadoras, nos momentos de contar as historias, foram
orientadas a deixar as criangcas participarem com comentarios. Também foram
realizadas atividades em que as criancas se transformavam em pequenos grios e
griotes, recontando as histérias aprendidas para as demais criangas da turma.*?

As atividades realizadas durante todo o ano letivo fizeram parte da exposicao

da escola na “Feira de Cultura”, realizada em um sabado letivo ao final do ano.

! Secretaria de Politicas de Promocao da Igualdade Racial criada em 2003, de abrangéncia nacional.
2 Esses momentos foram registrados em videos pelas educadoras da instituigao.
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Neste dia, familiares de todas as criancas tiveram a oportunidade de ver um pouco
mais do trabalho realizado, através de fotos, murais e portfolios.

Figura 8: Bau de palavras afro-brasileiras exploradas com as criancas.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 9: Livrédo “As mais belas historias do cantinho gri6é”, confeccionado pelas
turmas de quatro anos.

Fonte: Arquivo pessoal.
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4 E POSSIVEL MUDAR?

4.1 ConcepcbOes e praticas educativas de um grupo de educadoras da
Educacéo Infantil em Contagem-MG.

Este topico tem como finalidade apresentar os dados coletados por meio do
questionario de pesquisa académica (ver apéndice — C), considerado um importante
instrumento neste projeto de intervencédo, por buscar apreender informacdes sobre a
formacao profissional, concepcdes de diversidade e sobre as praticas educativas
das educadoras, relacionadas as rela¢gdes étnico-raciais na escola.

Assim, a autora do projeto tenta estabelecer um didlogo entre o problema
colocado incialmente, os teoricos pesquisados e o0s dados descritos pelas
profissionais. O questionario foi entregue a todas as profissionais que participaram
da intervencdo, sendo seis Professoras de Educacdo Basica - PEB | e quatro
Agentes de Educacéo Infantil, totalizando em dez profissionais. No entanto, duas
delas ndo devolveram o documento, de modo que a analise sera realizada com a
amostra de oito educadoras.

Conforme citado na introducéo, os dados foram classificados em categorias
de analise. A primeira delas, relacionada a formacdo das profissionais, sera

analisada conforme as tabelas a sequir.

Tabela 1 - Formacéo Inicial e Continuada das Educadoras do CEMEI
SAPUCAIAS - 2015

Formacé&o Inicial e continuada Numero de
Educadoras
Ensino Médio 04
Ensino Médio e magistério. 00
Nivel Superior 04
Especializacao 03
Mestrado 00
Doutorado 00

Fonte: Dados da pesquisa
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Tabela 2. Contribuicdo da formacéo de nivel superior para as relacdes étnico-raciais

na escola.
Respostas das educadoras Numero de educadoras
A formacao contribuiu 01
A formacao nao contribuiu 03

Questéo respondida apenas pelas educadoras que possuem curso de nivel superior
Fonte: Dados da pesquisa

Conforme os dados ratifica-se no universo da instituicdo a politica nacional
acerca da formacéo das/dos profissionais da Educacéo Infantil. Podemos inferir que
a lacuna na LDBEN quanto a formacdo minima deixou brechas para a criacdo de
cargos como o de Agente de Educacéo Infantil, no municipio em questdo. Quase
vinte anos apos a lei, ainda existem profissionais sem formacdo em magistério ou
normal superior, revelando a auséncia de politicas de formacgéo por parte do poder
publico.

Em contrapartida, € importante observar que das educadoras que possuem
curso superior, apenas uma disse ter tido contribuicdes da formacéao inicial para as
relacdes étnico-raciais na escola. Este dado nos permite perceber que o tratamento
das questdes étnico-raciais nas escolas vai muito além da formagédo do profissional,
sendo necessarias muitas outras acdes e reflexdes na busca pela valorizacdo das
diferencas e pela igualdade racial na sociedade.

Um contraponto € que, em uma das questdes do questionario, onde foi
perguntado se a educadora ja conhecia a lei 10.639/2003 antes da apresentacéo do
projeto de intervencdo, duas profissionais responderam que nao, sendo ambas
Agentes de Educacédo Infantil, com formacdo em Ensino Médio. Assim, embora a
formacao ndo seja determinante para o tratamento das questdes étnicos raciais na
escola, ndo hd como negar a sua importancia.

A segunda categoria de analise diz respeito a concepcdo de diversidade de
cada educadora. Para analisar tal questdo, referendei-me na concepcdo de
diversidade do ponto de vista cultural, abordada por Gomes (2007, p.17), uma das
principais autoras pesquisadas. Segundo ela, “a diversidade pode ser entendida
como a construcéo histoérica, cultural e social das diferengas”. Além das diferengas
fisicas que podem ser observadas a olho nu, é importante refletir sobre a construcéo
da diferenca a partir do contexto social e das relagdes de poder.

Ao analisar as respostas das educadoras sobre o qué compreendiam como

“Diversidade na Escola”, analisamos que quatro delas exaltaram a diferengca como
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elemento presente nas sociedades humanas, sendo a escola considerada um
microssistema social. Considero interessante que essas educadoras tenham
pensado sobre as diferencas, embora ndo deixem clara a compreensao de que as
mesmas sao construidas nas relacbes sociais. As demais respostas analisadas
seguiram uma tendéncia de “agradar” o leitor, explicitando que a escola deve
acolher/atender/contemplar as diferencas raciais, culturais, dentre outras.

A terceira categoria procurou conhecer um pouco sobre as praticas
educativas relacionadas as relacdes étnico-raciais e se a instituicdo possuia uma
proposta pedagoégica que contemplasse a diversidade racial. Ao perguntar sobre as
acOes das educadoras em situacfes de discriminacdo racial na escola, foi possivel
identificar subcategorias de respostas: aquelas que falaram da importancia da
mediacdo do educador, principalmente por meio do dialogo com a crianca que
discriminou e com a vitima, porém sem problematizar a questdo da diferenca racial
com as criangas (total de quatro respostas); aquelas que citaram, além do didlogo, a
importancia da articulacdo com as familias (total de trés respostas) e aquelas que
frisaram a importancia do trabalho pedagdgico para as relacdes étnico-raciais (uma
resposta).

Algumas respostas deixaram nas entrelinhas a possibilidade de preconceito
racial por parte da educadora, em descricbes como: “explicar (para a crianga que
discriminou) que independente da cor da pele de cada um somos iguais enquanto
seres pensantes” e “aproximar uma crian¢a da outra com muito cuidado”. Tais falas
corroboram a necessidade da conscientizacdo pessoal de cada educadora/educador
acerca de sua identidade racial e a percepc¢éo das diferencas raciais na sociedade
para trata-las com as criancas pequenas, como ja citadas por Bento (2012).

Em relacdo a preocupacao da instituicdo em sua proposta pedagdgica com as
relacdes étnico-raciais, todas educadoras responderam que ela existe no curriculo
do CEMEI. Cinco das respostas citaram o projeto de intervencdo desenvolvido no
presente ano letivo como o principal trabalho pedagogico ja desenvolvido nesse
sentido. Outras trés educadoras evidenciaram que a instituicdo, a cada ano, vem
refletindo e incorporando em sua proposta pedagogica o trabalho com a diversidade

atraves de projetos e eventos.



39

4.2 Avaliagao do grupo de educadoras sobre o projeto do livro “Histéria e
cultura africana e afro-brasileira na Educacé&o Infantil”.

Este ultimo tépico é dedicado a avaliacdo das educadoras da instituicdo onde
0 projeto de intervencao foi executado, analisada a partir das respostas descritas no
guestionario de pesquisa académica. Foram elencadas trés categorias de analise
para abordar a avaliacdo: dificuldades encontradas para a realizacdo do projeto do
ponto de vista do conteudo; contribuices do projeto “Espago grid” para a reflexdo
das educadoras sobre as relagdes étnico-raciais na escola e contribuicdo do projeto
para a construcao de saberes e conhecimentos pelas criancas.

Em relacdo as dificuldades para a realizacdo do projeto na instituicdo de
Educacéo Infantil, quatro educadoras responderam que sentiram dificuldades, sendo
duas delas vinculadas ao contetdo e duas vinculadas a auséncia de materiais no
CEMEI, principalmente mais adequados para a faixa-etaria atendida. Embora as
dificuldades do ponto de vista material ndo tenham sido contempladas entre as
questdes, tal resposta aparece em dois questionarios. Ressalta-se aqui a tentativa
da coordenacdo pedagogica, por meio de pedido a dirigente escolar, de adquirir
alguns livros solicitados pelas educadoras para a realizacdo da proposta, ndo tendo
sido atendida. Aqui se esbarra em questdes ndo soO financeiras, mas também
profissionais vivenciadas na referida instituicdo de Educagéao Infantil.

No que concerne ao aspecto do contetdo, uma das educadoras respondeu
gue estava acostumada a pautar seu trabalho em “datas comemorativas”, algo muito
presente na Educacédo Infantil brasileira, que ainda estd sendo construida tanto no
gue se refere a ampliacdo do atendimento quanto ao aspecto curricular. Embora os
documentos ja construidos, como a propria LDBEN e as DCNEI orientem sobre a
importancia de se compreender o “cuidar’ e o “educar” para além das questbes
motoras e cognitivas, enfatizando o aspecto relacional, a convivéncia e o respeito as
diferencas, ainda existem praticas educativas assistencialistas nesta etapa da
Educacao Basica e/ou voltadas para os conteudos, quando deveriam estar voltadas
para o sujeito e sua formacdo humana.

A outra educadora que respondeu sobre a dificuldade do ponto de vista do
conteudo abordou que “n&o sabia o que ia dar para as criangas”. Tal resposta pode
ser analisada a partir de varios aspectos, inclusive a partir da concepgao de crianga

trazida por essa profissional. A fala remonta a uma crianca passiva, que espera uma
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acdo da/do educadora/educador para aprender e distante do protagonismo na
construcdo do conhecimento. Isso mostra 0 quanto as instituicdes de Educacao
Infantil carecem de investimentos na formacéo inicial e continuada das/dos
profissionais, como ja mencionado no texto. A fala também provoca uma reflexao
sobre a distancia entre o que esté previsto nos documentos que regulamentam e
organizam a Educacdo Infantii no pais e a pratica educativa encontrada nas
instituicoes.

Sobre a contribuicdo do projeto “Espaco gri6” para a reflexdo das educadoras
acerca das relagcbes étnico-raciais na escola, quatro delas colocaram, em outras
palavras, que o projeto “propiciou a busca por conhecimentos sobre o tema”, o que
pode ter contribuido para o processo de formacao individual. As demais colocaram
gue o projeto contribuiu, porém deixaram vago de quais formas isso se deu.

No aspecto da construcdo de conhecimentos e saberes pelas criangas, todas
as educadoras disseram que o projeto contribuiu de forma significativa para a
descoberta da cultura africana e afro-brasileira, ocorrida principalmente por meio da
literatura oral e da musica. As criancas vivenciaram experiéncias diversas de leitura
e contacdo de histérias, sendo estimuladas a ouvir, falar, opinar, participar, cantar e
recontar histérias e muasicas da tradicdo afro-brasileira.

Enfim, é possivel considerar que a avaliacdo geral das educadoras acerca da
realizacao do projeto “Espacgo gri6: a oralidade e a construgdo da identidade na
Educacao Infantil” foi positiva, pois evidenciou aprendizado do ponto de vista
profissional e qualificacdo da proposta pedagdgica do CEMEI Sapucaias. Estes
aspectos se articularam com as experiéncias oportunizadas ao longo do ano letivo,

tanto para as familias quanto para as criancas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A questao a partir da qual nasceu este projeto de intervencdo, como citada na
introducéo, esta ligada a contribuicdo do Projeto Espaco Grid, do livro “Historia e
cultura africana e afro-brasileira na Educacao Infantil”, para um trabalho consciente
sobre a diversidade étnico-racial e para a ampliagéo e qualificacdo das experiéncias
vivenciadas pelas criangas na escola, na familia e na comunidade.

Durante a execucéo do projeto de intervenc¢éo, ocorrida ao longo do ano letivo
de 2015, foi percebido que a maior parte do grupo de educadoras da instituicdo se
envolveu significativamente com a proposta por meio da busca de materiais,
pesquisas, planejamento e execucdo de atividades e articulagdo com as familias.
Uma menor parte do grupo de educadoras participou “parcialmente” do projeto junto
as criangas, ndo sendo percebidas iniciativas como as citadas.

Muitas perguntas surgiram a partir deste fato, tentando responder o porqué de
algumas profissionais se envolverem mais com 0 projeto (ou mesmo com outras
propostas) do que outras. E a tematica? E a formacdo da educadora? E a
insatisfacdo com as turmas, com as gestoras, com as familias ou com o salario?
Apoés reflexdes, dialogos e troca de experiéncias com outras/outros profissionais da
educacdo, de outras escolas e municipios, inclusive com as/os colegas do Curso de
Especializacdo: Género e Diversidade na Escola, foi possivel perceber que questdes
como essa nao sao respondidas tao facilmente.

Leituras diversas também ajudaram a compreender como a identidade e o
grau de politizacdo de cada educadora/educador estdo estritamente relacionados a
qualidade do ensino publico, além, obviamente, das condicbes por meio das quais
esse ensino é oferecido, questao ja discutida nesta pesquisa.

Essa avaliacdo, ocorrida em meados do ano letivo, provocou uma mudanca,
por parte da autora da pesquisa, em relacédo as indagacfes que fazia. A estratégia a
partir de tal constatacdo seria valorizar a0 maximo as experiéncias que estavam
acontecendo nas turmas do grupo de educadoras que estavam mais envolvidas.
Assim, algumas dessas experiéncias foram socializadas na roda com todas as
criangas, abrangendo o coletivo de turmas da instituicdo. Algumas educadoras se
sentiram mobilizadas por essas experiéncias, levando-as para suas respectivas

turmas, validando a estratégia utilizada. Outras educadoras realizaram apenas



42

algumas propostas, na medida em que se sentiram “pressionadas” pelo coletivo da
equipe. Estas, como ja dito, eram a minoria.

O ponto mais forte e positivo do projeto “Espagco Gri6” consistiu na
oportunidade de trazer as familias para a instituicdo, inserindo-as na proposta
pedagdgica, de forma qualificada. Essas familias se sentiram valorizadas, uma vez
que suas vozes foram ouvidas de uma maneira diferente: ndo para saber como a
crianca estava se desenvolvendo, mas para participar e ajudar no processo de
desenvolvimento de todas as criancas.

Ndo sé as familias, como a direcdo e as profissionais da instituicdo
perceberam que h& amplas possibilidades de participacdo dos atores sociais na
construcdo da proposta pedagogica da Educacdo Infantil. Acredito que essa
participacdo € de grande importancia para possibilitar espacos de reflexdo acerca
das relagbes étnico-raciais na infancia e na sociedade.

Outras sugestdes de experiéncias foram citadas pelas educadoras ao final do
guestionario de pesquisa académica, evidenciando que as relacdes étnico-raciais ja
sdo uma realidade na proposta pedagdgica da instituicio e foram motivadas
principalmente pelo desenvolvimento do projeto.

E interessante ressaltar que existe uma gama de leis, emendas, documentos,
diretrizes e reflexdes tedricas no campo educacional no que concerne ao combate
ao preconceito racial, ao respeito a diversidade e ao reconhecimento das tradi¢cdes
afro-brasileiras na infancia, bem como em toda a Educacdo Basica. No entanto, &
necessario que os atores escolares se apropriem de tais textos, promovendo
reflexdes, discussdes e direcionando as ac¢des pedagogicas para a real efetivacao
dos direitos da infancia.

Assim a realizacdo deste projeto consistiu em uma acao de valorizagdo do
amparo teérico-legal e de ferramentas elaboradas por atores sociais do passado e
do presente em prol da luta antirracista no Brasil. Tais ferramentas devem ser
percebidas pelas/pelos profissionais da educacdo como valiosos instrumentos para

a abordagem da “Diversidade na Escola”.
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APENDICE

APENDICE A — PROJETO EXECUTADO PELAS EDUCADORAS DO CEMEI
SAPUCAIAS

CEMEI SAPUCAIAS
2015

Espaco Gri6'®: a oralidade e a construcéo da identidade na Educac&o Infantil.

Proposta de trabalho apresentada as professoras e
agentes de Educagédo Infantil do turno da manh3,
do Centro Municipal de Educagdo Infantil
Sapucaias, a ser realizada durante o ano letivo de
2015.

Adaptacdo do projeto: Angélica Athayde

Revisédo: Valéria Oliveira

Contagem
02/03/2015.

Ba palavra grié designa os contadores de histérias, genealogistas, mediadores politicos, contadores,
cantores e poetas populares que vivem em alguns paises africanos, no Sudédo e em parte da zona
guineense.
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Justificativa

A lei 10.639/2003, o Parecer do CNE/CP n° 03/2004 e a Resolugdo do
CNE/CP n° 01/2004, incluem no curriculo oficial da rede de ensino basico a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira”.
Conforme BRASIL (2014), nas sociedades africanas, a oralidade € um elemento
central na producdo e manutencdo das mais diversas culturas, dos valores, do
conhecimento, da ciéncia, da histéria, modos de viver e formas de compreender a
realidade, sendo as narrativas orais registros tdo complexos e importantes como 0s

textos escritos. Na Educacéao Infantil,

“a oralidade se apresenta como uma forma marcante de expressao,
comunicagéo, transmissdo de valores e ensinamentos... € por meio da
palavra falada e dirigida a elas (criangas) por sujeitos mais experientes,
desde o nascimento, que estabelecem lacos, interagem, inserem-se e se
apropriam da cultura.” (p.37).

Também de acordo com o Plano Nacional de Implementacdo da Lei n°
10.639/2003,
o papel da educacdo infantil é significativo para o desenvolvimento humano,
para a formacdo da personalidade e aprendizagem. Nos primeiros anos de
vida, os espacos coletivos educacionais 0s quais a criangca pequena
frequenta s&o privilegiados para promover a eliminagédo de toda e qualquer
forma de preconceito, discriminagdo e racismo. As criancas deverdo ser
estimuladas desde muito pequenas a se envolverem em atividades que
conhecam, reconhecam, valorizem a importancia dos diferentes grupos

étnico-raciais na constru¢do da histéria e da cultura brasileiras. (BRASIL.
MEC, 2003).

Contudo, ainda é necessario ressaltar que segundo as Diretrizes Nacionais
para a Educacéo Infantil, “o olhar acolhedor de diversidades também se refere as
criancas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdao”. (BRASIL, 2014). Sendo assim, todo e qualquer
planejamento deve assegurar o direito de participacdo de todas as criangas, em
parceria com a familia e demais 6rgaos de apoio a inclusédo escolar.

Percebendo o desenvolvimento da oralidade nas criangas pequenas como
elemento de insercdo na cultura e no contexto social em que vivem e a relagéao
deste elemento com a construcdo da identidade, apresentamos o Projeto Espaco
Grid: a oralidade e a construcéo da identidade na Educacao Infantil, retirado e

readaptado do documento “Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira na Educacao
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Infantil”, produzido pelo Ministério da Educagédo. Ele tem como eixo norteador o
respeito a diferenca e a valorizacdo da diversidade étnico-racial e como objetivo
principal, colocar a oralidade como conhecimento/habilidade que requer acdes
planejadas para a sua aprendizagem. Neste projeto, “criangcas e professores
constroem colaborativamente um espaco social nas instituicdes de educacéo infantil,
no qual podem contar a ouvir histérias, comenta-las e produzir outras, ser escutado,
compartilhar e conhecer a si mesmos, aos seus antepassados e aos outros”
(BRASIL, 2014).

Objetivos especificos

e Reconhecer a si e aos outros como sujeitos de direitos;

e Ampliar as relacfes sociais, articular seus interesses e pontos de vista com 0s
demais, respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de colaboragao;

e Apropriar-se das manifestacbes da cultura e do patriménio cultural
relacionado ao corpo e a arte, tais como dancas, brincadeiras, musicas e
outras;

e Conhecer e compreender diversos géneros orais como patriménio cultural da
sociedade africana e brasileira;

e Valorizar a diversidade étnico-racial que compde a sociedade brasileira.
Metodologia

O presente trabalho serd desenvolvido através de “Projetos de Trabalho”.
Esta metodologia promove a integracdo de todos os envolvidos no processo
educativo — criancas, pais, professores e comunidade escolar. E um formato que
ganha configuracdes diversas para cada grupo, tendo em vista que estes grupos (de
cada turma) serdo formados por diferentes individuos, com diferentes histérias e
experiéncias vividas, sendo que essas bagagens irdo se refletir nas indagacoes,
temas e interesses diferentes. Neste sentido cada trabalho desenvolvido sera unico.

Trabalhar o tema proposto na perspectiva de projetos de trabalho significara:

e Reconhecer a diversidade, frente a tendéncia de mostrar um ponto de vista

(pois existem outros, que veem as coisas de outra maneira);
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e Resgatar as vozes excluidas da educacdo escolar, do conhecimento e do
curriculo;

e Ter sempre presente que nossos valores culturais ndo sdo os Unicos, que
outros individuos, em nossa sociedade e em outras, tém valores culturais
diferentes que também ajudam a dar sentido a sua “realidade”;

e Ter consciéncia de que alguns dos problemas existentes nas relacbes sociais
afetam diretamente as inter-relagcdes pessoais nas escolas: a negacao do

outro por sua origem social, étnica, religiosa ou de género.

Enfim, os projetos de trabalho buscam o desenvolvimento da autonomia da

crianga e do pensamento critico.
Desenvolvimento

1. Conhecer o0 que as criangas ja sabem sobre o tema através de uma conversa:
histérias, musicas, parlendas, brincadeiras, quem as ensinou e de onde
vieram.

2. Criar um espaco aconchegante na escola onde as criancas possam ouvir
histérias, conversar, aprender cantigas, parlendas, adivinhas, formulas de
escolha, lendas, contos, causos, proverbios, brincadeiras com palavras, etc.

3. Utilizar-se dos recursos da linguagem, que envolvem elementos como as
mimicas faciais, posturas, olhares, gestualidade e performance corporal.

4. Valorizar a cultura oral local da comunidade onde a escola esta inserida,
convidando as familias para contar histérias, poesias, causos, como forma de
valorizar a memodria e 0s ensinamentos que se passam de geracao para
geracao.

5. Criar um mural onde os registros das criancas e fotografias possam ser

expostos (no espaco Grid, na sala de atividades e nas areas externas).
Passo a passo
Turmas de 03 anos
(Trabalhando Ancestralidade)

1° Apresentar aos pais o projeto, através de uma reunido, anotando o nome

daqueles que desejam patrticipar ativamente do trabalho, comparecendo a escola em
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horario de aula. Neste dia, solicitar uma foto da crianca e uma foto de cada membro
da familia a qual ela pertence, com nome da crianca no verso. As fotos

permanecerao na escola durante todo o ano letivo e serdo devolvidas ao final.

2° Sentar no chdo em rodinha e cantar masicas em que as criancas possam ouvir
seus nomes. Ex.: “A Canoa virou”. Utilizar a musica como tema de abertura em

todas as atividades desta etapa.

3° Apresentar as fotografias (da crianca sozinha) para a turma, perguntando-as:
Quem é essa menina? Quem € esse menino? Deixar as crian¢cas manusear e olhar
de perto. Identificar aquelas que reconhecem seu nome oralmente e os nhomes dos
colegas. Esta atividade pode ser repetida varias vezes, sendo que as fotografias
também podem ser utilizadas em outras brincadeiras, se atentando para o cuidado,

para que nao sejam danificadas.

4° Confeccionar um mural na sala para colocar as fotos das criangas, compondo a

turma.
5° Colocar o nome de cada crianc¢a no local onde ficam as mochilas, cadeiras, etc.
(Trabalhando a familia)

1° Conversar com as criancas sobre as diferentes configuracdes de familia. Com as
fotos das familias em ma&os, mostrar para a turma cada membro da familia da
crianca, comentando sobre as diferencas: homem/mulher, crianga/adulto/idoso,
brancos/negros e outros segmentos raciais. Caso seja possivel, deixar que a crianga
mostre o retrato da sua familia para os colegas. O professor deve sempre lembrar
que as composicdes familiares, bem como o papel que cada individuo ocupa na
familia e na sociedade, pode mudar de acordo com o lugar, a cultura e o tempo,
sendo importante que as criancas compreendam este aspecto. Assim, como
educadores, ndo podemos expressar criticas e fazer juizo de valor, sendo moralistas
e preconceituosos. As criancas, desde cedo, devem ser levadas a compreender que
existem diferentes modos de ser e estar no mundo, sendo que 0 mais importante é o

respeito a diversidade.

2° Marcar previamente um dia para que os familiares comparecam a escola,

conhecam o espaco Grid e participem, contando historias, causos e cantigas que
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ensinam em casa para os filhos. Antes o professor devera coletar os dados do que
sera repassado para a turma. Explorar as fotos das familias, pedindo para as
criancas adivinharem quem ird comparecer a escola. Receber as familias com

atencao, apresenta-las as criancas e prepara-las para este momento.

3° As familias que ndo puderem comparecer a escola devem ser estimuladas a
gravar um audio para ser reproduzido para as criancas da turma. ApGs ouvi-la, as
criancas podem ser indagadas a adivinhar quem estava falando. Cada crianca

deverd ter a oportunidade de ouvir o seu familiar.

4° Confeccionar mobiles com as familias de cada aluno, imitando uma &rvore
genealdgica. Colocar no fundo cores vivas, valorizando este costume das

sociedades africanas.
(Conhecendo Historias africanas)

1° Selecionar o acervo que sera trabalhado com as criancas. A tradicdo oral africana
€ caracterizada por uma grande diversidade de géneros: contos, fabulas, mitos,
charadas, cancdes, etc. Para esta faixa-etaria, é interessante explorar as fabulas por
ser um género literario especialmente voltado para o comportamento humano, que
evidencia consequéncias boas e ruins advindas das acdes dos personagens.
Trabalhar com as fabulas africanas € mais do que conhecer histérias de animais,
pois essas narrativas trazem conhecimentos sobre os valores e atitudes respeitados

pelos povos africanos.

2° Apd6s conhecer o acervo, confeccionar imagens e fotografias plastificadas dos
animais para que possam ser manuseadas pelas criancas, importante recurso para
a compreensdo da histéria nesta idade de formacdo. ApOs a leitura, as imagens

podem ser anexadas no mural do espago.

3° Cantar a cangao “Leao” do CD Arca de Noé antes de iniciar a atividade de leitura.

Este € um animal sempre presente nas fabulas, especialmente as de origem

africana.

4° Perguntar as criancas quem conhece alguma histéria de animal, deixando-as

falar.
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5° Ler a historia para as criangas, utilizando-se dos recursos da linguagem citados.
Apés a leitura, as criangas podem ser estimuladas a brincar de imitar os animais

conhecidos.
(Festa dos Bichos)

1° Retomar com as criangas 0s animais das historias, através das imagens. Propor a
pintura de mascaras desses animais, de modo que cada crianca fale qual animal

quer ser.

2° Antes de iniciar a pintura, cantar a musica de abertura desta etapa com as
criancas. Disponibilizar as tintas e os recursos, como pincéis, buchinhas, etc.
Procurar dar uma atencéo individual a cada crianca durante 0 momento de criagéo,

conversando sobre o animal escolhido.

3° Para concluir, pode ser realizada uma “corrida dos bichos” e um baile, onde todos

0s animais dancam.
Turmas de 04 e 05 anos
(Trabalhando Ancestralidade)

1° Em uma reunido previamente marcada, falar com os pais sobre o projeto que sera
realizado. Dizer que a participacdo deles sera imprescindivel para o trabalho, pois
sera enviada uma pesquisa e solicitado fotos de familiares. Também ¢é preciso fazer
um levantamento daqueles que possuem disponibilidade para comparecerem na

escola em horério de aula.

2° Sentar as criancas em roda e falar que irdo conhecer uma musica que fala da
familia. (Familia, de Rita Rameh). Perguntar o que elas acham que sera falado na
musica, como forma de introduzir o assunto sobre diferentes tipos de familias. O
professor deve sempre lembrar que as composi¢des familiares, bem como o papel
que cada individuo ocupa na familia e na sociedade, pode mudar de acordo com o
lugar, a cultura e o tempo, sendo importante que as criangas compreendam este
aspecto. Assim, como educadores, ndo podemos expressar criticas e fazer juizo de
valor, de forma moralista e preconceituosa. As criancas, desde cedo, devem ser
levadas a compreender que existem diferentes modos de ser e estar no mundo,

sendo que o0 mais importante € o respeito a diversidade.



53

3° Explorar a cancdo, de forma que as criancas possam falar de suas familias
através dela. Ex: “Diga, Ana Vitoria, quem mora em sua casa”. Todas as criangas
deverdo participar, falando sobre sua familia. Esta atividade devera ser realizada
somente quando as criancgas ja tiverem o dominio da letra, que pode ser trabalhada

atraveés da repeticao.

4° Disponibilizar diversos materiais para que as criangas possam desenhar suas
familias, enquanto ouvem a musica. Pedir que cada uma se levante e mostre sua

familia, deixando-as falar, caso queiram. Expor os desenhos no mural da sala.

5° Falar com as criangas que irdo conhecer uma cangéo (video “Eu”, de Sandra
Peres e Paulo Tatit) que fala sobre uma familia, mostrando pais, mées, avos, avos,
bisavls, bisavds. Deixar as criancas falarem sobre aqueles antepassados que
conhecem, falando nomes. Reproduzir o video e deixa-las comentar ap0s a

exibicao.

6° Falar com as criancas que uma pesquisa sera enviada para casa, a fim de que as
familias preencham com elas. Neste momento € preciso que o professor explique
que irdo construir uma arvore genealdgica, para que todos possam saber de onde
vieram. Antes, os professores podem construir um bilhete, ditado pelas criancas e
entregue por elas aos pais, avisando que ira chegar uma pesquisa. Este € um
importante exercicio de construcdo de textos orais, que deve ser explorado pelo
professor na sala sempre que possivel. Alguns pais podem ndo saber ler e escrever
e os professores devem ficar atentos para marcar uma conversa ou orienta-los a
pedir que procurem alguém para preencher a pesquisa. Junto a pesquisa também
serdo solicitadas as fotos destes familiares.

(Trabalhando a familia)

1° Esta etapa pode durar alguns dias, pois consiste na exposi¢cao da pesquisa e das
fotos por cada crianca, com a ajuda do professor. Todas devem ter a oportunidade
de contar suas descobertas. Uma musica relacionada ao trabalho que estad sendo

desenvolvido devera ser cantada antes do inicio de cada atividade.

2° O professor devera preparar um grafico que represente uma arvore genealdgica
para que cada crianca coloque as fotos de seus familiares. Caso faltem algumas

fotos, a crianca podera realizar um desenho do familiar. Membros de familias
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compostas por diferentes configuracdes devem ser agregados a arvore, como meio-
irmao, etc. Podem ser usados diversos materiais para este trabalho, como folhas
coloridas, corddes, tecidos, etc. (A arvore genealdgica do proprio professor podera
ser um modelo para as criangas). Primeiramente, o professor devera contar a
histéria “Contos do Baoba”, que conta com a presenga de um Grid. Outros livros
podem ser pesquisados, tematizando a importancia dos Grids. Apos a elaboracao

das arvores, coloca-la em um espaco da sala em exposicao.

3° E chegado o momento de exposicdo dos trabalhos para as familias. Além da
exposicao, os professores devem pesquisar se ha algum familiar disponivel para ir
neste dia e contar sobre suas origens, de onde veio, compatrtilhar historias e saberes
com o grupo de criancas. Planejar junto a coordenacdo da escola o dia, local e
horario da exposicdo e aproveitar para compor o convite com as crian¢as. Também

podem ser confeccionados cartazes, explorando diversos portadores textuais.
(Conhecendo Historias Africanas)

1° Selecionar o acervo que sera trabalhado com as criancas. A tradicdo oral africana
€ caracterizada por uma grande diversidade de géneros: contos, fabulas, mitos,
charadas, cangdes, etc. As histérias devem ser contadas no “Espago Gri6” criado
pela instituicdo. Antes de cada historia, o professor deve cantar com as criancas
uma cancgdo que indique o inicio da atividade. Ela poder& estar relacionada com a
histéria. Para esta faixa-etaria, é interessante explorar as fabulas por ser um género
literario especialmente voltado para o comportamento humano, que evidencia
consequéncias boas e ruins advindas das a¢fes dos personagens. Trabalhar com
as fabulas africanas é mais do que conhecer histérias de animais, pois essas
narrativas trazem conhecimentos sobre os valores e atitudes respeitados pelos
povos africanos, portanto também pelo povo brasileiro. Explorar também historias

gravadas em audio, importantes para o processo de desenvolvimento da oralidade.

2° ApOs conhecer o acervo, confeccionar imagens e fotografias plastificadas dos
animais para que possam ser manuseadas pelas criancas, importante recurso para
a compreensdo da histéria nesta idade de formacdo. ApoOs a leitura, as imagens

podem ser anexadas no mural do espaco.
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3° E importante que o professor explore os diversos recursos da linguagem nos
momentos da contacdo: gestos, entonag¢do, movimentos. Ao final da historia, as
criancas deverdo ser estimuladas a comentar. Também podem brincar de imitar os

animais personagens.

4° Marcar previamente um dia para que os familiares comparecam a escola,
conhecam o espaco Grid e participem, contando historias, causos e cantigas que
ensinam em casa para os filhos. Antes o professor devera coletar os dados do que
sera repassado para a turma. Explorar as fotos das familias, pedindo para as
criancas adivinharem quem ird comparecer a escola. Receber as familias com

atencao apresenta-las as criancas e prepara-las para este momento.

5° As familias que ndo puderem comparecer a escola devem ser estimuladas a
gravar um audio para ser reproduzido para as criancas da turma. ApGs ouvi-la, as
criancas podem ser indagadas a adivinhar quem estava falando. Cada crianca

devera ter a oportunidade de ouvir o seu familiar.

6° Retomar com as criancas 0s animais das histérias, através das imagens. Propor a
pintura de mascaras desses animais, de modo que cada crianca fale qual animal

quer ser.

7° Antes de iniciar a pintura, cantar a musica de abertura desta etapa com as
criancas. Disponibilizar as tintas e 0s recursos, como pincéis, buchinhas, etc.
Procurar dar uma atencéo individual a cada crianca durante 0 momento de criagéo,

conversando sobre o animal escolhido.

8° Para concluir, pode ser realizada uma “corrida dos bichos” e um baile, onde todos

0s animais dancam.
(Gribs e Griotes da escola)

Esta etapa € muito importante, pois objetiva dar voz a cada crian¢a, de forma que
cada uma conte uma histdria escolhida para a sua turma. O professor devera ajuda-
la, disponibilizando imagens e participando da preparagdo com a crianga.
(Organizacao para a Festa da Familia).

(Conhecendo as palavras)
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1° Esta etapa propde um conjunto de atividades com os nomes das criancas e dos
professores. Para motiva-las o professor devera ler o livro “Nome, sobrenome,
apelido”. Explorar primeiramente as informac¢fes contidas na capa: titulo, autor,
ilustracdo, para que as criangcas construam previsdbes a respeito do tema e
personagens que a histdria aborda. Realizar o reconto oral coletivo, com objetivo de

perceber o que as criancas aprenderam.

2° Perguntar as criangas se elas sabem a razdo de terem Ihes dado o nome ou
apelido que usam, o professor deve estar preparado para contar a historia de seu

préprio nome e propor que as criancas descubram as suas histérias.

3° Construir um bilhete junto as criancas dirigido aos familiares, para que a pesquisa
sobre 0 nome seja realizada. Todos deverdo contar em roda a histéria de seus
nomes e apos a exposicdo devem receber uma folha com os seus nomes para fazer
um desenho que represente a sua historia.

4° Entre as inimeras influencias e contribui¢cdes dos povos africanos na construcao
do patrimdnio cultural brasileiro, destacam-se também aquelas que se deram no
plano linguistico. Milhares de palavras na lingua portuguesa sdo originais e
derivadas de linguas africanas. As criancas podem realizar atividades que as levem
a compreender que aquilo que se usa para comunicar carrega a historia de muitos
povos. (Livro Memoéria das palavras). Sugere-se que antes o0s professores
apresentem o livro as criancas explorem a capa e as ilustracdes e contem como as
palavras de origem africanas estdo organizadas neste livro. Caso as crian¢cas nao
conhecam o alfabeto, € uma boa ocasido para apresenta-lo. A cada dia uma letra do
alfabeto pode ser sorteada e as palavras que se iniciam com essas letras devem ser
lidas para as criancas. O professor também devera ler as definicdes e pedir que as
criancas brinquem usando essas expressfes de variadas formas, criando frases,

cantando, rimando, etc.

5° O professor deverd selecionar algumas dessas palavras e produzir jogos,
exemplo quebra-cabeca e jogo da memoria. Os jogos podem ser produzidos por

grupos de palavras: instrumentos musicais africanos, alimentos, etc.
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6° As criancas deverdo organizar uma colecdo de palavras de origem africana,
transformando-se em “cacadores de palavras”. O professor deve propor que elas
figuem atentas aos modos como as pessoas falam e o que dizem. Quando
descobrirem alguma palavra de origem africana, elas podem contar para a turma. As
palavras devem ser colocadas em um bau, confeccionado pela professora. Podera
ser realizada uma dindmica em roda, na qual o bau passara por cada crianca que ir4
retirar uma palavra e dizer uma frase que tenha a palavra retirada. Esta € uma
atividade divertida e que ajuda as criancas a ampliarem seus vocabularios e a

aprenderem a criar narrativas.

AVALIACAO

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil,
as instituicbes devem “criar procedimentos para acompanhamento do trabalho
pedagogico e para a avaliacdo do desenvolvimento das criancas, sem objetivo de
selegcao, promogao ou classificacdo.” (BRASIL: 2010 p.29).

Desta forma multiplos registros na educacao infantil, realizados por criancas e
adultos, ajudam a relatar a aprendizagem dos pequenos, permitindo que as familias
conhegam o processo de desenvolvimento dos mesmos.

Os principais instrumentos de registro deste projeto serdo: fotografias, murais

e portfolio.
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APENDICE B — GRAFICOS DO PERFIL DAS FAMILIAS DO CEMEI SAPUCAIAS

CEMEI SAPUCAIAS / 1° TURNO

PERFIL DO PUBLICO ATENDIDO DE ACORDO COM ENTREVISTA ENVIADA PARA AS
FAMILIAS NO DIA 14/03/2015.

Numero de alunos matriculados para o ano letivo: 142

Numero de participantes da entrevista: 114

Ndo D.

4% Cor/raca
Negra
5% 7

N&o Declarado

2% Convénio Médico




) Bolsa Familia
N&o Declarado

6% \

Somente com . o~ ore
avés/tios/outros__ COmMposi¢cao familiar
4%

Vivem com
pai ou mae
11%

Nao
declararam
4%
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Moradia

N3do declarado
7%

Cedida/outros
2%

Tipo de Moradia

N3o declarado
7%

Barracdo/outros
8%
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Renda familiar

Religiao

Nenhuma

2% Outras

0,
“Cristdos” 2%

6%
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Atividades realizadas com frequéncia
pelas familias

Cinema
3% Bares/pizz/sorv.

p— 7%

Clube
5%

Contato com leitura/literatura em casa

Nado declarado\

9% ~
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APENDICE C — QUESTIONARIO APLICADO APOS A EXECUGCAO DO PROJETO

“ESPAGO GRIO”.

Universidade Federal de Minas Gerais

Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas

Curso de Especializacao: Género e Diversidade na Escola

QUESTIONARIO DE PESQUISA ACADEMICA

Cara educadora,

O presente questionario tem por objetivo a coleta de dados para fins de

pesquisa académica, de modo que a identificacdo ndo € necesséaria. Para que a

pesquisa se fundamente em um “pensar’ e “fazer’ pedagogico que se aproxime da

realidade, peco que suas respostas sejam fidedignas. Desde ja agradeco pela

colaboracéo!

FORMACAO E PRATICA EDUCATIVA
1. Formacéo inicial

( ) Ensino Médio

( ) Ensino Médio e Magistério

() Curso Superior - Bacharel

() Curso Superior - licenciatura plena

Caso possua curso superior, qual é?

2. Formacéo continuada
( ) Especializacéo
() Mestrado
( ) Doutorado

Caso possua, qual a area e/ou curso?

3. O que vocé compreende como “Diversidade na Escola”?
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4. Caso vocé possua curso superior em licenciatura plena e/ou magistério, vocé
considera que o mesmo ofereceu formagéo suficiente para o tratamento das

questdes étnico-raciais na escola? Por qué?

5. Em situa¢des de discriminacdo racial entre criancas pequenas na escola, o

gue vocé acha que o adulto responsavel deve fazer?

6. Vocé considera que a instituicAo onde trabalha possui uma proposta
pedagdgica preocupada com a diversidade e com as relacbes étnico-raciais?

Por qué?

APLICACAO DO PROJETO DE INTERVENGCAO “ESPACO GRIO: A ORALIDADE E
A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NA EDUCAGCAO INFANTIL".
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1. Vocé considera que o projeto acima possibilitou a reflexdo das educadoras da

instituicdo acerca das relacdes étnico-raciais na escola? Por qué?

2. Vocé considera que o referente projeto contribuiu para a construcdo de
saberes e conhecimentos sobre a cultura africana e afro-brasileira? Se sim,

como?

3. Antes da realizacdo desta proposta, vocé ja conhecia a Lei 10.639/2003, que
prevé o ensino da “Historia e cultura africana e afro-brasileira” na Educacao

Basica? Se sim, como conheceu?

4. Vocé sentiu alguma dificuldade durante a realizacdo do projeto, do ponto de

vista do contetdo? Se sim, qual ou quais?
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5. Em poucas linhas, qual avaliacdo vocé faz acerca da realizacdo do projeto

citado na instituicdo onde trabalha?

6. Quais outras atividades vocé citaria para contribuir com a abordagem da

diversidade na instituicdo?

Grata,
Aluna do Curso de p6s-graduacgao “Género e Diversidade na Escola”
FAFICH/NUH/UFMG.
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ANEXOS

ANEXO A — TEXTO ELABORADO POR UMA AGENTE DE EDUCACAO INFANTIL
DO CEMEI SAPUCAIAS.

Visita da mamae Rosilene ao CEMEI

Durante o primeiro semestre de 2015 desenvolvemos no CEMEI
SAPUCAIAS, no turno da manha, o projeto “ESPACO GRIO”. Ele é baseado na lei
10.639/2003 que inclui no curriculo oficial da rede de ensino basico a
obrigatoriedade da tematica “Historia e cultura africana e afro brasileira”. Este
trabalho nos apresentou e reforgcou a importancia de alguns conhecimentos e
valores que a nossa sociedade herda da cultura africana, como as narrativas orais e
a ancestralidade.

Os familiares, na primeira reunido de pais do ano letivo, foram convidados a
comparecer no CEMEI para contar uma histéria, musica, caso ou realizar alguma
brincadeira que aprenderam na infancia, com as criancas da turma do (a) seu (sua)
filho (a).

Dentre outros objetivos, queriamos proporcionar as criancas a oportunidade
de conhecer suas origens através da narrativa de seus antepassados, além de
promover a valorizagcdo da comunidade local.

A maméae Rosilene, da aluna Beatriz, nos prestigiou com a histéria “O caboclo
d’agua”, que ela ouviu quando ainda era crianga da sua avo, uma india. Foi um

momento muito importante para a Beatriz e todas as criancas da Turma do Tigre!

Ld =l e

A “

Agradecemos a mamae Rosilene pela visita e convidamos a todos o0s

familiares para participarem deste projeto!

Lais (Agente de Educacéo Infantil) e Angélica (Pedagoga).
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ANEXO B — FORMULARIO PARA AUTORIZACAO DO USO DA IMAGEM DO
ESTUDANTE.

CEMEI SAPUCAIAS
AUTORIZACAO DO USO DA IMAGEM

Eu, responsavel pelo estudante abaixo, autorizo o uso da imagem
(fotografia/filmagem) da crianga em meio educacional.

Contagem, de fevereiro de 2015.

Nome do Estudante Assinatura do responsavel




