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0Ol4, jovens educadores e educadoras,

Bem-vindos e bem-vindds & dventura errdnte da docéncia.

E com muito carinho e alegria que dpresento d vocés o conjunto de
cartas “Escrever a docéncia: cartas a jovens professores e professoras de
sociologia”. Trata-se de um material educativo produzide a partir de minha
pesquisd de mestrado pelo Programa de Mestrado Profissional — Educagéo e
Docéncia, da Faculdade de Educdagédo da Universidade Federdl de Minds Gerais,
sob a orientagdo da professora Graziele Ramos Schweig.

Estas cartas foram imaginaddas como um conjunto de reflexées e
propostas de exercicios préticos pard jovens educadores e educadoras da érea
da sociologia, em formagdo ou no inicio da docéncia. Porém néo se restringe d
essd discipling, tampouco do tempo de experiéncia em sala de aula, podendo ser
acionadas por docentes da educdgdo bésica de uma forma geral.

O propésito das cartas é provocar & escrita da prépria docéncia como
forma de reflexdo e autoformagdo na trilha infindével do vir a ser professor.
Junto disso, busca um alargamento da compreensdo das juventudes, promovendo
uma reflexdo sobre os sujeitos de nossas préticas educativas. Afravés da escrita

de si, alcangar o outro — o jovem como sujeito.

As cartas obedecem a uma sequéncia légica, em que sdo abordadas



diferentes dimensdes da escrita da docéncia com ds juventudes. Na ordem, ds
cartas passam peldas sequintes discussées: |. por que escrever da docéncia?; 2. os
jovens como sujeitos; 3. autoetnografia e a escrita de si; 4. escrever crénicas; 5.
quando as juventudes se escrevem. Contudo sud leitura pode se dar de maneira
livre, a partir dos interesses pelos assuntos debatidos.

Desejo a vocés uma btima leitural E que o docéncia se torne uma

experiéncia Cdrregddd de sentidos e poténcias.

Cdrinhosamente,
Gabriel

Belo Horizonte, abril de 2025



0Ol4, caro colega

Oil Fiquei imaginando qual a seria @ melhor maneira de comegar essa
conversd pdrd que nossd comunicdgdo daqui para frente seja proveitosa e alegre,
e dcredito ser atencioso de minha parte iniciar com uma apresentagdo, ainda
que breve. Entdo 14 vai. meu nome & Gabriel e estou professor de sociologia na
rede estadual de Minas Gerdis hé alguns anos. Atuei em diferentes escolas de
municipios diferentes, e tive a felicidade de me encontrar com estudantes e
colegas de trabalho que muito me ensinaram e participaram de minha formagdo.
Espero que nosso encontro fambém seja feliz e nos traga reflexées e
aprendizagens. Como a intengdo dessa carta ndo é elaborar um curriculo, acho
importante dizer que adoro cdes e gatos, dormir e chocolate. E vocé, o que gosta
de fazer?

Apresentagdo feita, quero lhe fazer um convite a refletirmos sobre
docéncia e o incessante processo de tfornar-se professor. Sdo indmeras ds
questdes que envolvem o lugar da docéncid, que nos atravessam como
profissiondis e pessods, desde nossa formagdo, as diferentes concepgées de
educdgdo, metodologias de ensino, ds condi¢des de trabalho nos contextos em
que atuamos, d relagdo com os estudantes e tantas outras. Com o passar do

tempo, d experiéncia do ensino de sociologid me mostrou d importéncia de



refletir sobre essas diferentes questées através da escrita. Mais precisamente,
descobri que narrar minha experiéncia enquanto professor foi, e tem sido, uma
forma muito potente de compreender minha atuagdo e os sujeitos com quem
dtuo: ds juventudes. Minha proposta pdra nosso didlogo & justamente buscarmos
compreender as juventudes através da escrita da docéncia. Envio a vocé essa
cdrfa pdrd pensdrmos primeiro: por que escrever d docéncia?

Antes de tudo, o que significa escrever a docéncia? Comunicar ds
sitfuagdes que ocorreram durdnte ds dulas e no ambiente escolar? Também.
Contudo d docéncid ndo se resume d escold, e o ensino ndo estd restrito & sald
de aula. Quer dizer que devo escrever sobre qualquer assunto aleatoriamente da
minhda vida? Posso escrever o que comi no almogo? Se seu prato remete a uma
aula sobre politica de produgdo de alimentos ou instiga a pensar um projeto
sobre culindria e diversidade cultural, sim, escreva. Escrever d docéncid é narrar
d escold, mas também estabelecer relagdes entre d vida cotidiana e a educagdo.

Quero dargumentar pela indissociabilidade entre docéncia e vida.
Professores e professoras que nos forndmos, pessods que somos. Afirmar o lago
insepardvel entre essas esferas ndo significa defender a presencga totalizante do
trabalho sobre nossas subjetividades - dliés, conselho de um colega de profisséo:
mantenha atividades e hobbies pessodis para além da escola, e vinculos afetivos

pard além das relagées de trabalho. Trata-se de reconhecer como nossa atuagdo



enquanto educadores é atravessada pelas nossas vivéncias singulares, e como
essds mesmas vivéncids nos conformam enquanto educadores.

Posso |he afirmar que narrar o docéncia & uma forma de treinar d
atengdo e avaliar a experiéncia. Passamos a estar mais sensiveis dos temas e
situagdes que nos atravessam, despertos para o mundo. Ao desenvolver a escritq,
impedimos que ideids passageiras se dissipem rapidamente, ou que percepgdes
momentdneds nos escapem de modo fugaz, permitindo fer contato com essas
observagdes posteriormente. E um exercicio de sensibilizagéo.

Veja bem que & medida que escrevemos, nos dpropriamos intensamente
das questdes que nos circulam, das questdes que criamos como problemas a
serem investigados por nés mesmos. Quero dizer que o trabalho de escrever -
acredito que seja importante conceber a escrita como um tfrabalho; trabalho no
sentido de offcio, ndo uma profissdo — enriquece nossa capacidade de criar
conexdes com os femds que nos envolvem, muitas vezes a partir de situagsées
imprevisiveis que ndo possuem umd relagdo direta. J& feve a impressdo de que,
do pensdr muifo sobre um assunto, as conversds mais bobds com pessoas
proximas ou os lugares por onde vocé pdssavd, convergidm completamente para
aquele assunto? Escrever traz um pouco disso, de criar lampejos de ideias e

conexdes. Cria emergéncias. Através da linguagem, transforma o cotidiano

docente em dcontfecimento significativo, fatos com sentidos e diferentes



possibilidades de interpretagdo.

Além disso, manter umd rotina de escritd que envolve d docéncid
participa de um processo de autoformagdo, pois conseguimos dssumir uma
posturd madis reflexiva sobre das situagdes que nos ocorrem. Ao ndrrar nossas
experiéncias datravés da escrita, dbrimos janelas de sentido que permitem
interpretagdes mais profundas, gerando associdgdes de ideias anfes ndo
imaginadas. Estou advogando pela ideia de que a escrita & uma agdo reflexiva
sobre nossds vivéncids, muitds vezes embagadas pela forga do hdbito. Ela
potencializa a reflexdo. Ndo faz sentido afirmar que escrever a vida é observar
a vida por outros dngulos? Enquanto educadores e educadoras, escrever a escola
significa dar sentido a eld, logo a nossa prépria pratica de ensino.

Existe ainda outro aspecto relevante sobre a importdncia de narrar a
docéncia: a préprid escrita. Vamos elaborando nossds maneirds particulares de
escrever, criar com madior liberdade, arriscar imagens e metéforas que nos
ativam, imprimir alguma singularidade nos estilos e formas. N&o estou dizendo
que pretendemos nos tornar escritores e escriforas renomados — dlids, por que
ndo? — mds minimdmente considerar que ndrrdr d experiéncia & estar numad
posigdo de autoria. Uma posigdo de criagdo, de poética. E nesse lugar, hd espago
para reinventar a linguagem.

E entdo?l Vamos embadrcar nessa dventura de escrever a docéncia?



Espero que a carta o fenhd alcangado bem e com sadde. Até logol

PS: deixo aqui dlgumas propostas para refletir sobre o exercicio de escrever a
docéncia:

| Pense em ter um caderninho de relatos sempre em méos. Considere um
caderninho de famanho pequeno, que possa carregar consigo, pois ele constituird
seu drquivo pessod| de relatos e memérias. Nele vocé poderd sistematizar os
acontecimentos de diferentes maneiras e com alguma liberdade estética. Vocé
poderd recorrer a ele em momentos mais pontudis, colocando pequenas
dnotagdes que poderdo ser desenvolvidas posteriormente.

2. Tenha paciéncia e coragem pdrd encontrar e dssumir seus préprios problemas
de investigagdo. Certamente as teorias com que femos contato e as perspectivas
que ouvimos entre colegas ou afravés das midias participam da nossa percepgéo
sobre o mundo, porém volte sua atengdo ds questées que mais o provocam.

As dnotdgdes que vocé produzir do longo do tempo podem conduzir dos caminhos
particulares de sua investigagdo. Por isso, releia seu caderninho eventualmente.
3. Busque sua maneira de escrever. Suds dnotagées tém a forma de sua
criatividade, e podem ser concebidas de diferentes modos: um texto corrido
como esse, mdpds mentais, esquemds em tépicos, desenhos, colagens ou versos.

Pense nos sentidos que esses formatos produzem. Pondere sobre seu estilo de



escritfa a partir da sud subjetividade e colocando da si mesmo como leitor dos
textos.

Espero sua respostal.

Atenciosamente,

Gabriel



Ol4, companheiro e companheira de luta,

Oi amigo e damiga. Imagino vocé lendo essa carta, sentado em uma
poltrona confortével, com roupas leves e uma caneca com café do lado, uma
brisa fresca entrando pela janela. Ou sentado no énibus a caminho do trabalho
ou de volta para casa. Vocé conseguiu se acomodar num assento qualquer, olhou
pard o movimento dda rua por um instante, abriu a mochila e apanhou a carta.
Ou dinda deitado na cama, o despertador pronto para tocar em poucas horas.
Iniciou essa leitura com os olhos pesados de sono.

Também convido vocé a imaginar, j& que esta carta diz muito sobre
imagindgdo. Ndo estou falando de imaginar no sentido de idealizar, como quando
imagino os rumos de minhas aulas das maneiras mais inesperadas, ou quando
penso como serid d escold se conseguissemos resolver minimamente suas
questdes mais estruturais. Digo sobre d imaginagdo como a capacidade de criar
imagens outras sobre o mundo.

E sobre isso, a sociologia muito nos djuda a perceber nossa relagdo com
o mundo — d imdgindgdo sociolégica. Se o mundo ndo & consequéncia do dcaso,
mas resultado de constantes e intensos processos de construgdo humana, quais
oufras possibilidades temos de construf-lo? Para a imaginagdo sociolégica, d

histéria e a biografia se relacionam intimamente, quando observamos as



conexdes entre nossas trajetérias particulares com a organizagdo da sociedade
de uma forma gerdl.

Nesse sentido, o convite que quero fazer dgora é o de imaginar
sociologicamente as juventudes. Ndo de fanfasiar um comportamento que
esperamos como ideal, ou recuperar uma nogdo nostélgica de juventude de um
tempo que ndo existiu. O exercicio & pensar os jovens como sujeitos. Dessa forma,
na escrita da docéncida, poderemos observar as juventudes de forma mais critica
e responsdvel.

Uma imagem comum que se tem do jovem & o da pessod que estd em
formagdo, por fazer. Quase adulto, nem chega a ser uma pessod por completo.
Vocé j& deve tfer ouvido falar que “os jovens de hoje ndo sdbem o que estdo
fazendo” e “ndo querem nada com d vida” porque falta maturidade e experiéncia.
As aventuras juvenis irresponséveis e atitudes inconsequentes podem ser até
perdoadas, jd que se trata de uma fase que logo vai passar. Quando a juventude
dcabar, sim, poderdo ser reconhecidos como pessods inteiras, adultos
plenamente capazes de tomar decisées e que dbsolutamente sabem o que
querem.

Essa imagem do jovem como individuo incompleto também estd presente
na orgdnizagdo da escola. Usar uniforme, pedir para ir do banheiro, hordrios bem

determinados de quando cada aula comega e terming, proibido usar celulares,



entregar o trabalho até semana que vem, na semana sequinte é o perfodo de
provas bimestrais, ndo pode se sentar na mesa, ndo pode jogar baralho, ndo pode
conversar durdante a explicagdo do professor, ndo pode sair de sala sem
permissdo, ndo pode. fudo isso sdo regras que buscam enquadrar o
comportamento do jovem estudante de acordo com um padréo esperado — e
baseado num ideal de adulfo. Sem dividas, essas normds importam pdrd o bom
funcionamento do ambiente escolar, mas esfou argumentando que elas se
baseiam numa nogdo incompleta da escola e das préprias juventudes.

Quero provocar d imaginar que d escold também é um lugar de interagdo
e de encontros — muitas vezes o Unico lugar em que pessods com experiéncids,
opinides e visées de mundo tdo diversas possam se reunir. Faga um répido
exercicio de rememorar suds lembrangas escolares e tenho certeza de que
dparecem didnte dos olhos situdgdes como ds dmizddes que foram feitas que
carregd pdrd d vida, ou as que ficaram nos fempos de colégio, mas que dinda
recordd com afetfo; os bilhetinhos trocados com os colegas em sigilo durante as
aulas; as paquerds com dqueld pessod que vocé tinha umd quedd, ou quando
bejjou seu colega escondido atrds da quadra e depois contou para seus amigos.
Vocé pode ter se lembrado da ocorréncia que recebeu por ter discutido com o
professor; quando seus pdis foram chamados e vocé levou uma bronca em casa;

quando pegou d sud primeird recuperagdo em matemdtica; do caso de bullying.



Do riso quase explodindo na boca no meio daquela palestra que o professor
disse ser muito importante; dos passeios fora da escola em que se juntou com
sud turma, brincando no fundo do énibus, fugindo da vigildncia dos adultos
responsdveis pelos corredores daquele museu. Vocé se lembra um pouco da
explicagdo que o guia deu sobre aquelas obras de arte, mas vem com vigor
lembranga das conversas com os colegas, ou do tombo que daquele outro colega
levou.

Atengdol Ndo quero criar uma visdo romdntica da escold com esses
exemplos, mas mostrar a dimensdo das interagdes (nos seus mais variados
adngulos) para além de suas regras institucionais, e dessa forma observar os
jovens por outro ponto de vista. Olhando dpends para a escola como uma
institui¢do, fendemos a ver os jovens como individuos a serem disciplinados pelas
normas escolares — como objetos (lll) dessas normas. Entdo estendendo o olhar
pdrd ds interagées, comegdmos d ver os jovens como sujeifos.

Ver o jovem como sujeito significa imaginar suds vivéncids pard além da
condigdo de estudante, com gostos proprios, estilos que reafirmam sud
identidade, posturas que buscam dpresentar sud individualidade e suas visées
de mundo. Observar a capacidade criativa que os jovens possuem de dar
significado para o mundo e produzir suas préprias formas de interagir, muitas

vezes questionando e negociando das regras instituidas. Inserido na sociedade, o



Jjovem vai construindo uma série de praticas e bagagens culturais que participam
da formagdo de sud subjetividade — um sujeito social. Além de nos permitir
questionar ds relagées de poder que os colocam num estado de passividade,
admitidos seu potencial em dar sentido do mundo e & prépria vida.

Também essa perspectiva sobre das juventudes é importante para
estabelecer uma concepgdo de educagdo que considerd a realidade dos sujeitos
como dlgo fundamental no processo de daprendizagem. Acredito que o
conhecimento & significativo quando parte dds nossds vivéncias, quando nos
instiga a imaginar a relagdo de nossas vidas com o mundo. Opalll Entender o
jovem como sujeito € uma condi¢do necessdria pard essd tarefa.

O que vocé pensd? Agudrdo seu retorno e dgradego d companhia até

aqui. Uma boa semana e nos falamos em breve.

PS: Para nos despedir, deixo aqui alguns exercicios para imaginarmos ds
Jjuventudes a partir da escrita da docéncia:

| Na escola, comece a observar e escutar os jovens como sujeitos.

Busque caminhar pela escola durante o recreio e fique observando a dindmica
dos estudantes: as interagées com os colegas, como utilizam e ocupam os
espagos dd escold, como eles se vestem e expressam seus estilos, qual a

linguagem utilizada. Existem grupos se formando? Note como é a composigdo



desses grupos e d relagdo com outros grupos. O que estdo fazendo? Perceba se
conversam, jogam bola, baralho, se utilizam os celulares. E como é a inferagéo
com outros trabdlhadores da escold?

Tente conversar com os estudantes sobre outras coisas, sobre o que gostam de
fazer no tempo livre, pergunte como estdo, o que fizeram no final de semanaq,
seus interesses. Converse com os estuddntes nhos intervdlos das dulds ou
enquanto copiam um conteiddo do quadro.

2. Liste algumas lembrangas de sua tfrajetéria escolar quando era estudante.
Pense nos momentos mais marcantes que sobem & meméria e reflita a partir
destas perguntas: O que dconteceu? Onde ocorreu? Quais pessods participaram?
Como isso o afetou?

Sempre que possivel, registre. Para isso, ndo hd formas melhores ou piores.

Cdrinhosamente,

Gabriel



0Ola novamentel

Como vocé estd? Por aqui fudo bem. Na verdade, as coisds andam
corridds, como sempre pdrecem estar. corridas. Escrevo agora, j& tarde da noite,
com os olhos preguigosos e pesados de sono. Sobre a mesa, do lado do
computador em que digito essas palavras provisérias, estdo pilhas de trabalhos
que foram corrigidos hd pouco, materidis escolares espalhados sem ordem, um
livro, € uma xicara vazia com uma marcd indicando que, dntes de ser consumido,
havia café. Logo se inicia a semana de provas e o rebuligo para o fechamento
de notas. A louga acumulada na pia estd & minha espera.

Nesse estado de cansdgo e ansiedade, lhe escrevo sem muita criatividade
e desprovido de ideias pdra melhor iniciar a carta. Mas dacabo percebendo que
relatar esse momento particular em que a carta tem sido elaborada faz sentido.
Desabafo sobre essa situagdo ndo dpends pdra cridrmos dalgumd intimidade e
fortalecer os lagos que iniciamos, mas fambém para provocar dcerca dd relagéo
entre escritd e vida. Afinal, ndo escrevemos sempre de algum lugar sequndo
diferentes circunstancias? Mais dindd, ndo somos dlguém quando escrevemos?
Sou agora alguém sonolento com muitas demandas do trabalho e preocupado
em te escrever.

E nesse ponto de encontro entre d pdldvrd e o corpo é que convido d



imaginar outra possibilidade de escrever as juventudes - a partir da
autoetnografia. Falando em mitdos, a autoetnografia é uma forma de escrever
o outro dpoiadd nas préprias experiéncids de quem escreve. Uma prética que
vem dd dntropologia, misturando o relato etnografico com a autobiografia,
quando quem pesquisd € quem é pesquisado sdo d mesma pessod. Quando o
pesquisador faz parte do mesmo grupo e dindmica cultural que busca investigar.
Uma foto no espelho.

Proponho escrevermos as juventudes a partir dos nossos olhares
enquanto professores e professoras intensamente implicados com os sujeitos
que observamos e escrevemos, com quem dividimos parte do nosso dia e dos
nossos dfetos (e do nosso cansdgo).

Mas por que d dutoetnografia? Vocé poderia me perguntar. Respondo:
acredifo que a dautoetnografia pode nos ensinar algo de valioso no afo de
escrever, que é justamente compreendermos nossa subjetividade como parte
desse processo. Considerar honestamente nossds dafetagées, sentimentos e
percepgdes mdis pdrticulares sobre situagées e pessoas com ds qudis estamos,
muitds vezes, profundamente envolvidos. Alids quadis situagdes nos motivam mais
a escrever que ndo dquelds que nos deslocam e nos pegam pelo estémago?
Aquelds que nos incomodam? Desse modo, a fdarefa de escrever parte de uma

disposi¢do em organizar nossos incémodos e, diante deles, produzir reflexdes e



ideias que mobilizam nossas agdes.

Quero ainda dizer que o reconhecimento da subjetividade que d
aufoetnografia nos propde, coloca em xeque uma ideia rangosa presente no
exercicio investigativo a que estamos nos aventurando: a (suposta) neutralidade.
Ou do contrdrio, a escrita autoetnogréfica & muitas vezes acusada de
parcialidade das suas descri¢ées, ainda pior, de falsear d realidade objetiva dos
fatos como realmente aconteceram. Para vocé, como seria possivel capturar
“realidade objetiva dos fatos como realmente aconteceram”? Ou todo relato se
trata de uma perspectiva particular sobre a realidade? Ainda mais, dizer que um
relato equivale & redlidade absoluta dos fatos ndo seria uma forma perigosa de
definir um ponto de vista enquanto verdade inquestionavel?

Meu convite a vocé & recusar um lugar distante e aparentemente neutro
de alguém que parece observar tudo de cima como uma entidade atempordl
onisciente. E falvez aqui se encontre o grande mérito dessa forma de conceber
a escrita, que é a capacidade acurada de capturar as miudezas das inferagées,
que sé alguém de dentro poderia perceber. O observador-distante-atemporal-
onisciente conseqgue dlcangar o fendmeno que observa, porém o observador
envolvido intimamente com o fenémeno, apreende as sutilezas do que hd de
implicito em cada situagdo. Lé pelas entrelinhas. Um olhar discreto entre os

estudantes, um gesto que faz referéncia a outro momento, uma mudanga



repentina do comportamento de alguém, o siléncio inesperado depois de alguma
fala.

Nesse sentido, escrever ds juventudes ndo se tornd dpends umd tarefad
fruto de curiosidade puramente intelectual, mas fambém parte de um projeto
de vida. Como havid comentado, |he escrevo em meio ds demandds escoldres
que me cdpturam e me constituem. Os bolos de trabalhos dinda ndo corrigidos,
os planos de aula elaborados dos domingoes, ds insegurangas da docéncia, ds
memérias felizes de uma aula boa, a mensagem de um estudante que lembra
com cdrinho das aulas, os conflitos mais sérios, o saldrio pouco, d troca de
materiais e ideids entre os colegas, os projetos que ndo deram certo, os projetos
que deram certo, o cansago de tarde da noite. E desse emaranhado de vida que
observo (e escrevo) o mundo, que observo (e escrevo) a docéncia e as
juventudes, que digito essas palavras. O que faz parte de vocé agora que € a
carta?

Agora me despego, pois me prepdro pdard deitar. Que ds circunsténcids
que o dcompdnham sejam bods quando esta cartd o dlcangar. Agudrdo sud

resposta. Otima semana e bom descansol

PS: para exercitarmos a prética da escrita autoetnogréfica:

| Considere fazer pequenas danotagées durante acontecimentos que chamem sua



atengdo. Numa frase curta do final da aula, anotar a fala de algum estudante
que o tenha despertado interesse; uma interagdo que vocé pescou enquanto
caminhava pelos corredores da escold; ou uma situdgdo que vocé observou nos
intervalos do cotidiano escolar.

Ao narrar os dcontecimentos, pondere como os percebe e de que forma foi
dfetado por eles, suds impressdes. As dnotagées podem ser desenvolvidds com
madior cuidado depois, ou simplesmente ignoradas. A escrita também parte das
escolhas que fazemos.

2. Pense em retornar dos relatos elaborados em outros momentos e perceber
como dquelds situagdes mobilizam vocé dgora. Jogando com a memérig, ler d si
mesmo nhos coloca como um outro que escreveu, gerando um estranhamento
entre nossas percepgdes imediatas e posteriores dos eventos experienciados. O
que mudou desde entdo? Vocé acha que naturalizou algumas situagdes do longo

do fempo? Hoje, vocé avalia aquela situagdo levando em conta quais aspectos?

Com afeto,

Gabriel






QOil

Tudo bem? Tem um minuto pard ouvir uma histéria? Queria comegar esta
carta confando de uma situdgdo engragada e meio boba que me ocorreu hoje.
Estava andando por uma rua que faz parte dos meus percursos quase didrios
entre trabalho e casa. Era de manhg, final de verdo, o tempo quente, mas fresco,
o sol gentil, e uma brisa soprando. um dia agradével que comegava. Como era
uma pdisagem comum na minhd rotina, nada me chamava muita atengdo, a ndo
ser ds pessods que pdssdvdm com seus frejeitos mais particulares. Os muros
eram os mesmos, cdasds e prédios se mantinham no lugar, o movimento dos
vefculos continuava como eu conhecia, das drvores dpenas sudas folhas se
movimentavam lentamente. até que uma curiosidade me tomou de repente.

Quase sem querer meus olhos se voltaram pard d janela de um predinho
de dois andares na esquina. Era a dnica janela dberta, a esquadria de ferro e
vidro. Tive a impressdo de ter visto um vulto passando répido de um lado do
outro. Parei no meio da calgada. Fiquei & espreita, observando. Aguardando.
Imaginei que uma situagdo misteriosa estivesse acontecendo dli. um crime
brutal, o encontro secreto de dois amantes, ou uma reunido para tramar um
golpe de Estado. A curiosidade me consumia. Fiquei na pontd dos pés fentando

ver melhor o que sucedia 14 dentro, quando subitamente uma senhora apareceu.



Seu olhar encontrou o meu diretamente. Fui pegol Virei-me num sé movimento
e comecei d andar com passos rdpidos, sem olhar para trés.

Vocé j& passou por dlguma situdgdo como essa? Fiquei muito constrangido
na hord, mas depois refleti sobre o fato de nunca ter reparado naquela janela e
naquele predinho da esquina. Talvez aquela senhora ja tivesse me visto passar
pela rua, o que sé pude notar depois que um evento inesperado sacudiu a rotina
de minha caminhada desatenta.

Conto essa histéria ndo por dcdso, mas para pensdrmos juntos sobre o
cotidiano. Percebe que, com o tempo, nos dcostumamos com nossas dindmicas
em cdsd, no trabalho e nas situagdes didrias que vivemos? Na escola, acabamos
nos habituando com da organizagdo do espdgo e do tempo escolar, com as
interagées entre as pessoas, e até com nossas praticas enquanto professores e
professoras. Quero dizer que nossds primeirds experiéncids nos deixam madis
desperfos pard ds coisds do nosso redor, coisds dcdbam se tornando naturais,
que ndo repdrdmos dda mesmd forma com o passar dos dias.

Por isso Ihe escrevo hoje, logo apés o dcontecimento com a senhora na
janela. Minha proposta é que a gente possa refletir sobre a escrita do cotidiano,
mdis precisdamente a escritd das juventudes d partir do cotidiano docente. J4
viemos conversando sobre a importdncia de escrever e sobre os relatos

autoetnogréficos, e hoje gostaria de convidar a pensar numa maneira de escrever



que acredito trazer reflexdes muito inferessantes a respeito do dia a dia de
hossds prdtficds: ds cronicds.

Se procurdr no diciondrio o que sdo crénicas, vai encontrar significados
que pdssam mdis ou menos por esta explicagdo aqui: & um género fextual
geralmente composto por texfos narrativos curtos que se relacionam com
sitfuagdes cotidianas. Narram experiéncidas pessodis, episédios frividis, cends
breves da vida ordindria. Se jé estd familiarizado com a leitura de crénicas, vai
saber que elds ndo possuem formas tdo delimitadas, mas se abrem a diferentes
possibilidades de escrita, podendo ser jorndlisticas quando narram fatos mais
objetivos, liricas se utilizam uma linguagem poética, humoristicas se trazem um
tom de anedotd, ou criticas e reflexivas com pontos de vista mais subjetivos. O
que caracteriza as crénicas € a linguagem simples que fala do cotidiano da vida.

Portanto, pense vocé que os relatos dos eventos descritos no seu
caderninho de dnotagdes sdo crénicas em potencial. Cabe dar sentido a esses
relatos, transformar a descrigdo direta do fato em narrativa que produza
sentidos, que dponte possibilidades de reflexdo, formas outras de enxergar
sitfuagdo observadd e vivida. Estou defendendo que as crénicas, enquanto outra
forma de escrever, € também outra forma de pensar. Ndo acha que dizer de
outra forma & dizer outra coisa?

Caso d proposta de escrever crénicas dinda |he parega estranha, quero



argumentar porque elas sdo um recurso importante e interessante para nossa
aventura de escrever das juventudes. Primeiro, vale dizer que ds crénicas sdo
textos que desembagam da vista ofuscada pelo hdbito, propdem observar
assuntos corriqueiros com profundidade, nos levando a diferentes percepgées e
interpretagées. Transformam a rotina em acontecimento notével, o cotidiano em
dlgo extrdordindrio a ser contemplado. As crénicds sdo janelas abertds no prédio
da esquina que provocam a olhar e imaginar o caminho cotidiano. Falando de
outra forma, elas sdo exercicios de desnaturdlizagdo — uma agdo importante e
necessdria pard nés, docentes da educagdo bdsica, considerarmos as dindmicas
escolares e seus sujeitos de um modo curioso, a partir do estranhamento.
Além disso, ds crénicas caminham sobre a linha borrada que sepdrd d
realidade da ficgdo. Elas abragam o cardter ficcional da escrita, que é justamente
a cridgdo poética das experiéncias cotidianas afravés da linguagem. Veja bem
que ndo quero te incentivar a mentir sobre os eventos que dcontecem, mas
propor umd reinvengdo da forma de contar, ou sejq, essencidlmente uma forma
de recriar os dacontecimentos. Entdo mais que descrever as juventudes e d
docéncia pelos relatos autoetnogréficos, buscando algum tipo de objetividade,
produzir crénicas permite formar novos sentidos as juventudes. Inventar o outro

através de pontos de vista que sensibilizam e desnaturalizam o olhar.



E entdo?l O que acha de ousar escrever através das crénicas? Com
cerfeza ndo é uma tarefa fécil, mas sei que novas janelas se dabrirdo. Fico por

dqui. um forte dbrago e bod semandl

PS: leia as propostas d sequir como dpontamentos que miram da escrita de
crénicds enquanto género textual carregado de sentidos pedagégicos, € ndo um
manual que prescreve umd forma ideal de fazer crénicas.

| O primeiro passo pdara escrever crénicds € ler crénicas. Sobre isso, ndo nos
falta materidl, j& que o Brasil é terra dbundante em bons cronistas. Para ficar
entre os nomes mais conhecidos, temos Rubem Braga, Clarice Lispector,
Fernando Sabino, Nelson Rodrigues, Lufs Fernando Verfssimo, e por af vai.
Quando estiver lendo crénicas, observe o estilo da escrita da sua autora ou dutor.
Pense: quais dcontecimentos cotidianos estdo sendo narrados? De que forma sdo
abordados? Perceba seus caminhos narrativos e os sentidos que vdo se
costurando, sua infencionalidade. Quais efeitos a crénica produziu em vocé?

2. Procure observar com curiosidade as janelds nos seus percursos didrios,

3. Comece a imaginar histérias d partir das suds anotagdes. O que acontecerid
naqueld situagdo se as agdes dos sujeitos fossem diferentes? Quais caminhos
aquela cena poderia tomar se as falas e gestos das pessods envolvidas

mudassem? Ou imagine a continuidade da situagdo registrada. O que poderia



ocorrer posteriormente?

Sobretudo, pense na infengdo da escrita. Quais sentidos vocé pretende do narrar
d situagdo? E como o estilo da escrita didloga com esses sentidos? Note os
recursos narrativos & sua disposi¢do — a ironid, o humor, a critica, o lirismo etc.

E veja as implicagdes que tais recursos possuem na construgdo do fexto.

Afetuosamente,

Gabriel



Oi, tudo bem?

“Ndo consequi prestar atengdo nd duld por contd da sobrecdrga da escola. Muitos
trabalhos e matéria nova”

Foi assim que Bonnie relatou uma de nossas aulas. Esse relato fazia parte
de uma proposta de atividade pedagégica que consistia na produgdo de didrios
de campo das aulas de sociologia, registrando nossos encontros semanais. O
formato da escrita era livre e podia confer alguma reflexdo que as ideias e
teorias abordadas tenham sugerido, alguma avaliagdo ou comentdrio sobre o
decorrer da auld, ou uma descri¢do das dindmicas socidis que se desenrolavam
naqueles minutos de aula. Pedi, em cada turma, que do menos dois estudantes
produzissem esses didrios. E para garantir maior engdjamento, pontuei d
eldboragdo dos didrios como atividade avaliativa.

Entre seus relatos, do longo de cinco aulas, Bonnie revelou os
pensamentos que surgiram das discussées levantadas em sala, analisou
criticamente a metodologia das aulas, comentando suas impressées sobre d
proposta pedagégica e expressou das circunstdncias em que vivenciava sud
condi¢do de estudante — a desatengdo d&s aulas devido & sobrecarga de trabalhos
escolares e matéria nova.

O que vocé pensou a partir do relato de Bonnie? E o que achou dessa



proposta da escrita de didrios das aulas? Como professor, fiquei muito contente
de receber um reforno sobre as aulas, tanto das metodologias e materiais
didaticos, quanto das inferagées que se desenvolviam. A ideia da produgdo dos
didrios discentes surgiu como forma de didlogar com os estudantes, de
compreender suds expressdées juvenis e percepgoes sobre as proprids
experiéncias enquanto pessoas no mundo. Criar um instrumento de escuta
pedagégica e provocar a escrita de si mesmos. Que fal arriscar essa faganha?

Aqui, pego licenga para discutir qual a intengdo por trés da proposta da
elaboragdo dos didrios. De uma forma meio irrefletida, desde minhas primeiras
experiéncias na docéncid, foi uma preocupdgdo que ds dulas fossem espagos de
expressdo e didlogo. Com o tempo, no processo sem fim de vir a ser professor,
pude perceber a importéncia do didlogo e a concepgdo de educagdo em que se
ancoravd essd ideia.

Vocé ndo acha que ouvir e didlogar com os jovens estudantes ndo
questiond uma nogdo fradicional de educagdo? Nesse modelo fradicional, o aluno
é visto como um recipiente em que sdo depositados os conteddos e ideias
trabalhados em aula. Ele ndo é percebido na sua subjetividade, portanto ndo
existe didlogo, apenas falas que caminham da diregdo do professor que tudo
sdbe & plateia cativa de dlunos que nada sabe. Didlogar com os estudantes

implica enxergé-los como sujeitos. Pessoa que possuem diferentes opinides,



gostos, posicionamentos e ds mais diversas vivéncias em sociedade.

De qualquer modo, vocé pode me interrogar, por que dialogar com os
estudantes & importante? No minimo djuda a estabelecer uma relagdo positiva
com as turmas, e em Gltima instdncia, produz uma educagdo mais significativa,
Jjé que parte da prépria realidade de quem aprende.

Néo quero dizer que didlogar se limita a ouvir os jovens estudantes
falarem sobre suds vivéncids e expressarem suds opinides simplesmente. A sala
de auld j& me mostrou que a abertura do didlogo pode ser problemética quando
se reforgam opinides superficidis do senso comum ou qudndo surgem discursos
preconceifuosos, sem que hdja a possibilidade de discussdo e desconstrugdo
dessas opinides e discursos. Quero dizer que dialogar implica produzir alguma
compreensdo da sua relagdo com o mundo e de si mesmos de modo critico. O
propbsito & partirmos das experiéncias particulares dos estudantes, mas
buscarmos uma reflexdo critica dessas experiéncias através dos conhecimentos
que mobilizamos nas aulas (e fora delas).

Por fim, quero dizer que essa ideia de didlogo estd fundamentada numa
concepgdo de educdgdo emancipadord. Umd educdgdo que pretende d libertagao
dos individuos dos fatores histéricos e socidis em que estdo envolvidos, através
da compreensdo de que eles sdo parte de reprodugdo e transformagéo desses

fatores. Compreender criticamente a relagdo com o mundo. Por isso o didlogo:



ndo dpends pdra reconhecer o jovem estudante como sujeito, mas para que ele
também possa se reconhecer como sujeito. E vocér?l Como concebe a educagdo?

Acredito que no seu relato, Bonnie tenha produzido uma reflexdo potente
sobre seu lugar no mundo como estudante naquele momento especifico de sua
trajetéria, ndo apends para mim, para quem ela escrevia, mas pdra si mesma. O
que dcha? Bom, vou me despedindo e desejando sorte nda sua tfrajetéria. Até

brevel

PS: a partir de algumas experiéncias pedagégicas, compartilho ideias que
procuram o didlogo com os jovens estudantes:

| Pense em atividades que permitam a expressédo das identidades e experiéncias
Juvenis.

Rodas de conversd sobre os temds dborddados sdo umd propostd interessante
pard iniciar uma sequéncia de dulas — assim & possivel avaliar as primeiras
posi¢des dos estudantes sobre o assunto estudado antes das aulas e depois de
trabalhado de forma mais critica e sistematizada.

Atividades de produgéo de texto que envolvam drtigos de opinido ou formatos
mais livres de escrita que ddo margem & subjetividade dos estudantes também
sdo ferramentas inferessantes pdra analisar como as experiéncias sociais

reverberam na compreensdo dos dssuntos estudados.



Ainda, atividades de avaliagdo das aulas ou autoavaliagéo séo Gteis para captar
a percepgdo dos estudantes sobre o desenvolvimento das aulas, seus pontos
positivos, negativos ou sugestées de mudangas.

2. Deixe um caderninho (como um bloco de notds) com os estudantes em cadd
aula e proponha que alguém faga algum relato do que se passou.

Abra espdgo pdra diferentes linguagens e deixe isso evidente, podendo ser
pequenos textos, frases espalhadas, mapas mentais, desenhos, esquemas, versos
ou tudo isso misturado. Os motivos dos relatos tdmbém sdo variados, sendo
ideias que tenham chamado atengdo do longo da explicagdo de um conteddo, a
dindmica da sala, as percepgdes sobre a metodologia utilizada, alguma critica da
aula ou mesmo qualquer forma de expressdo.

Bod semadnd e boa sortel

Grande dabrago,

Gabriel
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