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RESUMO

Este trabalho buscou identificar o valor da reescrita nos anos iniciais da
escolarizacao, visando sua utilidade como instrumento de avaliacdo e como recurso
de intervencdo pedagdgica. Foi feita uma revisdo bibliografica buscando estudos
sobre a pratica de reescritas, usos de rascunhos e assuntos afins. Além da reviséo
bibliogréfica, foi realizada uma atividade denominada “Oficina de Textos” que serviu
de material de pesquisa para analise e observacao das diferencas entre a primeira e
a ultima versédo de um texto. Durante a “Oficina de Textos” foram feitas intervencdes
pedagogicas gerais (aula expositiva) e individuais (atendimento individual para
leitura e reflexdo sobre a producéo do texto a fim de torna-lo mais adequado).

Palavras-chave: reescrita, rascunho, edi¢ao, producéo de texto
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1. APRESENTACAO

Muito se tem discutido sobre o baixo desempenho escolar dos alunos do ensino
fundamental no Brasil. No portal do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira) encontramos informacfes estatisticas que revelam
que o Brasil tinha, em 2006, um IDEB (indice de Desenvolvimento da Educac&o
Basica) de 3,8 enquanto a média dos paises que compdem a OCDE (Organizacdo
para Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico) era de 6,0. Em 2009, o IDEB do
Brasil para os anos iniciais do Ensino Fundamental foi para 4,6. Constatamos que
houve uma melhora, porém continuamos aquém dos niveis registrados pela média
dos paises da OCDE. Recorrentemente, lemos artigos ou vemos reportagens sobre
o baixo rendimento dos alunos, especialmente das escolas publicas, no que diz

respeito a fluéncia na leitura, a interpretacdo de texto e a escrita ortogréfica,

coerente e coesa.

Um exemplo desse tipo de texto é o artigo do filosofo e jornalista Eduardo Nunes,
“Baixa escolaridade e ma escolaridade” que argumenta sobre o fato da ma
escolaridade ser ainda pior que a baixa escolaridade, atribuindo a responsabilidade
a secretaria de educacéo, aos pais e aos professores que, segundo ele, sdo o fruto
de uma ma escolarizacdo e tém essa profissdo porque ndo conseguiram uma
melhor colocagdo profissional. J& o Doutor em Educagdo e Mestre em Historia e
Filosofia da Educacéo, professor Celso dos Santos Vasconcellos, expde em seu
artigo “O desafio da qualidade da educacdo” uma série de argumentos nao
simplistas, organizados em prol de uma critica construtiva, onde as falhas da
educacdo contemporanea sao expostas e estudadas a fim de apontar uma direcao

para a construcao de estratégias educativas eficientes.

Seriam esses textos pura especulacdo? Eles teriam bases sélidas para argumentar
sobre a realidade da educagdo no Brasil? Sabemos que apenas fazer
generalizagBes nao traz a luz elementos significativos para uma reflexdo coerente.
Portanto, partiremos de uma reflexdo que tem como fonte de informacbes as
experiéncias vivenciadas em uma escola municipal de Belo Horizonte, numa classe

de 32 etapa do 1° ciclo, no ano de 2012.



Na rede municipal de educacdo de Belo Horizonte trabalhamos apoiados em
proposicdes curriculares que foram construidas coletivamente durante os anos de
2007 e 2008. Conforme o texto das proposi¢cdes, disponivel no portal da Prefeitura
de Belo Horizonte?, as fontes para a construcdo dessas proposi¢ées foram materiais
impressos como livros e periddicos e as pessoas que participaram da elaboracéo

dos textos foram profissionais da RME-BH? e consultores das disciplinas escolares.

No primeiro ciclo esse curriculo se apoia em capacidades da alfabetizacdo muito
semelhantes as que foram sistematizadas, discriminadas e organizadas pelo
CEALE® da UFMG®. Na colecdo Instrumentos da Alfabetizacdo, volume 2,
encontramos a relacdo das capacidades que devemos trabalhar com os alunos
2005, durante os trés anos do ciclo e qual deve ser a intensidade das atividades que
privilegiam as capacidades entéo citadas.

De acordo com Batista (2005, p.16) ao findar o 1° ciclo os alunos devem ter
desenvolvido uma série de capacidades relativas a:

« Compreenséao e valorizagao da cultura escrita;
« Apropriacdo do sistema de escrita;

» Leitura;

« Producéo de textos escritos;

« Desenvolvimento da oralidade.

Porém, ao observar as avaliagdes diagndsticas e trimestrais da turma, constatamos
a necessidade de investir em atividades pedagdgicas mais direcionadas ao
desenvolvimento da capacidade de producdo de textos escritos, para que a turma

chegue ao final do ciclo com o melhor desenvolvimento possivel nessa capacidade.

! www.portalpbh.pbh.gov
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3 Centro de alfabetizacéo, leitura e escrita

4 Universidade Federal de Minas Gerais



Portanto, os alunos tiveram a oportunidade de desenvolver nos dois Ultimos meses
da terceira etapa do primeiro ciclo, uma série de producdes que pretendiam agucar
sua criatividade, ajudando-os a perceber critérios estilisticos, ortograficos e

gramaticais ao trabalharem varios géneros textuais envolvendo assuntos diferentes.

Ao analisar o trabalho dos alunos e fazer intervencbes que os levaram a refletir
sobre sua producdo textual esperdvamos avaliar e trabalhar a fim de consolidar

capacidades estabelecidas para esse ano do ciclo.

Vejamos a seguir caracteristicas singulares do publico no qual aplicamos o plano de

acao e que nos permitem visualizar melhor o cenério no qual o trabalho foi realizado.

1.1 Apresentacao da Escola

A Escola Municipal Anne Frank fica situada no conjunto Confisco, regido da
Pampulha. Seus alunos sdo moradores de diversos bairros proximos, tais como:
Confisco, Estrela D’Alva, Vila Mariana, Tijuca, Nova Pampulha. O bairro onde se
encontra a escola recebeu o nome de Confisco porque suas terras foram
confiscadas e doadas a familias que na década de 80 se encontravam acampadas
em barracas de lona no entorno da igreja S&o José. Posteriormente, outras familias

vieram do municipio de Contagem para a mesma regiao.

Daquela época até hoje, os moradores continuam se organizando e conquistando
melhorias para o bairro, tais como: posto de saude, escola, asfaltamento das ruas,
rede de esgoto, construcdo do Parque Dr. Cézar Rodrigues Campos (em uma area,
nomeada pela comunidade de “buracédo”, que antes era utilizada para o despejo de
lixo e onde hoje se encontra uma nascente e um bosque que a escola adotou para

cuidados e conscientizagcdo ambiental), etc.

Importantes instituicbes se encontram na regido, dentre elas: a Fundacéo
Zoobotanica, o Centro Cultural da Pampulha, o Curumim Salesiano, a Obra Social
Sédo José Operario e a Casa Dom Bosco e a parceria entre essas instituicdes e a

escola é notavel.



Foto do “Buracao” (a esquerda) e foto atual da praca (a direita). Arquivo da Escola Municipal Anne Frank

A Escola fica em uma é&rea limitrofe entre os municipios de Belo Horizonte e
Contagem, sendo que a maioria dos alunos reside em Contagem. Em decorréncia
disso sofremos com impossibilidades tais como o ndo atendimento pelo posto de
saude aos moradores de Contagem, a restricdo por parte do Conselho Tutelar ao
mesmo publico o que acontece com todos os programas de atendimento a crianca e
ao adolescente, pela prefeitura de Belo Horizonte. A escola e a comunidade nao
conhecem e ndo tém acesso aos programas de atendimento da Prefeitura de

Contagem.

Muitas criancas e adolescentes vivem em situacéo de risco social’. Frequentemente
criancas de seis anos de idade chegam a escola com a chave de casa, pois quando
retornam ndo tém a presenca de um adulto que as receba, cuide deles e oriente
adequadamente. As familias, na sua maioria, sdo chefiadas por mulheres
trabalhadoras que ndo tém como acompanhar de perto o desenvolvimento dos
filhos. Em muitos casos, os irmaos mais velhos cuidam dos mais novos enquanto as
maes saem para trabalhar e quando chegam a adolescéncia, tém poucas

perspectivas de emprego.

> O nivel socioecondmico (NSE) da escola Anne Frank é avaliado em 1,45, considerando que a escala
de NSE tem variaveis de 1 a 5, em ordem crescente, ou seja, quanto mais proximo do 1, pior o NSE
dos alunos.



As escolas de ensino médio da regido ndo conseguem absorver a demanda, e é
comum os jovens abandonarem os estudos, pois ndo tém condicbes de arcar com
as despesas de transporte para frequentar as escolas mais distantes. Os que

persistem, cruzam a pé, longas distancias todos os dias, na ida e volta da escola.

A constatacdo pela escola de que seu alunado, em sua maioria, se encontra em
condicdo socioecondmica desfavoravel, reconhecendo a elevada vulnerabilidade
social dos mesmos, orienta a maior parte dos projetos desenvolvidos pela escola ao
longo de sua histéria. Um dos projetos que mais nos interessam, do ponto de vista
do andamento desse trabalho é a turma transitéria, que € uma proposta baseada na
re enturmacao de alunos do 1° e 2° ciclos, de acordo com o nivel de aquisicdo da
leitura e escrita e de compreensdo da linguagem matematica, de forma a reduzir
uma turma e liberar um professor para trabalhar com alguns alunos em pequenos

grupos.

E importante salientar, quanto a enturmac&o dos alunos, que a escola rompe com a
ideia de homogeneidade prevalecendo o principio da heterogeneidade e do respeito
a diversidade dos alunos. Os alunos séao reorganizados para tratar suas
necessidades de aprendizagem sem prejuizo do convivio com sua turma referéncia,
como prevé a proposta de flexibilizacdo das Turmas Transitérias®. O aspecto de
maior evidéncia nessa proposta € o tratamento das diferencas de aprendizagem
enfocando principalmente as dificuldades dos alunos, 0 que ja constitui um passo

importante.

Esse reconhecimento de que seu alunado, além de pertencente a uma classe social
desfavorecida €, também, composto por uma maioria negra, tem suscitado um
marcante trabalho sobre as diferencas étnico-raciais, expresso por uma sequéncia
de projetos, principalmente sobre a consciéncia negra, realizados, primeiramente,
por iniciativas individuais de professores e nos ultimos anos, assumidos pelo coletivo

da escola.

® As Turmas Transitérias sdo organizadas a partir de uma avaliagdo inicial que reagrupa os alunos

pelo nivel de conhecimento que precisam trabalhar e consolidar. Portanto, os alunos que estdo
com mais capacidades a serem trabalhadas ficam em turmas que trabalhardo especificamente as
capacidades que se fazem necessarias. Geralmente, além das professoras da etapa vem compor
0 grupo de educadoras a coordenadora ou a professora eventual.
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Foto da Escola Municipal Anne Frank. Arquivo da Escola

1.2 Apresentacao da Turma

A turma com a qual foi desenvolvido o plano de acao se encontrava ao final de 2011,
na terceira etapa do primeiro ciclo, com 26 alunos. Destes, 16 estdo juntos desde a
primeira etapa (2009), 09 vieram fazer parte da turma durante a segunda etapa
(2010) e 01 aluna juntou-se ao grupo na terceira etapa (2011). A turma é formada
por 13 meninos e 13 meninas sendo, 01 aluno com 11 anos, 01 aluna com 10 anos,

21 alunos com 09 anos e 03 alunos com 08 anos.

Com relacdo a aquisicdo da base alfabética, 01 aluno ndo pode ser avaliado
segundo os critérios de niveis alfabéticos desenvolvidos por FERREIRO (1985), 01
aluna esta no nivel silbico-alfabético e o restante da turma esta no nivel alfabético.
Esse Ultimo grupo apresenta grande variacdo no desenvolvimento das capacidades
relativas a produgdo de textos escritos e interpretacdo de textos justificando, assim,
acOes que os levassem a alcar capacidades significativas de produgcao de textos

segundo a etapa que estavam prestes a vencer.
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2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A construcdo do gosto e da capacidade de produzir bons textos comeca muito antes
do dominio e conhecimento da linguagem escrita. Porém, encontrar no ciclo da
alfabetizacao (1° ciclo) um equilibrio entre o aprendizado de grafar e o de redigir ndo
€ uma tarefa facil. As cobrancas que sdo impostas aos professores alfabetizadores
de que seus alunos sejam considerados alfabéticos, segundo a psicogénese da
lingua escrita de Emilia Ferreiro (1985), tornam a relacédo entre o grafar e o redigir

consideravelmente desigual.

Entretanto, ao supervalorizar o grafar e menosprezar o redigir acabamos
aumentando um angulo entre assuntos que deveriam seguir paralelamente,
tornando-os como retas obtusas: cada vez mais distantes. Grafar e redigir séo
capacidades complementares e ndo antagonicas. Como diria CAVALCANTE (2007),

a capacidade de grafar depende da compreensdo do funcionamento
do sistema de escrita, que em portugués é alfabético. Ja& a
capacidade de redigir depende da possibilidade de dispor de um
repertorio de textos conhecidos de referéncias intertextuais, e se
refere & aprendizagem da lingua que se usa para escrever. E
importante que o professor tenha claro que tdo importante quanto
escrever/grafar, € aprender a escrever/redigir, isto €, aprender a
produzir textos.

Ao ensinar a produzir textos, segundo a norma padrdo e a linguagem escrita,
devemos levar em consideracdo alguns aspectos que condicionam a producao
textual que, de acordo com COSTA VAL (2005, p. 29 e 30) séo: para que, para

guem, onde e como Se escreve.

N&o podemos perder de vista que a funcéo principal de um texto, em linhas gerais, é
comunicar. Portanto, um texto cumpre seu papel na medida em que existe uma
significativa aproximacgao entre o que o escritor quis comunicar e o que foi entendido

pelo leitor.

Segundo LIMA (2012), é necessario que o professor crie situacdes idealizadas para
0 aluno escrever e que ele veja objetivo na sua escrita. Escrever por escrever ou
somente para que o professor corrija € muito desestimulante. Faz-se necessario que

o professor ofereca condi¢cdes para os alunos de criarem seus proprios textos e de

12



avaliarem o processo de criagcdo. Por isso LIMA (2012) diz ser necessario que se
tenha, anteriormente, construido com a turma, um amplo repertério de modelos. Ou
seja, € necessario que o0 género e o tipo de texto j4 tenha sido trabalhado
satisfatoriamente, a fim de que os alunos tenham recursos para criar e recriar.

Segundo LIMA (2012), ndo é possivel criar algo do nada.

Para alcancarmos éxito com as aulas de producdo de texto, um outro fator
importante que observarmos € o planejamento criterioso de todos 0s momentos que
envolvem a producdo. Com relacdo a isso LIMA (2012) diz que

0 processo de producdo de textos envolve o antes — contato com o
portador e a estrutura do texto a ser produzido, discussdo sobre o
gue, como e para que/quem ird escrever, o durante — momento onde
o professor, circulando pela sala, ira atendendo as solicitagcdes do
aluno, incentivando-o a escrever e o depois — momento de revisdo
do texto pelos colegas e pelo professor.

Torna-se evidente que a presenca, constante observagéo, analise e intervencéo do
professor se fazem necessarias antes, durante e ap0s a escrita dos textos dos
alunos. A intervencdo adequada propicia oportunidades de progresso de maneira
individual a fim de sanar as necessidades de cada um. Esse acompanhamento
sistematico leva a turma a possibilidade de uma reflexdo mais eficiente quanto aos
textos produzidos. LIMA (2012) ainda em seu texto diz que: “a produgéo de textos
por si sO, ndo faz com que o aluno evolua no seu processo de criagcdo, mas sim a
gualidade de intervencao que |lhe é dada.” COSTA VAL (1999, p. 138) concorda com
essa afirmacéo dizendo sobre o professor que: “suas propostas de escrita e suas
intervencdes sistematizadas durante e apds a atividade de producédo textual é que

podem favorecer o desenvolvimento da capacidade de escrita do aluno”.

Além de acompanhar o desenvolvimento do aluno é necessério que as atividades de
producdo de texto ndo sejam esporadicas nem macantes, mas cotidianas e
prazerosas. Segundo COSTA VAL (1999),

qguanto mais o aluno escreve, quanto mais analisa o proprio texto,
guanto mais produz textos para atingir diferentes objetivos em
diferentes situacBes, mais pode ampliar as suas habilidades de
produtor de texto escrito. (p.138)

SANTOS (2006, p. 20) completa o raciocinio ao dizer que,

13



a producdo textual € uma atividade prazerosa e enriquecedora, pois
a partir da nossa criatividade brincamos com as palavras, as
situagdes e o mundo. Construimos ideias e as recriamos por meio da
selecdo de palavras e da harmonia entre elas.

Portanto, quando a atividade de producéo de textos faz parte da rotina escolar, e
vem acompanhada da instrucdo adequada e constante, ela equipa os alunos com
uma capacidade de escrever, avaliar, reescrever e analisar o trabalho a fim de
produzir um bom texto que, segundo KAUFMAN (1995, p.50),

equivale a decidir o que se vai escrever, qual a forma adequada de
fazé-lo, tentar uma primeira vez, |é-lo, corrigi-lo, reescrevé-lo
reorganizar o contetdo e a forma, etc. Isto é, esta reificagdo permite
tomar a distancia necesséria para conectar-se multiplas vezes com o
gue se quer dizer..., e “dizé-lo” cada vez melhor por escrito.

Ja LEITE (2010), define um bom texto como aquele que é legivel, compreensivel,
escrito de acordo com género e tipo de texto trabalhado e solicitado; € aquele que
agrada e seduz o leitor, ndo necessariamente por seu conteldo, mas por sua
adequacao no que se refere a coeréncia (sentido), coeséao (interligacao das ideias) e

criatividade.

A prética de reescrita € um recurso metodolégico que favorece o aprimoramento da
atividade de escrever. Segundo FIAD (1991), o texto pode até parecer ja terminado
e definido mas, ainda assim, merece ser analisado e reescrito. Para ela a atitude de
reescrever amplia as possibilidades gramaticais e estilisticas e ainda ensina que a
escrita pode ser agradavel e interminavel — sem limites. CAVALCANTE (2007),
considera que “o educador deve incentivar o uso do rascunho e o procedimento de
os alunos passarem a limpo os textos, pois isso permite descobrir que o que se

escreve pode sempre ser modificado e melhorado”.

Segundo BARROS (2010), a revisdo contribui para que a crianca reelabore
concepcles acerca da estrutura textual, considerando aspectos relativos ao nivel de
informatividade do texto, a ortografia, a caligrafia e a concordancia. Ja SILVA (2010)
conclui em seu texto que a reescrita possibilitou a seus alunos um aprofundamento
no conhecimento linguistico, ajudando-os a ter maior clareza quanto as informacdes

importantes na construgcdo de um texto. Consideramos ainda que “a preocupacao
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com a correcdo tem por meta o0 respeito ao leitor e a busca de eficiéncia na
comunicacao” como diria CAVALCANTE (2007).

Portanto encontramos na reescrita de textos, ou o uso de rascunhos, como alguns
autores preferem, uma ferramenta de avaliacdo e intervencdo pedagdgica
importante desde o inicio da alfabetizacdo até nas praticas de producao textual dos
mais sapientes, pois, segundo CONDE (1995, p 7)

0 rascunho ou *“versdes” de um mesmo texto possibiltam a
eliminacdo, o acréscimo, a substituicdo de palavras, expressfées ou
ideias, assim como a verificacdo da incoeréncia dos fatos ou dos
elementos que, no primeiro momento, possam passar
despercebidos.

Em consonancia com essa ideia COSCARELLI (1995, p 24) considera que

é preciso escrever, reescrever, rever, até que o texto esteja pronto. E
nesta préatica da reescrita que a verdadeira avaliagdo acontece, pois
serdo ressaltados aqui, pelo préprio autor ou por um “revisor”, tanto
0S pontos positivos quanto 0os negativos do texto.

COSCARELLI acredita que € agindo como um revisor de textos que o professor
inicia seus alunos na pratica da autoria propriamente dita. E nessa perspectiva que o
professor deve ater seu olhar e conduzir sua intervengao, ou seja, para alertar sobre
pontos obscuros, verificar a coeréncia e a coesao textual, e os demais fatores que
estejam comprometendo a producdo. Porém, ele deve tomar cuidado para que a

“estrutura basica” do texto seja mantida.

Ela ainda defende que as acbBes pedagodgicas aliadas ao principio de formacéo
académica, onde o processo demanda mais cuidados que o produto e a capacitacédo
do estudante é o foco central das atividades, resultam em alunos que conseguem
reconhecer os principais problemas de seus textos a fim de retoma-los e edita-los
amadurecendo assim, como autores. Tornam-se capazes de reescrever e revisar

sozinhos os textos.

Enfim, ao considerarmos a reescrita uma forte aliada no processo de aquisicdo de
conhecimentos especificos para a producdo de textos, lancamos méao de um
instrumento tanto avaliativo como significativamente eficiente na intervencao

pedagogica dos alunos.
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3. METODOLOGIA

A referencia para a orientacdo e avaliacdo das atividades aplicadas a turma foram
as capacidades da alfabetizacdo conforme volume 2 da cole¢do Instrumentos da
Alfabetizacdo, CEALE/FaE/UFMG - pontualmente - e de uma maneira genérica,

todas as referencias bibliograficas citadas neste trabalho.

Vejamos o quadro a seguir (BATISTA, 2005, p. 74):

Quadro 4 - PRODUGCAO ESCRITA CAPACIDADES A SEREM ATINGIDAS

Capacidades 1° 2° 3°
ano ano ano

Compreender e valorizar o uso da escrita com

diferentes funcdes, em diferentes géneros iiric | Tic | TIC

Produzir textos escritos de géneros diversos,
adequados aos objetivos, ao destinatério e ao I/T/IC T/IC T/IC
contexto de circulacao:

() Dispor, ordenar e organizar o proprio texto
de acordo com as convencgdes graficas I T TIC
apropriadas

(1) Escrever segundo o principio alfabético e

e I T T/IC
as regras ortograficas

(Il1) Planejar a escrita do texto considerando o

tema central e seus desdobramentos ITic TiIC T/C

(IV) Organizar os proéprios textos segundo os

~ N ) . I/T/IC TIC TIC
padroes de composicdo usuais na sociedade

(V) Usar a variedade linguistica apropriada a
situacao de producéo e de circulagéo, fazendo
escolhas adequadas quanto ao vocabulario e
a gramatica

I/T/C T/C T/C

(VI) Usar recursos expressivos, estilisticos e
literarios adequados ao género e aos objetivos | I/T/C TIC TIC
do texto

(VII) Revisar e reelaborar a propria escrita,
segundo critérios adequados aos objetivos, ao
destinatario e ao contexto de circulacao
previstos

I T TIC

Este quadro mostra quais capacidades relativas ao dominio da escrita, devem ser
introduzidas (I), trabalhadas (T) e consolidadas (C) em cada ano do ciclo.
Capacidades essas que vao desde compreender e valorizar o uso da escrita até

revisar e elaborar a propria escrita. Por isso, nosso trabalho comecou com uma
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andlise deste quadro, seguido de uma elaboracdo de atividades pertinentes ao
objetivo de avaliar individualmente os alunos tendo como parametro as

especificidades nele contidas.

A principio planejamos trabalhar trés géneros ja conhecidos pela turma: conto,
fabula e carta. Trabalhariamos um género em cada semana. Porém, na pratica
fomos levados a mudar esse ponto do planejamento, pois vimos que seria
impossivel trabalhar com qualidade as reescritas de cada atividade em apenas uma
semana, conforme esta explanado no capitulo: relato e analise. Mudamos também a

guantidade de géneros ficando entdo conto, fabula, carta e apdlogo.

As intervencgfes pedagodgicas aconteceram conforme a necessidade. Fizemos uma
instrucdo coletiva antes de cada atividade como uma revisdo das principais
caracteristicas do género e uma preparacao para o texto que a turma produziria.
Logo apds a primeira versdo do texto todos os alunos tiveram uma intervencao
individual onde a professora apontou as necessidades de correcéo, especialmente
qguanto a ortografia, pontuacédo, segmentacao de palavras, coesao e coeréncia.

Cada aluno voltou a professora quantas vezes foram necessarias até que seu texto
estivesse adequado. E a professora planejou intervencbes coletivas conforme
percebia as maiores dificuldades da turma. Apés a aplicacdo das atividades e suas
respectivas intervencdes, seguimos para a parte de analise dos dados que serdo
apresentados em forma de tabela e graficos no capitulo: relato e andlise. O trabalho

académico ainda conta com o registro dos principais teéricos estudados.

Para finalizar estruturamos o trabalho levando em consideracdo a apresentacao da
escola e do publico-alvo que sofrem as consequéncias ocasionadas pelas
circunstancias atuais de vulnerabilidade social e a situagao da educacgéo no Brasil.
Expondo em breves linhas os progressos e as dificuldades da turma nas atividades
elaboradas para a “Oficina de Textos” que é como resolvemos chama-las. O registro
estara focando principalmente os erros ortograficos, falta de segmentacdo de
palavras e pontuacdo inadequada. Porém, de uma maneira mais suavizada

levaremos em conta a coeréncia e a coesao dos textos.
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3.1 Cronograma do planejamento

Més/Ano
Atividade

Levantamento de Referencial
Bibliogréfico sobre a reescrita

Elaboracéo dos planos de aula da
“Oficina de Textos”

AGO |SET |OUT |NOV
2011 2011 2011 2011

DEZ

FEV

MAR

ABR

Aplicagao do plano de acéo

12 atividade (Producdo de texto
individual, intervencao
pedagdgica, reescrita e edicdo)

22 atividade (Producdo de texto
coletivo, intervencao pedagodgica,
reescrita e edicao)

32 atividade (Producdo de texto
individual, intervencao
pedagdgica, reescrita e edi¢ao)

42 atividade (Producédo de texto
coletivo, intervencao pedagodgica,
reescrita e edicdo)

52 atividade (Producdo de texto
individual, intervencao
pedagdgica, reescrita e edi¢ao)

62 atividade (Producdo de texto
individual, intervencao
pedagdgica, reescrita e edi¢ao)

72 atividade (Producdo de texto
individual, intervencao
pedagdgica, reescrita e edi¢céo)

82 atividade (Producdo de texto
individual, intervencao
pedagdgica, reescrita e edi¢ao)

Analise dos dados

Pesquisa  bibliografica  sobre
assuntos afins a partir da pratica

Estruturacéo do trabalho
académico

Revisao do texto produzido
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3.2 Objetivos

3.2.1 Objetivo Geral

Desenvolver com a turma uma atividade que além de avaliar individualmente a

capacidade de produzir textos, venha servir de instrumento de intervencdo na

necessidade de cada aluno, a fim de promover maior entendimento e dominio das

técnicas pertinentes a escrita de um texto.

3.2.2 Objetivos Especificos

Consolidar as capacidades estabelecidas para o final do primeiro ciclo
com relacdo a producdo de textos segundo o caderno numero dois da
colecéo Instrumentos da Alfabetizacdo do CEALE/Fae/UFMG (2005);
Avaliar o nivel de escrita de textos dos educandos;

Elaborar estratégias de intervencdo conforme a necessidade de cada
aluno;

Oferecer oportunidades de reflexdo a partir da primeira producéo;
Estabelecer critérios de correcdo de acordo com o0 exigido para a etapa
mencionada;

Atender os alunos individualmente comentando cada aspecto de sua
producao;

Enfatizar as condi¢cdes de producgéo textual: quem escreve, para quem se
escreve, para que se escreve, sobre o que se escreve, onde se escreve e
COmo Sse escreve,

Levar o aluno a refletir sobre sua escrita e reescrever o texto observando

as normas ortograficas, de pontuacao e segmentacédo de palavras;

Produzir, durante oito semanas, oito textos que servirdo de material para

analise das dificuldades e progressos de cada aluno.
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4. RELATO E ANALISE

A avaliacdo se deu com a producdo individual de um texto que era, inclusive, uma
atividade do livro didatico que a turma usava cotidianamente. A professora entéo
recolheu os livros e fez suas observacdes, chegando a concluséo ja esperada, de
que havia um desnivel consideravelmente alto entre 0 conhecimento da linguagem
escrita e a apropriacdo da base alfabética dos alunos. Ou seja, mesmo aqueles que
escreviam palavras de maneira adequada para a etapa do ciclo em questdo, ainda
estavam em defasagem quando o assunto era producdo de textos coesos e

coerentes.

O segundo passo foi explicar aos alunos como funcionaria, a partir daquela semana,
a “Oficina de Textos”, expondo que seriam oito textos para produzirmos durante as
proximas oito semanas. E 0 mais importante de tudo foi colocar para eles que seus
textos serviriam de fonte de pesquisa para um trabalho académico que seria lido por
outras pessoas e que os resultados da pesquisa eles saberiam assim que o trabalho

estivesse pronto. Ou seja, s6 no ano subsequente.

Os alunos prontamente aderiram a ideia, mesmo sabendo que teriam de reescrever
0s textos quantas vezes fossem necessarias para que a producdo estivesse

adequada.

Foto do cartaz. Arquivo pessoal
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O terceiro passo foi confeccionar um cartaz para auxiliar os alunos na hora de
adequar seus textos as observacbes da professora. Esse cartaz continha os

simbolos usados na correcao das produgdes com seus significados.

Os alunos sempre que necessario recorriam ao cartaz para lembrar 0 que 0s

simbolos significavam.

ey

E % " VAO ESTARNO
OS ARCO-iRIs
IRES?

Foto de um aluno recorrendo ao cartaz. Arquivo pessoal.

Além desse combinado, também foi dada aos alunos a oportunidade de escolher se
fariam a primeira versao da producao na folha que continha o comando da atividade
com as ilustragdes ou se deixariam essa folha para escrever a versao final do texto.
Eles escolheram, depois de muitas manifestacoes, fazer a versao final do texto na

folha ilustrada.

A primeira atividade foi um conto sobre uma fada que queria ser professora. Antes
de comecarmos a producdo em si, falamos bastante sobre o assunto. Exploramos a
figura desenhada na folha da atividade e as informagdes prévias ali contidas.
Lembramos também sobre a letra mailscula no inicio da frase e nos nomes
proprios, assim como a pontuacdo adequada para cada frase. Relembramos as

condi¢cbes de producéao textual: quem escreve, para quem se escreve, para que se
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escreve, sobre 0 que se escreve, onde se escreve e como se escreve. Apds se
afixar a atividade ilustrada no quadro, os alunos receberam as folhas em branco e

comecaram suas producoes.

Conforme foram acabando de escrever fizeram uma fila assentados um ao lado do
outro, proximos a mesa a professora. O aluno que estava sendo atendido se
assentava em uma cadeira ao lado da professora que lia o texto, juntamente com ele

e fazia as intervencdes necessarias.

Ja no primeiro dia da “Oficina de Textos”, os alunos se depararam com o problema
da espera demasiada para serem atendidos. Ficaram inquietos. Com isso, a
experiéncia ndo estava sendo assim tdo agradavel. Outro problema é que em uma

aula n&o foi possivel ler os textos nem da metade da turma.

Assim que o tempo separado para essa atividade terminou, a professora recolheu os
textos e deu inicio a outra aula. No outro dia a estratégia mudou um pouco. A
professora passou uma atividade de mateméatica no quadro e a explicou
detalhadamente. Enquanto os alunos se concentravam em fazer a atividade, ela
chamava um por um para analisar o texto escrito no dia anterior e pedia que ele
reescrevesse o texto antes de fazer a atividade de matematica. Dessa maneira ela

conseguiu diminuir a ansiedade dos alunos e o barulho na hora de instrui-los.

Surpreendentemente a turma sé conseguiu terminar a ultima verséo, desta primeira
atividade, depois de duas semanas. Alguns alunos fizeram trés versdes enquanto
outros fizeram até cinco. Em cada semana foram utilizadas trés aulas para a analise
dos textos. Ao terminar a atividade, lemos alguns textos. A turma ficou satisfeita com

0 produto de seu trabalho.

Na terceira semana, a proposta foi fazer a carta para o Papai Noel dos Correios —
segunda atividade da “Oficina de Textos”. Antes de comecarem, a professora contou
para eles sobre sua amizade com uma pessoa e algumas davidas que tinha. Entao,
resolveu escrever uma carta. Escreveu primeiro no quadro, explicando cada parte da
carta e o porqué de se fazer assim. No final analisaram a carta e deram suas

opinides de como a amiga da professora deveria se sentir.
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O proximo passo foi escrever do outro lado do quadro um esquema contendo as
partes desse género. Relembrando, assim, as condicdes de producao textual e sua
importancia. Logo apos foram explicadas as regras para se escrever uma carta para
o Papai Noel dos Correios. Muitas ideias foram registradas no quadro. Somente ai

eles receberam a folha em branco para fazerem a primeira versao.

Na quinta semana deu-se inicio a terceira atividade. O género trabalhado foi o
apologo. ApGs a tempestade de ideias que a imagem da atividade provocava foi
elaborado um texto coletivo onde a professora fazia, em uma folha de papel, as
anotacdes da producdo. Ao terminar o texto, os alunos ganharam a folha na qual
fariam a primeira escrita. Desta vez, os alunos quiseram escrever na folha ilustrada,
pois acreditavam que, pelo fato do texto ser ditado, ndo teriam dificuldades e nao

precisariam reescrever o texto.

Realmente as dificuldades foram bem menores, porém foi necesséario fazer em
média trés reescritas para adequar a disposicdo e organizacdo do texto, a
pontuagdo e principalmente a ortografia das palavras. Mais duas semanas se

passaram.

Na sétima semana, antes mesmo de falarmos sobre a proxima producéo, fizemos
uma andlise dos principais erros contidos nos textos passados. A aula foi

principalmente sobre segmentacdo de palavras, ortografia e pontuacéao.

Apés realizarmos atividades sobre esses assuntos voltamos nossos olhos para a
producdo de textos novamente. O género trabalhado dessa vez foi fabula. A
atividade trazia o desenho de um homem e uma ema que tinham muitas
semelhancas fisicas. Discutimos bastante sobre as possibilidades que a ilustracéo
dava ao texto. Levantamos varias hipéteses do que poderia ocorrer naquela cena.

Outro assunto mencionado foi sobre a criatividade e a imaginagdo de cada um.

Apos tanto debate foi distribuido uma folha em branco para cada aluno. Desta vez
eles optaram por escrever a verséo final na folha ilustrada. Mais duas semanas se
passaram e ja dava para perceber uma significativa melhora nos textos produzidos.

Alguns erros que eram tdo constantes apareciam ocasionalmente. Outros erros
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persistiam, principalmente os ortograficos. Cada vez que nos depardvamos com

uma palavra nova, com um texto interessante ou criativo liamos o texto para os

alunos e eles vibravam comentando sobre a producdo dos colegas e as suas

proprias também. Utilizamos mais duas semanas nessa atividade e demos por

encerrada a “Oficina de Textos” daquele ano.

4.1 Cronograma

Més/Ano
Atividade

Levantamento de Referencial
Bibliografico sobre a reescrita

Elaboragao dos planos de aula da
“Oficina de Textos”

AGO |SET |OUT NOV
2011 2011 | 2011 | 2011

DEZ
2011

FEV
2012

MAR
2012

ABR
2012

MAI
2012

JUN
2012

Aplicacéo do plano de acao

12 atividade - Producéo de texto
individual: CONTO, intervencéo
pedagdgica individual e coletiva,
reescrita e leitura de alguns textos

22 atividade - Producédo de texto
individual: CARTA, intervencéo
pedagdgica individual e coletiva,
reescrita e leitura de alguns textos

32 atividade - Producédo de texto
coletivo: APOLOGO, intervencio
pedagdgica individual e coletiva,
reescrita e leitura de alguns textos

42 atividade - Producdo de texto
individual: FABULA, intervenc&o
pedagdgica individual e coletiva,
reescrita e leitura de alguns textos

Analise dos dados

Pesquisa  bibliografica  sobre
assuntos afins a partir da préatica

Estruturagéo do trabalho
académico

Revisao do texto produzido
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4.2 Analise de Caso

Apoés analisar o progresso de cada aluno e confrontar os dados com os objetivos
desse trabalho optamos por expor seis casos apenas, que demonstram 0 percurso
da turma de uma forma geral. Elegemos duas criancas que estavam no inicio do
desenvolvimento da capacidade de produzir textos e revisa-los tornando-os
adequados aos objetivos propostos, mais duas que ja tinham caminhado um pouco
na obtencdo dessa capacidade e outras duas criangas que ja obtinham algum éxito
na producao de textos de acordo com o recomendado na tabela exposta na pagina

16 desse trabalho.

Optamos por tratar as criangas a partir de pseudonimos para que suas identidades
fossem preservadas. Portanto, seguiremos a partir desta tabela:

Pseuddnimo | Andorinha Ararinha Beija-flor Bem-te-vi Canario Sabia
Capacidade

de produzir| Menor conhecimento >Maior conhecimento
textos

Cada gréfico informara as atividades aplicadas, as intervencdes gerais (preparacao
para a producdo de textos, revisdo e aula expositiva sobre as dificuldades
observadas), as intervencdes individuais e a quantidade de erros e de adequacdes

gue cada aluno precisou fazer.

Para a analise das tabelas e gréaficos a seguir usaremos a seguinte legenda:

O Primeira atividade da “Oficina de Textos” - Texto individual - CONTO
@ Segunda atividade da “Oficina de Textos” - Texto individual - CARTA
@ Terceira atividade da “Oficina de Textos” - Texto coletivo - APOLOGO
@ Quarta atividade da “Oficina de Textos” - Texto individual — FABULA
1v Primeira versao

Uv Ultima verséo

X Item nao avaliado

R Regular considerando a etapa em que o aluno se encontra

B Bom considerando a etapa em que o aluno se encontra
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0 Otimo considerando a etapa em que o aluno se encontra

Intervencao Geral

Primeira intervecéo individual
Intervencdo individual intermediaria

Ultima intervenc&o individual
@® Quantidade de erros a cada 100 palavras na primeira versao

@ Quantidade de erros a cada 100 palavras na ultima verséo

Ao observarmos cada tabela e cada grafico faz-se necessario estarmos atentos as
condigBes subjetivas de cada aluno. Os numeros e conceitos nelas contidos néo
podem e nem tém a pretensédo de avaliar definitivamente o progresso dos alunos

como se fossem a Unica vertente realmente importante nesse processo.

Outros fatores como a maneira com a qual se trabalhou as condi¢gbes de producéo
de textos, a qualidade do momento de geracdo de ideias realizado antes das
atividades, a empatia da crianca com o tema proposto, a adesdo do aluno ao
momento de producdo textual e muitos outros elementos interferem na hora da
atividade nédo permitindo que a quantificacdo de erros relate exatamente o nivel de

aprendizado da crianga naquele momento.

Vimos que em alguns casos a quantidade de erros aumentou entre a primeira e a
Gltima atividade de producdo. Ainda assim, consideramos que o aluno teve
progressos, pois ao analisarmos os textos concluimos que os alunos inovaram,

criaram e arriscaram mais.
No entanto, ndo podemos nos furtar a realidade de que os numeros nos indicam

algumas possibilidades e é sobre estas possibilidades que devemos nos ater ao

analisar as tabelas e gréaficos a seguir.
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4.2.1 Analise do progresso da Andorinha

Planilha de comparacéo entre a primeira e a Ultima versdo da producédo de texto de

cada atividade.

Atividades| () CONTO | @ CARTA | APOLOGO | @ FABULA
tons observados 1v Uv 1v Uv 1v Uv 1v Uv
Disposicao e organizacdao, O (o) R (o) (o) o o (o)
do texto
Legibilidade (@) (o) R (@) (@) (o) (o) (@)
Coeréncia e Coeséo R B R B X X B (@)
Pontuacgéo (erros) 04 00 09 00 01 00 10 04
Ortografia (erros) 13 02 06 00 20 05 10 05
Segmentacdo de palavras| 07 00 01 00 07 00 04 02
(erros)

Sgratr;t)l((tjc?de de palavras 36 102 08 91
S:da;tiggd;alaifase”os 3 60 05 15 00 28 05 26 12

Quantidade de erros

a2l INIwiwl~IR~lalag
[«] (%10 [=1] [41] [=] [41] Kk=] (4] k=] (%)

Atividades
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4.2.2 Analise do progresso da Ararinha

Planilha de comparacéo entre a primeira e a Ultima versdo da producédo de texto de

cada atividade.

Atividades| () CONTO | @ CARTA | APOLOGO | @ FABULA
tons observados 1v Uv 1v Uv 1v Uv 1v Uv
Disposicao e organizacdao, O (o) o (o) (o) o o (o)
do texto
Legibilidade (@) (o) (o) (@) (@) (o) (o) (@)
Coeréncia e Coeséo R B B (o) X X B o
Pontuacgéo (erros) 02 01 06 00 00 00 12 04
Ortografia (erros) 17 01 12 01 35 03 27 04
Segmentacao de palavras| 00 00 00 00 04 00 02 01
(erros)

Sgratr;t)l((tjc?de de palavras 39 61 08 73
S:da;tiggd;alaifase”os 3 48 05 20 01 39 03 56 12

Quantidade de erros

BB RSB EBEEEE
loluleluloclalolalolals

Atividades
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4.2.3 Andlise do progresso do Beija-flor

Planilha de comparacéo entre a primeira e a Ultima versdo da producédo de texto de

cada atividade.

Atividades| () CONTO | @ CARTA | APOLOGO | @ FABULA
tons observados 1v Uv 1v Uv 1v Uv 1v Uv
Disposicao e organizacdao, B B B (o) (o) o R (o)
do texto
Legibilidade B B (o) (@) (@) (o) B (@)
Coeréncia e Coeséo B B B (o) X X B B
Pontuacgéo (erros) 05 01 06 00 01 00 06 04
Ortografia (erros) 15 06 07 00 21 05 30 10
Segmentacdo de palavras| 02 00 01 00 00 00 02 00
(erros)

Sgratr;t)i((tjc?de de palavras 50 45 08 93
S:da;tiggd;alaifase”os 8 44 15 31 | 00 | 22 | 05 | 40 | 15

Quantidade de erros

EEEEEEEEEEEE
pl E=1 Il £=1 E<2} K=3 §<a} E=1 K410 D=3 L4a} K=

Atividades
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4.2.4 Andlise do progresso do Bem-te-vi

Planilha de comparacéo entre a primeira e a Ultima versdo da producédo de texto de

cada atividade.

Atividades| () CONTO | @ CARTA | APOLOGO | @ FABULA
tons observados 1v Uv 1v Uv 1v Uv 1v Uv
Disposicao e organizacdao, B (o) R (o) (o) o o (o)
do texto
Legibilidade B (o) B (@) (@) (o) (o) (@)
Coeréncia e Coeséo B B B (o) X X B o
Pontuacgéo (erros) 18 11 10 00 00 00 16 02
Ortografia (erros) 10 06 00 00 11 00 10 01
Segmentacdo de palavras| 00 00 00 00 01 00 00 00
(erros)

Sgratr;t)l((tjc?de de palavras 232 32 08 92
S:da;tiggd;alaifase”os 8 12 07 31 00 12 00 28 03

[=p}
[

2 B
|

Ul
o

Quantidade de erros

el In]olols~] =
ClMolulaclalolalaola

Atividades
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4.2.5 Andlise do progresso do Canario

Planilha de comparacéo entre a primeira e a Ultima versdo da producédo de texto de

cada atividade.

Atividades| (D) CONTO | @ CARTA |® APOLOGO | @ FABULA

1v Uv 1v Uv 1v Uv 1v Uv

Itens observados

Disposicao e organizacdo| R (o) R (o) (o) o B (o)
do texto

Legibilidade B (o) (o) (@) (@) (o) (o) (@)
Coeréncia e Coeséo B o) B (o) X X B o
Pontuacgéo (erros) 12 00 06 00 00 00 18 03
Ortografia (erros) 17 02 08 00 11 00 30 06

Segmentacao de palavras| 00 00 00 00 00 00 01 00
(erros)

Quantidade de palavras

pOT texto 96 73 98 146

Quantidade de erros a

cada 100 palavras 30 | 02 19 | 00 11 A 00 33 | 06

Quantidade de erros

EEEEEEEEEEEE
“olwu alolalolalolalo

Atividades
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4.2.6 Andlise do progresso do Sabia

Planilha de comparacéo entre a primeira e a Ultima versdo da producédo de texto de

cada atividade.

Atividades| (D) CONTO | @ CARTA |® APOLOGO | @ FABULA

1v Uv 1v Uv 1v Uv 1v Uv

Itens observados

Disposicao e organizacdao, O (o) B (o) (o) o o (o)
do texto

Legibilidade (@) (o) (o) (@) (@) (o) (o) (@)
Coeréncia e Coeséo (o) o) (0] o) X X o o)
Pontuacgéo (erros) 08 01 07 00 00 00 01 00
Ortografia (erros) 07 00 07 00 10 00 08 03

Segmentacdo de palavras| 01 00 00 00 00 00 00 00
(erros)

Quantidade de palavras

pOT texto 55 59 98 60

Quantidade de erros a

cada 100 palavras 29 1 23 00 10 | 00 | 15 05

Quantidade de erros

il Wl &~ o oo
Flojgjojajojajojajojua)o

Atividades
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4.3 Andlise das tabelas e graficos

Andorinha — De acordo com o quadro e o grafico podemos observar que Andorinha
diminuiu significativamente os erros entre a primeira e a Ultima atividade. As
intervencdes individuais a ajudaram especialmente com erros recorrentes de
ortografia. Na ultima atividade Andorinha estava mais segura e ousava escrever

palavras novas.

Ararinha — Podemos observar que Ararinha teve mais erros na Ultima atividade do
gue na primeira. Ainda assim consideramos que seu texto progrediu muito, pois teve

mais qualidade com relacdo a coeréncia e a coesao.

Beija-flor — Embora a quantidade de erros entre a primeira e a ultima atividade sejam
guase iguais ndo podemos deixar de observar que o tamanho dos textos sdo bem
diferentes. O ultimo texto que Beija-flor escreveu estd mais criativo, com palavras

dificeis de escrever. A trama da historia estd mais elaborada.

Bem-te-vi — Observamos que Bem-te-vi entre a primeira e a Ultima atividade
escreveu bem menos. O que nos chama a atencdo é a qualidade do texto e a
capacidade de corrigir os erros apos a primeira intervencdo. Outro fator é que Bem-
te-vi ndo comete sempre 0s mesmos erros, indicando que possivelmente ele esta

levantando varias hipéteses ao construir seus textos.

Canario — Ao observar os textos do Canario vemos que ele escreve com mais
criatividade, coeréncia e coesdo a cada atividade. Os erros estdao diminuindo

proporcionalmente e a aparéncia do texto esta melhorando.

Sabid — Como podemos observar na tabela Sabia ndo aumentou o tamanho de seu
texto nem diminuiu a quantidade de erros por texto. Ele jA era um bom escritor e

continuou sendo apenas um bom escritor para a serie em que se encontra.

De uma forma geral observamos que a “Oficina de Textos” ajudou mais as criangas
gue estavam com maior defasagem do que as que estavam mais desenvolvidas

guanto a producdao de textos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa bibliografica e a intervencdo pedagdgica que este trabalho demandou
ampliaram nossa visao sobre a pratica pedagdgica no cotidiano da sala de aula com

relacdo a producdo de textos. Passamos a relatar entdo, as observacgoes,

conclusdes e consideracgdes que fizemos a partir do desenvolvimento deste trabalho.

No final do primeiro ciclo, que € o ciclo da alfabetizacéo, € esperado que o aluno

produza textos autonomamente. Mas, 0 que significa isso?

Produzir textos com autonomia demanda uma série de conhecimentos que devem
ser construidos levando em conta os objetivos daquela escrita em particular. Porém,
como cada sala de aula € um espaco rico de culturas e de diferencas individuais,
nés professores precisamos nos tornar atores multifacetados, uma vez que lidamos
com faltas e excessos a todo o momento. Para que consigamos atingir N0Ssos
objetivos enquanto alfabetizadores € necessario adotar uma postura flexivel que nos

permita obter conhecimentos especificos da area pertinente.

A valorizacdo da escrita é de fundamental importancia nessa etapa de
desenvolvimento da crianca. Como ja mencionamos o publico que atendemos é
muito heterogéneo. Recebemos criancas que ja demonstram proximidade com a
cultura escrita, outras que estao atentas e prontas para desenvolver esta capacidade
enquanto que outras ainda ndo se despertaram para 0 conhecimento desta

realidade.

O trabalho com géneros diversos ajudou-nos a fazer com que os educandos
percebessem a importancia da escrita. Ao conhecer sua utilizacao esse valor tornou-
se notavel. Por isso, € tdo necessario que nos professores avaliemos e
identifiquemos o grau de conhecimento de nossos alunos com relacdo aos géneros
apresentando-os do mais conhecido para o menos conhecido, criando momentos
educativos em que cada aluno aprecie e oportunamente assimile as caracteristicas e

importancia de cada género.
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Ao ter contato com textos diversos, os educandos perceberam a organizacdo e o
tipo de linguagem usada. A partir dai eles foram progressivamente aprendendo a
planejar e organizar seu préprio texto, escolhendo o tipo de linguagem, vocabulério e

gramatica que deveriam usar em cada situacao de escrita.

Enquanto eles praticavam a escrita de textos diversos foi de suma importancia criar
situacfes que os levassem a revisar a propria escrita para que eles tivessem a

oportunidade de desenvolver critérios de reelaboragéo critica de seus textos.

Para isto, foi de vital importancia separar um tempo para atendimento individual,
especialmente nos momentos de correcdo dos textos dos alunos, dando a eles a
oportunidade de refletir, criticar, reelaborar e reescrever seus proprios textos para

torna-los mais de acordo com a norma padrdo de escrita.

Trabalhar as condicdes de producdo de textos de maneira bem clara serviu para
interferir, condicionar e orientar os pequenos escritores no processo de escrita dos
textos. Por isso, a percepcdo de que alguém escreve para alguém, com um objetivo,
um assunto, em um determinado tempo e espa¢co e com uma maneira pertinente, se
tornou um elemento essencial no processo de aquisicdo da linguagem escrita dos

alunos desta turma.

As intervencgdes pedagogicas coletivas também foram fonte de muito progresso uma
vez que podiamos retomar assuntos que por mais que haviam sido trabalhados
ainda ndo estavam consolidados pela maioria dos alunos da turma. A ortografia, a
segmentacao de palavras, a pontuacdo, a coeréncia e a coesdo dos textos foram
temas revistos e retomados em varias oportunidades no decorrer da “Oficina de

Textos”.
Alguns alunos apresentaram uma significativa melhora na ordenagdo do texto e

aproveitamento adequado do espaco ao reescrever seus textos. Detalhes como:

letra legivel e margem foram valorizados e incentivados a todo instante.
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Todas as observagfes acima descritas influenciaram minha préatica de maneira mais
pontual a partir da metodologia adotada no “Plano de A¢ao” realizado com a turma ja

mencionada.

O trabalho foi gratificante e seus resultados perceptiveis inclusive pela professora
gue recebeu a turma no ano subsequente, que observou a desenvoltura das
criancas quando o assunto é producao de textos fazendo uso do conhecimento de
mundo que elas tém com muita criatividade. Os alunos, em sua maioria, continuam

interessados e aplicados na hora de produzir textos.
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