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Poema para o Rio Curu

Chuva molhando a terra
Fazendo barulho
Indiferente ao sono das gentes
Correndo entre as pedras
Umedecendo a terra
Enchendo os seus olhos
Que sdo grandes lagos
Querendo chorar
Chuva
Chegando no rio sedento de 4gua e de amor
Onde os peixes namoram
Os cavalos bebem
E nds navegamos nosso olhar com sede
Navegamos nessa agua que € marrom
Onde os peixes nao se enxergam mais para amar
E morrem
As criangas olham de latas vazias
A correnteza marrom
A égua tem cheiro tem cor, tem capim, tem plastico, papel, restolhos
Em casa o feijao fica desidratado
O barulho fica mais forte no mato
E o rio chorando
Pedindo dgua pura para se lavar

(Maria de Jesus Lopes de Oliveira)



Resumo

O presente estudo analisa o ensino de Climas nos contextos de sala de aula em uma Escola
Familia Agricola (EFA) do Municipio de Montanha/ES, com o intuito de entender como esse
conteudo se apresenta na estrutura curricular da Escola Familia Agricola de Vinhatico (EFAV),
para assim construir/desenvolver, junto a essa comunidade escolar uma proposta alternativa e
complementar de estudo desse conteudo programatico. Para tal, tem-se como referéncia autores
dos campos da Educacao do Campo, tais como: ANTUNES-ROCHA (2012, 2014, 2015),
FERNANDES (2006), FOERSTE (2004, 2012), MARTINS (2012), SOUZA (2016) MOLINA
e JESUS (2010); autores do estudo dos Climas no Brasil, tais como: MONTEIRO (2015),
SANT’ANNA NETO (2015), ELY (2006) e autores do ensino de Climatologia, tais como:
FERRETTI (2009), BRITO e FERREIRA (2012), COSTA e WOLLLMANN (2017), STEINKE
(2014), dentre outros autores e documentos nacionais. Realiza-se uma pesquisa qualitativa,
tendo como instrumentos a revisao bibliografica e pesquisa documental. Ainda, para realizagao
deste trabalho, fizemos uso de um estudo de caso tendo como técnicas fundamentais de pesquisa
a observagdo participante e a entrevista semiestruturada. Os sujeitos desta pesquisa sao atores
que figuram o protagonismo na Escola Familia Agricola de Vinhatico (EFAV), sendo eles uma
professora-monitora e os alunos da 3% série do Ensino Médio Integrado ao curso Técnico de
Agropecudria. A escolha dessa unidade de ensino se justifica, pois ela se coloca como sendo
uma das principais referéncias em Educacdo do Campo no municipio de Montanha. A
justificativa para a escolha da area de estudo em que se localiza essa EFA, fundamenta-se em
minhas experiéncias € memorias relativas ao municipio de Montanha e municipios adjacentes,
que me impulsionaram a investigar o ensino de Climas em uma Escola do Campo. Os resultados
estimulam continuar uma investigacao no cotidiano da EFAV, para assim entender como o
estudo dos climas e suas varidveis, tem sido apresentado aos alunos dessa escola, para que a
partir de entdo se possa desenvolver uma proposta pedagogica que va atender as demandas
dessa instituicdo. Como produto educacional para essa pesquisa fizemos a escolha para o
desenvolvimento de uma Sequéncia de Ensino Investigativa, procurando trazer ao professor
monitor e aos alunos, uma série de atividades que possam contribuir para o crescimento desses,
fomentando, também, a busca por uma agdo pedagodgica em que o aluno é o centro do
aprendizado.

Palavras-chave: educagdo do campo; ensino de climas; sequéncia de ensino; escola do campo.



Abstract

The present study analyzes the teaching of Climates in classroom contexts in an Agricultural
Family School in the Municipality of Montanha/ES, in order to understand how this content is
presented in the curricular structure of the Agricultural Family School of Vinhético to thus
build/develop, together with this school community an alternative and complementary proposal
to study this programmatic content. For this, it is related authors of the fields of Education of
the Field, such as: ANTUNES-ROCHA (2012, 2014, 2015), FERNANDES (2006), FOERSTE
(2004, 2012), MARTINS (2012), SOUZA (2016) MOLINA and JESUS (2010); authors of the
Climate Sstudy in Brazil, such as: MONTEIRO (2015), SANT'ANNA NETO (2015), ELY
(2006) and authors of climatology teaching, such as: FERRETTI (2009), BRITO and
FERREIRA (2012), COSTA and WOLLLMANN (2017), STEINKE (2014), among other
authors and national documents. Qualitative research is conducted, having as instruments the
bibliographic review and documentary research. Also, to perform this work, we used a case
study with as fundamental research techniques the participant observation and the semi-
structured interview. The subjects of this research are actors who figure the leading role in the
Agricultural Family School of Vinhatico, being a monitor teacher and the students of the 3rd
grade of the High School Integrated to the Technical Course of Agriculture. The choice of this
teaching unit is justified; therefore, it is placed as one of the main references in Education of
the Field in the municipality of Montanha. The justification for the choice of the study area in
which this Agricultural Family School is located, is based on my experiences and memories
related to the municipality of Montanha and adjacent municipalities, which encouraged me to
investigate the teaching of Climates in a Countryside School. The results stimulate to continue
an investigation in the daily life of The Agricultural Family School of Vinhatico, in order to
understand how the study of climates and their variables, has been presented to the students of
this school, so that from then on a pedagogical proposal can be developed that will meet the
demands of this institution. As an educational product for this research we made the choice for
the development of an Investigative Teaching Sequence, seeking to bring to the monitor teacher
and students, a series of activities that can contribute to the growth of these, also promoting the
search for a pedagogical action in which the student is the center of learning.

Keywords: field education; climate teaching; teaching sequence; countryside school.
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INTRODUCAO

Memorias Geograficas

A Geografia sempre me acompanhou! As primeiras lembrancas remetem a minha
infancia numa pequena cidade de Minas Gerais, Nanuque. Ali, eu ja tinha um interesse imenso
pelos astros, contava estrelas e ja ouvia do meu pai as previsoes do tempo, sem muito rigor
cientifico, mas com uma carga de conhecimento que herdara de seus pais quando esses
moravam no campo ¢ lidavam com a terra. Adorava as viagens para a ro¢a onde meus avos
paternos residiam, pois ali conseguia fazer o que no ambiente urbano nao era possivel: passear
pelas matas, conhecer estradas e, pela auséncia de energia elétrica, admirar mais ainda o céu
noturno, percebendo como 0 nosso universo era imenso e que a Terra era s6 mais um dentre os
astros que existiam.

Minha adolescéncia, como a de muitos outros meninos € meninas, foi marcada por
varios anseios € pela projecdo de muitos sonhos, tais como, o trabalho ideal, a faculdade
preferida, as possiveis viagens, o carro para dirigir, a formagdo de uma familia, a independéncia
financeira, a maioridade, enfim, inimeros propositos. Por ser filho de uma familia com estrutura
financeira que, naquele momento, nao poderia prover todos esses meus desejos, a solugdo foi a
de encarar precocemente o mercado de trabalho. Destaco nesse momento de minha vida, o
trabalho combinado a escola, pois acredito que isso impossibilitou as boas experiéncias que eu
poderia usufruir nessa etapa de ensino. Visito as memorias de minha adolescéncia e quase nao
encontro recordagdes sobre assuntos ou temas debatidos ou ensinados na geografia escolar.

As lembrancas que ainda ficaram sdo registros do tempo de curso pré-vestibular, por
exemplo, as aulas de geopolitica, quando estavamos acompanhando o ataque as torres gémeas,
nos Estados Unidos da América (EUA), ameagas de invasdo ao mundo drabe e possiveis guerras
entre os EUA e alguns paises do Oriente Médio — temas que tomavam conta das aulas de
Geografia. As questdes ambientais também estavam em foco naquele momento e, por conta
disso, as opcoes de cursos de graduagdo figuravam, automaticamente, a Geografia e a Biologia.
Enquanto o estudo sobre genética me afastava das Ciéncias Bioldgicas, os estudos sobre
geografia mundial me aproximavam da ciéncia que me faria o profissional que me tornei hoje.

No ano de 2003, ingressei no curso de Geografia, pela Universidade Federal do Espirito

Santo (Ufes). Inicialmente, o intuito era terminar o curso com as formagdes de licenciado e
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bacharelado. Contudo, pelos contratempos, escolhi me graduar apenas em licenciatura, mesmo
tendo cumprido os créditos da grade curricular do curso de bacharel.

Ainda durante a graduagdo, minhas primeiras experiéncias como docente sempre
ocorreram em escolas urbanas, localizadas na Regido Metropolitana da Grande Vitoria
(RMGYV), especialmente ministrando aulas como professor temporario na rede Estadual de
Ensino do Espirito Santo. E 0 meu primeiro contato com a Educag¢do do Campo foi também no
decorrer da graduagdo quando tive a experiéncia de realizar um estdgio no Laboratorio de
Ensino e Aprendizagem em Geografia (Leageo), vinculado a Ufes.

Nos quase dois anos de estagio, pela proximidade desse laboratorio com o Nucleo de
Educacao de Jovens e Adultos (Neja), pude me inteirar das atividades que ali se desenvolviam
e das acoes que aquele nucleo promovia para o publico campesino através do Projovem Campo.

Em 2015, como coordenador escolar no municipio de Vila Velha/ES, atuei numa escola
da zona rural, com parte do publico oriundo de familias de pequenos agricultores e que
moravam nos arredores da escola. Mesmo tendo essa caracteristica, a estrutura pedagogica
dessa institui¢do respondia mais aos anseios de uma escola urbana do que rural, pois eram
somente duas escolas localizadas em zona rural e outras dezenas em areas urbanas, o que
limitava o interesse da administra¢do municipal em atender as demandas de uma escola com
um publico campesino.

Posteriormente, no ano de 2016, ao ingressar no Instituto Federal do Espirito Santo
(Ifes), campus de Montanha, no cargo de Professor do Ensino Basico Técnico e Tecnoldgico,
passei a desempenhar as atividades de ensino nas séries do ensino médio, ligado aos cursos
técnicos em agropecudria e administracdo. Nessa mesma instituicdo, pude me inscrever,
mediante edital de bolsas, em projetos de pesquisa e extensdo. Tais projetos versavam (e
versam) sobre questdes de género, atividades agroindustriais, questao agraria e questoes ligadas
ao uso de tecnologias para o aprendizado académico e escolar. As pesquisas tinham como
titulos: O uso da estagdo automadtica meteorologica como ferramenta para o ensino de
climatologia agricola; Dando Vozes as mulheres: o registro documental de um protagonismo
pelas lentes da camera; Estudo da qualidade da agua da bacia do Rio Itaunas; e Analise da
viabilidade técnica e economica da implanta¢do de uma usina de reciclagem de sacolas
plasticas no municipio de Montanha/ES.

Cabe ressaltar que, no ano de 2016, o Ministério da Educagao instituiu portaria tornando
o Ifes Campus Montanha em uma institui¢do de ensino com vinculo agricola. Tal decisdo
favoreceu o direcionamento de nossas atividades de ensino, pesquisa e extensdo voltados a

questdo do campo. Nesse mesmo ano, o campus atuou junto a Ufes como polo de referéncia
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para a Educaciio no Campo na regido norte capixaba' com o projeto de curso Escola da Terra
Capixaba®, sob orientacdo do Professor Ms. Francesco Suanno Neto, com quem tive
oportunidade de participar de reunides de diversos grupos de professores, a fim de promover a
formacao e capacitacao deles.

Verifica-se entdo meu primeiro contato pratico com a Educagdo do Campo, atuando
principalmente no processo formador de professores que estavam atuando em escolas
campesinas. Esse contato direto com o curso me permitiu, mesmo que de forma incipiente,
entender um pouco sobre os principios que norteiam a Educacao do Campo, que ao longo deste
trabalho serdo abordados teoricamente.

A soma dessas memorias e experiéncias me levou ao interesse de pesquisar como 0
ensino de climas estd estruturado dentro da Escola do Campo e como ela se apresenta aos
sujeitos dessa escola. Para tanto, resolvi buscar o caminho do mestrado profissional, cuja
caracteristica principal ¢ alinhar a pesquisa a pratica do professor em sala de aula.

Cabe aqui também dizer que esta pesquisa ¢, acima de tudo, fruto de uma série de
atividades desenvolvidas ao longo de dois anos de trabalho no Ifes campus Montanha. Nessa
institui¢ao de ensino, trabalho com as trés séries do ensino médio, o que me possibilita transitar
pelos diversos conteudos e areas que compreendem o componente curricular de geografia.
Mesmo atuando nas trés séries da ultima etapa da educagdo basica, foi na primeira dessas que
surgiram elementos para se pensar a proposta desta pesquisa, com base no ensino de climas,
que ¢ desenvolvido na escola.

Ademais, a escolha pelo tema desta pesquisa foi também estruturada a partir dos meus
conhecimentos sobre a dinamica climatologica da regido, na qual esta inserida a Escola Familia
Agricola (EFA), localizada no municipio de Montanha/ES, no distrito Vinhatico (EFAV), no
norte do Espirito Santo, apresentando um clima tropical semitimido® (IBGE, 2002) e estagdo
seca que perdura de 4 a 5 meses ao ano cuja grande parte de sua economia ¢ voltada para o setor

agropecuario.

! Municipios: Montanha, Mucurici, Ponto Belo, Pedro Canario, Conceigdo da Barra, Sdo Mateus, Jaguaré, Nova
Venécia, Vila Pavido, Aguia Branca, Mantenépolis, Barra de Sio Francisco, Boa Esperanga, Pinheiros e Agua Doce
do Norte.

2 O Curso tem como objetivo promover junto aos educadores do campo um processo de formagdo, articulado a
partir de praticas investigativas, com pesquisas que tematizam culturas e saberes dos Povos Tradicionais

3 Fonte: Mapa de clima do Brasil. Rio de Janeiro: IBGE, 2002. 1 mapa. Escala 1:5 000 000. Disponivel em:
https://atlasescolar.ibge.gov.br/images/atlas/mapas_brasil/brasil_clima.pdf. Acesso em: 10 ago. 2018.
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Contribuiu para essa escolha de objeto de pesquisa o entendimento de que essa tematica
¢ pertinente para a educagao basica, pois segundo CASTRO (1997, apud STEINKE, 2012, p.
78), “a compreensao do clima a partir do ensino de climatologia ¢ importante, pois valorizar o
conceito de clima ¢ também valorizar a capacidade de apreensdao que os alunos tém com a
relacdo a importancia do tempo na transformac¢ao do espago geografico”.

Logo, o objetivo geral desta pesquisa € conhecer e analisar como o ensino de climas tem
sido desenvolvido nos contextos de sala de aula na EFAYV, visando, junto a comunidade escolar,
a construcao/desenvolvimento de uma proposta alternativa e complementar de estudo desse
contetdo programatico.

Associados ao objetivo listado anteriormente, destacam-se outros: descrever o processo
histérico da criagao da EFAV e a manifestacdo dos ideais da Educa¢ao do Campo dentro dessa
institui¢ao; analisar o processo de construcdo e execugao dos planos de curso da EFAV, em
didlogo com os monitores e seus fazeres pedagodgicos; elaborar material pedagogico
complementar para o ensino de climas; refletir sobre os limites e as possibilidades do ensino e
aprendizagem dos climas dentro (tempo escolar) ou fora do ambiente escolar (tempo
comunidade).

Para a escrita deste trabalho, o texto foi organizado a partir desta introdugdo, conforme
esta sendo apresentada, e por meio dos seguintes capitulos: a) Capitulo 1, no qual abordaremos
questdes ligadas a Educagdo do Campo em nosso pais (histdrico, principios e dimensdes) e
como, a partir dela, se estruturam as escolas do campo no Brasil, no Espirito Santo ¢ em
Montanha; b) no Capitulo 2, buscamos aportes tedricos que trazem a luz alguns trabalhos que
retratam estudos sobre a Climatologia no Brasil, dialogando com autores que fazem essa
analise. Ademais, também ¢ intencao retratar aqui de que forma o ensino de climas se estrutura
dentro dos curriculos escolares e a analise tomard como base o ensino de climas no ensino
médio; ¢) no Capitulo 3, trazemos uma investigacdo acerca da manifestacdo do ensino de
climas no contexto de escola na EFAV; por fim, nas Consideracdes Finais serdo abordadas as
respostas ao problema desta pesquisa, sobre o alcance dos objetivos apontados e esclarecimento

das hipoteses levantadas.
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Aspectos Metodologicos da Pesquisa

Para o alcance dos objetivos citados, trabalhamos com a pesquisa qualitativa, pois
entende-se que, por conta dos objetivos ja estabelecidos, o interesse aqui ndo foi uma
representatividade numérica, mas uma compreensdo de um certo grupo social, de uma
institui¢do, bem como de suas praticas educacionais. Para SILVEIRA ¢ CORDOVA (2009), a
pesquisa qualitativa preocupa-se com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados,
centrando-se na compreensao e explicacdo da dinamica das relagdes sociais. J4 para MINAYO
(2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragoes,
crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fenomenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagcdo de variaveis.

Sabe-se, portanto, que os riscos para esse tipo de abordagem sao iminentes em algumas
pesquisas. Coube a nos a tarefa de desatar esses possiveis entraves a medida que eles fossem
surgindo. Problemas como desconforto, constrangimentos e possiveis sigilos serdo tratados com
cuidado para que nao possam comprometer o alcance dos objetivos deste trabalho.

No que tange os instrumentos de pesquisa, consideramos necessario fazer uso de uma
ampla revisdo bibliografica e pesquisa documental. FONSECA (2002) enfatiza que a pesquisa
bibliografica ¢ realizada a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas e
publicadas por meios escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web
sites etc. O autor ainda define como pesquisa documental a que recorre a fontes mais
diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais,
revistas, relatorios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias,
relatorios de empresas, videos de programas de televisdo etc.

Para a pesquisa bibliografica, buscamos levantar e realizar leituras referentes ao tema,
com o proposito de alinhar e definir principalmente os conceitos mais técnicos e teoricos deste
trabalho. Quanto a pesquisa documental, debrugamo-nos sobre os planos de cursos da EFAV,
os planos de aula dos monitores, o Caderno de Realidade dos alunos, a pasta de estagio dos
discentes e outros documentos oficiais que apareceram a partir do contato mais intimo com a
institui¢ao.

Para a realizagdo do trabalho, fizemos, ainda, um estudo de caso, procurando investigar
arealidade de uma EFA e a proposta de ensino de climas desenvolvida na instituicdo. Conforme

VENTURA (2007, p. 385), quanto a aplicabilidade do estudo de caso:
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Os estudos de caso tém varias aplicagdes. Assim, ¢ apropriado para pesquisadores
individuais, pois da a oportunidade para que um aspecto de um problema seja estudado
em profundidade dentro de um periodo limitado. Além disso, parece ser apropriado
para investigacdo de fendmenos quando ha uma grande variedade de fatores e
relacionamentos que podem ser diretamente observados e ndo existem leis basicas
para determinar quais sdo importantes.

Segundo GIL (1995, p. 58, apud VENTURA, 2007, p. 385), o estudo de caso ndo aceita
um roteiro rigido para a sua delimitagao, mas ¢ possivel definir quatro fases que mostram o seu
delineamento: a) delimitacdo da unidade-caso; b) coleta de dados; c) selecdo, andlise e
interpretacao dos dados; d) elaboracdo do relatorio. Nessa estrutura pretendida, buscaremos
utilizar dados coletados em diferentes momentos, por meio de variadas fontes de informagao,
tendo como técnicas fundamentais de pesquisa a observagao participante e a entrevista que, por
sua vez, sera conduzida na forma semiestruturada.

Por se tratar de entrevistas semiestruturadas, elas sdo formadas por um conjunto de
questdes previamente estabelecidas. Mas, diferente da estruturada, também permite que o
entrevistador inclua outro conjunto de questdes no decorrer da entrevista, ndo planejadas
inicialmente. Em contato prévio, os sujeitos se apropriam das questoes que foram feitas durante
a entrevista e recebem a informacao de que ela seria gravada, transcrita e, por fim, publicada,
mantendo o devido sigilo, descrito nos termos de consentimento.

Para MANZINI (1990/1991), esse modelo de entrevistas busca focar em assuntos/temas
a partir de um roteiro com perguntas principais, complementadas por outras questoes inerentes
as circunstancias momentaneas a entrevista. Para o autor, esse tipo de recurso pode fazer
emergir informacdes de forma mais livre e as respostas ndo estdo condicionadas a uma
padronizagdo de alternativas.

Ja a observagao participante pode ser entendida como aquela em que o observador, no
caso o pesquisador, tem uma participagdo real com o grupo observado. Para MARIETTO
(2014), a observagdo participante completa constitui uma estratégia de campo abrangente na
medida em que "combina simultaneamente a andalise de documentos, entrevistas aos
participantes e informantes, a participagao direta, a observagao e a introspecgao".

Vale dizer que as entrevistas semiestruturadas e a observacao participante ocorreram em
tempos paralelos, pois, ao longo das visitas na EFAV, os monitores, os alunos e o corpo técnico-
administrativo da escola foram convidados a expor, em tempo oportuno, suas vivéncias,
experiéncias, anseios, praticas pedagogicas e habilidades acerca do tema investigado por esta

pesquisa.
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Conforme o cronograma para execucdo dos trabalhos de pesquisa, estipulado em
momentos anteriores, as entrevistas € as observacdes das praticas pedagodgicas ocorreram no
tempo letivo de aulas, em espaco que pudesse trazer confianga, tranquilidade e seguranca para
os sujeitos envolvidos. A EFAV se mostra como principal lugar que permite realizar tais agoes.
Vale ainda mencionar que, para preservar a identidade dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa,
os seus nomes foram substituidos por nomes ficticios.

No tocante a observacao participante, ¢ intuito desse pesquisador procurar entender
como o ensino de climas se desenvolve dentro dos espagos de aprendizados ofertados pela
EFAV, sejam eles nas salas de aula, nos espacos externos destinados a aulas praticas, como
também nas casas das familias dos estudantes ou em suas comunidades de origem. Isso devido
a organizagdo curricular da EFAV se dd por meio da alternancia e o tempo comunidade

configura-se também como espaco de aprendizado.
Caracterizacio da Area de Estudo de Desenvolvimento da Pesquisa
Como apontado anteriormente, a pesquisa sera desenvolvida na EFA Vinhatico,

localizada no municipio de Montanha, que esté4 inserida na microrregiao Nordeste do estado do

Espirito Santo e fica a 336 km da capital Vitoria, aproximadamente.



Mapa 1 — Mapa da Divisdo Regional do Espirito Santo

Fonte: Instituto Jones dos Santos Neves, 2012
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Mapa 2 — Mapa dos limites administrativos de Montanha/ES
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Fonte: Instituto Jones Santos Neves, 2012.

Tal municipio tem uma extensdo territorial de 1099 Km? e faz fronteira com outros

quatro municipios do estado, sdo eles: Mucurici, Ponto Belo, Pedro Candrio e Pinheiros; e com

o municipio mineiro Nanuque. Essa regido, acima mencionada, ¢ caracterizada historicamente

por ser de grande concentracao fundiaria, conforme (BERNARDO NETO, 2012, p. 24):

[...] os municipios que se encontram nessa faixa ou nao estdo inseridos diretamente
nessas atividades, como Ecoporanga e Ponto Belo, por exemplo, ou ja eram marcados
pela concentracao fundiaria antes mesmo de o fazerem — como foi o caso dos atuais
municipios de Montanha, Mucurici, e, em menor grau, daqueles situados no litoral,
como Sdo Mateus, Conceigao da Barra e Linhares. Desta forma, é possivel presumir
que a concentragdo fundiaria verificada nessa area ndo se deva apenas a emergéncia
desses cultivos levados a cabo sob os moldes do chamado agronegécio. Ndo ha
davidas de que esse processo tenha intensificado o quadro de concentragdo da
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propriedade da terra, mas certamente existem outros vetores que também atuaram no
sentido de disseminar os latifindios e criar adversidades para que camponeses
tivessem acesso a propriedade da terra nessa por¢do do territorio capixaba, ao
contrario do que se verificou em praticamente todo o centro-sul e mesmo em parte do
norte do Espirito Santo, onde as pequenas propriedades rurais ocupam um percentual
consideravel da area agropecuaria. Isso ¢ ainda mais evidente no caso da area dos
municipios de Ponto Belo e Mucurici e Montanha, os quais ja em 1970 apresentavam
os quadros mais intensos de concentracao fundiaria do Espirito Santo sem ter ainda
qualquer vinculo com a silvicultura ou com as lavouras de cana de aglicar para
produgao de alcool.

O municipio de Montanha apresenta baixa densidade demografica, com uma média de
16 hab/Km? e, de acordo com o censo do IBGE (2010), apresentava uma populacao absoluta de
17.849 habitantes, majoritariamente jovem, na faixa etaria de 20 a 30 anos (IJSN, 2009). Ainda
de acordo com o IBGE, Montanha apresenta uma populacdo de maioria urbana, sendo
representada por aproximadamente 76% contra 24% de populagao rural.

Montanha ocupa os primeiros lugares no ranking de produtividade agropastoril dentre
os outros municipios do estado. Quanto a produtividade bovina, o censo agropecuario de 2017
registrou um total de, aproximadamente, 75 mil cabegas de gado — dado que coloca essa unidade
administrativa como a de terceira maior produtividade do estado do Espirito Santo. Ainda em
relacdo a produtividade de cana-de-aglcar e cana-de-agucar forrageira, o0 municipio teve uma
producdo agricola de quase 252 mil toneladas, sendo que o primeiro produto ocupa o sexto
lugar no ranking e a cana forrageira o primeiro lugar (IBGE, 2017).

E importante dizer que nos dois tltimos anos, a area de plantio de eucalipto no municipio
aumentou significativamente, cuja madeira é destinada a produgdo de celulose. E importante
salientar que, em 2018, o Tribunal de Justica do Espirito Santo* determinou que nio deveria
ocorrer aumento da area de plantio e cultivo do eucalipto.

Tal silvicultura, além da pecudria, ocupou o norte capixaba, principalmente em
municipios como Montanha, sob a ldgica do discurso oficial desenvolvimentista, trazendo uma
ideia de area de grandes vazios demograficos e, desconsiderando, totalmente, os povos ali
existentes, sejam eles indigenas, quilombolas, camponeses, posseiros, comunidades tracionais

que hé muito tempo ja ocupavam a regido com suas tradi¢cdes culturais e sociais.

4PROCESSO N° 0001531-67.2016.8.08.0033: AGRAVO DE INSTRUMENTO - ACAO CIVIL PUBLICA -

DANO AMBIENTAL - PROIBICAO DE PLANTIO DE EUCALIPTO - risco aos recursos hidricos - principio da
prevengao - principio da precaugio - RECURSO A QUE SE nega PROVIMENTO. (PODER JUDICIARIO, 2018).
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Apesar dessa constatagdo, ndo podemos omitir que o municipio apresenta,
territorialmente, uma expressiva quantidade de propriedades rurais consideradas minifiindios’
ou de tamanho pequeno. De acordo com o Programa de Assisténcia e Extensao Rural, do
Instituto Capixaba de Pesquisa e Extensdao Rural — Incaper (2011), Montanha, conforme a
Tabela 1, tem a seguinte configuracdo de distribuicdo de imoéveis rurais. Ainda segundo o

INCAPER (2011), existem 14 associa¢des de pequenos e médios produtores rurais no

Municipio.
Tabela 1 — Aspectos da Estratificagdo Fundiaria
Municipio Minifundio |Pequena |Média Grande |Total
Montanha 697 298 175 18 1188

Fonte: INCRA, dados de janeiro de 2011

Cabe ressaltar que a EFAV também se vincula a esse grupo de associagdes, contando
como sécios alguns produtores rurais e alunos, que juntos t€ém contribuido para a educagao

campesina no municipio.

> De acordo com o INCRA, um minifindio é um imével rural com area inferior a 1 médulo rural; uma pequena
propriedade possui de 1 a 4 modulos rurais, uma média propriedade possui area superior a 4 ¢ até 15 modulos
rurais e uma grande propriedade possui area superior a 15 modulos rurais. Vale ainda ressaltar que para o municipio
de Montanha um moédulo rural equivale a 60 hectares.
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Figura 1 — Associagdes de agricultores familiares existentes no municipio

PRINCIPAIS ATIVIDADES
COLETIVAS
DESENVOLVIDAS

a : LOCALDA N°DE

N NOME DA ORGANIZACAO SEDE SOCIOS
Associacdo Peq. Agric. Com. S0 Sdo  Judas 22 -CDA, PALESTRA E
Judas Tadeu (AMPASJUT) G CURSOS

Associacao Peq. Prod. Familiares Santo 4o -PAA, cursos, palestras,
Com. Santo Antonio Antonio probores, abacaxi e goiaba

Associagao Peq. Prod. Familiares Santo
Com. Santo Antonio (LEITCAF) Antonio

Associagdo Trabalhadores Rurais
Bairro Fundao

13 -Sem projeto

Gameleira 14 -CDA, cursos e palestras

Associacdo Peq.  Prod. Agric. |, .. o3 -Agroindistria de alimentos.
Familiares do Limoeiro (APPALIM, =T8I0 PAA

Associacdo Prod. Familiares Com.

Unigio (ASPFUN) Unido 17 -CDA, palestras e cursos

-PAA, cursos, palestra e
pecua de leite (Balde
Cheio)

Associagdo Prod. De leite da Montanha- 58
Gameleira (APLG) Sede

Associagdo Prod. Rurais Fam Sao

Assent. S. Sebastiao (APROFASS) Sebastido 18 -Projeto PAIS

Associacdo Prod. Rurais Fam Sao 55
Assent, S. Sebastido (AAFASS) Sebastido

-Projeto PAIS

Associagdo Promocional Escola Vinhdtico -Cursos profissionalizantes,
Fam. Agric. Vinhatico (APREFAV) palestras, Probores

Associagdo Peq. Prod. Assent® Bela Vista -Cursos, palestras, CDA,
Bela Vista projeto de barragens

Associagdo Peq. Prod. Assent” Assentament -Projeto de barragens-
Adriano Machado (APPAAM) 0 INCRA

AssociagdoPeq. Prod. Assent’ Assentament : -Projeto de barragens -
Adriano Machado (ACAAM) 0 INCRA

Associagdo Peq. Prod. Rurais

Extremo Sul de Vinhético Vinhatico -CDA, Palestra e cursos

Fonte: INCAPER/ELDR, Montanha 2010

No documento intitulado Programa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural
(PROATER - 2011/2013), elaborado pelo Incaper, temos algumas informagdes acerca das
associacoes de pequenos e médios produtores rurais do municipio de Montanha que merecem
destaques. O intuito aqui € retratar a importancia que esses produtores possuem para a economia
dessa unidade administrativa. Sobre isso, o Incaper (2011) relata que os agricultores familiares
deste municipio contam ainda com o Sindicato Rural (patronal), que ¢ um parceiro efetivo do
Escritorio Local de Desenvolvimento Rural (ELDR) na promogao do programa de capacitagao

rural do Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR). Segundo o INCAPER (2011,
p.11):

O Sindicato dos Trabalhadores Rurais ¢ outra instituicdo de apoio dos agricultores,
oferecendo assisténcia social, juridica, saude, crédito fundiario e rural, com uma
atuagdo mais abrangente na vida social, politica e economica do municipio. Vale
ressaltar que o Conselho Municipal de Desenvolvimento Rural Sustentavel é muito
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atuante. Seus conselheiros reinem-se regularmente para discutir propostas e projetos
de desenvolvimento para a agricultura familiar do municipio.

Ainda sobre a economia do municipio, vale ressaltar que a agricultura familiar apresenta
importancia por meio da bovinocultura de leite, café, fruticultura, cana-de-agucar e a cultura da
mandioca, com grande parte destinada a venda in natura e, também, para a fabricagdo de farinha
e outros produtos (INCAPER, 2011).

Complementando essa caracterizagdo, ¢ importante destacar que, em momentos
anteriores, era comum na regido a agricultura de subsisténcia, associada a extragdo vegetal, cuja
madeira era utilizada para queima em uma pequena industria de extracdo de argila para
producao de tijolos, lajotas e telhas para construgdo civil. A extracdo vegetal era feita nas areas
florestais dos municipios de Montanha, Ponto Belo e Mucurici e foi intensificada com o passar
dos anos, contribuindo, juntamente com o aumento da ocupag¢ado da regido e o desenvolvimento
de projetos industriais € de monocultura, para a grande devastacdo da Mata Atlantica que,
atualmente, encontra-se restrita a cerca de 8% de cobertura original e remanescente®. Acerca
disso, vimos nos estudos de THOMAS (2010, p. 12) a seguinte informagdo que corrobora o que

foi dito acima:

Em meados do século passado, a pressio sobre a floresta aumentou
significativamente. As serrarias comegaram a explorar as madeiras nobres para
construg@o de moveis e, durante muitos anos, trouxeram grande impacto para a Mata
Atlantica. [...]JA Mata Atlantica, que no inicio da coloniza¢do do solo capixaba,
originalmente cobria quase 90% do seu territorio, foi sendo reduzida durante
sucessivos ciclos econdmicos. Esse processo acelerou-se significativamente em
fungdo do cultivo do café e de um ciclo de exploragdo de madeira que perdurou por
mais de meio século, agravando-se no inicio da década de 1960, quando o Espirito
Santo foi uma das principais fontes de madeira para a construg@o. Para exemplificar
toda essa exploragdo, somente 1964 existiam apenas na regido norte capixaba, 1.500
serrarias em funcionamento.

Na atualidade, a paisagem observada em Montanha ¢ bem diferente daquela vista em
tempos pretéritos. A cidade, em quase toda sua extensao territorial, estd tomada por areas de

pastagens (Mapa 3), intercaladas por uma porcio do territorio que se destina a fruticultura’ e ao

6Atlas de Ecossistemas do Espirito Santo. 1* Ed. SEMA, Vigosa, UFV, 2008, p. 94.

"Outra atividade que vem encontrando boa possibilidade de desenvolvimento, contribuindo para a diversificagdo
da produg@o agricola do Espirito Santo, ¢ a fruticultura, em especial a cultura do mamao, seguida de longe pela da
banana e pela do maracuja. Entre 1990 e 2008, a produgdo de maméo saltou de 275 mil toneladas para 630 mil
toneladas, equivalentes a R$ 415 milhdes, representando 40% da produgdo nacional. A produgdo de maracuja saiu
de virtualmente zero em 1990 para 80 mil toneladas em 2007, o equivalente a 12% da produgdo brasileira,
retornando para 66 mil toneladas em 2008. (Fonte: Instituto Jones dos Santos Neves — Espirito Santo: Instituigdes,
Desenvolvimento e Inclusao Social).
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plantio de café e eucalipto, sendo esse ultimo intensificado em anos mais recentes. Sobre isso,
percebemos pelas palavras de BITTENCOURT (1987, apud. THOMAS, 2010, p. 13) a seguinte

constatacao:

O incremento industrial ocorrido no Espirito Santo a partir dos anos de 1970 se deu
em virtude da chegada de novos polos industriais ao Estado como os de Siderurgia,
Celulose e Petroleo. Nesse periodo ocorreu o plantio de milhares de quilometros
quadrados de eucalipto. O desmatamento no Estado ocorreu de forma galopante, se
pensarmos que no final de 1920 somente 28,6% do Estado estava ocupado.

Mapa 3 — Mapa de Uso e Ocupagdo do Solo — Montanha/ES
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Os dados obtidos a partir dos principais centros que difundem informagdes referentes a
questdo climatica e ambiental no Brasil, bem como as observagdes in loco, permitem-nos
entender e enxergar os prejuizos que foram causados por esses modelos de ocupagdes do solo.
A cidade, além de sofrer com uma sensag¢ao térmica muito desconfortante, teve uma ampliacao,
nos ultimos anos, da oscilacdo dos periodos de estiagens. Por conseguinte, o regime hidrico
também sofreu danos, uma vez que rios, corregos € lagoas ndo possuem as mesmas vazoes e
recargas hidricas de décadas passadas.

Sobre isso, NOBRE (2019), em entrevista ao Jornal A Gazeta, fala sobre a regido Norte
Capixaba, que tem sofrido consequéncias no ambito climatico, principalmente, em virtude de

altera¢do do clima dos ultimos anos:

Quando olhamos os ultimos anos, as temperaturas estdo aumentando no Brasil e no
Espirito Santo. E claro que numa regifio costeira, como o oceano aquece mais devagar,
o efeito ¢ menos notado. Vitoria, por exemplo, o aumento da temperatura ¢ menor do
que em outra longe da costa, no centro do Brasil. O problema ¢ a intensificagdo dos
extremos, pois quando comparamos uma seca severa que acontece no Espirito Santo
notamos que ela se repete mais do que antes dos ultimos 50 anos. Secas se repetem
no Estado, principalmente no norte capixaba. Nas modelagens feitas, essa regido se
torna semiarido: vai perder a Mata Atlantica que ainda existe, por exemplo.

Trazer aqui essa discussdo, bem como apresentar através dos infograficos os dados
climatologicos e hidricos da regiao do municipio de Montanha, ¢ também formar subsidios que
justificam entender a importancia do ensino de climas, principalmente nas escolas do campo,
pois estdo localizadas em 4reas nas quais as comunidades dependem da terra e dos fatores
climaticos que possibilitam a produtividade agropastoril. Através dos graficos a seguir temos
noc¢ao da periodicidade dos elementos climaticos, tais como, temperatura e precipitacao, que
influenciam na caracteristica do clima de uma determinada area. Apresentamos, também, dados

referentes ao balango hidrico da regido.
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Grifico 1 — Média Anual da Temperatura maxima e minima — Mucurici®/ES
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8Para caracterizagdo climéatica da regido, utilizaram-se dados das normais climatolégicas compreendida entre os
anos de 1976/1989 e de 2001/2011 e outros fragmentos de periodos, de uma estacdo meteorolégica instalada no
Municipio de Mucurici, no Norte do Estado do Espirito Santo, que, além de ser préximo ao local de implantacdo
do projeto, possui caracteristicas climaticas semelhantes. Os dados ausentes em alguns anos sdo em virtude de
erros apresentados nas coletas na estacao meteoroldgica.
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Griéfico 2 — Precipitagdo e dias chuvosos anuais — Mucurici/ES
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Grafico 3 — Balanco Hidrico Decendial — Mucurici/ES
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Nos graficos anteriores, temos uma clara apresentacao da atual situacdo climatologica e
hidrica da regido em que o municipio de Montanha se encontra. No grafico 1, € perceptivel uma
alteracdo no regime de temperaturas apresentado pela estagcdo meteoroldgica: as temperaturas

maximas sofrem alteracdes e registram médias térmicas mais altas (ultrapassando os 30°C);
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bem como as temperaturas minimas, que também apresentam médias maiores no decorrer dos
anos (ultrapassando os 18°C).
Conforme apontam ALVES ef al (2017), hd relacdo estreita entre atividades

agropastoris € mudancas climéticas:

A agropecudria estd intimamente interligada as mudancas climaticas, seja do ponto de
vista das causas, ja que esse setor ¢ uma das principais fontes de emissao de Gases de
Efeito Estufa (GEE) do Brasil, como também do ponto de vista das consequéncias,
devido as perdas de produtividade causadas pelas alteragdes no clima. Assim, é de
suma importancia a contribui¢ao dos produtores rurais, seja em relagéo a praticas mais
efetivas que possam ser implementadas para melhorar o balango de carbono das
atividades rurais, seja também em relagdo a implementagdo de alternativas que
auxiliem na adaptagdo desses produtores as mudangas climaticas.

Entender essa relagdo ¢ de fundamental importancia e cabe a escola do campo, como
figura formativa no processo de formagao cidada e profissional de seus educandos campesinos,
possibilitar que os sujeitos ali inseridos possam se apropriar de conhecimentos cientificos, para
que possam ser multiplicadores de agdes mitigadoras de impactos em seus espagos de vivéncia,
rompendo, assim, com um historico de hiatos em que o meio ambiente foi suprimido nas agdes

e politicas publicas educacionais.

Sobre isso, JACOBI et al. (2011, p. 143) nos dizem:

Do ponto de vista do processo de formagdo inicial e continuada para o ensino-
aprendizagem, hd uma enorme lacuna em termos de pesquisa, processos de
intervencdo e uso de metodologias inovadoras, e mais ainda em debates de
profundidade. Nessa lacuna, a op¢do adotada ¢ a relevancia do ensino baseado no
aprofundamento cientifico para o tema, como, por exemplo, através da confecgdo de
materiais didaticos com conhecimentos acumulados sobre clima, correntes maritimas,
composicao da atmosfera, entre outros. E, desse modo, a promo¢do do ensino por
meio de conteudos que levem em conta a transposi¢do didatica dos conceitos
cientificos e do desenvolvimento de atitudes e valores éticos e estéticos.

Ainda sobre a existéncia de agdes dentro das escolas, em especial, aquelas que
dependem das variaveis climaticas para a subsisténcia de seu ptublico, BRASIL (2008, p. 109-

110) nos diz:

O Ministério do Meio Ambiente esta trabalhando na elaboracdo de manuais
orientativos voltados as prefeituras municipais do Pais. O objetivo é oferecer
ferramentas para a realizagdo de estudos de emissdes e remogdes antropicas de gases
de efeito estufa e para a elaboragdo de planos, programas, projetos e/ou agdes locais
relacionados a mudanga do clima. Serao dois tipos de manuais. O primeiro ¢ o Manual
de Procedimentos para a realizacdo de estudos de emissdes e remogdes antropicas de
gases de efeito estufa. A partir da identificacdo de uma metodologia apropriada para
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o estudo de emissdes de gases de efeito estufa nos municipios, serdo estabelecidos
procedimentos para sua realizagdo pelos municipios, tendo como base os setores da
economia mais significativos em termos de emissdes. O outro designado Manual de
Agdes, contera orientagdes para elaborag@o de planos, programas, projetos e/ou agdes
municipais, no que diz respeito a mitigagdo da mudanga do clima e a capacitagdo e
divulgagio.

Ainda segundo BRASIL (2008, p. 110):

A Agéncia Espacial Brasileira (AEB) criou o Programa AEB Escola, em 2003. Por
meio do AEB Escola, a AEB difunde as atividades espaciais brasileiras nas escolas de
ensino fundamental e médio do Pais e contribui para despertar o interesse dos
estudantes pela ciéncia e tecnologia, despertando talentos e orientando vocagodes de
nossos futuros cientistas e empreendedores. Com base na experiéncia acumulada da
AEB, voltada para a divulgacdo cientifica nas escolas, o Forum Brasileiro de
Mudangas Climaticas (FBMC) estabeleceu parceria com a AEB, no sentido de se valer
das agdes do Programa AEB Escola para cumprir uma das atribuigées do FBMC, a
qual corresponde a conscientizagdo da sociedade sobre as mudangas climaticas e suas
consequéncias.

Ainda sobre a andlise dos dados climéticos, anteriormente apresentados no grafico 2,
percebemos falta de padronizacdo, ou seja, maior oscilagdo no regime pluviométrico da regido
analisada. Essa falta de padrdao nas médias pluviométricas afeta, diretamente, a produtividade
dos produtores rurais, uma vez que a falta de confiabilidade e as incertezas quanto ao
quantitativo de chuvas que precipita pode levar a uma grande perda dos cultivos e das criagdes.
Segundo IPPC (2001), a produtividade agricola no Brasil depende do clima e sua variabilidade.
Sobre isso, LINDEBERG et al. (2009) nos dizem:

Esta dependéncia é importante durante o ciclo de vida das culturas, além de
responsavel pela alternancia das produgdes agricolas anuais, o que, sem duvida,
influencia diretamente no balango da produgao, ocorrendo perda ou ganho em fungéo
das condig¢des climaticas de uma regido [...] As necessidades hidricas das culturas
agricolas precisam ser satisfeitas nos diversos estagios fenologicos, desde a
germinagao e estabelecimento da cultura, passando pelo desenvolvimento, floragao,
formagdo e crescimento dos graos ou frutos, até atingir a maturagéo ¢ a colheita. No
cultivo agricola ¢ imprescindivel se conhecer as relagdes entre as chuvas da pré-
estagdo e periodo chuvoso para escolha da melhor época de semeadura, devido as
condigdes hidricas do solo [...].

Ainda analisando as informagdes dos graficos, vemos no grafico 3 um exemplo de como
a baixa pluviosidade, acrescida de altas temperaturas que provocam um maior nivel de
evaporacao e evapotranspiracao, pode influenciar diretamente no balango hidrico de uma
determinada regido. A falta de 4gua, seja ela no solo ou na atmosfera, ¢ um importante indicador
de que o indice de produtividade pode sofrer com esse fator. O ano de 2016, para a regido norte

capixaba, foi de grandes dificuldades para os agricultores e, mesmo nao sendo apresentada no
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grafico 2, a falta de chuvas desse ano provocou uma grave crise no sistema agropastoril de

Montanha e adjacéncias, fato que, adiante, pode ser verificado pelas falas dos alunos da EFAV.

Proposta do produto educacional: Alguns apontamentos

O mestrado profissional da Faculdade de Educagdo, da Universidade Federal de Minas
Gerais (FAE/UFMG), exige, ao final da conclusdao do processo dissertativo, a entrega de um
produto educacional junto a dissertacao. Tal produto pode ser construido sob diversas formas e
com natureza distinta, com o objetivo ser utilizado em escolas, por professores e/ou alunos em

ambientes educativos formais e ndo formais. Sobre isso, LEITE (2018, p.331) nos diz:

Tais produtos ou processos precisam ser aplicados em condigdes reais de sala de aula
ou de espagos ndo formais ou informais de ensino e podem assumir as seguintes
formas: midias educacionais; prototipos educacionais € materiais para atividades
experimentais; propostas de ensino; material textual; materiais interativos; atividades
de extensdo e desenvolvimento de aplicativos.

Sobre a importancia do recurso educacional, cabe destacar que ele possibilita um elo
entre as pesquisas desenvolvidas e a pratica de sala de aula, bem como com os contextos de
ensino. Vale destacar que, além de ser requisito para o titulo de mestre, também ¢ item de
avaliagdo dos mestrados profissionais pela Capes.

Para esta pesquisa, a proposta ¢ adotar um produto educacional que permita agregar
valor a pratica do professor em sala de aula, partindo da concepg¢ao da necessidade de ampliar
o leque de possibilidades para o estudo e o aprendizado de climas no ambiente escolar.

Para tanto, ¢ importante afirmar que toda aprendizagem ¢ construida a partir do que se
traz com sujeito social, agregado ao que se aprende na condi¢ao de sujeito escolarizado. Nessa
perspectiva, entendemos que ¢ possivel visualizar um processo de aprendizagem significativa,
que, para DAVID AUSUBEL (MELO, 2015), ¢ um processo pelo qual uma nova informagao
se relaciona com um aspecto relevante da estrutura do conhecimento do individuo.

Partindo desse entendimento, pretendemos propor para a EFAV uma Sequéncia de
Ensino Investigativa (SEI) que, de acordo com CARVALHO (2013, p. 18, apud SANTOS,
2016, p. 56), € um instrumento pautado na ideia de um ensino cujos objetivos concentram-se
tanto no aprendizado dos conceitos, termos e no¢des cientificas como no aprendizado de acdes,

atitudes e valores proprios da cultura cientifica.



36

Tal instrumento, que sera o produto desta dissertagdo, servira para que, num contexto de
sala de aula de geografia, juntamente com seu professor, o alunado desenvolva, além das ac¢des
contemplativas e manipulativas de um determinado fendmeno espacial, possa ter momentos
para questionamentos, testes de hipdteses, trocas de informagdes e sistematizacdes de ideias
(SANTOS, 2016).

Nesse contexto, pressupomos que as atividades propostas na SEI servird para que o
alunado tenha contato direto com a linguagem geografica, permitindo assim uma inser¢ao em
um ambiente de condutas cientificas, gerando conhecimento e aprendizado. Ao buscar
experiéncias semelhantes, criadas por professores e pesquisadores, vimos em SANTOS (2019,

p. 69) o seguinte relato sobre o uso de uma sequéncia como ferramenta de trabalho de ensino:

O trabalho com Sequéncias Didaticas pode facilitar a elaboragdo de situagdes
problemas, assim como a linguagem oral e escrita e outras formas de discurso sdo
igualmente importantes para a construgio do conhecimento cientifico. E o caso, por
exemplo, da valorizagdo das questdes locais, das figuras, das tabelas, aula de campo,
videos etc., possibilitando ao aluno comegar a discutir questdes e situagdes que o
levem a pensar de maneira critica e 16gica, com o raciocinio ligado aos conhecimentos
da Matematica, da Ciéncia e demais areas do conhecimento.

Diante dessa constata¢ao, buscaremos propor a EFAV essa alternativa de trabalho, com
o intuito de aproximar o conhecimento ja existente dos alunos a possibilidade de aprendizado
a partir de atividades resultantes de uma SEI.

Esta proposta de produto deriva-se da concepcdo de clima a ser apresentada a seguir nos
postulados tedricos dos autores que fizeram histdria no estudo da climatologia e meteorologia.
Em suas obras, destacaram a importancia do conhecimento ritmico da atmosfera, para assim

chegar a compreensao das caracteristicas de um determinado clima.
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1 EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL: HISTORIA, DIMENSOES E LUTAS

Antes de apresentar uma reflexdo acerca das dimensoes e principios da Educacao do
Campo e de fazer um resgate historico sobre esse modelo de educagdo no Brasil e no Espirito
Santo, cabe aqui pensar sobre a diferenca estrutural e pedagédgica entre Educacdo do Campo e
Educagao Rural. Essa ultima ¢ vista sob a égide do paradigma do capitalismo agrario, em que
0s camponeses ndo protagonizam acgdes no processo educacional, mas sdo colocados como
submissos aos interesses do capital. (FERNANDES, 2006; MUNARIM, 2016; SANTOS e
MIRANDA, 2017).

Assim, a Educagao Rural foi constituida com base nas inten¢des da reproducao
capitalista no contexto rural, pela ameaca do desenvolvimento do capitalismo no campo, € isso
se apresentou pela ndo insercdo dos camponeses como protagonistas no processo educacional
a ser desenvolvida no territorio além-cidade. Existe nessa logica uma inten¢do em dissociar
desenvolvimento do campo e educagdo, acdo contraria aos fundamentos da Escola do Campo.
FERNANDES (2006) explica que, para a Educacdo do Campo, desenvolvimento e educagao
sdo indissociaveis; ao passo que, para a Educagdo Rural, desenvolvimento ¢ apenas um tema a
ser estudado.

E importante também destacar que Educagdo do Campo, como forma de apropriagio do
direito de meninas e meninos, homens e mulheres campesinos, por uma educagao publica e de
qualidade, mostra-se diferente daquela que por muito tempo foi ofertada no meio rural. O uso
do termo campo faz referéncia a valorizagao do conceito camponés e, para a legitimagao de um
projeto de educacdo voltada para o seu fim, determina-se que se cumpra trés principios:
participagdo ativa da populacdo do campo no movimento constituinte, tanto no planejamento
como na execucao e avaliacdo no projeto educacional; propostas que garantam o aumento da
modalidade e melhorias; e 0 compromisso com a sustentabilidade do campo (PRATES, 2014).

Ainda sobre esse rompimento da ideia de um modelo educacional que outrora era

designado como educagdo rural, MUNARIM (2011, p. 11) nos diz:

Com efeito, supostamente contraria a esséncia da Educagao Rural, a nova concepcao
reivindica o sentido de educagdo universal e, a0 mesmo tempo, voltada a construgdo
de autonomia e respeito as identidades dos povos do campo. E essencial, ainda, nessa
nova concep¢do, o entendimento da relacdo de complementariedade no bindmio
cidade-campo, onde uma faceta no vive sem a outra. Assim, concernente a educagao
escolar, ¢ mote do “Movimento de Educacdo do Campo” evitar tanto o
“urbanocentrismo” quanto o “ruralismo”.
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1.1 As dimensoées e lutas da/na Educacio do Campo

Tratando-se da esséncia da educagcdo campesina, que ¢ concebida para abrigar
trabalhadores rurais, indigenas, quilombolas e outras minorias politicas que do campo
dependem para sua subsisténcia, percebemos que o seu nascimento estd pautado no ideario do
protagonismo, das praticas, dos movimentos de lutas e na efetivagao de politicas publicas.
Dentre as caracteristicas citadas anteriormente, damos destaque a dimensao concebida como
protagonismo. Antes de discorremos sobre tal dimensionamento, ¢ importante registrarmos,
além do que ja foi dito, que a Educacdo do Campo surge num contexto de movimento que
priorizou por decisdes democraticas € ndo por imposicoes. Ela, enquanto movimento social,
nao ¢ uma proposta de educacao e sim um movimento genuinamente popular (SINGER, 2017).

A dimensdo politica do protagonismo, dentro da Educa¢do do Campo, pdde ser
evidenciada tanto pelos movimentos de lutas dos povos campesinos — aqui protagonizado pelo
Movimento dos Sem Terras (MST) —, quanto pelos agricultores, assentados, ribeirinhos,
caicaras entre outros. A luta pelo acesso a terra confunde-se com a luta por uma educagao

legitima do campo. Conforme SILVA e SILVA JUNIOR (2014, p. 41), vimos que:

O paradigma da educacdo no campo concebe o campo como espago de vida e
resisténcia, onde camponeses lutam por acesso a terra e pela oportunidade de
permanecer nela. Concebe a diversidade dos sujeitos sociais (...). Reconhece a
importancia da agricultura familiar ao reconhecer a diversidade do Campo brasileiro.
Além disso (...) o MST, cuja agenda de reivindicagdes prevé a extensdo de direitos,
como a educagdo. Essas mudangas no campo implicam a necessidade de um novo
paradigma da Educagdo do Campo.

Com isso, entendemos que a educag@o promovida para o povo do campo surge a partir
de lutas dos povos desse mesmo territorio, quando eles se colocaram frente a um quadro de
auséncia da escola para seus filhos e seus pares. Esse grupo teve como sujeito principal os
movimentos sociais que lutaram e lutam pelo direito a terra e a produgdo familiar.

Notamos, entdo, que o protagonismo do povo do campo, conforme ANTUNES-ROCHA
(2014), encontra na gestao das escolas rurais a marca da sua histéria. Esses sdo sujeitos,
amplamente constituidos por histérias de lutas, que se mostram a cada momento estarem
dispostos a buscar em suas praticas, nos seus saberes construidos socialmente e nos seus
contextos de vida a¢des que possibilitem fomentar politicas publicas, bem como pedagogias

que estruturem uma Educac¢do do Campo, pensada por eles, para eles e com eles.
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Quanto a dimensdo das praticas, concebida pelos seus idealizadores como uma
ferramenta de sustentacdo da escola campesina, podemos entendé-la como algo inerente ao
movimento de luta pela escola do campo; nasceu do/no movimento de luta e se mostra como o
arrimo pelo qual toda a estrutura pedagogica da escola esta assentada.

Segundo DAMASCENO (1993), a pratica produtiva e politica dos camponeses ¢ a fonte
basica do conhecimento social, ou seja, os fazeres produtivos dos homens e mulheres do campo,
¢ construido a partir de suas identidades enquanto grupo politico organizado.

Diante do exposto, podemos entender que a dimensdo da pratica esta sustentada pelos
saberes acumulados a partir das atividades de producdao no campo, pelo ato de negociar o que
se produz, pela forma de se organizar em cooperativas, pelos atos de resisténcias frente ao
modelo produtivo nacional e ao modelo capitalista competidor. Tudo isso pode ser percebido
na estrutura pedagogica de uma escola do campo, nos seus projetos politicos pedagdgicos, nas
suas avaliagdes cotidianas, nas praticas de alternancia e nas disciplinas escolares.

Quando, retoricamente, SOUZA (2011, p. 97) pergunta sobre os parametros
constituintes da Educacao do Campo, ilustra-se ndo somente a dimensao da pratica social, bem
como outras dimensdes do movimento escolar campesino, pois “a Educacdo do Campo surge
na luta social, esse ¢ o principio geral. A pratica coletiva ¢ o principio da geracdo do
conhecimento pratico. Entretanto, um principio fundamental que orienta a Educagdo do Campo
¢ a interdisciplinaridade”. Ainda sob orientacdo de Souza, entendemos que a Educagdo do

Campo se faz:

Mediante a analise historica das contradi¢cdes e conflitos sociais; da aprendizagem
como constru¢do social; da politica como produto do trabalho coletivo e da
dialogicidade; do movimento social como expressdo de uma luta que é de classe;
campo como expressdo de territorialidades que enfrentam constantes disputas
politicas. E uma prética social organica que ultrapassa todos os limites da anélise
disciplinar, na escola e na ciéncia. (SOUZA, 2011, p. 97)

Voltando nossos olhares e discussdes para mais uma dimensdo preconizada pela
Educag¢ao do Campo, ndo podemos deixar de citar as politicas publicas, que tiveram um papel
importantissimo para que pudéssemos vislumbrar uma série de conquistas ao longo desses
ultimos anos de luta. Grande parte das politicas que subsidiaram os direitos sociais almejados
pela populacdo campesina vieram de um forte movimento de luta, que se mostra como outra
dimensao caracterizadora da construcdo da escola do campo. Os anos pds-ditadura, nas décadas

de 1980 e 1990, foram decisivos para que se instaurasse na sociedade um desejo por politicas
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publicas que democratizassem os acessos aos varios direitos sociais, dentre eles, o da educagao.

FRIGOTTO (2011, p. 31) nos lembra que:

Os anos pelo fim da ditadura e os embates da década de 1980 no processo constituinte
e, em seguida, da nova Lei de Diretrizes da Educag@o Nacional, reavivaram um novo
alvorecer das lutas sociais por um novo projeto societario ¢ de educacéo. No plano
das concepgdes, pela primeira vez a qualidade da educagéo ¢ disputada no horizonte
da formagao, omnilateral ou politécnica, e da escola unitaria. Trata-se de concepgdes
vinculadas a luta pela superag@o das relacdes sociais educacionais capitalistas.

Mas, somente nos governos seguintes, conseguimos alcancar algumas conquistas
historicas, resultantes de variadas pautas, que tinham como base uma educacao democratica e
acessivel. Os anos 2000 foram marcados, principalmente, pelas conquistas no setor da
educagdo, ndo somente a educag¢do basica, mas o ambiente universitario sofrera muitas
mudangas, tanto no que tange aos fomentos a pesquisa como no processo de formacao inicial
de professores. A titulo de exemplos, podemos citar: a ampliacdo dos Institutos Federais, com
oferta de cursos de licenciaturas em diversas areas; ampliacdo do nimero de cursos e vagas nas
Universidades Federais; fortalecimento do Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino
Superior (Fies), criacdo do Sistema de Selecao Unificada (Sisu) e do Programa Universidade
para Todos (Prouni), entre outros.

O campo também participou desse processo de politicas publicas, principalmente as
sociais, mas nao como benevoléncia deste ou daquele governo, mas da incessante luta dos povos
campesinos para que se estruturasse em seus territorios uma educagdo propria para eles, por
eles e com eles.

Nao podemos de forma idealizada entender que todas as politicas publicas almejadas
foram conquistadas, uma vez que o campo ainda padece de atenc¢do. As escolas do campo ainda
se encontram a mercé do que sobra dos investimentos das escolas urbanas. Além disso,
verificamos a existéncia de estruturas fisicas depreciadas e esquecidas, livros didaticos
desatualizados e carregados de uma cultura urbanizadora, professores com uma qualificagao
que se mostra distante da realidade do campo e uma falta de investimento significante, entre
outros elementos.

Sendo assim, observa-se que ¢ necessario prover o campo ¢ as escolas do campo de
programas que conduzam: a alfabetizacdo dos jovens e adultos do campo; a verticalizagdo dos
niveis da educacao (médio, superior); a gestdo democratica pautada e legitimada sem ameacas

despolizantes; a estruturagdo dos curriculos escolares do/para o campo; e a formacao de
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professores para atuarem com praticas condizentes as realidades das criangas e jovens
campesinos entre outras iniciativas (BRASIL, 2013).

Dito isso, podemos caminhar pela ideia de fazer um resgate historico da Educagao do
Campo em trés escalas espaciais, numa perspectiva de refletir sobre os desafios, as lutas e as
conquistas. A primeira dando visibilidade ao que essa educagdo promoveu no contexto do
Brasil, entre as décadas de 1980 e 2010; a segunda trazendo a historia de lutas da Escola do
Campo no Espirito Santo; e, por fim, numa escala mais local, a histéria da Educacdo do Campo

em Montanha.

1.2 Breve historico da Educacio do Campo no Brasil

Quando analisamos a Educagdao do Campo no Brasil, percebemos que ela ¢ marcada,
historicamente, por uma série de lutas travadas em prol da qualidade da educagdo para as
criangas e jovens, filhos e filhas de produtores rurais, que tém na terra a sua principal forma de
sustento, estando ligada, também, a luta pelo acesso a terra, ou seja, a reforma agraria. A
primeira experiéncia brasileira de escola que almejava esse modelo de educacao ocorreu em
1969 na cidade de Anchieta’, no estado do Espirito Santo. O movimento iniciou-se como uma
experiéncia educativa alternativa, isto ¢, fora do sistema oficial de ensino, por meio de formagao
profissional (ANTUNES-ROCHA, 2012).

Nao renegando os movimentos de luta que antecederam os anos de 1980, optei por fazer
um resgate historico da Educacdo do Campo no Brasil, a partir dos acontecimentos dessas
décadas supracitadas, para assim vislumbrarmos como que, de forma tardia, a Educa¢do do
Campo pdde ser concebida como direito social. Essa conquista se deu por meio de lutas e foi
destinada a um grupo social que por muito tempo foi subjugado e condenado a ter em seus
espagos um modelo educacional voltado para uma realidade totalmente diferente da que era
expressa por suas necessidades sociais, culturais, econdmicas e produtivas.

Os anos que antecederam a década de 1980 foram importantes para que se pudesse
promover na populagdo campesina um desejo impetuoso por justica e por garantias de direitos.

Vemos que esse grupo social tinha em sua educacdo um espelho que refletia uma imagem muito

°Em Anchieta se deu a constru¢io da EFA de Olivéania. Esse modelo de escola em parceria com as Casas Familiares
Rurais (CFR) e as Escolas Comunitarias Rurais (ECOR) formam os Centros Familiares de Formacdo por
Alternancia (Antunes-Rocha, 2012).



42

degradada da educacdo urbana em nosso pais, pois, se nas cidades, a escola publica sofrera
muitos desmontes, a escola do campo passou por situacdes bem piores, a comecar pela proposta
de concebé-la como espago de promogdo do desenvolvimento econdmico brasileiro, pautado
principalmente por uma agricultura e pecudria voltada para os interesses do mercado
internacional. Ainda nesse contexto de falta de investimentos no protagonismo do campo,

vemos em ANTUNES-ROCHA (2014, p. 14) que:

Até os anos 60, os estudos indicavam que a fragilidade dessa implantacdo se devia
fundamentalmente a transferéncia do modelo urbano para o rural: calendario adaptado
ao ritmo do trabalho na industria e no comércio e baseado na organizagdo espacial
com concentragdo de moradias, considerado sempre como ideal. Era necessario
encontrar outro modelo. Movimentos como o “Ruralismo Pedagdgico” e a “Sociedade
Brasileira de Educacdo Rural” ainda ressaltavam que o modelo urbano destruia a
cultura rural e contribuia para o éxodo rural.

Vimos, portanto, que, muito além de uma questdo econdmica para estruturar uma
Educagdao do Campo, os problemas eram também de ordem pedagodgicas e estruturantes,
concebendo toda a organizacdo da escola campesina num modelo urbano que, naquele
momento, despontava-se em nosso pais. Ainda sobre a historia da Educagdo do Campo no
Brasil, alguns eventos de grande relevancia para esse movimento de educagdo, bem como
alguns documentos que marcaram as suas lutas e conquistas merecem destaques.

E importante discutir o papel da Comissio da Pastoral da Terra (CPT), criada na década
de 1970, com o intuito de assistir os posseiros na luta pela reforma agraria e permanéncia na
terra. Outro destaque para a histéria da Educacdao do Campo em nosso pais, conforme ja foi
dito, ¢ a criacao das Escolas Familias Agricolas, inicialmente implantada no Espirito Santo, que
surge da necessidade de abrigar alunos, filhos de camponeses que encontravam nessas escolas
uma forma de garantir seus convivios familiares, trabalhos e o direito a educagdo, tudo isso a
partir l6gica da Pedagogia da Alternancia.

No transcurso da década de 1980, dois grandes movimentos populares, um sindical e
outro social, surgem como forma de resisténcia e oposi¢do aos interesses das classes dominantes
em nosso pais, sdo eles: a Central Unica de Trabalhadores (CUT) e o Movimento Sem Terra
(MST), criados em 1983 e 1984, respectivamente. A partir desse ultimo, a luta pela reforma
agraria se reconfigurou em nosso pais, bem como a luta por uma verdadeira educagao

campesina, criada e pensada por e para aqueles que vivem no campo (QUEIROZ, 2011).
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Tais movimentos, acrescidos de outros grandes movimentos politicos e sociais em prol
da educagdo, resultaram na criagao da Lei 9394/96, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases

da Educacao (LDB), que tratou da Educag¢ao do Campo nos artigos 23 e 28:

[...] o art. 23 afirma indicativos para a flexibilizagdo nos sistemas de ensino em geral,
o art. 28 faz referéncia direta a educag@o no meio rural, indicando que “na oferta de
educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as
adaptacdes necessarias a sua adequagdo as peculiaridades da vida rural e de cada
regido”. Ainda nesse art. 28, e para dar forma especifica ao seu caput, determina que
se definam:

I - Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

II - Organizagdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

IIT - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996, apud
MUNARIM, 2016, p. 495)

Amparados pela legislagcdo e conscientes da necessidade de melhoria da Educacgdo no
contexto campesino, ocorreram, no final da década de 1990, grandes mobilizagdes sociais pela
luta e defesa da Escola do Campo. Nesse periodo, esses sujeitos conseguiram articular o
movimento “Por uma Educacdo Bésica do Campo”, originando a I Conferéncia Nacional por
uma Educagdo Bésica do Campo, em 1998, em Luziania/GO. Foi a partir desse grande encontro
que o termo Educagdo do Campo foi amplamente difundido e acrescido nos documentos oficiais
que regem a educagao em nosso pais.

Esse termo, como pode ser visto, € recente perante o grande movimento de luta por uma
educacdo igualitdria em nosso pais, ele surgiu a partir das demandas dos movimentos dos
camponeses na constru¢do de uma politica educacional para os assentamentos da reforma
agraria (SANTOS e MIRANDA, 2017). Por meio dessa demanda, também nasceu o Programa
Nacional de Educacao na Reforma Agraria (PRONERA) e a Coordenagao Geral de Educacao
do Campo (FERNANDES, 2006).

O PRONERA foi idealizado e gestado ainda em 1997, em decorréncia do I Encontro
Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria, com o intuito de comemorar os 10
anos do setor de educagao dentro do MST. Verificou-se que varias acdes e varios estudos sobre
Educacdo na Reforma Agraria estavam sendo colocados em pratica dentro de algumas
universidades pelo pais, contudo, havia sido notado, também, certo grau de desarticulagdo entre
os estudiosos e defensores da Educacao do Campo.

Para MOLINA e JESUS (2010) foi a partir dessa necessidade de articulacao que surgiu
o PRONERA, como um programa que buscava acima de tudo o avango da escolaridade dos

sujeitos do campo, em especial os de assentamento. Foi somente a partir de uma série de lutas
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e de grandes tensdes que, em abril de 1998, o Programa surgiu por meio de portaria emitida
pelo entdo Ministério Extraordinario de Politica Fundidria. Ressalta-se aqui a figura
protagonista dos movimentos sociais para a efetivagdo do PRONERA, pois sua concretizacao
se deu mediante contribuig¢des e experiéncias formativas desses movimentos.

Os anos 2000, de acordo com alguns teoricos, foram marcados por pautas sociais e
econdmicas de coalizdo, com avangos significativos nos setores sociais. O Partido dos
Trabalhadores (PT) possibilitou que anseios nao atendidos por outros governos tivessem voz
vez em algumas das varias reivindicagdes. Em meio a uma série de progressos obtidos nessa
década, ocorreu também a II Conferéncia Nacional por uma Educagdo do Campo, em 2004.
Esse evento deu continuidade as discussdes anteriores sobre a Educacdo do Campo, fazendo
com que se ampliassem os debates em torno da educacao de qualidade para o campo.

Fundamentado pela Lei Federal 11497/09 e pelo Decreto 7352/10, surgiu, na segunda
década dos anos 2000, o PRONACAMPO, que era um programa de governo que visava
assegurar ao sujeito do campo a progressiva melhora da/na educacdo. “Esse programa nasce,
portanto, de forma audaciosa com a proposta de articular um conjunto de medidas e agdes para
melhoria do campo, integrando as politicas de formagao de professores, produgdao de material
didatico e restruturacao da infraestrutura nas escolas do campo” (PRATES, 2014, p. 88).

Esse programa foi dividido em quatro grandes eixos: I) Gestao e Praticas Pedagogicas;
IT) Formagdo de Professores; III) Educagdo de jovens e adultos, Educagdo Profissional e
Tecnoldgica; IV) Infraestrutura Fisica e Tecnologica. Para cada um desses eixos, alguns
objetivos também foram tragados, dos quais destacamos: o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD Campo), o Mais Educagdo Campo e Escola da Terra (eixo I); Programa de
Formacgdo de Professores (Licenciaturas em Educagcdo do Campo) (eixo II); o Programa de
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec Campo) ¢ EJA Saberes da Terra
(eixo IIT); o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) (eixo 1V), entre outros (PRATES,
2014).

O destaque desses programas, bem como a reflexdo sobre os documentos e eventos que
marcaram a histéria da Educagdo do Campo, neste texto, ndo elimina e tampouco encerra a
discussao e a luta por uma educag¢do campesina, que permite a crianga, o jovem ¢ o adulto do
campo, a ter seu direito por um ensino de qualidade. Os desafios sdo muitos e diversos e ainda
persistem em tempos atuais, principalmente quando nos deparamos com essa antiga, porém,

mascarada nova politica que se instaurou no Brasil a partir das tltimas elei¢des de 2018.
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Salientamos que outros atores sociais foram fundamentais para que a Educagdo do
Campo esteja na atualidade, mesmo que com poucos investimentos publicos, sendo

desenvolvida nas cinco regides do pais. De acordo com ANTUNES-ROCHA (2012, p. 76):

Nas ultimas décadas, os movimentos sociais articulados em torno da luta pela reforma
agraria ¢ pela permanéncia dos povos que possuem acesso a terra colocaram a
educagdo em suas pautas de reivindicagdes. Mas uma educagdo capaz de contribuir
com a aprendizagem de teorias e técnicas que auxiliem na realizagéo do trabalho com
a terra, com as aguas e florestas com sustentabilidade politica, econdmica, cultural e
social. Organizados em torno da Articulagdo Nacional por uma Educag@o do Campo,
que congrega também universidades, organizagdes religiosas, dentre outros,
produziram conferéncias nacionais [...] criacdo e implantagio do PRONERA, bem
como da SECAD/MEC. A articulagdo foi a principal responsavel pela conquista da
promulgacao das Diretrizes Operacionais para a Educagdo do Campo.

Nos momentos em que somos tomados pelo desejo de falar ou escrever sobre a educagao
brasileira surge o impeto de expor as nossas principais angustias relacionadas ao processo
histérico de construgao da educacao no Brasil, que ao longo dos séculos foi vista como objeto
politico para promocao das mais variadas formas de se manter o status quo. Assim, promover
uma educagdo publica e de qualidade no Brasil sempre foi algo dificil, apesar do proposito de
varios grupos civis organizados, que em diversos momentos da historia brasileira se levantaram
em lutas, muitas vezes travadas em trincheiras sociais, bem distantes dos grandes centros de
decisdo politica do nosso pais.

Os espacos destas batalhas foram os mais variados possiveis: na cidade, no campo, nos
organismos internacionais € nacionais, nas ruas € avenidas, com protestos € movimentos

politicos de greve, que até hoje sdo frequentes nos diferentes espagos do territdrio brasileiro.

1.3 Breve historico da Educacdo do Campo no Espirito Santo

A historia da Educagdo do Campo no Espirito Santo ¢ marcada por um pioneirismo
historico que remete a criagdo do Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo
(Mepes), que foi fundado em 1968, com sede no municipio de Anchieta, tendo como objetivo
a promocao integral do ser humano, interagindo na satde, educacdo e acdo comunitaria
(MEPES, 2013). Ainda de acordo com o documento do MEPES (2013, p. 5), esse movimento
nasce com o intuito de ser uma organizacao “sem fins econdmicos, numa ampla atividade
voltada principalmente ao meio rural, integrando campo e cidade, naquilo que concerne a
elevacdo humano-social, especialmente do agricultor, nas dimensdes da vida: espiritual,

intelectual, sanitaria, técnica, economica ¢ ambiental”.
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E a partir do Mepes que temos a primeira experiéncia de uma educagio por alternancia
no Brasil. Em 1969, essa instituicio inaugura sua primeira escola, a EFA Olivania'®, que tdo
logo expandiu esse ideal de pedagogia para todo o estado. Atualmente, o MEPES mantém 18
Escolas Familias Agricolas, todas com autorizacdo de funcionamento pelo Conselho Estadual

de Educagdo do Espirito Santo. Ainda de acordo MEPES (2016, p. 5):

Escola e trabalho se conciliam na Pedagogia da Alternancia, principio educativo que
se viabiliza pela estruturagdo do curso em periodos curtos de permanéncia do aluno
na escola, em tempo integral, alternando com periodo de permanéncia em casa,
acompanhado as atividades familiares no campo. O que € prioritario nessa pedagogia
¢ a dignidade das pessoas, como sujeitos individuais e coletivos, trata-se de jovens e
suas familias e a comunidade. Leva-se em conta a totalidade da pessoa como individuo
€ 0 que representa na sua historia e no seu meio. Por esse motivo na Escola Familia,
o trabalho coletivo ¢ fator de desenvolvimento do meio onde esta inserida.

Além do Mepes, outros atores sociais sempre atuaram na luta em prol da qualidade da
educacdo do povo campesino. Trata-se de um enfrentamento com incessante atuagdo dos
movimentos sociais para que haja escola no/para o campo, bem como professores qualificados
para atuarem nessas institui¢des de ensino. Um outro exemplo a ser apontado aqui ¢ a Regional
dos Centros Familiares de Formacdo em Alternancia do Espirito Santo (RACEFFAES!'!), que
realiza “[...] um trabalho formativo e de mobilizagdo dos camponeses para contribuir com o
crescimento do sentimento de pertenca das familias e comunidades pelas unidades educacionais
em alternancia” (RACEFFAES, 2015, p.8).

No Espirito Santo, um outro retrato de luta que aqui pode ser apontado ¢ a atuagdo do

MST em prol da educacdo nos assentamentos. De acordo com FOERSTE (2004, p. 7):

O MST instituiu em 1984 a primeira escola de assentamento no ES, assessorado por
uma equipe de professores da Escola Familia Agricola de Jaguaré (pedagogia da
alternancia). Muitas lutas foram travadas para que o governo estadual e prefeituras
municipais se responsabilizassem por oferecer infraestrutura das escolas, aceitassem
critérios colocados pelo movimento para selegdo de professores em escolas de
assentamentos, garantissem pagamento em dia de salarios da equipe escolar,
oferecessem material didatico e dessem reconhecimento oficial e legal do projeto

educativo construido coletivamente pelos Sem-Terra.

"YEm Anchieta, deu-se a construgdo da EFA de Olivania. Cabe ressaltar que esse modelo de escola em parceria
com as Casas Familiares Rurais (CFR) e as Escolas Comunitarias Rurais (ECOR) formam os Centros Familiares
de Formagao por Alternancia (Antunes-Rocha, 2012).

"Regional dos Centros Familiares de Formagdo em Alternincia do Espirito Santo (RACEFFAES) congrega
escolas do campo de diversos municipios do estado e busca, por meio da organizacao de educadores, familias e
educandos, desempenhar um papel de articuladora, em vista da unidade politico/pedagégica dos CEFFAS, além
da contribuicdo com o processo de expansdo da Pedagogia da Alternancia pela via publica. Ela tem importante
papel em ser elo entre as associacdes dos CEFFAS regionais, interligando-os a Unido Nacional das Escolas
Familias Agricolas.
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Esse mesmo MST, posteriormente, organizou em julho de 1987 o I Semindrio Nacional
de Educacdo em Assentamentos, realizado em Sao Mateus, cidade do norte capixaba. Das
discussdes acumuladas nas multiplas frentes de luta do MST por uma educagdo no/do campo,
criou-se o Coletivo Nacional de Educa¢cdo do MST no mesmo ano (FOERSTE, 2004).

Na década seguinte, sob os anseios dos movimentos sociais, surgiu uma parceria entre
a Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) e outras entidades para a criagdo do Curso de
Licenciatura em Pedagogia para Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (Pedagogia da

Terra). Conforme FOERSTE (2004, p. 8):

A parceria entre 0 Movimento Sem Terra/Centro Integrado de Desenvolvimento dos
Assentados e Pequenos Agricultores do Espirito Santo - MST/CIDAP, Instituto
Nacional de Colonizagdo ¢ Reforma Agraria/Programa Nacional de Educacgdo na
Reforma Agraria - INCRA/PRONERA e Universidade Federal do Espirito Santo -
UFES foi firmada em 1999. A oferta do total de 60 vagas do Curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia para Educadoras e Educadores da Reforma Agraria MST/ES
tornou-se realidade com a assinatura do Convénio de n° 2001/1999, publicado no
Diario Oficial da Unido - DOU em 08 de novembro de 1999. A Segunda Turma do
Curso de Pedagogia da Terra passou a ser oferecida pela Universidade Federal do
Espirito Santo, a partir da assinatura do Convénio de n° 11.000/2002, em dezembro
de 2002, com publicacdo no DOU em 26 de dezembro de 2002, entre o INCRA,
CIDAP/MST e UFES.

Contribuiram bastante para o desenvolvimento da Educagdo do Campo, no territdrio
capixaba, as parcerias e convénios entre a Ufes e algumas prefeituras do estado. Em 2005, as
Secretarias de Educagao de cinco municipios da regido serrana capixaba, junto a Ufes criaram
o projeto piloto de Formagdo Continuada de Professores do Campo: Interculturalidade e
Campesinato em Processo Educativos. Sobre esse curso, FOERSTE e SCHUTZ (2012) nos

dizem:

Considerando a particularidade das comunidades atendidas por esse projeto, foi dada
especial atenc¢do aos saberes campesinos ¢ a dimensdo intercultural. Os municipios
parceiros tém sua economia organizada a partir da agricultura familiar. Do mesmo
modo, buscou-se atender as culturas dos grupos étnicos presentes nos respectivos
municipios (quilombolas, pomeranos, italianos, agricultores familiares etc.)
(FOERSTE; SCHUTZ, 2012, p. 161).
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Em decorréncia desse curso de formagdo, em 2008, surge na Ufes o projeto piloto,
intitulado Programa Educacdo do Campo/Ufes. Os materiais que fundamentaram o curso
anteriormente citado foram utilizados para a produgao de dois cadernos editoriais denominados
“Caderno de Formagao de Professores do Campo”.

E importante dizer que a Ufes, desde a segunda metade da década de 2010, oferta o
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo em duas de suas unidades académicas — campus
Central e no Centro Universitario Norte do Espirito Santo (Ceunes/Sao Mateus). Esses cursos
formam professores para atuarem na etapa final do Ensino Fundamental, bem como no Ensino
Meédio. A formagdo se d4 por areas do conhecimento e o perfil do egresso no campus Central
habilita os cursistas a atuarem nas areas de Linguagens (expressdo oral e escrita em Lingua
Portuguesa, Artes, Literatura), bem como em Ciéncias Humanas e Sociais (Historia, Geografia,
Ciéncias Sociais e Filosofia). Ja na Ufes/Ceunes, o egresso ¢ habilitado nas areas de Ciéncias
Humanas e Sociais, mas também em Ciéncias da Natureza.

No que tange a historia da Educacdo do Campo, no Municipio de Montanha, verificamos
que essa unidade administrativa apresenta pouca experiéncia ligada a esse tipo de educagao.
Em busca por documentos ou projetos que resgatassem a historia da Educagao do Campo em
Montanha, ndo encontramos fontes que nos dessem fundamentos para que contdssemos de que
forma ela se estruturou. Contudo, ¢ necessario destacar a suma importancia do recente projeto
de curso chamado Escola da Terra Capixaba, mencionado anteriormente. Esse curso trouxe
importantes ferramentas pedagogicas que possibilitaram a formac¢ao de educadores para
atuarem em escolas do campo, abrangendo o municipio de Montanha.

Assim, Montanha se coloca, dentro da estrutura organizacional desse projeto como um
polo para multiplicagdo do curso. Os municipios parceiros do Escola da Terra Capixaba sdo
denominados Polos de Escola da Terra da Capixaba. Para se tornar um polo, a Secretaria
Municipal de Educagdo disponibilizou uma Coordenagdao de Educacdo do Campo e espagos
fisicos equipados com infraestrutura adequada (MANUAL DO CURSO ESCOLA DA TERRA
CAPIXABA, 2015).

Mesmo nao conseguindo ilustrar as agdes municipais que permitissem uma
historiografia da Educacdo do Campo no municipio, nao podemos deixar de destacar a
importancia da EFAV como uma instituicdo que emprega, em sua estrutura e organizagao

pedagobgica, os principais ideais da Educag¢dao do Campo.
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Além dessa unidade educacional, outras escolas, mesmo nao sendo a proposta /ocus
desta pesquisa, merecem ser apontadas, pois também se localizam nas areas rurais do municipio
e atendem a um publico majoritariamente campesino. Sob a gestdo do governo Estadual,
podemos citar: EEPEF Paulo Freire — Assentamento Adriano Machado; EEPEF Bela Vista —
Assentamento Bela Vista; EEUEF Rosangela Leite Alves — Assentamento Oziel Alves; e
EEPEF Francisco Domingos Ramos — Assentamento Francisco Domingos Ramos (SEDU,
2019). Ja sob a gestao do governo Municipal, podemos citar: EMUEF Corrego do Limoeiro —
Corrego do Limoeiro; EMUEF Prof* Almerinda Rezende Fiorio — Ramal da Fumaga; EMUEF
Sao Lourengo — Fazenda Dois Irmaos (Vinhatico) (MONTANHA, 2019).

Nao ignorando os desafios enfrentados pelo movimento da promog¢ao da educagdo do
campo em territorio capixaba, temos que aqui falar a respeito das acdes e das politicas de
governo, tanto estaduais quanto municipais, que colocaram e ainda colocam sob ameaga as
escolas do campo no Espirito Santo. Além do fechamento de escolas municipais, ocorreram o
de escolas estaduais. No Espirito Santo, a politica de nucleagio escolar'?, junto com o abandono
das escolas do campo, fez com que diversas escolas tivessem suas atividades cessadas, sendo o
publico campesino um dos mais afetados, principalmente os oriundos de assentamentos. De
acordo com o jornal A GAZETA (2016), as escolas em territorios do MST sofreram cortes
principalmente de pagamento de salarios dos professores que atuam com alunos em alternancia.
Por conta disso, encontram-se sem funcionamento regular.

Esse movimento de negacdo ao direito a educacdo para o povo campesino tem sito
notado em todo o territdrio nacional e os condicionantes para tal acao ¢ estimulada por fatores
que derivam principalmente da ldgica excludente do capitalismo. Segundo SOUZA et al. (2016,
p. 5-6), os fatores que impulsionam essas politicas de governo sdo: “a) O paradigma do
capitalismo agrario; b) A auséncia de condi¢gdes dignas no campo; c¢) Transporte de alunos do
campo para a cidade; d) Condigdes infraestruturais das escolas situadas no campo; €) Avango
do Agronegocio”. Ou seja, estamos diante de um quadro nada alentador no que se refere a

Educacao do Campo no Brasil e, especialmente, no estado do Espirito Santo.

120 processo de nucleagio, no Brasil, foi particularmente forte na década de 90, quando as reformas educacionais
na educacdo basica, induzidas pela LDB 9.394/96, priorizaram o Ensino Fundamental com a cria¢do do Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental, de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF) e o
fortalecimento do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE). Ao estabelecerem critérios para a
transferéncia de recursos financeiros as escolas publicas do Ensino Fundamental, estimularam a municipalizagao
dessas escolas, processo que resultou no fechamento de varias escolas multisseriadas. Os estudantes das unidades
desativadas foram entdo “nucleados” em centros urbanos e escolas maiores. (Diciondrio de Verbetes —
GESTRADO/UFMG — Grupo de Estudo Sobre Politica Educacional e Trabalho Docente).
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Por fim, ¢ necessario apontar que todo o desenvolvimento da Educa¢do do Campo no
contexto capixaba esteve (e estd) atrelado ao que chamamos de educagdo baseada na Pedagogia
da Alternancia, que ¢ uma experiéncia de pratica educativa e movimento pedagdgico, muito
defendido pelas EFAs, com origem na Franca. Nesse pais, em meio a crise da década de 1930,
um determinado grupo de trabalhadores da terra, ndo sentiam que a educacdo ofertada nas
cidades, propiciava um conhecimento relevante para seus filhos, LIMA et al., (2017). Sendo
assim, os pais dessas criancas buscaram alternativas para educa-las dentro das necessidades do

campo. Justificados pela logica a seguir, fizeram surgir o movimento da alternancia:

Os conteudos das escolas das cidades nao atendiam as especificidades rurais. Além
do desgaste por parte dos alunos em se deslocar diariamente distancias significativas,
que em muitas vezes os impossibilitam em ajudar seus pais no cuidado da terra,
forcando-os a escolher entre estudar ou trabalhar. A organizagido dos pais dos jovens
que vivam na area rural juntamente com a presenga da Igreja possibilitou a formagdo
de uma nova metodologia, constituida instintivamente, desenvolvida para atender e
fortalecer a educagdo dos jovens do campo. A metodologia desenvolvida foi a
Pedagogia da Alternancia, método que compreende a relagdo jovem e campo. (LIMA
etal.,2017).

A EFAY, assim como outras Escolas Familias Agricolas no Brasil e no Espirito Santo,
segue produzindo em suas escolas os principios e ideias da Pedagogia da Alternancia. Esse
movimento ¢ caracterizado na escola pela passagem dos alunos em dois momentos importantes
para sua aprendizagem: uma vivida no ambiente da escola dita formal, que aqui entendemos
por ser o Tempo Escola (TE), ou como ¢ adotado pela EFAV o “Tempo Sessdo”; e a outra vivida
na familia e na comunidade onde o aluno reside, entendido como Tempo Comunidade (TC) ou
“Tempo Estadia”.

O tempo escolar ¢ de 15 dias em cada um desses espagos, alternando as séries, pois o
espaco fisico da escola ndo comporta todas as turmas em um mesmo momento nos dias de
sessdo. Segundo consta no parecer CNE/CEB n° 01/2006 e pela observagdo feita das atividades
realizadas durante minhas idas a EFAV, esse movimento de alternancia ¢ o denominado integral

real ou copulativa, que ¢ realizado:

[...] com a compenetragdo efetiva de meios de vida socioprofissional e escolar em uma
unidade de tempos formativos. Nesse caso, a alternancia supoe estreita conexdo entre
os dois momentos de atividades em todos os niveis — individuais, relacionais,
didaticos e institucionais. Nao ha primazia de um componente sobre o outro. A ligagado
permanente entre eles ¢ dinamica e se efetua em um movimento continuo de ir e
retornar. Embora seja a forma mais complexa da alternancia, seu dinamismo permite
constante evolugdo. Em alguns centros, a integrag@o se faz entre um sistema educativo
em que o aluno alterna periodos de aprendizagem na familia, em seu proprio meio,
com periodos na escola, estando esses tempos interligados por meio de instrumentos
pedagogicos especificos, pela associacdo, de forma harmoniosa, entre familia e
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comunidade e uma agdo pedagogica que visa a formagao integral com profissional.
(CNE/CEB n° 01/2006)

Sobre isso, ainda podemos mencionar o que a propria EFAV diz em um dos documentos

analisados no processo de observagao:

A Pedagogia da Alternancia procura ser uma estratégia pedagogica critica e
comprometida em relagdo aos sujeitos e a realidade em que se inserem. Parte do
principio que precisa estar a servigo da humanizagao e da transformacao das condigoes
da realidade, nesta perspectiva ela ¢ uma educagdo conscientizadora que tem como
base a concretude da vida. Na Pedagogia da Alternancia a educag@o escolar ¢ um
processo continuo de reflexdo e agdo e esse movimento de aprendizagem nos
diferentes espagos e tempos acontece a partir da ativacdo dos diversos instrumentos
pedagogicos que dinamizam essa relacdo, evitando a dicotomia entre escola e o meio
socio/familiar/comunitario. Na medida em que o estudante no seu processo de
formacao, ¢ estimulado pelos diversos instrumentos pedagogicos, esse dinamismo de
atividades faz tomar consciéncia da sua realidade, refletindo-a a partir da apropriacdo
dos conhecimentos cientificos. Esse movimento produz novos saberes e atitudes,
alcangando assim, o objetivo principal da EFA que ¢ a formacgdo integral dos
estudantes numa relagdo sujeito ¢ mundo [...]. (EFAV, 2016, p.10)

Hé uma relagdo de troca entre os tempos e os espacos ocupados pelos sujeitos em

escolarizagdo cuja relagdo ndo acontece em via Unica, mas sim em fluxos que sobressaem a

fixidez no processo de ensino e aprendizagem. A articulacdo desses espacos e tempos

proporcionam uma ampla aprendizagem composta de conhecimentos técnicos, cientificos e de

valores (morais e éticos) (EFAV, 2016). Para isso, trazemos a seguir um esquema que ilustra o

que buscamos, de forma sintetizada, mostrar acerca da pedagogia da alternancia.

Alternancia

Figura 2 — Esquema que retrata o movimento da alternancia

ESTUDO — VIVENCIA - TRABALHO

7 X 7 X 7 x>

TRABALHO — VIVENCIA — ESTUDO
Fonte: EFAV, 2016
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Através desse esquema, podemos entender que os varios tempos e espacos vivenciados
pelos alunos devem ter o mesmo grau de importancia quando relacionados ao processo de
ensino e aprendizagem deles. A escola, familia e comunidade assumem papéis de valores
semelhantes no processo educativo dos educandos, possibilitando, assim, a parceria entre esses
nucleos para que entdo partilhem do poder da formacao, numa dinamica de complementaridade
das diferencas, em que cada sujeito tem o seu lugar nas condi¢des, fungdes e poder que lhes sao

proprios (EFAV, 2016). Sobre isso, ainda entendemos que:

Se numa formagdo tradicional a condugdo do processo educativo pertence
prioritariamente a escola, essa concepgdo ndo é a mais adequada quando se busca uma
alternancia integrativa, em que a sucessdo entre espago e tempo (familiar-escolar-
familiar) deve constituir a base de todo o processo educativo. Nesta perspectiva, torna-
se imprescindivel a inclusdo efetiva de todos os envolvidos, evitando que as familias
se tornem meramente espacos de socializacdo e/ou de implementacao de contetidos
escolares. (EFAV, 2016, p. 12)

Quanto ao contexto de criagdo da EFAV, ¢ num cendrio de luta em prol da Educacdo do
Campo que essa instituicdo se desenvolveu. Essa escola foi fundada por iniciativa dos
agricultores e liderancas da regido diante de varios desafios na época (entre eles o éxodo rural
e jovens das comunidades rurais sem estudar). Assim, foi formada uma comissdo denominada
Pro-EFA, composta por representantes do Governo do Estado, Igreja Catodlica, Prefeitura
Municipal, Agricultores de Montanha e o Movimento de Educagao Promocional do Espirito
Santo (Mepes), resultando no langamento da Pedra Fundamental da Escola Familia Agricola de
Vinhatico em 1986. De acordo com EFAV (2016, p. 6), a constru¢do da Escola Familia Agricola

de Vinhatico se deu a partir de:

[...] recursos conseguidos através do Padre Antonio Pianca (Diocese de Vitoria Veneto
- Italia), das comunidades locais (com campanhas, festas, leildes ¢ mutirdes) e da
Prefeitura Municipal de Montanha, que disponibilizou a méao de obra de pedreiros e o
transporte dos materiais de construgdo, foram inaugurados os primeiros prédios que
possibilitaram o inicio das aulas no dia 04 de abril de 1988, com a primeira turma da
5% série do Ensino Fundamental. Em margo de 1992, iniciou as aulas do 2° Grau
(Técnico em Agropecuadria - ensino profissional integrado). Com a implantacdo do
curso, a EFAV passou de uma dimens@o mais local para regional, aumentando sua area
de atuacdo em vista da crescente demanda.



Figura 3 — Frente da EFA Vinhatico

Fonte: EFA Vinhatico

Figura 4 — Espaco interno de convivéncia

Fonte: EFA Vinhatico
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Essa instituigdo de ensino ¢ uma das representantes da Educacdo do Campo no
municipio’®, com curriculo escolar destinado a um publico campesino e que se apropria dos
ideais da pedagogia da alternancia como forma de garantir ao seu publico-alvo o direito a
escola, como também permitir ao educando uma maneira de aprender pela vida, partindo da
propria vida cotidiana, dos momentos experienciais, colocando assim a experiéncia antes do
conceito (GIMONET, 1999, p. 45). De acordo com LUCAS (2008, p. 119), podemos entender

ainda mais que a Educagdo do Campo ¢é:

Aquela voltada aos interesses e ao desenvolvimento sociocultural e econdmico dos
povos que ali habitam e trabalham, e que atende, dessa forma, as suas diferencas
historicas e culturais. Ela pensa o campo e sua gente; seu modo de vida, de
organizagdo do trabalho e do espaco geografico; suas festas e seus conflitos; suas
diferengas historicas e culturais. Essas sdo as condi¢des fundamentais para que vivam
com dignidade e para que, organizados, resistam contra os movimentos de expulsdo e
expropriagao.

KOLLING, CERIOLI e CALDART (2002) ainda nos mostram que este exemplo de
escola possui um modelo de educagdo que em sua praxis discute o real significado das questdes
referentes ao trabalho, terra e valorizagdo dos conhecimentos dos trabalhadores rurais. Quando
fizemos a leitura da proposta de renovagdo do curso Técnico em Agropecudria integrado ao
ensino médio'*, olhamos as justificativas para criagio da EFA no municipio e nos deparamos

com o0s seguintes pontos:

(1) A EFA ¢ uma entidade filantropica que atende as familias de diversos municipios
inseridos neste contexto social. Essas familias em sua maioria estdo ligadas as
atividades agropecuarias. (2) Os dados mostram que mais de 50% das familias
atendidas pela EFA tem sua renda econdmica no trabalho com a agricultura familiar.
(EFAV, 2016, p. 6).

A valorizacdo dos conhecimentos do campesino, bem como o intuito de dar significados
ao mundo do trabalho ainda podem ser comprovados pelos objetivos apresentados pelo

documento citado:

3A Secretaria Municipal de Montanha atende trés escolas situadas na regido rural do municipio, consideradas por
esse orgdo municipal como Escolas do Campo, por suas caracteristicas, quanto a localizacao, perfil dos sujeitos
em escolarizacdo e formacao dos professores (vide curso de formagdo Escola da Terra).

¥Documento norteador, produzido pela EFAV junto ao Mepes, para renovagao do curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio. Elaborado em 2016, para garantir, junto ao Conselho Estadual de Educacdo, o
funcionamento e estrutura do curso.
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Promover a integracdo teoria e pratica da pedagogia da alternancia visando a
qualificagdo profissional e capacitar o educando com habilidades técnicas, cientificas
e humanas para atuarem no setor agropecudrio, comprometidos com a
sustentabilidade ambiental, numa perspectiva de desenvolvimento, capazes de
promover a transformago no ambito da sua atuacdo (EFAV, 2016, p. 7).

Quanto aos discentes, que se valem das experiéncias educacionais provindas da EFAV
para uma efetiva formagao cidada e profissional, ¢ possivel registrar que sao formados grande
parte de filhos de produtores rurais de Montanha e municipios vizinhos, incluindo os municipes
de outros estados limitrofes ao Espirito Santo, tais como Bahia e Minas Gerais.

Esses sujeitos em processo de escolarizacdo ao findar seus estudos na ultima etapa da
educacdo bésica saem capacitados tanto para prosseguimento aos estudos no ensino superior,
bem como para ingressar no mercado de trabalho como profissionais técnicos em agropecuaria.
Para a EFAV (2016, p. 8), o perfil profissional do estudante ao final do curso profissionalizante

lhe permite desempenhar algumas atividades, tais como:

Desenvolver projetos para o desenvolvimento local e regional, com énfase na
agroecologia e agricultura familiar; divulgar praticas vidveis da atividade
agropecudria, respeitando os costumes e tradigdes do seu meio, conservando e
recuperando o meio ambiente; responsabilizar-se pelo seu crescimento pessoal e
profissional, visando ao prosseguimento dos estudos, como processo continuo;
compreender os fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica; observar as caracteristicas economicas, sociais,
culturais e ambientais, identificando as atividades peculiares das areas a serem
implementadas; manejar, de forma sustentavel, a fertilidade do solo e os recursos
naturais [...].
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Quanto a organizacdo curricular!®, ¢ importante destacar que é uma escola que o ensino
médio ¢ integrado a um curso profissionalizante, que estd estruturada em componentes
curriculares da educacao basica e disciplinas das areas técnicas necessarias a formagdo do
técnico em agropecuaria. Existem atividades complementares conjugadas com os temas
geradores e subtemas, permitindo ampla articulagdo e proporcionando um trabalho pedagogico
dindmico e integrado. A organizagdo da carga horaria segue a logica do desenvolvimento e
compreensdo dos fendmenos de acordo com as etapas do processo de formacao e do perfil que

se quer ao final da formacgao, conforme pode ser visto a seguir:

15 Serd realizada em momento posterior uma anélise comparativa entre essa experiéncia curriculares da EFAV com
outras EFAs da regido.



Tabela 2 — Organizacdo Curricular EFAV
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2018 — 1° série 2019 — 2° série 2020 — 3 série 2021 — 4° série Total Geral
Areas do Conhecimento Componente Curricular do Curso
Sessdo Estadia Total Sessdo Estadia Total Sessdo Estadia Total Sessdo Estadia Total
e3h) e3h) o (e30) @D o (e30) @D o e3h) @D -
Educacao Fisica 2 - 42 - - - - - - - - - 42
Linguagens Lingua Portuguesa 3 2 105 4 2 126 2 2 84 3 2 105 420
Arte o 1 - 21 - - - - - - - - - 21
Fisica a 2 - 42 2 - 42 2 2 84 1 1 42 210
Ciéncias da Natureza Quimica 5 2 1 63 2 - 42 2 - 42 2 1 63 210
g Biologia 2 2 84 3 3 126 3 2 105 2 2 84 399
= £ =
9 Matemaitica Matematica 7] 3 2 105 3 2 105 3 2 105 2 2 84 399
E Historia = 2 2 84 2 2 84 2 2 84 2 1 63 315
& Ciénelas Hu Geografia @ 2 2 84 2 2 84 2 2 84 1 1 42 294
E 5 Sociologia a 1 - 21 1 - 21 1 - 21 1 21 84
B Filosofia o 1 - 21 1 - 21 1 - 21 1 - 21 84
E‘t g Lingua Espanhola > 1 - 21 - - - - - - - - - 21
& g| [Parte Diversificada Lingua Estrangeira Moderna- « i i ) | ) 21 i ) ) i ) i 21
; & Inglés -
S <| Subtotal A 22 11 693 21 11 672 18 12 630 15 10 525 2520
% E Agricultura w 3 2 105 4 2 126 - - - - - - 231
: S Zootecnia . 3 2 105 3 2 105 - - - - - - 210
z Culturas » - - - - - - 3 2 105 2 - 4 147
S Criagdes o ] ] B ] B B 2 B 42 2 B 42 84
<Zt Agropecudria Irrigacdo e Drenagem a - - - - - - 2 2 84 2 2 84 168
& Desenho e Topografia < - - - - - - 2 - 42 2 - 42 84
Zg Construgdes e Instalagdes &~ - - - - - - - - - 2 - 42 42
Administragdo e Economia M 2 1 63 2 1 63 2 ) Py 2 ) 4 210
Rural <
Planejamento e Projeto %) - - - - - - - - - 2 3 105 105
Subtotal ; 8 5 273 9 5 294 11 4 315 14 5 399 1281
TOTAL = 30 16 966 30 16 966 29 16 945 29 15 924 3801
P Auto-organizacdo da Vida de Grupo = 10 - 210 10 - 210 10 - 210 10 - 210 840
@ E Contetudos Vivenciais 1 2 63 1 2 63 - - - - - - 126
2 5 Estagio Orientagdo e Preparacio - - - - - 2 4 126 2 4 126 252
= £ | Supervisi Execucdo - - - - - - - - 60 - - 80 140
g § onado Total do Estagio Supervisionado - - - - - - - - 186 - - 206 392
Subtotal 11 2 273 11 2 273 12 4 396 12 4 416 1358
TOTAL GERAL 41 18 1239 41 18 1239 41 20 1341 41 19 1340 5159

Fonte: EFAV, 2016
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Cabe destacar que essa organizagdo curricular estrutura um plano de curso
baseado na pedagogia da alternancia e que todas as areas desenvolvem seus planos de
atividades com base em temas geradores, conforme ja mencionado. De acordo com a
EFAV (2016), o Tema Gerador ¢ de onde parte a motivagdo para a investigacdo. A propria
organizac¢do dos Temas Geradores nas séries reflete um processo de evolucao que atende
o perfil do ciclo da formagao.

Ainda de acordo com a EFAV (2016, p. 45), em documento que norteia o
planejamento pedagdgico da escola, no ensino médio, os temas geradores se estruturam

da seguinte forma:

No Ensino Médio Profissionalizante o Plano de Curso atende também aos
mesmos fendmenos da vida citados anteriormente. Por ser assim no 3° ciclo:
1% e 2? séries, os Temas Geradores sdo de carater mais cientificos, criando a
possibilidade da confirmac¢do da escolha profissional, e no 4° ciclo: 3% e 4*
séries, esses t€ém um carater ténico-social-politico fomentando a consolidagdo
da base profissional do(a) jovem.

Os temas geradores serdao utilizados, nessa pesquisa, como direcionamento para
investigacao a que estamos propondo realizar, em especial o Tema Gerador Agroecologia,

com os subtemas “Clima e Energia”.
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2 CLIMATOLOGIA GEOGRAFICA: HISTORICO DO ESTUDO DE CLIMAS
NO BRASIL E SUA INSERCAO COMO CONTEUDO CURRICULAR NO
ENSINO MEDIO

2.1 Breve relato do historico do estudo do clima no Brasil

Para alcancarmos os objetivos desta pesquisa, principalmente os que se
aproximam da investigagdao sobre o ensino de climas na EFAV, temos que inicialmente
revisitar algumas discussdes sobre a historia do estudo dos climas no Brasil e, também,
compreender como o ensino do clima se apresenta, hoje, no curriculo escolar do ensino
médio das escolas brasileiras.

Para entendimento sobre o histdrico da climatologia no pais, iremos nos debrugar
sobre as contribui¢des de Monteiro'® e de estudiosos que o precederam e sdo conhecidos
como Pré-Monterianos. Essa discussado sera feita a partir dos seguintes aportes tedricos:
MONTEIRO et al. (2015), com o livro 4 Constru¢do da Climatologia Geografica no
Brasil; ZAVANTTINI (2002), com o artigo intitulado O Tempo e o Espago nos Estudos
do Ritmo do Clima no Brasil; e ELY (2006), com os estudos desenvolvidos na pesquisa
de doutorado que tratam da abordagem sobre os discursos e praticas da climatologia
brasileira.

O conhecimento climatico, as percep¢des humanas sobre os climas, bem como a
forma com a qual os animais sentem as suas mudancas sdo alvos de muitos estudos.
Quando analisamos as populagdes pré-coloniais brasileiras, percebemos que ja
demonstravam um peculiar saber acerca das condi¢des atmosféricas necessarias para o
plantio, para a caca e a pesca e até mesmo para a realiza¢do dos ritos espirituais que

faziam e que, ainda, hoje sao feitos. Segundo ELY (2006, p. 65):

[...] algumas sociedades indigenas estabeleciam sua agricultura, planejavam as
cacadas, as migragdes e os rituais religiosos e comemorativos considerando o
ritmo sazonal por meio de observagdes empiricas da atmosfera, com principal
empenho sobre as constelagdes e estagdes do ano; tais interpretagdes eram
efetivadas pelos pajés que mantinham, construiam e repassavam o
conhecimento desses fendmenos, inspirados em concepgdes de mundo miticas
€ magicas.

6por sua enorme contribuigdo, ndo é ilegitimo, nem exagerado, considerar a obra monteiriana como a
precursora de uma postura eminentemente cientifica e original de andlise do clima como fenémeno
geografico, por meio da proposta de considerar o ritmo climatico como o paradigma que possibilita uma
abordagem da dinamica climética e suas inferéncias no cotidiano da sociedade.
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Ainda segundo SANT’ANNA NETO (2001, p. 28, apud ELY, 2006, p. 65),
algumas comunidades indigenas brasileiras conheciam o regime pluviométrico das areas
que habitavam através da interpretacdo da direcao dos ventos € do movimento aparente
do Sol, demonstrando um largo conhecimento de seu territdrio e associavam a localizagao
das moradas de seres divinos que enviavam, ou ndo, os ventos que trariam as chuvas.

Da época do colonialismo brasileiro até o século XIX, foi predominante no Brasil
um conhecimento descritivo dos climas, retratados pelos jesuitas e cronistas que aqui

chegaram. Ainda segundo ELY (2006, p.66):

Os relatos sobre as condigoes atmosféricas e climaticas encontravam-se
atreladas as descricdes geograficas de base historico-descritiva linear,
preponderando uma geografia matematica que se confundia com a cartografia,
preocupada mais com o mapeamento e a localizagio das novas terras, motivada
pela necessidade de demarcagdo dos dominios politico-administrativos
portugueses ¢ espanhois.

Essa climatologia, vale dizer, esta presente em muitos estudos baseados em uma
geografia descritiva/tradicional, adotando um método cientifico desenvolvido através da
observacao, da descricao e da classificacao dos fatos, restringindo-se aos aspectos visiveis
e mensuraveis do estudo.

A abordagem historica aqui a ser feita refere-se aos precursores do estudo do clima
no Brasil, tendo como um recorte temporal as contribui¢des de pesquisa de parte do século
XIX, bem como as contribui¢des das primeiras décadas do século XX, pois acreditamos
que grande parte das pesquisas sobre a climatologia brasileira, posteriores a esses
periodos, derivam do que foram estudados e produzidos nessa época. Sobre isso,
SANT’ANNA NETO (2015, p. 34) nos diz, acerca das contribui¢des do inicio do século
XIX, do Geografo De Martonne, sobre o estudo da geografia do clima:

A forma como De Martonne organizou sua concep¢ao de estudo geografico do
clima e a classifica¢do climatica que propds a época, de certa forma, foi o ponto
de partida para o entendimento de todo o desenvolvimento da Geografia do
Clima, a partir do qual, os desdobramentos ¢ mudangas de paradigmas se
sucederam ao longo do século XX.

Em uma tentativa de periodizacdo da histéoria da Climatologia no Brasil,

SANT’ANNA NETO (2015, p. 34) afirma que:

[...] pode-se considerar o periodo que se estende de 1827, quando da criacao
do Observatorio Astrondmico do Rio de Janeiro, até 1889, quando foi
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publicada a primeira monografia sobre o clima do Brasil, de Henrique Morize,
como o embrido do nascimento da |climatologia e meteorologia brasileiras.

Para fins demonstrativos organizamos, na tabela 37, os principais momentos da

historia, segundo SANT’ANNA NETO (2015), do estudo do clima a partir desse recorte

temporal apresentado:

Tabela 3 — Historico do estudo dos climas 1827-1964

PERIODO

EVENTOS

1827-1899

Periodo caracterizado pelo precario conhecimento sobre os climas de nosso
territorio e marcado pela quase auséncia de dados meteorologicos que
inviabilizavam estudos mais detalhados sobre o comportamento do tempo

e do clima no Brasil.

1889-1934  Surgiram as obras de Henrique Morize, Frederico Draenert, Afranio
Peixoto, Carlos Delgado de Carvalho, Belfort de Mattos e Joaquim de
Sampaio Ferraz. E considerada a segunda etapa no processo de
conhecimento das ciéncias atmosféricas. Surgiram também as Comissdes
Geograficas e Geologicas de Sao Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais, que
implantaram servi¢os estaduais de observacdo meteoroldgica. Periodo
também marcado pelas tentativas de se estabelecer um padrao de previsao
do tempo a partir de cartas sindticas.

1934-1964  Primeiro periodo eminentemente geografico, considerando que essa foi a
fase inicial da busca por afirmacdo de um conceito geografico de clima, a
partir da obra de Carlos Augusto de Figueiredo Monteiro. Como marco
temos a criacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
em 1934, a implantacao dos cursos universitarios de Geografia, a Fundagao
da Associacdo de Geografos Brasileiros (AGB), em 1935, criagdo do
Conselho Nacional de Geografia (CNG), em 1937, além da Revista
Brasileira de Geografia, em 1939. Este periodo se estendeu até 1964,
quando Morize publicou os primeiros trabalhos, que tratava do papel do
clima como fendmeno geografico.

Fonte: A Construcdo da Climatologia Geografica no Brasil (MONTEIRO, 2015 org.)

Uma das contribuigdes mais importantes da histéria da climatologia brasileira
pode ser vista nos estudos de Carlos Augusto de Figueiredo Monteiro e dos Pré-
Monteirianos, tais como Morize e Carvalho. Morize era engenheiro e se dedicou aos

estudos de Geografia quando assim dirigia o Observatorio Nacional e publicou em 1889

YTabela desenvolvida, a partir dos dados de Sant’ Anna Neto (2015), com o intuito de ilustrar somente as

produgdes acerca do estudo dos climas do Brasil do inicio do século XIX até a década de 1960. Nao
significando que outras e demais contribuigdes nao tenham sido importantes pds esse periodo.
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o Esbo¢o da Climatologia no Brasil. De acordo com SANTANA-NETTO (2015) trés
aspectos merecem aten¢do no estudo do clima: a relagdo do clima com os aspectos
humanos, a proposta de classificagdo climatica e o expressivo conjunto de dados
meteorologicos que o autor apresenta em uma época em que estes eram escassos. Ainda
sobre Morize, o autor tece algumas palavras sobre as influéncias que ele sofrera em seus

estudos, principalmente no tocante ao primeiro dos aspectos citados:

Quanto ao primeiro aspecto, Morize recorria ao conhecido geodgrafo e
meteorologista norte-americano, Ellsworth Huntington, tecendo uma série de
consideragdes a respeito da influéncia do clima na sociedade, de forma
ambigua, ora afirmando o cardter determinista do clima no comportamento
humano, ora minimizando estes aspectos quando se referia ao Brasil.
(SANTANA-NETTO, 2015, p. 8).

Carlos Delgado de Carvalho foi um grande gedgrafo e, segundo SANTANA-
NETTO (2015), foi o primeiro gedgrafo brasileiro responsavel pela mais densa e
completa andlise do clima do Brasil do inicio do século XX. Adotando uma visdo
diferente de Morize, por ser um cientista mais proximo da escola francesa, portanto, um
possibilista, tentava caracterizar os tipos climaticos na perspectiva de demonstrar as
influéncias dos climas tropicais no desenvolvimento econdmico ¢ na adaptagao do
homem (SANTANA-NETTO, 2015, p. 12).

Sua obra pode, entdo, ser entendida como a primeira produzida sob um paradigma
geografico no Brasil, num contexto de estudos das areas do conhecimento em que a

Geografia ainda ndo estava institucionalizada no pais. Segundo ELY (2006, p. 74):

Delgado de Carvalho seguiu as consideracdes de La Blache no que tange a
relagdo do clima com o desenvolvimento econdmico e a adaptacdo da
sociedade ao seu meio circundante, ndo aceitando o determinismo. No entanto,
era adepto das preocupagdes de De Martonne com relagdo ao estudo das
condigdes climaticas, pois procurou estabelecer explicagdes gerais sobre o
tempo e o clima do Brasil, empenhando-se em definir o campo de estudo da
climatologia como sendo a zona de contato entre a atmosfera e os corpos
terrestres, solidos e liquidos.

As contribui¢des de Carvalho para o estudo dos climas brasileiros foram, entao,
fundamentadas nos postulados de La Blache e De Martonne. Sobre De Martonne,
podemos dizer que sua principal influéncia sobre o geografo brasileiro foi a concepgao
geografica sobre os estudos do clima que, de acordo com SANT’ANNA NETO (2015),

fica mais evidente quando tratava dos fatores meteoroldgicos, que, em realidade, se
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referiam aos fatores geograficos do clima, como a continentalidade, a latitude e a
altimetria.

Ja os estudos “Monterianos”, datados da década de 1960, baseados em seus
apontamentos primarios sobre o clima ainda na Franga, remete-nos a um estudo climéatico
pautado na compreensdo ritmica do tempo atmosférico, ou seja, uma analise com menor
totalidade e de mais especificidade de entendimento do tempo na influéncia climatica.
Isso nos mostra que Carlos Augusto de Figueiredo Monteiro, de acordo com SANTANA-

NETTO (2015, p. 49)

Elaborou um conjunto de procedimentos com a certeza de que o fundamento
ritmo, analisado a partir do encadeamento dos tipos de tempo, portanto, na
escala didria, seria a Unica estratégia possivel de conciliar a compreensao dos
mecanismos atmosféricos com as possibilidades de entendimento do papel do
clima como fendmeno geografico, e, portanto, de interferéncia nas atividades
humanas e na organizacdo do espago.

Assim, Monteiro fez uma aproximag¢do muito especifica dos estudos e
conhecimento dos climas com as andlises do tempo atmosférico, pois, de acordo com ele,
o clima de um lugar produz uma relagdo especifica entre a radiagdo solar incidente, a
atmosfera e os atributos geograficos (ELY, 2006). Ainda segundo MONTEIRO (1999,
apud ELY, 2006, p. 82):

O conceito de ritmo enquanto o encadeamento sucessivo de tipos de tempo
(meteorologico) sobre um determinado lugar constitui o paradigma que
propicia uma andlise geografica do clima. O ritmo ¢ a estratégia espacial e
temporal que Monteiro propde para entender o clima no cotidiano da
sociedade, esclarecendo que: “Quando enunciamos que o clima de um lugar
(espago) ¢ a resultante do comportamento dindmico mais habitual ou
recorrente da atmosfera cronologicamente desenvolvido (tempo) sobre aquele
dado lugar, teremos o problema de definir que lugar € este”.

Além da abordagem historica, acerca desses autores, anteriormente citados,
destaca-se que, historicamente, a producdo cientifica dos gedgrafos, no periodo que
compreende as décadas de 1940, foi bastante intensa. Nos anais do IX Congresso
Brasileiro de Geografia, que ocorreu em 1940, encontram-se registradas as contribuigdes
de importantes estudos da climatologia brasileira, sendo que alguns nomes merecem ser
citados: Afranio Peixoto, Salomao Serebrenick, Joaquim de Sampaio Ferraz e Lucas

Junot (SANT’ANNA-NETO, 2015).
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Ainda nessa perspectiva de periodizacdo do estudo dos climas no Brasil,
recorremos, também, a ZAVATTINI (2002) na tentativa de trazer uma breve ilustragdo do
que foi estudado e pesquisado sobre a questao do ritmo climatico em nosso pais. Cabe,
porém, ressaltar que essa breve andlise faz parte de um de seus estudos que buscou
inventariar as obras, teses e dissertagdes, produzidas ao longo do século XX na
Universidade de Sao Paulo (USP) e Universidade Estadual Paulista (Unesp),
principalmente, a partir da década de 40 até o ano 2000, em um periodico.

Esse inventario faz parte de um trabalho mais abrangente, estando aqui limitado a
alguns destaques, pois o proprio autor diz que foi preciso sintetizar o quadro cronologico

para que assim pudesse ser apresentado e publicado no periodico.

O objetivo era o de alcangar uma visao sintética da produgdo paulista em
Climatologia Geografica, buscando enxergar os espacos eleitos pelas teses e
dissertagdes, ou seja, a abrangéncia geografica dessa produgdo cientifica em
nivel de pos-graduagdo. Também era o de verificar, nessas mesmas obras, a
presenga do tempo, tanto o meteorolégico como o cronolégico. Como o citado
inventario (ZAVATTINI, 2001, p. 356-367) ndo possibilita uma visdo conjunta
dos periodos estudados do ponto de vista ritmico e, menos ainda, das areas
eleitas pelo paradigma, pois ¢ outro o seu objetivo, com as informacdes
temporais, nele contidas, foram construidos cinco quadros cronoldgicos,
cobrindo desde a década de 40 até a de 90. Porém, como eles ocupariam muitas
paginas deste periodico, foi necessario suprimir a sua apresentagdo, embora
tenha sido mantida a respectiva descri¢do, suficiente a compreensdo da
abrangéncia temporal das obras inventariadas (ZAVATTINI, 2002, p. 108).

Sobre a década de 40 e 50, o autor nos revela que:

As décadas de 40 e de 50 foram pouco estudadas do ponto de vista do
paradigma da andlise ritmica. Na primeira década, apenas o ano de 1944 foi
investigado em seu ritmo, mesmo assim, apenas no ambito do Estado de Sao
Paulo. Ja os anos integrantes da década de 50 comegam a ser analisados, tanto
na Bahia quanto em Sao Paulo. Neste Estado, inclusive, aparecem as anélises
episodicas. Entretanto, os anos estudados naquele estado nordestino (1953 e
1958) ndo coincidem com os estudados em territorio paulista (1944, 1952 e
1956), impossibilitando uma visdo mais ampla do ritmo do clima no pais. O
unico estudo que abarcou uma porgao consideravel do Brasil prendeu-se ao
inverno de 1957, estudado desde o sul da Bahia até Porto Alegre, capital
gaucha.



65

Quando analisada a década de 60, ZAVATTINI (2002, p. 110) nos revela que o
paradigma ritmico do estudo climético passa, entdo, por um processo de ampliacdo.

Sendo assim, o autor nos diz:

Passando para a década de 60 o primeiro fato que salta aos olhos ¢ a ampliagdo
do uso do paradigma, tanto em abrangéncia temporal quanto espacial. E visivel
o grande numero de anos estudados no territério paulista. Enquanto no
Nordeste apenas a Bahia é prestigiada pelo paradigma, gragcas a Monteiro
(1969), a Aouad (1978) e a BAHIA (1978), o clima no Estado do Rio de Janeiro
passa a ser dissecado por Barbiére (1975, 1981). H4 que se destacar o
pioneirismo das analises de Barbiére como, também, o da empregada por
Gallego (1972), ao estudar a polui¢cdo atmosférica na cidade do Rio de Janeiro.
No Estado de Sdo Paulo, a década de 60 recebeu uma grande variedade de
tratamentos, com predominio das analises continuas anuais. Os anos de 1963,
1964, 1966 ¢ 1970 detiveram a preferéncia dos estudos realizados sobre esse
estado do Sudeste, ao passo que no do Rio de Janeiro o triénio 1963/65 e o
biénio 1968/69 foram os mais prestigiados pelas analises ritmicas. Dentre os
autores que contribuiram com estudos de carater ininterrupto sobre a década
de 60, podem ser mencionados: Conti (1975), Tarifa (1973), Tavares (1974) e
Zavatini (1983). E também sobre anos dessa mesma década que comegam a
surgir as preocupagdes de carater ritmico voltadas para o Sul do pais. No
Estado do Parana a cidade de Londrina é a preferida (CAMARA, 1977;
ZAVATINI, 1983), enquanto no Rio Grande do Sul destaca-se o eixo composto
pelas localidades de Erexim, Passo Fundo e Bagé, enfocado por Piran (1982).

Ja para o autor, na década de 70, houve diversidade na produ¢do académica dentre
os pesquisadores da €poca, seja no que tange as questdes temporais como as espaciais.

Quanto a esse periodo, o autor nos revela que:

O maior destaque fica por conta do ano de 1973, estudado de forma continua
no Norte (Maraba/PA), no Sudeste (Estados de Sdo Paulo e do Rio de Janeiro)
e no Sul do pais (centro do Rio Grande do Sul). A seguir, destaca-se o ano
de 1972, analisado nos Estados do Rio Grande do Norte, de Sao Paulo, do
Parana e do Rio Grande do Sul. Ainda se destaca o ano de 1978, pesquisado
nos territdrios paulista e gaucho, bem como o ano de 1980, bastante enfocado
dentro do territorio paulista. Foi também com base em anos da década de 70
que as analises ritmicas episodicas proliferaram, muitas delas acopladas
aos estudos de carater continuo (NAVARRO, 1990; ZAVATINI, 1983). No
Nordeste, mais precisamente no Estado do Rio Grande do Norte, o destaque
fica por conta do trabalho de Souza (1985). O Rio de Janeiro permanece sob
o dominio das obras de Barbiére (1975, 1981). No Sul do pais, os estudos
ritmicos comparativos de Piran (1982) e de Sartori (1979), passam a
esquadrinhar o clima em territorio gaucho, ambos elaborados com base em
eixos. A propoésito de comparagdes ritmicas, merece destaque a publicagdo
n° 4 da “Série Climatologia” (IG/USP), sobre uma pesquisa executada por
Titarelli (1972), envolvendo as localidades de Sena Madureira (AC),
Salvador (BA), Sao Paulo (SP), Curitiba (PR) e Porto Alegre (RS). Nele ¢
feito o acompanhamento da evolugdo de uma onda de frio pelo Brasil afora,
durante o més de abril de 1971. E também sobre anos da década de 70 que -
pela primeira vez - episddios de precipitacdo nival ocorridos em 1978 € 1979,
no Sul do Brasil, sdo distinguidos pelo paradigma do ritmo (SOUZA, 1997).
O ecletismo das analises realizadas sobre essa década, também esta presente
nos seus dois ultimos anos, prestigiados com os estudos pioneiros sobre as



66

ilhas de calor: em Santa Maria (RS), gracas a pesquisa de Sartori (1979); e
em Salvador (BA), por obra de Sampaio (1981). (Zavattini, 2002, p. 110)

Em continuidade a essa andlise, encontramos na década de 80 maior inclina¢ao

por parte dos pesquisadores por um recorte temporal trienal, compreendido pelos anos de

1983 a 1985, nas regides Sudeste, Nordeste e Central do Brasil. E possivel, também, de

acordo com o autor, verificar alguns estudos episodicos privilegiando a capital paulista,

bem como a regido Sul do pais. Sobre esse periodo, ZAVETTINI (2002, p. 111) afirma

que:

O eixo nordestino que vai de Natal (RN) a Barra do Corda (MA), estudado por
Souza (1998), prestigiou o triénio, também eleito pela analise ritmica de
Zavatini (1990), que visava a uma classificacdo climatica de base genética do
Estado de Mato Grosso do Sul e arredores. O Estado de Sao Paulo, como foi
possivel observar, continuou sendo bastante prestigiado por estudos sobre anos
da década de 80. Detalhamentos de classificagdes climaticas, na perspectiva da
analise ritmica, voltaram-se tanto para o Oeste Paulista num estudo do tri€nio
1983/85 aplicado a erosdo (BOIN, 2000) - quanto para a faixa litoranea - onde
os anos de 1980, 1983 ¢ 1985 foram pesquisados por Sant’ Anna Neto (1990).
O referido tri€nio também foi estudado ritmicamente por Gutjahr (1993), numa
aplicagdo a Bacia do Ribeira de Iguape (SP/PR). Ha que se destacar que as
estancias climaticas paulistas ganharam um estudo ritmico - aplicado a
sensagdo de conforto humano e ao ano de 1985 — gragas a Malagutti (1993).
Estudos episddicos abarcando varios anos da década de 80 também
privilegiaram a capital paulista e foram praticados por Alves Filho (1996),
Castro (1993), Lombardo (1985) e Sakamoto (1994), autores que trataram de
diversos aspectos do ritmo do clima urbano da metrépole: impacto pluvial,
chuva 4cida, ilha de calor, configuragdo do céu etc. Analises episodicas também
foram a tonica dos estudos praticados sobre anos dessa mesma década - em
diversos pontos da Regido Sul do Brasil embora o Estado do Parana tenha
sido agraciado com os estudos ritmicos continuos de Deffune (1990), Gutjahr
(1993) e Zavatini (1990). No entanto, em Santa Catarina ¢ no Rio Grande do
Sul, a realidade das pesquisas efetuadas sobre a década de 80 aponta apenas
para os estudos pontuais periddicos nas areas metropolitanas de Porto Alegre
e de Florianopolis, respectivamente realizados por Danni (1987) e Herrmann
(1998), ou ainda, para os episodios de neve, analisados por Souza (1997).

Fechando o quadro cronologico apontado por ZAVATTINI (2002, p. 112), a

década de 90 apresenta outros aspectos importantes para o estudo dos climas sob a oOtica

do paradigma ritmico:

Finalmente, adentrando a década de 90, novas caracteristicas dos estudos do
ritmo do clima no Brasil tornam-se visiveis. Em primeiro lugar, praticamente
desaparecem as investigacdes de carater continuo anual, com excecdo da tese
de doutorado de Souza (1998) para o Nordeste, cobrindo os anos de 1993 e
de 1995. Outro fato marcante nos estudos envolvendo anos da década de 90 ¢
a quantidade de analises episddicas que privilegiam tanto o territorio paulista,
praticadas por Amorim (2000), Castro (1995), Cruz (1995), Nodari (2000),
Pitton (1997) e Vecchia (1997), quanto o paranaense, executadas por Danni-
Oliveira (1999), Mendonga (1994) ¢ Santos (1996). Sio trabalhos
constituidos, em sua maioria, por analises ritmicas aplicadas ao clima urbano
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de cidades interioranas e da capital. Estudos dessa mesma natureza, elegendo
anos da década de 90, também foram praticados em outros pontos do
territorio brasileiro, tais como no Rio de Janeiro/RJ por Brandao (1996) e em
Juiz de Fora (MG) por Martins (1996). Para a regido metropolitana de
Floriandpolis (SC), Herrmann (1998) prosseguiu estudando episédios que se
distribuiram até meados da década de 90. O estudo mais original realizado
sobre a década de 90 ficou a cargo de Sartori (2000), cuja tese de doutorado
sobre “Clima e Percepgdo” enfatizou os efeitos / as sensa¢des do Vento Norte
na / da populagdo urbana e rural do municipio de Santa Maria (RS).

ZAVATTINI (2002) nos alerta que mesmo tendo feito esse apanhado de obras,
defendidas por pesquisadores brasileiros, nesses cincos quadros cronolégicos, ainda nao
se foi alcancado uma concatenacao tempo-espacial dentro do territorio brasileiro, pois
algumas partes do nosso pais ainda carecem de estudos e pesquisas baseados no

paradigma da analise ritmica do clima. Sobre isso, o autor nos revela que:

Com base na descri¢ao efetuada —um balango cronolégico dos estudos do
ritmo do clima no Brasil abrangendo o lapso 1941/2000 - ¢ possivel afirmar
que ainda ndo se atingiu uma visdo de conjunto confidvel sobre assunto
deveras fundamental a Climatologia Geografica. Isto porque os periodos
até agora estudados ndo se concatenam no espago, deixando varios trechos
do pais - que é imenso, um quase continente - ainda a descoberto do
paradigma da andlise ritmica. Tudo o que foi até entdo apontado serve para
mostrar as dificuldades de se compreender, nos dias de hoje e com base nas
teses e dissertagdes em Climatologia Geografica - produzidas na USP e
UNESP entre 1971-2000 - o ritmo do clima no Brasil. Tal fato ndo se repete
quando apenas o Estado de Sdo Paulo ¢é focalizado, pois que o mesmo ja ¢é
detentor de respeitaveis séries ritmicas, devidamente analisadas, capazes de
darem conta dessa questdo, tanto no ambito do seu territério, propriamente
dito, quanto no de suas adjacéncias. Teria havido, pelo Brasil afora, uma
producdo assemelhada a da USP e UNESP, capaz de captar o ritmo de
sucessdo dos tipos de tempo no pais ou em regides dele, mesmo que para
tanto fosse necessario agrega-la a paulista? Sobre essa indagagdo nada se
pode afirmar, a0 menos no presente momento. Apenas cré-se, sinceramente,
que sera preciso avaliar, mais amiude, as séries temporais ritmicas aqui
apresentadas. Mas, por ora, o que foi feito era o que estava ao alcance.
(Zavattini, 2002, p. 112).

Ademais, ndo podemos deixar de mencionar o surgimento da Associagdo
Brasileira de Climatologia (ABClima), como fato importante para o estudo e pesquisas
acerca do clima no Brasil. Inicialmente criada com o nome de Sociedade Brasileira de
Climatologia, essa organizagdo civil surgiu em 2000 com o objetivo de garantir e gerar
pesquisas em torno da Climatologia. O seu surgimento se deu no IV Simposio Brasileiro
de Climatologia Geografica, no Rio de Janeiro — importante evento para o estudo e
pesquisas sobre o clima no Brasil, que ja se encontra na sua 14* edi¢do e ocorrera nesse

ano de 2020.
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O primeiro evento no Brasil, mediado por esse Simpdsio, destinado a agregar
estudiosos sobre o clima e assim reunir relatos cientificos sobre climatologia geografica,
deu-se no ano de 1992, na cidade de Rio Claro/SP. A importancia desse evento esta em
promover a edicdo da Revista Brasileira de Climatologia, bem como Boletins
Informativos, editoriais etc. Além desses objetivos, esse evento nacional, de acordo com
SOUZA e FURLAN (2005, p. 15402, apud FIALHO, 2010, p. 196), surgem com o intuito
de:

[...] incentivar os estudos das mudangas climaticas no seio da Geografia.
Seguido do reconhecimento da necessidade de ampliar e caracterizar as
pesquisas climatoldgicas no Brasil, a fim de melhor conhecer as caracteristicas
dos componentes climaticos e da dindmica atmosférica, tanto espacial, nas
escalas global, zonal, regional e local, como temporal, através dos estudos
sobre a variabilidade, periodicidade e tendéncia.

Por fim, um outro trabalho que faz mengao a esse Simpdsio e a sua importancia
para a producdo cientifica sobre a questdo climatica brasileira ¢ o de FIALHO (2010).
Essa producdo, intitulada A Pesquisa Climatologica Realizada por Gedgrafos
Brasileiros, traz um estudo que buscou inventariar os tipos de trabalhos publicados nos
anais do Simposio Brasileiro de Climatologia. Esse autor relata que, embora existam
facilidades para a expansao dos estudos climaticos, no ambito da Geografia, ainda eram

timidos até a década de 1990 (FIALHO, 2010, p.198), conforme a Tabela 4:

Tabela 4 — Levantamento do niumero de estudos climaticos publicados por Gedgrafos

Categoria Antes de 1970 1970 1980 1990 Total
Campo Térmico 1 5 20 59 85
Qualidade do ar 0 4 10 25 39
Impacto Pluvial 1 4 7 25 37
Clima Urbano/Local 2 5 6 5 18

Fonte: Brandao, Russo e Flalho (1999, p.12).

Com a criacdo do Simposio Brasileiro de Climatologia, o numero de trabalhos
publicados com a tematica clima cresceu no Brasil. Segundo esse autor, mesmo havendo
um hiato entre o 1° e o 2° Simpdsio, o numero de trabalhos relacionados a esse tema
aumentou de uma edi¢do para outra, passando de 75 trabalhos publicados para 91
publicagdes, fato que continuou a ocorrer nas edi¢des posteriores. A Tabela 5 nos traz um

retrato da evolucdo em 16 anos de evento:
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Tabela 5 — Evolucao Percentual de Trabalhos de acordo com temas apresentados no
Simpdsios Brasileiros de Climatologia (1992-2008)

Categorias [ 1952 | 1958 | 1998 | 2000 | 2002 | 2004 | 2006 | 2008 | Total

Numero de trabalhos 73 91 119 129 134 197 215 159 1.108
publicados 100,0%) (100.0%) (100,0%) (100.0%) (100.0%) (100,0%) (100.0%) 100.0% 100,0)
Carr_]po Lérlmc_o '] 20 25 24 31 30 33 183
conforto térmico (17.0%) (20,0%) (18.0%) (16,0%) (14,0%) (21.0%) (17,0%)
- 1 4 5 B 3 1] 25
Qualidade do ar (1,0%) (3,0%) (8,0%) (4,0%) (1,0%) (0,0%) (2.5%)
Recurs_-:usI1|d|'|c':-5, 40 40 10 64 a8 45 316
i (34,0%) (31,0%) (23,0%) (32,0%) (22,0%) (28,0%) (28,0%)
impacto pluvial S i . SO il kil :
Estudos climaticos 18 15 15 32 17 7 135
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Fonte: Cadernos de Resumo dos SBCG de 1992, 1996, 1998, 2000, 2002 e 2008. Organizado por Edson
Soares Fialho e Rosilene Aparecida Nascimento (2010).

2.2 O estudo de climas no ambiente escolar: a inserciao no curriculo do ensino
médio brasileiro

Ao realizar essa revisdo sobre os estudos de Climatologia no Brasil, torna-se,
também, importante refletir sobre como a Climatologia Geografica ¢ apresentada como
conteudo escolar, por meio do componente curricular Geografia e como essa ciéncia se
apropria dessa temadtica para assim desenvolver suas reflexdes quanto ao meio fisico. Para
tanto, € preciso entender que essa temadtica, quando estudada na escola e retratada
especialmente nos livros didaticos, deve ser entendida como de grande relevancia para
formac¢do humana e cidada de nossos alunos (FERRETTI, 2009).

Ao analisarmos a inser¢ao dessa discussao no ensino basico, observamos uma
explicita definicdo de que o importante para ser apresentado aos educandos € um ensino
do componente espacial clima articulado com outros componentes espaciais, para assim
entender a pensar geograficamente (STEIKE e SILVA, 2016), ¢ nao uma Climatologia
académica dotada de conceitos e temas desarticulados da realidade dos alunos. Sobre isso,

vemos ainda no trabalho de STEINKE e SILVA (2016, p. 48):
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A Geografia escolar ¢ composta de diversos componentes espaciais tais como,
populag@o, industria, clima, relevo, vegetagao, entre outros. Isso significa que
ndo se estuda climatologia na escola, mas sim, o componente clima. Porém, o
ensino desses componentes ndo deve estar dissociado da compreensdo das
relagdes que existem entre eles, as quais produzem as diferentes organizagdes
dos espagos. E por meio do estudo dessas relagdes que se pode entender a
constante transformagdo pela qual passam os espagos geograficos e as
sociedades que neles vivem. Essas transformacdes devem ser levadas em conta
quando se trata do ensino. No caso da Geografia escolar ndo ¢ diferente,
observa-se uma infinidade de novas propostas de praticas de ensino com intuito
de atender as essas transformacdes. Contudo, os professores ainda possuem o
desafio de despertar, nos alunos, o interesse pelos assuntos tratados na
Geografia escolar.

Ainda sobre a relagdo ensino de climas e geografia escolar, STEINKE e SILVA
(2019, p. 55) apontam que:

O objetivo do trabalho com o componente espacial clima, nas salas de aulas da
Educac¢do Bésica necessita, portanto, estar em harmonia com os objetivos da
propria Geografia escolar. Para isso, ¢ fundamental um embasamento tedrico
que seja capaz de refletir a respeito do que se deve alcancar ao ensinar os
conceitos e defini¢des relacionados a esse componente espacial. Na mesma
medida, atrelar a isso o fato de ser preciso romper com a dualidade entre as
dinamicas da natureza e os aspectos sociais trabalhados na disciplina. Para
tanto, ndo basta propor atividades ltidicas e/ou a inser¢do de recursos didaticos
diferenciados para dinamizar as aulas.

A partir dessa andlise, € preciso entender que dentro do componente da geografia
escolar, o ensino de climas deva estar pautado em acdes que vislumbrem a fuga de praticas
tradicionais de ensino e no rompimento do modelo de educacdo baseado em mera
memorizac¢ao de contetido, possibilitando, assim, o desenvolvimento de uma leitura de
mundo com vistas a constru¢do de uma formacao cidada.

Ademais, apresentamos, ainda, um debate acerca dos limites e possibilidades para
o ensino de climas no ambiente escolar, bem como retratamos a forma como esse
conteudo se apresenta no curriculo do ensino médio das escolas brasileiras. Para isso,
utilizamos autores que apresentam suas consideragdes sobre esse tema e faremos usos de

documentos oficiais como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs)!8, as

18A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) néo serd contemplada neste trabalho, uma vez que para o
Ensino Médio, em virtude de sua aprovacao, ela esta prevista para ser implementada nessa etapa de ensino
no ano de 2020. Cabe ainda dizer que a BNCC foi elaborada a luz do que diz os PCNs e as DCNs. No
entanto, a Base é mais especifica e determina com mais clareza os objetivos de aprendizagem de cada ano
escolar. A BNCC serd obrigatéria em todos os curriculos de todas as redes do pais, ptblicas e particulares,
ao contrario dos documentos anteriores, que devem continuar existindo, mas apenas como documentos
orientadores e ndo obrigatdrios.
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Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio e o Curriculo Basico Comum das Escolas
Estaduais do Espirito Santo (CBC), pois servem como base para a construc¢ao do curriculo
escolar de geografia. Alguns trabalhos académicos ou publicagdes em periddicos também
foram utilizados nesse debate, levando em conta que essas produgdes sao acodes
pedagogicas desenvolvidas pelos professores em sala de aula e retratam a forma como o
ensino de climatologia ¢ trabalhado no ensino médio. No entendimento de FERRETI

(2009, p. 13):

[...] conhecer e entender a dindmica do funcionamento da natureza e a interagao
entre seus elementos compde objetivos da Geografia, cuja interface com a
Climatologia evidencia-se pela importdncia de sua variagdo no espago
geografico e no tempo [...]. Assim, uma analise sobre Climatologia deve
fundamentar-se em critérios que auxiliam o entendimento do clima como fator
significativo que influenciam a produgdo do espaco geografico. Atualmente, é
imprescindivel, por exemplo, que sejam incorporadas as praticas pedagogicas
nogdes de “ritmo” e de “sucessdo”, que transformam o clima em um atributo
dindmico.

A necessidade de entendimento do estudo dos climas como contetido escolar se
mostra importante, pois, ao estudar essa tematica, deparamo-nos com diversas realidades,
em alguns casos, conforme dito por BRITO e FERREIRA (2012, p. 229), o ensino nao
estimula o pensamento critico do aluno e nem sua criatividade. Isso também ocorre com

o estudo dos climas. Nisso, os autores ainda afirmam que:

As informagoes estdo cada vez mais acessiveis aos individuos, seja nos livros,
internet, documentarios, musicas ou jornais, cabendo aos seres o “querer € o
pensar”, duas agdes estimuladas por professores provocadores que visam e
reforcam a curiosidade e a criatividade, propriedades capazes de transpor o
ensino para além das paredes da escola.

Vemos nas palavras de FITZ e CAMARGO (2013) o entendimento de que, para
compreender o que ¢ discutido em sala de aula, faz-se necessaria a aplicagao dos conceitos
a luz de algum fato ou fator que se encaixe dentro do sistema de vida da comunidade
envolvida. COSTA e WOLLMANN (2017, p. 195) contribuem para essa discussido ao

afirmar que:

[...] o ensino da climatologia ndo pode fugir da sua importancia social,
procurando-se fugir de clichés e do senso comum, ndo se pode deixar de
afirmar que sua presenca e suas consequéncias sdo inevitaveis a qualquer ser
social e todas as sociedades. Assim, deve-se construir por parte em sala de aula



72

modos, em que se trabalhe de forma estreita a ralagdo entre as condigdes
climaticas em sua relagdo com a vivéncia em sociedade ¢ comunidade,
possibilitando o aluno construir uma relagao de participagdo e dependéncia do
clima em sua vida.

Quando se trabalhada no ensino fundamental, na fase final, DANTAS (2016, p.
1380) nos diz que:

[...] o ensino de climatologia se mostra como sendo a compreensdo de suas
relagdes e interagdes na construgdo das paisagens, territorios, lugares etc. Essa
pretensdo, também, visa a compreensdo por parte do discente de que ele
proprio € parte constituinte do ambiente como agente ativo e passivo nas
transformagdes na organizacdo do espago geografico.

STEINKE, STEINKE e VASCONCELOS (2014, p. 133) trazem, também, a

seguinte reflexdo sobre o ensino dos climas:

Durante muitos anos o ensino da Geografia como um todo esteve submetido
as normas de um ensino tradicional que, em suas raizes positivistas, limitava-
se a descrever, quantificar e classificar os fendmenos para a compreensao do
mundo. Desde entdo, o ensino da Geografia Fisica, em especial o da
Climatologia, carrega essa heranga positivista. Entretanto, com o surgimento
de um movimento que critica esta configurag@o, surgiram novas propostas de
ensino buscando trazer a visdo do real, as relagdes e interagcdes complexas da
sociedade-natureza dentro do espaco social. Contudo, o que se observa é que
a abordagem tradicional ainda ¢ utilizada, principalmente, no Ensino
Fundamental.

Em COMPIANI (2002, apud. STEINKE et al., 2014, p. 133) também vimos que,
no processo de ensino-aprendizagem, os recursos didaticos constituem-se em
instrumentos basilares para a constru¢ao do conhecimento e para que ele seja pensado,

repensado e assimilado. Assim:

[...] o livro didatico ainda constitui a principal fonte de conhecimento para os
alunos e professores e, dependendo da localidade, a uUnica fonte de
conhecimento. Ocorre que, para a compreensdo de contetudos relacionados a
Climatologia ¢ necessario que o professor lance mao de outras praticas,
recursos visuais e muitas ilustragdes, pois o nivel de abstracdo exigido para a
compreensdo dos fendomenos ¢é elevado. Além disso, o professor também pode
mostrar aos alunos que a Climatologia estd presente no seu dia a dia.
(COMPIANI, 2000 apud STEINKE et al., 2014, p. 133)
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Percebemos ainda, de acordo com STEINKE et al. (2014, p. 133-134) que nas
ultimas décadas tém crescido o nimero de pesquisas com foco ndo mais no ensino de
uma climatologia escolar descritiva, mas, sim, pautada em situagdes reais e cotidianas,
que permitem explicar e analisar os fenomenos atmosféricos e as outras diversas questoes

climaticas. Algumas das pesquisas sao:

[...] os trabalhos de Fialho (2007), no qual o autor se preocupou em buscar
novas possibilidades de ensino, a partir da constatagdo da pratica da
reproducao de uma Climatologia despreocupada com a reflex@o e a formagao
do cidaddo consciente dos problemas sociais € ambientais que o cercam.
Mendonga e Fernandes de Oliveira (2008), por sua vez, mostraram que o
emprego da filmografia como estratégia de ensino em Climatologia traz boas
contribui¢des para dinamizar as atividades didaticas. Da mesma forma, Santos
(2008) elaborou um dicionario ilustrado dos principais conceitos da
Climatologia e um jogo pedagodgico para se trabalhar cada mecanismo
climatico. Maia ¢ Maia (2010) demonstraram que ¢ possivel, utilizando-se o
conhecimento popular, realizar uma pratica pedagogica escolar que promova a
compreensdo de fendmenos atmosféricos ultrapassando a barreira da
Climatologia Tradicional. Alves et al. (2010) realizaram um trabalho
mostrando que a utilizacdo de letras de musicas também constitui um excelente
recurso didatico para as aulas de Climatologia. STEINKE et al. (2014, p. 133-
134).

Dando prosseguimento a compreensdo do estudo dos climas no ambiente escolar,
a partir de uma acao pedagdgica, destinada a compreensao dos fendmenos climaticos,
vemos SOARES et al. (2012, p. 233) sugerindo de que forma o estudo do clima pode ser

trabalhado como no ensino médio:

O ensino de Geografia encaixa-se em um conjunto interdisciplinar que permeia
a relacdo da Geografia com as demais ciéncias e tem como objetivo
fundamental garantir uma aula repleta de propriedades que valorizam a
integracdo do conhecimento geografico com os varios saberes inclusos na
carga horaria curricular dos alunos. Busca-se, nesta premissa, ferramentas que
venham favorecer a aula de Geografia trabalhada em prol da realidade dos
alunos, aliada ao quesito pratico, dentro de um carater extensionista para além
dos muros da escola, que tem o intuito de favorecer uma melhor interpretagido
e aprendizado da Geografia por parte dos alunos. Portanto, compreender o
produto desta relagdo entre Climatologia e ensino ¢ um imenso trabalho a ser
desenvolvido na Geografia, com a necessidade de atrelar teorias pedagogicas
e geograficas, com disposigdes praticas de Climatologia. Sendo apresentado
neste trabalho, um resultado preliminar sobre um modelo de valorizacao da
pratica em Climatologia Geogréafica no ambiente escolar, que considera a
relagdo empirica entre alunos e instrumentos climatologicos, tratando também
de principios teéricos como fundamentos associados a pratica de campo.
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A partir dessa leitura compreendemos, entdo, que essas ferramentas sao utilizadas
pelos professores como forma de aproximar o conteudo clima a realidade dos alunos,
favorecendo assim a assimilagdo do conhecimento compartilhado, bem como na
possibilidade de garantir aos alunos um maior protagonismo na construgao de um saber
geografico. Ainda nessa obra SOARES (2012, p. 237) nos permite compreender de que

forma alunos e professores podem atuar para construir esse saber:

A programagao pratica foi iniciada com visitas a escola, com a importancia de
garantir o reconhecimento da area de estudo. A escola se encontra no municipio
de Caucaia (Regido Metropolitana de Fortaleza). Os trabalhos estdo sendo
realizados em uma turma de 1° ano de Ensino Médio. A metodologia leva a
concepcao de um estudo ambiental, integrando a Climatologia ao fundamento
paisagistico, no entendimento de que estas tematicas sdo importantes na
compreensdo da producdo do espaco geografico. Por meio do estudo destas
areas de acdo da Geografia, os alunos se apropriam do saber geogréfico e, a
partir disso, desenvolvem um suporte intelectual que permitird compreender a
nog¢do de que o homem como agente modificador do espago geografico, deve
tomar agdes que valorizem uma vivéncia respeitosa com o meio ambiente

Abaixo apresentamos duas atividades (SOARES, 2012, p. 236-237) que fizeram

parte dessa agdo pedagogica:

Aula 1 - Montagem da estacdo meteorologica, divisdo das equipes
(ATIVIDADE CONCLUIDA): instalagio da estagdo meteorolégica com os
alunos; Explicacdo da utilidade dos dados climaticos, compreensdo da
diferenca entre tempo e clima; Divisdo dos alunos para o processo de coleta
dos dados; Coleta de dados a partir do dia 10 de setembro até o dia 10 de
outubro, de segunda a sexta-feira, nos intervalos das aulas nos horérios das 9h,
12h, 15h e 18h; Explicagdo aos alunos a leitura, anotacdo e importancia da
coleta correta dos dados; Dados coletados: temperatura, precipitacao,
velocidade, direcao do vento e cobertura do céu (nebulosidade).

Aula 7 - Aplicagdo dos dados da estagao (aula a ser realizada no laboratoério de
informatica): confecgdo de graficos com os alunos; Apresentagdo de sites
meteorologicos; Criagdo de uma situagdo-problema envolvendo imagens de
satélites meteorologicos ¢ dados climatologicos, a serem apresentados no
ultimo dia do projeto.

Tal ag@o acima descrita ¢ fruto do que muitos autores, que estudam o ensino de
climatologia, nos falam sobre as possibilidades do aprendizado dos climas. Fazendo uso

ainda das palavras de STEINKE et al. (2014, p. 135), eles nos dizem:

Diversas praticas didaticas podem ser aplicadas para que os alunos aprendam
a fazer a leitura do mundo. Na Geografia Fisica, o trabalho de campo ja ¢
estratégia adotada por muitos professores. Uma boa opgdo de transferir os
conceitos para a pratica ¢ fazer com os alunos uma visita a uma estagdo
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meteorologica, apds serem trabalhados assuntos como, a diferenca entre
fatores e elementos climaticos ¢ a entre tempo e clima. As cartas do tempo
elaboradas pelas instituigdes de previsdo de tempo também sdo muito Uteis.
Todavia, diferentes formas de representacdo da dinamica espacial também
levam ao conhecimento de um local e dos fenomenos que ali ocorrem. Entre
elas podem ser destacadas: as fotos, pinturas, filmes, poemas, romances e
textos jornalisticos. Esses outros recursos podem ser trabalhados para
enriquecer a compreensao da influéncia dos fendmenos atmosféricos e dos
padrdes climaticos na estruturagdo do territorio € no cotidiano da sociedade.

E diante de agdes pedagogicas, como essa apresentada, bem como das reflexdes
aqui retratadas até o momento e das orientagdes dos documentos oficiais que regem os
curriculos escolares, que buscaremos construir uma proposta pedagdgica alternativa e
complementar para EFAV. Sabendo, portanto, que respeitaremos as praticas curriculares
ali estruturadas pelos planejamentos, mas, tentaremos juntos ao corpo docente, discente
e técnico tragar agdes para que possamos construir a proposta de interven¢ao que possam
colaborar para superar as perspectivas descritivas do estudo de climas.

Nesse processo de andlises sobre como se realiza e deve se realizar o estudo dos
climas na educacao basica ¢ importante analisar alguns documentos oficiais que tratam
desse tema. Primeiramente, usaremos as Orientagcdes Curriculares para o Ensino Médio
(2006) , nele temos um quadro de informagdes (Tabela 6) que orienta aos professores no
trabalho com seus alunos a partir de uma série de competéncias e habilidades e, a partir
dele, podemos perceber a inclusdo da climatologia a partir da segunda competéncia

exigida e suas respectivas habilidades:

Tabela 6 — Competéncias e Habilidades para o Ensino de Geografia no Ensino Médio

Competéncia Habilidade

Capacidade de * Analisar os espagos considerando a influéncia dos

compreender o espago eventos da natureza e da sociedade.

geografico a partir das * Observar a possibilidade de predominio de um ou de

multiplas interagdes entre | outro tipo de origem do evento.

sociedade e natureza. * Verificar a inter-relagdo dos processos sociais e naturais
na producao e organizacao do espago geografico em suas
diversas escalas

Fonte: Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (2006)
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Na primeira habilidade vemos a necessidade de que o aluno, na etapa final da
educacao basica, consiga, depois de compreender os conceitos estruturantes da geografia,
consiga analisar o espago geografico a partir de uma logica que considere os eventos da
natureza e da sociedade. Nesse contexto, o estudo do clima, bem como da atmosfera se

torna visiveis e necessarios para alcance da competéncia apresentada.

Quando analisamos os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), quando este tratava
das especificidades do ensino médio brasileiro, 0 documento apresenta o seguinte para

esse nivel de ensino:

Propde-se, no nivel do Ensino Médio, a formacdo geral, em oposicao a
formacdo especifica; o desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar
informagdes, analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar,
formular, ao invés do simples exercicio de memorizagao (BRASIL, 2000, p.5).

Essa leitura nos leva a perceber que essa etapa de ensino deve possibilitar que o
aluno, dentro do seu espaco de escolarizagdo, deva se apropriar de materiais, técnicas e
curriculos que o leve a entender os conteudos ali trabalhados, deixando os modelos de
aprendizado por memorizagdo e procurando ser protagonista, autobnomo e perspicaz.
Desse modo, entendemos o que foi pensando acima por FITZ E CAMARGO (2013) e
COSTA E WOLLMANN (2017).

Ja na andlise do CBC (2009, p. 111), no tocante a area de ensino de Geografia,
quando este trata das principais alternativas metodologicas para o aprendizado desse
componente curricular, notamos a seguinte orientacao:

A aula de campo, a aula préatica, o estudo do meio sustentardo alternativas
metodolégicas, como a observacdo e a coleta de dados por meio de
instrumentos, por exemplo, a bussola, o relégio do sol, a biruta, o
pluvidmetro, o altimetro, o termdmetro, o cata-vento, 0 mapa, as cartas,
as fotografias aéreas, as imagens de satélites, os molinetes, os
infiltrometros e tantos outros proprios da Geografia, construidos como
procedimentos de aprendizagens, com materiais simples ou adquiridos como
parte de um conjunto necessario as intervengdes ¢ aos estudos da area. A sala
ambiente se torna, entdo, uma necessidade pela possibilidade de

funcionamento como laboratério da ciéncia geografica, no encontro entre
pratica e teoria, integrando experimentos de ordem social e fisica. (grifo nosso)

Percebemos, a partir da andlise desse documento, que alguns elementos
definidores e cooperadores para o ensino de climatologia, sdo vistos como alternativas
metodologicas para compreensdo do estudo dos climas. Essa orientagdo embasa o que

muitos tedricos nos dizem sobre a forma de compreender o clima, a partir do estudo das
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condicdes atmosféricas (o tempo), isso pode ser visto nas orientagdes para realizacdo de

aula de campo e uso de equipamentos presentes em uma estagdo meteorologica.

Enquanto orientagdes para competéncias, habilidades e definigdes de contetido

para o trabalho de climatologia nas séries do ensino médio, este mesmo documento nos

mostra a seguinte estrutura (Figura 5).

Figura 5 — Orientagdes curriculares para o ensino de Geografia no Ensino Médio

22 Ano

Territorios e regides: expressdes de poder e de identidades
(do Brasil e do Espirito Santo ao mundo)

COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

1. Imveestigar, recanhecer 8 compre-
ender fendmenos, fatos e proces-
505 Bspaciais a partir da seleqaan,
comparacan e interpretacac de
dados, identificando singularida-
des e/ou generalidades do espaco
geografica.

2. Analisar e representarn Criticamentes,
fendmenos, fatos e processos ge-
ograficos, por meio da cartograha
escolar e de outras inguagens.

3. Utilizar procedimentos, metodo-
lzgias e raciocinios geograficos ao
associanem dados e informaches de
difsrentes camipaos doconhecimen-
to cientifico’ para compreender,
explicar e representar fendmenos,
fatos e processos locais e globais.

4 FBeconhecer e aplicar escalas cario-
grafica e geografica para epresen-
tar, organizar e conhecer a localiza-
¢80, 3 distribuicao e a frequéncia
de fendmencs, fatos & processos
de carater fisico e humano,

5. Compraender a5 refagbes enire
a temitorializagdo, conflitos entre
sociedades e producan ecandmica
o espaco geografica

6. Reconhecer a atual organizacio
territorial mundial e miedancas re-
centes na configuracao espacial
internacional

I. Analisar e representar fe-
ribmenos, fatos & processos
geograficos, por meio da
cartograiia escolar e de ou-
tras inguagens.

2. Compresnder processos,
fatos e fenGmenos cuje
acontecimento e integra-
¢ao explicam a dinamica
composigdo do espago
geocgrafico.

3, Identificare relacionar dife-
rentes forms de territorialk-
zacao no espaco mundial

4. Aplicar critérios de cave-
gorizacan de elementos do
espaca geografica; Ccarac-
terizando suas dindmicas e
DIOCEssOs

5. lereregistrar criticamente;
emn diferentes linguagens,
aprendizagens e propos-
coes geograficas.

6. Assaciar fluxos de pesso-
as, capital @ mercadorias ds
questies de teriionialdads,
fronteiras e limites, na atual
arganizagao mundial

APRENDIZAGENS E SABERES
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dindmica relacio entreos compaonentes das
regides, Critérios de delimitacao de regides.
Reqides mundiais: geopoiticas, econdmicas.
Biomas e dominios morfoclimaticos. 20 A
dindmica da aimosfera: elementos e fatores,
dlassificacao e tipos de clima: 3. Territariali-
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brasigiro, O territéeic do Espirito Sanbo. 4,
Territoriahizacao dos recurses energéticos:
origem, localizagao das fontes, circulagao e
producan
LINGLUIAGENS E DIZERES

Mapas mundials: as projecdes a servico de
poderasos. A rede intemacional de compu-
tadores: femamenta para leituras e analises
de representacoes cartograficas. Programas
e sites: fotos aéreas, mapas, imagens de
satefites: - usos:

PESQUISAS E FAZERES
Cuttura: identidades, modificapdes, conquis-
tas € a globalizacdo. Cheestoes territoriaks do
Espirito Sante: limites e fronteiras.

SENSIBILIDADES E PODERES
Macionalismo e separatismios, Tensdes, contli-
tios & guerras. Migrantes hibridismo cultural,
neonazisma, xenciobia. Agdes em defesa
do substrato naiural € da qualidade de vida
das sooedades: Conferéncias, organismos
internacionas,

Fonte: Curriculo Basico Comum das Escolas Estaduais do Espirito Santo
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Mesmo ndo seguindo uma ldégica habitual de distribui¢do dos contetdos
apresentada, geralmente, na maioria dos livros didaticos, esse documento mostra, a partir
da imagem anterior, o contetido de climatologia bem definido e delimitado, orientando os
professores, a partir de competéncias e habilidades, a forma pela qual ele deve administrar
suas aulas e seu plano de curso.

As reflexdes aqui apresentadas, até o presente momento, permitiram-nos
compreender a evolugao histoérica do estudo dos climas no Brasil, possibilitando entender
quais foram as contribui¢des dos autores para a importancia da climatologia, bem como
da meteorologia, na compreensdo do espaco geografico. Foi possivel também entender, a
partir de uma breve andlise de documentos e estudos tedricos, como o ensino de
climatologia se apresenta nos curriculos escolares, principalmente, na etapa final da
educacao basica.

E intuito, desta pesquisa, entender, a seguir, como o ensino de climatologia se
apresenta na EFAV. Buscamos para isso usar as andlises das entrevistas realizadas com os
alunos e o professor da disciplina, bem como as analises de documentos da escola, para,
a partir de entdo, apresentar um “retrato” de como esse conteudo se manifesta na pratica

escolar dessa escola.
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3 O ENSINO DE CLIMAS NA EFAV: ALGUNS APONTAMENTOS

Diante da necessidade de ampliar a discussdo acerca da forma como o ensino de
climas se manifesta dentro de uma Escola do Campo, precisamente, na ultima fase da
educagdo basica, escolhemos este capitulo para expor o que propusemos realizar mediante
as entrevistas: observacao participante e analise de documentos.

Buscamos, aqui, portanto, dar vozes aos sujeitos da pesquisa, bem como trazer
respostas aos nossos questionamentos, através dos documentos e instrumentos de
alternancia, tidos na EFAV como forma de garantir o aprendizado dos alunos. Esse
momento ¢, entdo, dedicado a mostrar as etapas deste trabalho em que a nossa presenca
se materializou dentro da EFAV.

Diante disso e procurando compreender melhor as concepgdes de ensino de
climatologia presentes no curriculo, no plano de curso e nas aulas que ocorrem no Tempo
Escola (TE) e no Tempo Comunidade (TC), realizamos, conforme apresentado nos
procedimentos metodologicos da pesquisa, uma primeira aproximagao com uma docente
e doze alunos da terceira série do ensino médio Integrado (curso de Técnico em
Agropecudria da EFAV). Nesse momento, apresentamos as impressdes obtidas com as
entrevistas realizadas com a docente e os discentes, bem como apresentamos os principais
desafios e empecilhos para ensinar e aprender climatologia no contexto do Ensino Médio
Integrado.

Esse primeiro momento, foi pensado com o propodsito de investigar, junto a
professora-monitora'® Ana?’, quais as suas principais percep¢des acerca do ensino de
Climatologia, bem como as experiéncias que ela possui dentro da EFAV. Assim,
perguntamos sobre o tempo que ela atua na escola, cuja resposta foi: “Estou na escola ha
um ano e dois meses, [e] teve um periodo em que fiquei afastada na escola por licenga.”
Ou seja, a monitora trabalha faz pouco tempo na escola, em comparacdo aos outros
monitores que ali estdo.

Essa constatacdo nos leva a entender algumas das observagdes que

apresentaremos no decorrer deste capitulo, pois, conforme foi apontado pela professora,

19Monitor(a) ¢ o nome dado ao professor nas EFAs.

20 Nome ficticio dado a monitoria da EFAV: Entrevista. [maio 2019]. Montanha, ES: EFA Vinhatico. 1
arquivo de audio (7min e 56seg). Entrevista concedida ao autor Turi Campos de Souza. A professora Ana é
formada em geografia desde 2011, por uma formagdo inicial semipresencial, obteve seu titulo de licenciada
em geografia e a partir de entdo leciona esse componente curricular nas escolas publicas do estado do
Espirito Santo.
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a sua pouca experiéncia na EFA resulta em um processo de adaptagdo e, ao questiona-la
sobre esse processo, ela diz que: “como estou aqui ha pouco tempo, ainda estou me
familiarizando com o ensino daqui, antes eu trabalhava em escolas convencionais e aqui
as coisas sao diferentes, principalmente a forma de avaliagdo e como as aulas acontecem”.
A professora nos relata, ainda, que sua grande dificuldade ¢ sobretudo se “adaptar
a rotina da escola, principalmente, no trabalho com temas geradores e nas avaliagdes
mediante os instrumentos de alternancia”. E importante, aqui, registrar que alguns
exemplos de atividades ou agdes pedagogicas desenvolvidas na escola e citadas neste
trabalho ndo, necessariamente, tenham ocorrido na presenca dessa professora, mesmo
assim, entendemos que tal situacdo ndo inviabiliza a importancia desta investigacao.
Posteriormente, foram feitas as seguintes perguntas: “Qual o livro didatico de
geografia adotado na escola? Vocé participou da escolha? Descreva, por favor, como foi

o processo de escolha desse livro”. Segundo ela:

Na escola, a gente tem um livro 14 na biblioteca igual eu disse pra vocé, que
sdo livros doados, né, por que a gente ndo tem aqueles livros que a gente faz
aquela escolha igual no municipio e no estado, que a gente escolhe os livros de
trés em trés anos, ai eu sempre utilizo o livro de Geografia do Espago
Brasileiro, da autora Luiza Angélica Evelino, Editora Positivo.

Observa-se que a EFAV nao participa de nenhum programa de livro didatico e isso
revela uma das grandes fragilidades existentes para o contexto educacional de uma escola
do campo: a falta de materiais didaticos especificos para o publico campesino. Mesmo
sabendo que uma das acoes do PRONACAMPO ¢ o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD/Campo), que tem como objetivo distribuir materiais didaticos
especificos para os estudantes e professores do campo que permitam o desenvolvimento
do ensino e da aprendizagem de forma contextualizada, em consonancia com os
principios da politica e as diretrizes operacionais da educacdo do campo na educagao
basica, verifica-se que a escola em analise nesta pesquisa ndo ¢ atingida com essa politica
que poderia contribuir para que os alunos tivessem acesso a materiais de aprendizagem.

Assim, entendemos que o trabalho pedagogico pode ser, em alguns momentos,
fragilizado, ja que o livro didatico ¢ um grande auxilio para o professor no processo de
ensino-aprendizagem, pois possibilita que o aluno alcance varias informagdes,
permitindo, também, a ampliacdo de leitura de mundo e elaboragdo do conhecimento

sobre os conteudos a serem ensinados no cotidiano escolar. Mesmo tendo esse
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entendimento, ndo podemos deixar de mencionar sobre a importancia que possuem outros
instrumentos (Figuras 6 e 7) presentes dentro da estrutura pedagdgica da EFAV e que
possibilitam um efetivo aprendizado, dentro dos componentes curriculares, para os

educandos. Sobre isso, EFAV (2016, p. 11) nos diz:

Os instrumentos pedagodgicos na sessdo t€ém como objetivo principal o
aprofundamento cientifico da pesquisa da realidade, por meio do estudo dos
conteudos das disciplinas ou area de conhecimentos e a complementagdo dos
estudos com visitas ou viagens de estudo, palestras, oficinas e vivenciando as
relagdes interpessoais com novos grupos de pessoas.

Figura 6 — Oficina de Caldas, Extratos Vegetais ¢ Armadilhas para Manejo com a
Saude das Plantacoes

Fonte: EFAV, 2019
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Fonte: EFAV, 2019

Quando questionada sobre a avaliagdo que a monitora fazia do livro didatico
utilizado pela EFAV, no que tange ao conteudo de climatologia, especificamente, e qual
seria a avalia¢do sobre a abordagem do livro, Ana asseverou: “E um material didatico de
facil compreensao com uma linguagem clara, ¢ foi um livro que eu achei assim de
melhor acesso para os meninos utilizarem, tem séries que, as vezes, eu s6 utilizo o livro
do professor mesmo como base” (grifos nossos).

A partir dessa informacgao e por meio de uma observacao no cotidiano escolar da
EFAV, realizada durante as visitas a escola, podemos inferir que o livro didatico, mesmo
sendo usado pela monitora e pelos alunos, esporadicamente, ndo ¢ a principal ferramenta
pedagoégica utilizada para o trabalho. Percebemos, também, que a monitora se limita a
dizer que a “linguagem é clara” quando se referiu ao contetido, ndo especificando como
era o estudo dos climas. Ao visitar a biblioteca, a convite da professora e do coordenador
da EFAYV, pude observar uma quantidade insuficiente de livros para todos os alunos e que,
normalmente, o acesso ao material se limitava ao TE (Sessdo). Ou seja, os alunos nao
levavam os livros para casa no periodo de alternancia, limitando ainda mais o acesso a

esse recurso didatico.
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Questionamos a monitora se havia alguma relacdo entre o contetido de
Climatologia e a realidade local em que os estudantes estdo inseridos e como ela percebia

esse processo. Pedimos que Ana descrevesse como essa relagdo ocorre. Segundo ela:

Sim, fazendo algumas experiéncias e analisando a influéncia da temperatura,
precipitacio, umidade do ar, umidade do solo, no caso com ou sem matéria
organica. [em outro momento]: As experiéncias, assim, acontecem e aqui na
escola eu ndo desenvolvi nenhuma a nio ser no contexto de sala de aula, mas
elas acontecem, assim, de forma integrada com outras areas, no caso de
culturas, criagdes, dai eles conseguem perceber essas alteracdes da dindmica
climatica nesse contexto. Ai quando eles vao fazer atividades de estagio ai eles
vao analisar e observar como que se da e como que esta isso na atualidade, ai
eles perguntam para o produtor se tem um bom desenvolvimento e se ndo tem,
ou como ¢ esse desenvolvimento e quando nao ha um bom desenvolvimento
das culturas e criacdo, perguntam se isso ¢ decorrente a qué, ai eles falam que
¢ decorrente ao clima, a seca, as estiagens, outra hora umidade dependendo da
regido. (grifo nosso)

Em virtude dessa informacao, questionamos também se existe, atualmente, algum
tipo de atividade pratica ou experimental, dentro da EFAV, que possibilite entender essa

relacdo do estudo dos climas e a realidade local. Prontamente a docente respondeu:

Eles faziam bastante atividades e nesse ano eles estdo retomando, que sdo as
atividades de hortaligas, a parte de hortas e eles tém as oficinas, que ai entra a
area da equipe de agropecuaria e que sdo outros monitores. Ai eles vao para
essa horta, dai ja tem disponibilizado o espago e ai eles vdo 14 e ai eles
aprendem a cultivar as plantas, e, assim, a questdo de agua, umidade, ai eles
comecam a perceber nessas oficinas que eles desenvolvem. Eles tém o
conhecimento tedrico comigo e pratico com outros monitores, dai essa parte
da teoria ndo entra s6 comigo, entra, também, com a parte de criagcdes e de
culturas, dai cada cultura ela tem um desenvolvimento de acordo com o clima,
com o tempo, com a umidade, essas questdes assim, e dai eu pego essa parte
mais tedrica mesmo, o que acontece com a dindmica climatica. Até eu entender
essa relacdo foi muito dificultoso, pois, 14 nas escolas convencionais, a gente
ndo faz isso, a gente trabalha o contetido, mas a gente ndo faz essa relacdo de
vivéncia, entdo, hoje, eu ja tenho uma outra visdo nesse campo, eu ja pego o
cientifico e ja levo para a vivéncia, fago uma integracéo entre os dois.

Diante disso, percebemos que a monitora tem a clara percepg¢ao da influéncia do
conteudo que ¢ trabalhado em sala de aula e a realidade de seus alunos. Também

constatamos palavras e termos que corroboram a compreensao de que o estudo de climas

29 <6 99 ¢¢

¢ desenvolvido no cotidiano escolar: “temperatura” “precipitacdo” “umidade do ar”
“umidade do solo”. Esses termos, portanto, referem-se a palavras comumente utilizadas
no contetdo de climatologia, uma vez que ao entender sobre cada tipo climatico, os

alunos se apropriam, inicialmente, de termos referentes ao tempo atmosférico, que, por
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conta da temporalidade de manifestagdo, sdo vistos facilmente em seus cotidianos. A
palavra “experiéncia” reforca, também, essa explicagdo, pois parte da ideia da
experimentacdo, da empiricidade, do modo que cada um desses alunos vivencia sua
realidade.

A professora, no entanto, deixa em evidéncia que, atualmente, como monitora de
geografia, os alunos ndo tenham tido a oportunidade de vivenciar a¢des praticas, sejam
com experiéncias ou aulas de campo, o que possibilitaria uma melhor apropriacdo do
conhecimento geografico por intermédio da compreensdo do meio em que eles estdo
inseridos.

Ainda a partir desse relato da professora Ana e devido a organizagdo curricular e
pedagodgica da EFAV, percebemos que o conteudo clima ¢ trabalhado, também, em outros
componentes curriculares. Nesse exemplo deixado pela professora, percebemos que o
assunto muitas vezes ¢ vivenciado nas disciplinas do nticleo profissionalizante (Figura 8),
mesmo presente em sua fala a informacdo de que o embasamento tedrico ¢ obtido nas

aulas de geografia.

Figura 8 — Plano de Ensino da 3* série do Ensino Médio - Culturas
TEMA GERADOR 1.: AGROECOLOGIA ] , "
SUBTEMA 1.1.: O CLIMA E A ENERGIA NA PRODUGAO AGROPECUARIA

COMPONENTE CURRICULAR: CULTURAS

COMPETENCIAS | HABILIDADES BASE TECNOLOGICA
Compreender  a | Aplicar  técnicas | Contetudo:
influéncia do clima | apropriadas ~ as | Infroducio e conceituacio de agroecologia e sua relacdo com o clima:
na producéo | variactes - 0 ambiente sentido pelas plantas; - As exigéncias e variagdes e climaticas e o comportamento das
agropecuaria, climaticas e | plantas;

elaborar - As vanagdes climaticas e os impactos na agricultura camponesa;
Compreender  a | calendarios Tecnologias apropriadas a conservacdo do solo e das plantas: - Consdrcio e arranjos produtivos; -
dinamica da | agropecuarios; Sombreamento/arborizag3o; - Cultivo minimo e manejo com as ervas espontineas; - Calendario
fertilidade dos agricola.
sistemas agricolas | Identificar 0s | - Afertilidade dos sistemas agricolas. - A energia e sua utilizacdo na agropecuaria.
e conhecer as | niveis de | - Produzindo alimentos para nossos culfivos: (biofertilizante composto organico fosfito e acido
exigéncias fertlidade  dos | hamico); - O uso da diversificagdo com cultivos intercalados, agroflorestais e integragdo lavouras e
nutricionais  das | solos, os tipos de | criagGes; - Recomendacfes de calagem e adubacéo.

principais culturas
da regigo.

adubos e suas
fontes,
composiches,
funcbes e fazer
recomendacio
de calagem e
adubacéo;

Sessdo: Os impactos do sistema convencional, por ndo considerar os efeitos do clima.

Manejo do solo tropical.

Do histérico do sistema agricola ndo convencional ao conceito da agroecologia.

Dados comparativos (perda do solo, agua, produtividade).

Pesquisa sobre fertilidade dos sistemas agricola.

Fazer recomendacdo de calagem e calculo de adubacéo mineral e organica.

Producdo de composto organico, biofertilizante, Fofisto de Potassio, acido himico.

Estadia: - Pesquisar em estacbes meteorologicas locais a média historicas dos Gltimos 20 anos.

- Elaborar um Croqui diagnosticando as técnicas inadequadas ao clima, justificando a necessidade da
transicdo para o sistema de producéo agroecologico.

- Coleta de resultados de analises quimica dos solos com 05 agricultores da comunidade, interpretar e
fazer recomendacdes de calagem e adubac8o dessas analises e comparar os resultados com outras
analises.

Fonte: EFAV, 2016
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Procuramos, ainda, entender o que sdo os Temas Geradores, que norteiam o
trabalho pedagdgico nas EFAs. Entdo, altercamos: “Qual a sua avaliagdo sobre os temas

geradores abordados pela EFAV? Segundo a monitora Ana:

Eu avalio esse contexto de forma positiva porque o tema gerador traz e induz
a uma situagao-problema a ser estudado com mais profundidade, colocando
quais s@o as possibilidades de interferéncia de amenizar certo tipo de situag@o,
deixa eu ver como posso explicar para vocé: vamos dizer que a alta temperatura
influencia na produgdo, ai qual ¢ a maneira, o jeito, a melhor forma que a gente
pode ta estudando que possa amenizar essa influéncia dessa alta temperatura
(grifo nosso).

A afirmag¢dao da monitora atribui aos Temas Geradores a possibilidade de se
trabalhar de forma mais profunda e eficaz os contetudos do seu plano de ensino, conforme
pode ser visto, por exemplo, a tematica sobre temperatura, que além de tedrica possibilita
uma abordagem pratica e empirica, criando também um contexto de acdo pedagogica
baseado na resolucdo de problemas. Quando ela faz referéncia a uma ‘“situacdo-
problema”, leva-nos a crer, por meio de alguns apontamentos de alguns tedricos, que ¢
dada ao aluno a oportunidade de experienciar o protagonismo e a autonomia em sala de
aula, o que no contexto da Educacdo do Campo ¢ uma caracteristica intrinseca. Sobre

1sso, SINGER (2017, p. 17) nos diz:

O estudante é o centro de um processo que devera leva-lo ao desenvolvimento
em suas diversas dimensdes — intelectual, afetiva, corporal, social, ética. Tal
processo tem como ponto de partida e de chegada a autonomia. O sujeito torna-
se autdnomo quando ¢é capaz de pesquisar ¢ aprender sobre qualquer assunto
que lhe interessa, quando se relaciona consigo mesmo ¢ com 0s proximos de
maneira saudavel e respeitosa, adota habitos de autocuidado e vive de forma
coerente com seus principios e valores.

Ainda vemos em BRASIL (2002, apud, BANDEIRA e RAMOS, 2014, p. 171) a

seguinte informagao:

[...] a competéncia de resolver problemas em Ciéncias potencializa o
desenvolvimento de uma atitude investigativa, cooperativa e autdbnoma por
meio da articulagdo do conhecimento cientifico no enfrentamento de situagdes-
problema e na tomada de decisdes, o que se traduz na capacidade de reconhecer
um problema, formular hipdteses, identificar informagoes relevantes, consultar
diferentes fontes e selecionar materiais, equipamentos, procedimentos e
estratégias adequadas.
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Quanto ao ensino de Geografia, MORAES e CASTELLAR (2010, n.p.), em seus
estudos sobre o Problem Based Learning (PBL), aprendizagem baseada na resolucio de
problemas em portugués), também nos trazem uma reflexao sobre situacao-problema em

acoes pedagogicas para sala de aula:

Ao propormos a aplicagdo do PBL para a aprendizagem de conceitos
cientificos ligados & Geografia, vemos como necessidade o trabalho com a
busca pelos fundamentos cientificos juntamente com as habilidades de
aprendizagem. Do ponto de vista da aprendizagem cientifica, ndo interessa a
Geografia, por exemplo, saber apenas como se deu o processo de urbanizagio
de determinada area ou saber localizar o norte e sul em um mapa. No que se
refere ao exemplo da urbanizagdo, é necessario trabalhar com as informagdes,
procurando entender os interesses que estiveram por detras da urbanizag@o, o
porqué de algumas areas terem sido escolhidas para as relagdes comerciais e
financeiras que se estabeleceram no territério, quem se beneficia com o
processo, as consequéncias para o espaco geografico ocupado e modificado, as
atividades econdmicas desenvolvidas, e a vinculacdo de tudo o que foi
identificado com as caracteristicas fisicas do terreno. Ja no que se refere a
orientagdo espacial, ¢ importante que o aluno consiga orientar-se no espago a
partir das orientacdes trabalhadas, orientagdes essas que deve iniciar-se com o
trabalho a partir do proprio corpo da crianga. Trata-se, portanto, de um
conhecimento muito mais elaborado e complexo: ¢ a transformagio de dados
informacionais em conhecimento, em conceitos estruturados.

Ainda com intuito de entender como se articula o ensino de Climatologia na
perspectiva de trabalho com os Temas Geradores, pedimos a monitora que descrevesse
em que consistia esse projeto e como ele € desenvolvido da escola. Perguntamos também
qual seria a relagdo do Tema Gerador Agroecologia (subtema clima e energia) com o
conteudo de Climatologia, desenvolvido nas aulas de Geografia. Diante desses

questionamentos, obtivemos a seguinte afirmativa:

O objetivo ¢ trazer da realidade de cada estudante e de sua comunidade sobre
a influéncia do clima e energia através de uma pesquisa, feita através do
estagio supervisionado e essa relacio com o conteuido de climatologia, ¢
que através do contetido é que comparamos a interferéncia do clima e seus
elementos na nossa realidade e que cles possam entender, assim, a questio de
temperatura, a questdo de altitude de luminosidade, mais ou menos por ai.
(grifo nosso).

Novamente, verificamos palavras e termos que remetem ao empirismo das agdes
pedagogicas: “estagio supervisionado”. Também percebemos a necessidade de sempre
aproximar o que ¢ visto em sala de aula com o cotidiano dos alunos (“realidade”

“relagdo”). Esse movimento aproxima o que se vive no contexto de vida de cada aluno a
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linguagem cientifica encontrada na escola. BANDEIRA ¢ RAMOS (2014, p. 170-171)

nos dizem:

E preciso aproximar a realidade da vida cotidiana, a linguagem cientifica da
linguagem cotidiana, promover um didlogo entre as teorias cientificas e os
fendomenos em estudo, entre os principios cientificos e os contextos sociais e
tecnologicos em que eles se materializam. Isso torna a ciéncia escolar mais
interessante e mais significativa para a maioria dos estudantes do campo.

Embora apresentado em sua fala, ndo conseguimos, por meio de observagao ou
analise documental, nenhum registro desse retorno de atividade sobre o conteudo
especifico de clima, uma vez que essa tarefa tenha sido executada no inicio do ano letivo
de 2019, periodo esse que, de acordo a professora-monitora, tenha sido o momento de seu
retorno apos uma licenca médica. A seguir temos um registro fotografico (Figura 9) de
uma atividade de retorno, que representa o que foi citado acima, como o momento em
que o aluno traz de sua comunidade/realidade/estagio supervisionado relatos para serem

compartilhados.

Figura 9 — Atividade de retorno do estagio sobre Diversidade Agropecudria®!

v -

Fonte: EFAV, 2018

21 Essa atividade é parte integrante da estrutura dos instrumentos de avaliagdo que existe na EFAV. Momento
dedicado a fazer com que cada aluno possa expor o que foi realizado no Tempo da Estadia. Em especifico,
essa foto registra a turma do entdo 2° ano do Ensino Médio quando realizou no Tempo Comunidade pesquisa
relacionada a Diversidade Agropecudria.
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Posteriormente, partimos para uma outra questao que nos interessa nesta pesquisa:
investigar a relacdo da Alternancia com os Temas Geradores. Para isso, fizemos os
seguintes questionamentos a monitora: “Considerando o ensino de Climatologia ¢ o Tema
Gerador 1 (Agroecologia — Clima e Energia), o que ¢ trabalhado no tempo escola? E o

que ¢ desenvolvido no Tempo Comunidade?” A resposta foi a seguinte:

Na sessdo escolar ¢ desenvolvido o contetdo tedrico e as oficinas
agropecudrias integradas com outras disciplinas, como a de biologia por
exemplo, e na comunidade ¢ através de observacdes que eles vao falar, vao
observar, as vezes, eles fazem canteiro de alguma cultura, as vezes de ciclo
curto para analisar a interferéncia da temperatura, da umidade, da
luminosidade e relatos de alguns proprietarios também, que eles vao fazer uma
pesquisa na comunidade na familia e fazendo alguns relatos ai sobre o clima,
de um ano pra outro, pode fazer citagdes e assim por diante e visitas na
propriedade da EFAV, da propria escola, sempre eles fazem. (grifo nosso).

Figura 10 — Aula colaborativa sobre culturas (Biologia, Geografia e Producao
Agropecudria)

Fonte: EFAV, 2018

22A figura retrata uma aula colaborativa entre trés disciplinas com o intuito de promover um conhecimento
integrado, que possibilite o entendimento da influéncia da temperatura na producao agropecuéria, por meio
do conhecimento entre trés grupos cientificos: geografia, biologia e producdo vegetal.
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Notamos, a partir do relato, que o trabalho tanto no TE quanto no TC demonstra
ser bem direcionado e singular a cada um dos tempos. Inicialmente, trazemos aqui uma
hipétese de que, também, ha uma intengdo de desenvolvimento de uma acao
interdisciplinar apresentada na afirmativa da monitora: “integradas”. Isso possibilita que
o conhecimento saia da condi¢do de “gavetas de conteudo” e passe a ser algo
didaticamente mais explorado. Recorremos, novamente, ao plano de ensino da disciplina
(EFAV, 2016, p.78) para o entendimento do que foi dito anteriormente sobre

interdisciplinaridade:

Contetado: Fatores e elementos do clima; tipos de clima: Estado, Brasil,
mundo; Paisagens e alteragdes climaticas; agua, um bem em disputa
(hidrografia especifica e geral); as fontes de energia renovavel e nao
renovaveis — o caso do petroleo; estatistica internacional do consumo de
energia e o desperdicio. Sessdio: Motivar o tema integrando com lingua
portuguesa, através de musica; pequena palestra de conceituagdo de clima,
utilizando atlas e mapas para identificar os diferentes climas; pesquisa em
grupos sobre as diversas paisagens e as alteragdes climaticas; retomar a
motivagdo feita com as musicas: a agua em bem em disputa, a d4gua como
mercadoria, o uso da dgua pela industria; integrar com fisica a conceituacao,
utilizando o grafico da estrutura da matematica; em forma de semindrio, cada
grupo estuda uma fonte de energia e socializa; apresentar em forma de
palestras, dados, o uso e distribuicdo de energia; (integrar com portugués a
leitura de textos a politica internacional da energia) (grifo nosso).

Ainda investigando essa relacdo do movimento da alternancia com o Tema
Gerador (Agroecologia) e seus respectivos subtemas (Clima e Energia), podemos
perceber, pelo processo de observagdo nas visitas a EFAV, que grande parte da efetiva
concretizagao dessa proposta curricular ¢ alcangada mediante instrumentos pedagogicos
utilizados pelos professores, seja explorando o conhecimento cientifico sobre
determinado assunto, seja avaliando o processo de aprendizagem de cada educando.

Esses instrumentos foram apresentados pela professora, com a finalidade de
exemplificar alguns dos processos avaliativos durante o ano letivo. Dentre todos os
instrumentos informados, a professora Ana salientou que a 3* série do ensino médio, como
j& vivencia a agdo pedagdgica concebida como estdgio supervisionado, possui apenas
quatro instrumentos principais, sdo eles: Caderno de Acompanhamento, Pasta de
Realidades, Pasta de Estagio e Atividades de Habilidades e Convivéncia, sendo que o
primeiro e o segundo instrumentos sao integrados a Pasta de Relatorio de Estagio.

Foi possivel, também, nesse movimento de pesquisa, entender que os alunos da 3*

série se apropriam do conteudo de climas ainda no final da 2* série do ensino médio, em



90

um momento denominado “liberacdo para estagio”. Essa liberacao se da por um processo
de atividades investigativas sobre climas que cada aluno tera que realizar, baseadas no
que foi estipulado pela organizacdo curricular, por intermédio de um mapa conceitual
(Figuras 11 e 12), passado por cada professor em suas disciplinas. Ainda nesse processo
de observacao, foi possivel perceber que esse momento ndo ¢ feito de forma isolada e
desarticulada, ja que cada turma tem seu professor tutor, que tem a missao de instruir cada
aluno no desenvolvimento das atividades. O resultado da investigacdo, bem como o
relatorio dela e o acompanhamento das atividades de estagio sao anexados ao instrumento
pedagogico pasta de estagio.

Quando analisados, os mapas conceituais apresentam uma estrutura em que no
plano central encontra-se o tema motivador para a liberagao do estagio, que, por sua vez,
determina uma série de outros temas que deverao ser investigados, de modo que cada um
deles se apropriem de um determinado conhecimento para assim serem liberados para
realizacdo do estagio supervisionado. Nas figuras a seguir, temos como temas centrais:
“A influéncia do clima e energia na producao agropecuaria” ¢ “O uso da energia ¢ do
clima na producao agropecudria”, ambos sao subtemas do Tema Gerador “Agroecologia”,
que direciona o trabalho das disciplinas na terceira série do ensino médio.

Com vista a entender mais sobre esse momento de liberagdo e sobre o instrumento

mapa conceitual, questionamos uma das alunas a ser entrevistada e ela nos disse que:

Entdo a liberagdo de estagio ¢ feita bem antes do estagio, os monitores
elaboram um mapa conceitual, né, um tipo de mapa onde tem todos os
requisitos e conteudos que a gente deve pesquisar pra poder ter mais ou menos
uma no¢do do que falar quando chegar na propriedade e conversar com o
produtor e ter pelo menos uma base, entdo ali vao ta todos os contetidos que o
estudante precisa pesquisar e transferir e escrever no caderno, copiar e colar?
Nao. Ele precisa resumir as melhores partes dos conteudos de clima e energia
do que for e colocar ali no caderno. Quando chega na escola, pois isso é
realizado na estadia, os professores vao realizar a liberacdo mesmo do estagio,
eles vao dizer se os alunos estdo habilitados para realizar o estagio ou nao
estdo. E como acontece? O grupo em si, que vai realizar o estdgio senta com o
monitor e ele vai fazer as perguntas sobre cada topico daquele que foi passado
no mapa conceitual, cada topico daquele ele vai ter que fazer uma pergunta pra
saber se o aluno tem uma base sobre o que ele escreveu, pra qual o aluno chegar
na propriedade ele tenha uma base e dai dependendo da avaliagdo do monitor
ele vai saber se o estudante pode ir pra o estagio ou ndo. (Aluna 7)
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Figura 11 — Mapa Conceitual de Geografia para desenvolvimento de pesquisa para
liberacdo do estagio

Fonte: Aluno EFAV, 2018

Figura 12 — Mapa Conceitual de Agricultura para desenvolvimento de pesquisa para
liberag@o do estagio

Fonte: Aluno EFAV, 2018



92

Figura 13 — Trecho do texto com base na pesquisa por meio do mapa conceitual

Fonte: Aluno EFAV, 2018

Vale dizer que cada aluno deve procurar uma propriedade rural para desenvolver
o seu estagio supervisionado e esse ¢ divido em duas partes, sendo elas: a “Orientagdo e
Preparacdo” e a “Execuc¢@o”. A primeira ¢ realizada nos periodos de Sessdo (TE), e a
segunda na Estadia (TC). Essas atividades formativas totalizam, ao final do processo de
escolarizagdo, 392 horas/aulas.

Por fim, perguntamos a monitora se ela acredita que a escola tem a
responsabilidade de trabalhar questdes sobre o ensino de clima atrelada as condi¢des de

cultivo da regido. Pedimos, também, para que a resposta fosse justificada. Para Ana:

Sim, esse ¢ o objetivo de estudo das pesquisas de aprofundamento, para
analisar a interferéncia climatica na produgdo agropecuaria através dos
estagios para possivelmente, assim, levar para os produtores um diagnostico
mais preciso, até onde eu pude entender, mas como eu tenho pouco tempo de
experiéncia 14, ¢ mais ou menos isso que eu consigo entender até agora, depois
que eu conseguir pegar as pastas de estagios pra eu corrigir e comecei a
acompanhar essa turma, assim, que eu me relacionei melhor esse contetido.
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A afirmativa anterior aponta que a monitora percebe a importancia que a escola
tem em se responsabilizar pelo ensino de clima atrelado as caracteristicas do seu entorno.
Caracteristicas essas apontadas no capitulo que discorreu sobre a caracterizagao do objeto
de estudo como uma regido com grande quantidade de pastagens, destinadas a produgao
bovina. Ainda destaca que, por conta de sua recente experiéncia na EFAV, ¢ limitada em
responder alguns questionamentos, pois ainda estd se aproximando de alguns
instrumentos e aprendendo sobre o cotidiano de atividades da EFAV.

Em continuidade a esse processo investigativo com a finalidade de aprofundar
nossas andlises sobre como o estudo de climas tem se manifestado na EFAV, partimos,
entdo, para um segundo momento de analise de entrevistas realizadas com os estudantes.
Algumas das perguntas realizadas com a professora também foram feitas para os alunos?,
pois nossa proposta foi entender, sob diversos pontos de vistas, como cada sujeito enxerga
o processo educativo. O primeiro questionamento realizado com os alunos foi sobre o
livro didatico usado pela escola, como eles avaliam esse uso. Alguns apontamentos

merecem destaques, sao eles:

Bom, os livros didaticos, eles ficam disponiveis na biblioteca e ai sempre que
nés precisamos nods informamos ao monitor, a professora que esta
acompanhando a atividade e dai ela disponibiliza esse material para a gente,
entdo, no caso se nds precisarmos estudar alguma coisa de geografia nds
conversariamos no caso com nossa professora e ela levaria a gente até a
biblioteca e pegariamos o livro, mas ndo fica com a gente o tempo inteiro,
digamos assim, ndo fica disponivel 24 horas (Aluna 1%%).

Assim, sobre o livro didatico, a gente ndo tem patrocinio do governo aqui na
escola, pelo fato de ser filantropica, entdo a gente ndo recebe os livros
anualmente ou a cada trés anos, os livros que sdo expostos pra gente sdo livros
de outras escolas, geralmente, sdo livros que a escola arrecadou por meios de
campanha ou outras coisas assim. N&o s@o livros do tempo correto, ndo sdo
livros atuais, s3o mais livros antigos ja, ai entdo a gente ndo tem uma sequéncia
de livros didaticos frequentes assim. A gente tem muito acesso a livros técnicos
que abrange bastante a questdo do clima e tudo, que sdo varias areas que a
gente estuda isso ndo ¢ so geografia, entdo a gente tem livro sim, mas ndo sdo
didaticos, entdo nao troca todo ano. (Aluno 2).

Entdo, aqui, pelo menos nesses anos que estou aqui, principalmente em relagao
a estagio, pois eu moro em uma zona rural e até entdo eu ndo tinha internet em

23 Alunos da 3* série do Ensino Médio, ao total foram entrevistados 12 alunos, meninos e meninas, de idade
de 17 a 19 anos. Pelo fato de ser essa uma pesquisa qualitativa e da populagao total da turma de anélise ser
pequena, priorizamos entrevistar todos os discentes. Entrevistas realizadas entre julho e outubro de 2019.

24Como forma de preservar a identidade de cada aluno, prezando assim pelo sigilo das falas, foi adotado

um nome acompanhado de um numeral sequencial de 1 a 12: Entrevista. [agosto/setembro/outubro 2019].
Montanha, ES: EFA Vinhatico. 1 arquivo de dudio (89min e 48seg). Entrevistas concedida ao autor Iuri
Campos de Souza. As entrevistas na integra encontram-se transcrita no Apéndice a desta Dissertacao.
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casa, colocou internet ha pouco tempo, entdo, eu precisava muito de livro sim.
Pra mim sempre foi bastante disponivel, entendeu? Eu sempre tive bastante
acesso, porque eu procuro muito, mas ndo ¢ comum os professores falarem
“ahhh vamos pegar o livro pra gente usar durante a aula”, aqui ndo existe muito
isso, eu ja estudei em escola convencional e existe muito isso, a gente utiliza
livro durante a aula, entendeu? Até que cada aluno tem seu livro e tal, aqui ndo,
os livros sdo dispostos para gente vir aqui e pegar né, que seja da area técnica
e tal, enfim, ai eu mesmo estou com dois livros, entendeu? Porque eu estou
montando minha apresentacdo de estagio, um sobre agroecologia e outro sobre
manejo de solo, entendeu, pra gente estudar, assim, em relagao a livro didatico
pelo fato de ter aqui e a gente ter acessibilidade ao local, a procurar os
monitores para...eles liberam sim, deixam levar pra casa. O livro de geografia
a gente ja utilizou, ndo ¢ muito comum a gente utilizar direto nas aulas, até
porque quase ndo tem muita aula de geografia aqui, eu acho que falta muita
aula de matéria em si. (Aluna 7)

Depreende-se, com as respostas, que os livros didaticos sdo insuficientes e pouco
explorados. Além disso, verifica-se que tais materiais sdo bastante desatualizados,
contribuindo para que lacunas de aprendizagem possam aparecer, se 0s professores nao
desenvolverem atividades que visem sanar esse problema. A partir dos relatos, buscamos
entender de que forma eles buscam informagdes sobre o conteudo clima, quando
necessitam de maiores esclarecimentos sobre o tema. Obtivemos a seguinte resposta de

um dos alunos:

Entdo, a gente foi pesquisar o assunto clima, primeiro, antes do terceiro ano, a
gente estudou no segundo ano voltado para o estagio, entdo a gente faz a
liberagdo de estagio, que ¢ pesquisada na internet ou em livros. O primeiro
contato que a gente teve com o clima assim, com o conteudo que a gente tem
hoje foi nos livros técnicos e na questdo da internet, pois o wi-fi aqui da
escola... eles liberam o uso do telefone pra pesquisa e tudo, também tem os
livros didaticos, que foi o que falei, s6 que ndo sdo desse ano, a gente nao
considera didatico, pois a gente ndo usa ele com frequéncia, ndo ¢é rotina, a
gente pega ele uma vez ou outra quando a gente precisa pesquisar. (Aluno 1)

Constata-se, assim, que existem possibilidades de exploracdo de ambientes
virtuais para a realizac¢ao de estudos dos climas, além de outros conteudos. Isso, no nosso
entendimento, coloca para os professores a necessidade de preparar atividades
complementares para os alunos, com o fito de promover a atualizagdo e ampliacdo dos
conteudos sobre a climatologia (e outros temas) que se encontram defasados nos livros
didaticos. E importante, obviamente, que esse trabalho seja acompanhado pelo professor

responsavel, evitando que sites ndo confiaveis sejam consultados pelos alunos.
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A seguir, pedimos aos alunos para descreverem como as aulas de geografia sdo

desenvolvidas na EFAV. Os apontamentos foram os seguintes:

Assim, as aulas envolvem mais o tema gerador que a gente ta estudando, por
exemplo ano passado a gente tava estudando sobre clima e energia e dai a gente
tinha que fazer estagio com esse tema, entdo as aulas envolveram mais sobre o
clima, de que que ¢ formado o clima, essas coisas assim. A professora explica
em sala e, também, leva projecdo, a gente utiliza bastante. (B) Sdo poucas
atividades e as atividades do livro, quando tem, a gente realiza aqui na
escola mesmo e, assim, para estadia algum trabalho de pesquisa, alguma
coisa assim. (ALUNA 6, grifo nosso).

Eu sou uma pessoa que gosta muito de geografia, entdo, eu avalio, assim, eu
avalio bastante, até teve uma atividade da semana passada que ninguém fez e
eu durante outras aulas continuei fazendo a atividade, acabou a aula da
professora e dai eu continuei fazendo, s6 que ndo tivemos tempo, mas é isso
que eu falo, professor, eu acho que a gente tem pouco tempo, assim, de
terminar atividade em classe de terminar assuntos, sempre aparece
alguma coisa pra fazer e a gente tem que sair, mas das aulas de geografia eu
gosto bastante, e a professora sempre disponibiliza livro sim pra gente, sempre
que eu preciso ai eu vou 14 na outra biblioteca, no caso né, pegar livro, a outra
atividade até eu fiz com o livro que ela cedeu pra eu levar pra casa e tudo, sem
problemas e eu avalio assim, muito boa, eu gosto, entdo eu acho que sim ¢ a
professora em si dispde bastante pra gente né, ajuda bastante, tem muita coisa
que eu nao entendo, ela senta, ela conversa, ela explica, eu fiquei até no horario
de almogo, ela ndo precisava né, eu fiquei no horario de almogo pedindo ela
pra me ajudar e tal e entreguei, fui a unica que entreguei. Entéo, eu acho assim,
talvez por causa do tempo né, mas as aulas em si sdo boas. (ALUNA 7, grifo
Nnosso).

Bom, desde quando eu entrei aqui em 2017, as aulas de geografia que eu
percebo aqui, sdo aulas bem interessantes, mostrando os fatores climaticos,
os relevos, as bacias hidrograficas. (ALUNO 8, grifo nosso).

Em casa a gente leva muitas atividades de pesquisa, ndo é tanta coisa
pratica, geografia nio ¢ uma coisa assim pra fazer se fazer pratica é mais
tedrico, ndo ¢ igual as outras atividades, igual a zootecnia e agricultura que
sdo mais praticas. (ALUNO 9, grifo nosso).

Antigamente, quando ndo era a professora X, as aulas sempre foram boas, as
de Ana também ¢, s6 que antigamente as aulas eram mais com slides, mas
agora a professora Ana escreve mais no quadro. Mas, assim, as aulas de
geografias sdo boas, porque abrange o que a gente precisa estudar. (ALUNO
12, grifo nosso).

E, muita das vezes as aulas de geografia sdo integradas com outras
matérias, tipo técnicas, tipo quando a gente vai fazer liberacdo pra irmos pro
estagio, eles comegam a integrar varias matérias pra ndo ficar, tipo, um fala
uma coisa, outro fala outra, um monitor conversa com outra pra fazer a
liberagdo. (ALUNO 11, grifo nosso).
A partir da analise das entrevistas, bem como dos momentos de observagao que
pude realizar na EFAV, podemos perceber algumas caracteristicas que vao ao encontro do
que estudiosos do campo do ensino de geografia trazem em suas pesquisas € nos alertam

para o perigo do se enviesar pelas estradas do ensino tradicional e depositario. Fazemos
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uso das falas anteriores para ilustrar tal situag@o: a transmissdo de conteudos em sala de
aula, muitas vezes sem tempo de contextualizagdo e relagdo com o vivido pelo alunos em
suas comunidades; aulas tedricas sem teor pratico, o que pode provocar uma dificuldade
em partir de uma analise abstrata para uma concreta, principalmente na tematica
relacionada ao clima; relatos de aulas em que o ensino de geografia ¢ transmitido via
escritas no quadro, projecdo de slides e pesquisa em livros, o que pode tornar a aula,
quando nao se faz o uso de outras metodologias mais interativas, magantes € somente
expositivas.

Acentuamos, novamente, alguns episdédios que nos levam a perceber que em
alguns momentos a escola, em especial a disciplina de geografia, se movimenta no
sentindo de garantir melhor aprendizado aos alunos, alcangando o que chamamos de
interdisciplinaridade. Sobre isso, ¢ importante dizer que, quando abrimos mao de nossas
vaidades, como professor, evitando o isolamento no componente curricular, permitimos
ir ao encontro do que ¢ proposto pela EFAV e construir um trabalho pautado em Temas
Geradores e nos Projetos de Areas, integrando conhecimentos e possibilitando conexdes.

Conforme EFAV (2016, p.16):

O estudo em projeto consiste em integrar os conteudos e as atividades,
sistematizando-os numa dindmica que contempla uma estrutura de
compreensdo ¢ aplicagdo dos conhecimentos: objetivo, justificativa,
diagnostico e planejamento em torno de cada projeto. Dentro de cada uma
dessas etapas, os conteidos serdo organizados e tematizados em forma de
fichas de estudo, possibilitando assim a integrac@o tanto dos contetidos e das
areas, quanto dos educadores e estudantes. Os temas de cada ficha refletem e
contém o enfoque dos conteudos que as compoem. Os momentos de estudo no
Projeto das Areas acontecem em forma de aulas, seminérios, cursos, visitas,
palestras, estudo em grupo e socializagao.

Tal constatagdo pode, entdo, ser corroborada a fala do Aluno 11 quando ele
acentua que as aulas de geografia sdo integradas a outras disciplinas, bem como na fala
da Aluna 7 quando relata o pouco tempo dedicado a disciplina, pois sempre aparecem
outras atividades para fazerem. Essa informacao quando analisada de forma isolada e
deslocada pode gerar a ideia de que as aulas de geografia ndo acontecem ou que ocorrem
de forma desorganizada, mas foi exatamente o oposto o que pude observar em minhas
visitas @ EFAV. Nesses momentos, em especifico, a professora, na maioria das vezes, se
dedica a atividades de retorno e de execucdo de projetos que envolvem duas ou mais

disciplinas o que aos olhos de alguns pode ser identificado como ndo convencional.
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Por conseguinte, outro destaque que queremos dar a esse momento € sobre a
segunda parte do questionamento que realizamos: como os alunos percebem o ensino de
geografia dentro do movimento da alternancia. Conforme fomos realizando as entrevistas
e, posteriormente, no processo de andlise e transcricdo, deparamo-nos com depoimentos
que colocam o ensino de geografia como um instrumento de carater tedrico e expositivo
para o Tempo de Sessdo e com um carater de resolucdo de exercicios “pesquisa” no
Tempo de Estadia.

Tais apontamentos nos levam, também, a algumas inquietagdes, pois, mesmo
estando numa estrutura dita transdisciplinar, a esséncia da geografia enquanto ciéncia e
componente curricular escolar ndo pode ser perdida. Steinke (2012) relembra que, ao
aprender algo sem saber por que, costuma-se atribuir esse “porque “ao fato de ser o
assunto uma obriga¢do académica, o que se torna, muitas vezes, apenas algo mais para
ser memorizado e depois esquecido. Ainda sob a luz de STEINKE e SILVA (2019, p. 54)

eles nos dizem:

Para que o aluno do Ensino Baésico atinja o objetivo de aprender a raciocinar
geograficamente, € necessario que ele compreenda a repercussdo do fendmeno
climatico no espago geografico e a sua relagdo com os outros componentes do
espaco, principalmente naquele onde ele vive. Ao estabelecer essas relagoes,
atribui significado aquilo com o que toma contato nas situagdes de ensino-
aprendizagem.

Prosseguindo com as entrevistas, questionamos os alunos sobre a forma com a
qual a tematica climatologia ¢ abordada nas aulas de geografia nos tempos e espagos da
alternancia (A). Também questionamos quando na auséncia do uso do material didatico
de Geografia, que abranja o contetido clima, como eles buscam essas informacgdes (B).

Apresentamos algumas respostas:

(A) Geralmente a gente vé aqui na escola conteudos ¢ atividades mesmo a
gente costuma realizar na estadia e alguns trabalhos que nés chamamos de
trabalho de campo a gente faz fora da sala. Entdo, a aula de geografia ¢ uma
aula bem explicada ela passa o conteudo bem, as vezes a gente tem problemas,
porque tem contetidos que a gente aprende, como por exemplo, clima, na
liberacdo do estigio e nio na aula de geografia, mas a aula de geografia ¢
uma aula bem centrada, ela consegue trazer a questao do que € pra passar, ela
consegue concentrar a gente na aula, porque tem aula que a gente foge da
concentracao, mas ela ndo, ela consegue manter nosso foco ali na sala de aula.
(ALUNO 2, grifo nosso).

(A) A gente viu os tipos de clima, o clima da regido, as caracteristicas deles, a
gente estudou mais essas coisas assim com a professora explicando nas aulas.
A professora passa slides, prepara atividade e depois passa pra gente. (B) A
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gente fez a atividade de retorno numa comunidade préxima, a gente foi e
a gente conversou la e no local que a gente foi 14 as pessoas nio tinham
muito o conhecimento nao. (ALUNA 4, grifo nosso).

(A) Ahhh, a gente aprendeu os fendmenos, como que formam as chuvas, as
massas de ar, umidade, temperatura, essas coisas. (B) Sim, quando a gente
faz o plano de estudos tem algumas perguntas para os moradores, por
exemplo, as mudancas que eles percebem de antigamente para hoje no
clima né, a diminuicio da chuva, que ¢ uma coisa que eles relatam
bastante, 0 aumento da temperatura e tal. (ALUNA 6, grifo nosso).

Na comunidade, 14 na minha regifio né, eles passaram plano de estudo pra
gente, que é um roteiro de entrevistas em si e ai a gente tem que articular
com as pessoas que moram na regido, dai 14 vai vir, assim, questdes de
cultivos, quais sdo as coisas adaptaveis que as pessoas precisam fazer, e o
plano de estudo vem na pasta de estagio. No relatorio de estagio vem todos
os passos, desde quando vocé chegou, dai vai vir 14 0 nome do proprietario que
vocé foi 14, o dia, a hora. Minha vivéncia foi feita aqui na comunidade de
Santo Anténio, nos Pancieri, entdo, a gente chega 14 e passa a saber, assim
das coisas, das técnicas que eles utilizam ou com a agropecuaria, ou com
a agricultura em si, em relacio a clima né, ou que tiveram que adaptar, e
na regiio em si l4, sempre passam ficha de pesquisa, pra gente poder fazer
14 na propria propriedade, pra ndo precisar ser fora, né, ai a gente faz e faz
um apanhado disso ai, das técnicas e estuda as técnicas aqui, quando chega
aqui. (ALUNA 7, grifo nosso).

Sobre clima tem muito, que vocé estuda, assim, a influéncia dele sobre a planta,
sobre os animais, o que ele faz diretamente no solo, at¢é mesmo na parte da
urbanizagao, ou seja, como que a urbanizacio ajuda a aumentar o aquecimento
global, ¢ uma parte muito tedrica, mas que vocé€ vé€, assim, no dia a dia. A
mortalidade de plantas, baixa produtividade, porque, assim, tem muitas
culturas que nao aguentam alta temperatura, acabam morrendo, a taxa
de producio cai muito e isso é um grande problema pro produtor, porque
ele gasta muito para produzir e acaba nao conseguindo tirar o retorno
dele. (ALUNO 9, grifo nosso).

A maioria dos alunos entrevistados apontaram que as atividades relacionadas ao
conteudo de climas sdo desenvolvidas tanto no Tempo da Estadia, como na Sessdo. Nesse
primeiro, as atividades se materializam por meio dos estagios, planos de estudos e visitas;
ao passo que, na Sessdo, a devolutiva e o processo da avaliagao da aprendizagem, bem
como a propria aprendizagem (compartilhada) se ddo por meio das atividades de retorno.

E importante destacar, por intermédio das falas anteriores (Aluno 2), que o
conteudo sobre estudo dos climas, muitas vezes, ¢ aprendido por meio de atividades de
pesquisa, sem uma efetiva participacdo da monitora, principalmente, no processo de
liberacdo de estdgio — momento, conforme ja visto anteriormente, dedicado ao aluno para
que esse se aproprie de algumas informagdes para que assim possa ser liberado para o
estagio supervisionado. Trazer essa discussao € refletir sobre como a devolutiva para a

possivel liberacao dessa atividade em questao ocorre, pois 0 aluno passa por um processo
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de arguicao e, caso tenha se apropriado do conhecimento pesquisado, ¢ aprovado ou ndo
para sua atividade de formacao supervisionada.

Essa reflexao €, portanto, pertinente. Caso o momento anterior seja trabalhado sob
a égide de um ensino tradicional, temos, entdo, a manifestacdo de uma geografia escolar,
em especial do ensino de climas, desprovida de senso critico ou descontextualizada de

uma formacao cidada. Sobre isso, STEIKE e SILVA (2019, p. 48) nos alertam:

Considera-se que um olhar mais critico seja primordial sobre o ensino do
componente espacial clima com vistas a desenvolver uma leitura de mundo
que seja capaz de construir uma formagao cidadd, ou um raciocinio geografico-
espacial, corroborando o que acreditam Callai (2001), Callai (2005), Castellar
(2005) e Cavalcanti (2014), que buscam a constru¢do de uma Geografia escolar
mais embasada teoricamente a fim de fugir das praticas tradicionais de ensino
e romper com o modelo de educacdo baseado substancialmente na
memorizacdo de conteudo. Assim, tais autoras buscam fazer uma ampla
discussdo de teorias, muitas vezes embasadas em abordagens construtivistas e
socioconstrutivistas, que contribuem para o avango do ensino de Geografia
escolar no Brasil.

Sobre esses instrumentos apontados nas falas, ¢ preciso registrar que eles estdo
inseridos dentro da estrutura pedagogica da EFAV. Referente a isso, o documento

esclarece que:

Plano de estudo ¢ um elemento pedagogico que orienta toda a agdo educativa
na EFA, constituindo-se como principio de sustentag@o de sua identidade, pois
possibilita que os temas ligados ao contexto vivido pelo estudante se tornem o
eixo central de sua aprendizagem. O Plano de Estudo se estrutura na seguinte
dinamica: mobilizagdo/investigacdo, problematizagdo, reflexdo/generalizagdo
e conscientizagdo/agdo. O Plano de Estudo atinge/mobiliza diretamente os
Estudantes como protagonistas da investigacdo, da pesquisa e como agentes
mobilizadores dentro da Alternancia. Apesar de ser um elemento para
desenvolver todos os momentos formativos da Escola Familia (vivéncias,
curso/oficina, visita e viagem de estudo, intervencdes, formagao das familias e
educadores, visita as familias, avaliagdes, atividades administrativas e as
demais), o Plano de Estudo tem destaque maior como guia de estudo dos temas
da realidade, elaborado periodicamente pelos educadores e estudantes,
permitindo que a contextualizagdo da realidade seja sempre o eixo central da
aprendizagem.

As visitas tém por finalidade possibilitar ao estudante observar, informar e
questionar a pratica, em ambiente externo daquele em que vive. Visam o
conhecimento de novas técnicas, confrontando experiéncias diferentes da sua
e realizando intercAmbio com outras realidades. As visitas e viagens de estudo
se diferenciam em alguns aspectos. As visitas demonstram um resultado
imediato, acontecendo em um espago geografico mais proximo e de acordo
com o tema de estudo.
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As Atividades de Retorno tém por finalidades: contribuir na complementagao
do ciclo da Pedagogia da Alterndncia, servir de motivagdo da familia e
comunidade, desenvolvimento do compromisso, responsabilidade, expressido
e autoestima e possibilitar ao estudante encontrar possiveis alternativas para as
dificuldades do meio em que vive. O retorno representa novas atitudes,
mudanga da realidade e pode acontecer de forma espontinea e/ou programada.
Espontanea, ¢ o que a conduta expressa no dia a dia, tanto na estadia quanto na
sessdo, podendo ser o resultado imediato, & médio ou longo prazo;
programadas, sdo as atividades de retorno que estdo inseridas no plano de
curso.

O Estagio Supervisionado ¢ um procedimento didatico-pedagogico que deve
propiciar a integragdo e aprimoramento dos conhecimentos do educando com
o mundo do trabalho. Por se realizar através de um conjunto de instrumentos e
métodos, faz cumprir a etapa mais alta da formacdo da Educagio Profissional
Técnica de Nivel Médio, garantindo e proporcionando um melhor
aproveitamento ¢ desempenho escolar por parte do educando. No estagio o
estudo parte da teoria para a pratica e da pratica para o cientifico, permitindo
ao educando exercitar o método de iniciagdo da investigagdo cientifica
aumentando a sua autonomia. Essa leva-o a desvendar os problemas do
cotidiano para além do senso comum. Nessa pratica metodoldgica a andlise
sistematica de problemas e as sugestdes de alternativas para os mesmos sao
obtidas a partir do conhecimento cientifico, possibilitando ao individuo
condicdo de aplicar os elementos cientificos sobre diversas situagdes de sua
realidade. EFAV (2016, p. 12-14)

Desse modo, notamos que os instrumentos apontados sdo, acima de tudo,
ferramentas pedagdgicas que permitem os professores investigarem e avaliarem como o
movimento da alternancia tem afetado o aprendizado do aluno, ou seja, garantir que as
atividades realizadas nos tempos e espacos destinados a aprendizagem estejam dentro de
um processo continuo de reflexdo e agdo, evitando assim a dicotomia entre escola € o

meio socio/familiar/comunitario. A EFAV (2016, p. 10) esclarece que:

Na medida em que o estudante no seu processo de formagao, ¢ estimulado
pelos diversos instrumentos pedagogicos, esse dinamismo de atividades faz
tomar consciéncia da sua realidade, refletindo-a a partir da apropriacdo dos
conhecimentos cientificos. Esse movimento produz novos saberes e atitudes,
alcancando assim, o objetivo principal da EFA que ¢ a formagao integral dos
estudantes numa relagdo sujeito e mundo, ou seja, busca desenvolver as
potencialidades dos adolescentes e jovens.

Assim sendo, percebemos, entdo, uma riqueza na proposta curricular proposta
pela EFAV, uma vez que o movimento de alternancia se vale de sua principal esséncia que
¢ o movimento de ir e vir, ndo se limitando ao fisico, ao material, mas ao real sentido do
processo de ensinar e aprender. Nesse movimento, o docente ocupa a cadeira da agao-
reflex@o-a¢do, deixando a mera atividade de generalizagdo dos contetidos e se torna um

agente transformador.
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O estudo de climas nesse contexto torna-se valioso e essencial para a formagao do
discente. O seu aprendizado ndo se limita aos canteiros e paredes da escola, ele ultrapassa
essas barreiras e se aproxima do real. A vivéncia e o aprendizado fora dos muros da
formalidade escolar sdo experiéncias ricas € que devem ser exploradas em todas as
realidades da educagdo, seja ela formal ou informal. A imagem a seguir (Figura 12) ¢ um
desses momentos apontados, anteriormente, em que numa aula de campo de Geografia e
Biologia, no ano de 2018, sobre bacias hidrograficas, os alunos foram levados a um
corrego da regido, para investigarem sobre como a baixa pluviosidade tem interferido na

recarga hidrica desse corpo d’agua.

Fonte: EVAF, 2018

Conforme visto pelas falas dos alunos, tal como nas defini¢cdes dos instrumentos
pedagodgicos da EFAV, as atividades extraclasses ganham destaques no processo de ensino
e aprendizagem do conteudo clima. Assim, antes de fazer desse assunto uma ferramenta

academicista para o entendimento das questdes climaticas dentro da sala de aula, o ensino
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dos contetdos da climatologia deve partir do contato real que os alunos tenham com os
fendmenos, mesmo que esses ndo se manifestem em sua realidade local.

Quando questionada sobre como era a influéncia do clima no seu cotidiano, uma
aluna nos trouxe o seguinte relato sobre como a questdo climatica interfere na produgao

agropecudria em sua comunidade:

Bom, eu acredito sim que o clima tem uma grande influéncia, foi como eu ja
tinha dito antes, muitas vezes o capim ta secando, ai ndo sabemos (seca, ok.),
como o animal vai sobreviver durante a seca, entdo tem uma relagdo sim com
as atividades agropecudrias, porque nos dependemos do clima pra poder
cultivar, tem culturas que sdo resistentes aos climas secos, mas tem outras nao,
entdo como nds vamos saber qual plantar em época certa, entdo acredito que
tem uma relagdo sim. (Aluno 1)

O aprendizado tido no contato com as familias, comunidade, produtores rurais,
seja ele por meio de contos, ditos populares, mitos ou saberes tradicionais sdo, portanto,
de suma importancia para o enriquecimento do saber geografico. Sobre isso, MAIA e

MAIA (2018, p. 37) nos dizem:

Com relagdo aos animais, os sertanejos observam o canto, atitude e conduta,
como se pode exemplificar utilizando o comportamento das formigas, pois
quando essas constroem suas casas em lugares altos e secos, ¢ indicio de chuva
a vista. Com relagdo a vegetacdo, essa pode ser uma rica fonte de informacdes
para percepcdo da umidade relativa do ar, observada pelos agricultores do
semiarido, que desejam plantar na roga, pela presenga macica de cocos da
Macauba e o aparecimento do milho-cobra e feijdo bravo. No tltimo grupo de
sinais da natureza, os astros, constelagdo e nuvens sio observados pelos
sertanejos, com destaque para os ditos que associam o clima da proxima
estagdo pela observagdo da lua.

Em continuidade, perguntamos aos estudantes qual seria a articulagdo que existe
entre o ensino de climas e o Tema Gerador “Agroecologia” e obtivemos as seguintes

respostas:

Eu vejo assim, eu ndo vou citar o modelo de agroecologia, eu vou citar o
modelo convencional, que ele interfere bastante no clima, por
exemplo...porque na agroecologia a gente utiliza praticas que contribuem
para o meio ambiente, entio, de certa forma vai ta influenciando no clima,
por exemplo, voc€ vai usar praticas que vao preservar os recursos naturais,
entdo ndo vai ter desmatamento, ndo vai ta influenciando no meio ambiente,
vai t4 mais equilibrado. (ALUNA 6, grifo nosso).

Agroecologia ¢ fundamental, porque, agroecologia é aquilo que a gente nio
usa defensivos, e que traz o bem para humanidade, para o clima de hoje
em dia, pro solo e s6 traz beneficios bons, nio traz consequéncias
maléficas, entendeu? O clima é bem alternado, bom uma hora ta sol, sol
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mesmo, depois chuva, quando chove a temperatura cai, a umidade aumenta e
isso € frequente, tudo isso acontece, porque, ndo s6 na propriedade, mas na
regido, porque é uma propriedade que ¢ aquelas areas de reservas bem
estruturada, ndo tem esse problema de seca, teve ano retrasado esse problema.
Plantamos mais arvores na reserva para aumentar o volume de agua e,
também, fizemos algo ndo muito agroecologico, foi um pogo artesiano, era
outra saida que a gente tinha, pois ndo tinha outra saida pra gente pra suprir a
necessidade da propriedade. (ALUNO 5, grifo nosso)

Entdo a gente sabe que a agroecologia é um modo de produzir e que é
importante a gente saber a adaptacdo da cultura e da criacio a
determinada regifio, entiio, a gente estudando geografia, a gente consegue
ter uma concepcao maior, né, da adaptagdo da cultura e da criagdo local. Oh,
sempre assim tem falas de aqui na escola e de produtores nesses estagios que
a gente vai, eles sempre reclamam de seca, que teve um tempo, acho que em
2017 ou 2016, um tempo que foi seca e afetou muito a produciio né, ai foi
mais relacionado a isso, e a partir disso eles aprenderam a fazer praticas
alternativas, cobertura de solos, rotacio de culturas, pra se adaptar ao
clima, ja que ¢ uma coisa que a gente ndo consegue mudar né, entdo, eles se
adaptaram da forma que eles conseguiram. (ALUNA 4, grifo nosso)

Pra mim ¢ de extrema importancia, porque a agroecologia pelo fato dela,
literalmente, ser contra o uso de agrotoxicos e de tudo mais, a gente tem
que saber o que usar, porque no caso seria a agricultura alternativa, a
agricultura alternativa defende a producio do campo, a producio da
familia, essas questao tudo, entdo se a gente ndo usa, entdo se a gente ndo usa
agrotoxicos para forgar a cultura a produzir naquela época, a gente tem que ter
uma época certa de produzir, que € o que literalmente vem da natureza, ou seja,
0 que a gente precisa saber ehhh, agroecologia, muita gente chama
agroecologia de tempo da caverna, porque as pessoas trabalham como fase
de lua, com questdes se vai chover, de acordo com temperatura e tudo,
estudar o clima na agroecologia é de extrema importincia, porque a gente
nio vai for¢ar a natureza a trabalhar, a gente vai trabalhar de acordo com o
que ela oferece pra gente, entdo a gente precisa saber o que é provavel e o que
¢ melhor pra cultivar quando estiver fazendo calor, quando t4 com baixa
umidade ou quando estd com alta umidade, quando estd em tempos mais
chuvosos, quais culturas, que nem, se eu trabalhar com horticultura e eu for
usar agrotoxico eu posso produzir o ano todo, agora se eu trabalhar
horticultura no tema de agroecologia eu tenho que produzir em questdes
mais frias, porque tem a menor intensidade de chuvas, porque como a
horticultura é uma cultura fragil, excesso de chuvas em tempo de calor
estraga as raizes ou acaba estragando a cultura, entdo a agroecologia esta
literalmente ligada ao clima. (ALUNO 2, grifo nosso)

Os relatos anteriores, principalmente, nos destaques apresentados nas falas dos
alunos, permitem-nos entender que a proposta de um Tema Gerador, acrescido de
Subtemas, alinhou e fortaleceu a proposta curricular da EFAV, pois percebe-se uma clara
relacdo entre agroecologia e a questao climatica, em especial, quando relacionados aos
cultivos. E interessante notar como ¢ a percepgdo de cada um deles sobre um tema tio
emergente para a questdo agraria de nosso pais, em suas falas, que vao desde a

preocupacdo com modo de plantar, de relacionar a produ¢ao com fendmenos espaciais
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como tempo e clima, com as fases da lua, a entender sobre os perigos dos defensivos
agricolas na producdo. Tudo isso nos permite entender que esses jovens se apropriaram
de um conhecimento e buscam, a partir dele, por em pratica em suas comunidades, para
que assim perpetuem uma cultura e 16gica produtiva baseada no respeito a natureza.
Ainda no processo investigativo, procuramos pistas para entender como cada um
desses alunos se apropriou desse conhecimento e da defesa de um discurso para além da
producao convencional. Os resultados foram surgindo a partir de um didlogo para além
das entrevistas, quando, ao andarmos pela EFAV, para assim nos aproximarmos daquela
realidade cotidiana escolar, viamos que esses sujeitos, em muitos casos ja traziam esse
conhecimento por meio da vivéncia em suas familias e na escola encontravam as bases
cientificas para assim provarem o que em suas comunidades ja eram praticas rotineiras.
As falas dos alunos demonstram que as a¢des agroecoldgicas devem ser pensadas
pelas Escolas Campesinas, pois nessa abordagem o respeito a natureza e tudo que ela
oferece deve ser essencial. Conforme o INSTITUTO GIRAMUNDO MUTUANDO
(2005, p. 15), na agroecologia, a natureza nao ¢ um apanhado de recursos que se possa

utilizar indiscriminadamente ¢ nem uma maquina a servico do homem e:

Ao contrario, na abordagem agroecoldgica a realidade ¢ vista de forma
integrada, buscando-se a interagdo entre os varios elementos que existem no
ambiente. O solo, as plantas, os animais, a d4gua e tudo mais que esta a nossa
volta, devem ser manejados respeitando-se os limites da natureza e as
caracteristicas da cultura dos(as) agricultores(as). Neste sentido o ser humano
¢ parte da natureza e depende dela. Ao entender a natureza ¢ essas ligacdes, a
familia agricultora tem condig¢des de pensar sistemas de produg@o mais fortes,
estaveis e equilibrados.

A escola do campo, a partir desse entendimento, deve se colocar no papel de
formar cidadaos criticos, atuantes e protagonistas, para que esses se situem nos espagos e
tempos em que a discussdo sobre o modo de produzir se manifestem, atuando de maneira
a propor mudancas e alcancando resultados que possibilitem a sobrevivéncia das espécies,
bem como o bem-estar da populacdo humana, garantindo a produgdo de alimentos e
assegurando a soberania e seguranca alimentar das nagdes.

Por fim, no intuito de compreender melhor e, assim, entender como o ensino de
climas se manifesta nas aulas de geografia da EFAV, questionamos aos alunos se eles
acreditam na relagdo do estudo dos climas e os tipos agricolas na regido em que eles

vivem, justificando as respostas. E, assim, obtivemos as seguintes respostas:
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Existe, porque também o clima esta passando por varias transformacoes
e ai nesse estudo a gente vai saber qual cultura e qual criacio esta
adequada para nossa regido, por exemplo, “ahhh o café nessa regiao
sobressai melhor pelo clima tal”. E, também, nesse estudo surge a questao da
criagdo e ai vai ter o melhoramento de raca, por causa do clima e tal. (ALUNO
12, grifo nosso).

Na minha comunidade, a criagdo ¢ a bovinocultura, entdo, assim, depende
muito da raca que vocé propde na sua propriedade ou na regiio, porque o
clima ta acontecendo varias mudancas, entdo, para vocé esta criando uma
criacdo hoje vocé tem que saber o clima de sua propriedade, pelo fato,
vamos supor, criacao de vacas holandesas que sao de clima mais frio e de muita
produtividade, elas sofrem cruzamentos para se adaptar ao clima quente, dando
assim o gado girolando, o gado gir ¢ mais adaptado aos climas quentes. L4
também temos culturas, maracuja, mandioca, pimenta, banana, e se chover
muito dependo da cultura a gente perde, tipo, maracuja, mandioca, melancia
mesmo, que tem que ter o clima regular. (ALUNA 10, grifo nosso).

Entio, imagina a satiide dos solos, a satide dos animais, ou nas culturas em
si, nas fragilidades das culturas, entio, sim, influencia muito; até que eu
tive uma experiéncia no meu estagio, na minha vivéncia de estagio, que foi
assim, o produtor ele trabalhava com o cultivo de uva, ali no Santo
Antonio, e eles foram, foram, foram e foram nesse cultivo, empurrando,
nio estava mais conseguindo, entendeu, ai a gente até foi la na roca e viu
o estado que tava, entdo, o que acontece? Ele explicou pra gente assim, que
ele viu que a roga de café, que ele tinha e a roca de uva estavam, assim, uma
tava dando lucro para pagar os prejuizos da outra roga, entdo ele foi reparar o
que tava acontecendo, entendeu? O café ele se adaptou ao clima da regido, né,
¢ a uva ndo se adaptou, entendeu, entdo ele teve que cortar isso ai, ele se
absteve do cultivo da uva. (ALUNA 7, grifo nosso).

Sim, porque o clima influencia diretamente na producio, nos cultivos,
porque se a temperatura do clima, né, tiver muito alta, vai influenciar
tantos nos cultivos, no que vocé vai cultivar, tanto nas criacées. (B) Por
exemplo, o cultivo de hortalicas assim, por exemplo, as hortalicas mais
sensiveis, igual na regido mais fria, em Santa Maria de Jetiba, 14 a gente vé que
tem um foco muito grande na produgao de hortalicas, que aqui a gente também
consegue produzir, mas tem variedades, tipos de hortalicas, que nio se
adaptam aqui, por exemplo, a gente produz alface aqui, mas se a gente
produzir em local aberto, ou se a temperatura estiver muito alta, a gente
vai ter dificuldade dela se desenvolver bem, a gente vai ter que fazer uma
cobertura e utilizar sombreamento, para que ela tenha uma
adaptabilidade ao clima, mas se plantar ela sem nada ela ndo vai se
desenvolver. (ALUNA 6, grifo nosso).

As respostas dos alunos sdo importantes para sabermos que € necessario ampliar
as discussodes sobre a climatologia ligadas as realidades dos estudantes. As falas de todos
os meninos ¢ meninas da EFAV explicitam um elevado conhecimento e capacidade de
articulacdo de temas variados, revelando excelente protagonismo. Ao me deparar com
esses ultimos relatos, em que o intuito era buscar no entendimento deles sobre uma das
maiores riquezas do ensino de climas, a relagdo sociedade e natureza, pude perceber que

o trabalho na escola, mesmo diante de todas as adversidades, tem sido eficaz.
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Nos detalhes e nuances das falas, podemos perceber a preocupagdo de cada um
deles com o meio em que estdo inseridos, mostrando-se preocupados sobre o que
produzir, como produzir, para quem produzir ¢ onde produzir, ainda mais num contexto
de regido geografica em que grande parte do ano as chuvas nao caem e a temperatura ¢
alta demais. Portanto, sendo o Brasil um dos maiores produtores agricolas do mundo, uma
escola que se preocupa em formar profissionais preocupados com esses detalhes desperta
em nods um grito de uma esperanga para que as futuras geragdes, ou seja, esses alunos
possam fazer diferenca no mundo. Por fim, as falas ndo se limitaram em falar das relagdes
entre clima e produ¢do, mas alcangaram niveis de preocupagdo com o meio em que estdo
inseridos, em como produzir diante das diversas dindmicas climaticas que influenciam
diretamente na disponibilidade de alimentos para o consumo humano e na relagdo clima

e saude, conforme trechos da entrevista:

Entio, assim, eu acho que influencia muito, n6s sabemos que influencia
muito né? Até na vida da gente. Entdo, o que acontece, o clima por exemplo,
eu vejo assim, a temperatura muito alta, uma pessoa que tem exposicao solar,
ela é propicia a pegar uma doenga, um céancer de pele, uma coisa do tipo, entao,
na minha opinido, influencia até na satide humana. (ALUNA 7, grifo nosso)

Diante dessas respostas apresentadas, ¢ necessario pontuar, aqui, brevemente,
algumas analises conclusivas sobre esse momento de entrevistas e da percepgao a partir
das observagoes:

e Percebemos que existem algumas fragilidades na relagao do ensino de Geografia

e o estudo dos climas, no tocante ao protagonismo da disciplina. Eles se queixam,

em alguns momentos, do tempo em sala de aula com a professora, alegando ser

pouco e que isso comprometia o trabalho o contetido de forma mais abrangente;

e Para os alunos, o conteido, em alguns momentos, ¢ apresentado de forma
transmissiva, baseada num modelo de educacao tradicional, sem reflexdes acerca
do que estd sendo visto, comprometendo, assim a apreensdo e constru¢cdo do
conhecimento geografico;

e A falta de instrumentos praticos para analise de elementos e fatores climaticos
foram apontados, também, como fragilidades que precisam ser acertadas;

e O material tedrico (livro didatico) ¢ bastante desatualizado e em numero
insuficiente para que os alunos desenvolvam seus estudos, sendo imprescindivel

criar estratégias de aprendizagem e produg¢do de diferentes recursos didaticos.
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e A pouca experiéncia da monitora na escola, conforme apontado por ela mesma,
traz algumas fragilidades para com o uso dos instrumentos de alternancia, bem
como na condugdo das atividades diante da rotina escolar de uma Escola do
Campo com essa estrutura metodologica;

e A EFAV possui um guia norteador bem estruturado, um plano de ensino que
direciona e permite um trabalho escolar muito rico, dotado de um protagonismo
dos sujeitos escolarizados, contudo, algumas acdes foram aqui apontadas para um
ensino com agdes pedagdgicas tradicionais e pouco criticas;

e A preocupagdo com o meio ambiente ¢ visivel na fala de cada um dos alunos, ha
entendimento de que € possivel produzir com agdes que vislumbrem adequagdes
aos reais predicados da natureza, por meio de agdes agroecologicas;

e Ha uma proposta de trabalho interdisciplinar, o que permite uma agdo pedagogica
rica, dotada de atividades que possibilitem ao aluno a constru¢do de um
conhecimento para além do isolamento das disciplinas;

e O estudo dos climas ¢ em grande parte do tempo adquirido por meio de pesquisa
para a liberagdo de estagio, em um ano anterior ao que o plano de ensino aponta
para o ensino dessa tematica, deixando em evidéncia, por intermédio de algumas
falas, que a exploracdo das nuances dos fendmenos espaciais como tempo e clima,

acontece de forma répida, fragil e pouco contextualizada.

E, portanto, diante dessas e outras analises discorridas ao longo do texto que
apresentamos como produto educacional, a ser desenvolvido na EFAV, uma proposta de
Sequéncia de Ensino Investigativa (SEI). Esse produto ¢ acima de tudo um resgate das
acdes que ao nosso ver acontecem na escola de forma efetiva e eficaz, mas, também, uma
proposta alternativa com indicacdes de atividades que permitam alunos e professor
realizarem um estudo sobre o clima de forma ativa, reflexiva e com agdes protagonizadas

pelos discentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir este presente estudo, apresento algumas breves observacdes do
trabalho que desenvolvemos ao longo de dois anos neste Mestrado Profissional,
procurando responder as agdes propostas.

Em uma anélise de como o estudo de climas era apresentando a alunos da terceira
sériec do ensino médio, na Escola Familia Agricola de Vinhatico, buscamos,
primeiramente, entender quais os principios da Educacdo do Campo estavam presentes
dentro dessa institui¢do. Esse momento foi dedicado ao estudo e uma analise de como a
Educagao do Campo se estruturou dentro das esferas nacional, estadual e municipal.

Entendemos, em virtude dessa analise, que essa educacdo, voltada para um
publico especifico do campo ¢ uma realidade presente nas cinco regides de nosso pais,
contudo, para esse cenario de democratizacao de acesso a escolarizagao, em espacos além
do urbano, foi preciso que muitos movimentos de luta fossem realizados. Ao longo dos
ultimos anos, varios atores sociais e politicos estiveram presentes na tentativa de garantir
que a Educacdo do Campo fosse realmente vista como direito dos filhos e filhas de
camponeses € camponesas, que arduamente trabalham por um campo mais justo,
sustentavel e acessivel.

Em relacdo a esse movimento de educagdo/escolarizagdo, entendemos que essa
movimentagdo se deriva de lutas e propostas iniciadas na Franc¢a e que chegou ao Brasil,
especificamente, no Espirito Santo, como forma de garantir que a populagdo juvenil do
campo pudesse ter acesso a uma educagdo propria e que atendesse aos seus anseios de
jovens campesinos.

Apresentamos, por meio de uma breve caracterizacdo da area de estudo da
pesquisa, como a cidade de Montanha, local onde se localiza a EFAV, ¢ um espaco que,
historicamente, foi destinado ao setor primario, com atividades econdmicas destinadas,
principalmente, as grandes produgdes, em especial a bovinocultura, favorecendo um uso
do solo propicio ao cultivo de pastos. A cidade e seu entorno foram ocupados por
atividades agropastoris, fato esse que impulsiona o desenvolvimento de agdes escolares
pautadas na conscientiza¢cdo da populagao para o cuidado com o meio ambiente, pensando
nas causas e¢ consequéncia de um modelo produtivo em desacordo com uma pratica
ambiental ética e ecologicamente correta.

No tocante a forma como o estudo dos climas era apresentada dentro da estrutura

curricular e pedagogica da EFAV, verificou-se que essa instituicdo faz uso de uma
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proposta educacional em que ha primazia por estudos baseados em Temas Geradores. Tais
temas, diante da pesquisa e andlise de documentos oficiais da escola e da secretaria de
educagao, sao apresentados como forma de orientar o trabalho docente dentro da EFA,
garantindo que a aprendizagem aconte¢a de forma em que os conteudos das disciplinas
ndo sejam ministrados de forma isolada e, sim, de forma mais articulada possivel.

O movimento da pesquisa permitiu verificar também que hé auséncia de materiais
didaticos que poderiam auxiliar o desenvolvimento dos estudos, de todas as disciplinas
escolares. Ha falta, principalmente, de materiais direcionados para o publico campesino.
A estrutura era um pouco melhor quando era necessario acessar o acervo bibliografico
voltado para as disciplinas das 4reas técnicas. Nao obstante, os demais espagos escolares
— salas de aula, auditorio, patio, areas destinadas ao cultivo e a criagdo etc. — sao bem
estruturados visando os momentos de aprendizagem.

O uso da sala de aula era alternado para que duas turmas pudessem usufruir do
espago, dentro da perspectiva da alternancia. Nesse espaco de aprendizagem, pudemos
compreender a estrutura em que as aulas eram apresentadas. Tivemos, também, a
confirmacao do que foi apontado em alguns dos relatos dos alunos: as aulas de geografia
eram, em algumas vezes, tomadas para atividades relacionadas a a¢des interdisciplinares,
avaliacdes, ou momentos em que a monitora fazia reflexdes sobre a devolutiva de
exercicios desenvolvidas no Tempo Comunidade.

E importante registrar as observagdes realizadas nos espagos de aprendizagens,
tais como o patio, auditorio e as areas de cultivo. Esses espacos eram cheios de vida,
movimentos, fluxos, arvores, canteiros, animais, o que garantia aquela escola uma visao
de instituicdo viva, dotada de um significado de lugar em que a educagdo era vivida da
forma mais democratica e acessivel. Ali pudemos compartilhar experiéncias e lanches,
participar das apresentagdes de trabalho, realizar didlogos e trocas de aprendizados.

Ao mesmo tempo, as observagdes, conversas/entrevistas com os sujeitos da escola
e reflexdes revelaram que ha varias fragilidades, no tocante a infraestrutura da escola, o
que limitava, em alguns momentos, o aprendizado dos alunos. Algumas areas de cultivos,
por exemplo, ndo existem mais; instrumentos e ferramentas para condugao de algumas
disciplinas eram insuficientes ou inexistentes, o que fragilizava a conducao de algumas
atividades escolares, tais como plantio, criagdes de animais, experiéncias em laboratdrios

etc.
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Na pesquisa, entendemos como o ensino de climas ¢ aplicado na EFAV. A partir
do relato da docente, entendemos que esse determinado conteudo era ndo somente
apresentado nas aulas de Geografia, mas também em outras disciplinas, por meio de
projetos e agdes, ou atividades interdisciplinares, principalmente com a area técnica do
curso, destinada ao aprendizado do cultivo de culturas ou criagdo de animais. Foi nessa
analise de entrevistas que, também, pudemos observar que havia uma inteng¢ao por parte
da professora em trazer da realidade do aluno, praticas e experiéncias que pudessem
colaborar com o aprendizado em sala de aula.

Quanto a analise das entrevistas dos discentes, em relagdao ao estudo dos climas,
conforme ja pontuamos, algumas fragilidades foram apontadas, tais como a forma de
conduzir a tematica em sala de aula, sendo algumas vezes sem aprofundamento. Mas
também destacamos algumas possibilidades e riqueza quando nos deparamos com
atividades que buscavam na comunidade, familia e no convivio social, o entendimento de
alguns fendomenos.

Ja como forma de apresentar a essa escola uma proposta de atividade que seja
utilizada como alternativa e complementar para o ensino de climas, pensamos em
desenvolver uma Sequéncia de Ensino Investigativa (SEI), com atividades que permitam
um trabalho docente muito proximo a realidade dos discentes. As a¢des apontadas nessa
sequéncia permitem um trabalho colaborativo e participativo, capaz de dar voz e, por sua
vez, trazer os estudantes como protagonista na formagdo e construcio do seu
conhecimento.

Por fim, esta pesquisa contribuiu de maneira impar para meu desenvolvimento
pessoal e profissional, como pesquisador e professor. Este trabalho permitiu que eu me
aproximasse das questoes relacionados ao campo, compreendendo seu historico de lutas,
bem como das conquistas que foram adquiridas ao longo dos tltimos anos, possibilitando,
também, entender que muito ainda precisa ser feito pela escola do campo. Procurei
investigar algumas questdes que me incomodam sobre os estudos do clima e que ja eram
problematizadas por mim desde as minhas primeiras experiéncias docente.

A pesquisa me permitiu uma aproximacao de uma realidade de uma escola
diferente daquela que eu estava acostumado a trabalhar, servindo, igualmente, para
estimular meu desejo de continuar a pesquisar as demandas das escolas campesinas em

futuras pesquisas.
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Espero que esta dissertacdo possa contribuir para a melhoria dos conteudos
relacionados ao estudo de climas na educacdo basica e para a formagao dos professores,
nao somente do campo, mas também das cidades, aproximando-os da pesquisa cientificas
e adotando aulas que permitam um conhecimento mais participativo € que sejam
integradas a vivéncia dos alunos e, por fim, que esses sejam os verdadeiros protagonistas

da construcao do saber.
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APENDICES

APENDICE A — Entrevista com os alunos

Gravagoes EFAV
Data: 11/07/2019
Aluna 1:

1-

Bom os livros didaticos eles ficam disponiveis na biblioteca e ai sempre que nds
precisamos nos informamos ao monitor, a professora que esta acompanhando a
atividade e dai ela disponibiliza esse material para a gente, entdo, no caso se nds
precisarmos estudar alguma coisa de geografia n6s conversaria no caso com nossa
professora e ela levaria a gente até a biblioteca e pegariamos o livro, mas ndo fica
com a gente o tempo inteiro, digamos assim, ndo fica disponivel 24 horas.
(Quando vocés estao na estadia vocés levam esses livros ou nao?) Nao, so se
noés precisarmos, fora isso nao levameos (E o contetido de climas vocé ja chegou
a pesquisar? A ver?) Ndo, porque, assim, ndo sei se tem, pois a gente tava usando
mais a internet mesmo, mas com certeza deve ter, mas eu nunca cheguei a ver.
(Vocés ja tiveram essa matéria sobre climas?) Sim tivemos, no final do ano
passado, 2018 né, e ai foi quando nos fizemos a liberacdo, que é o material que
nos precisamos pesquisar sobre o tema antes de ser liberado pro estagio, entao nos
pesquisamos tudo sobre o assunto de clima, entdo nds comecamos a estudar do
ano passado até o comecinho desse ano assim mais focado entre o clima. (E qual
foi o site que vocés utilizaram?) Tem tantos, ehhh jogamos no google e ai fomos
vendo, n6s pesquisamos o que é o clima, como o clima vai influenciar nas
atividades agropecudrias, como que o produtor vai fazer pra adequar o clima com
a raca que ele tem e com a variedade de planta, entdo sdo varios aspectos, assim,
que tdo influenciando.

Bom nossos momentos de aula, normalmente, duram 2 horas, alguma coisa assim,
e ai n6s temos o momento de pratica, né, que é quando muitas vezes n6s vamos
pro campo, pra ver como que o clima vai influenciar nas culturas e nas criacdes,
mas esses momentos de praticas ndo sao tanto, quanto os teéricos dentro da sala
e é um momento de aprendizado onde cada um exp0e suas opinides de acordo
com sua vivéncia, de acordo com o que olha, ja que somos de diferentes regides
e esse aprendizado é aplicado justamente nisso, eu sou de uma regido de Teixeira
e talvez um estudante da regido de Montanha por exemplo, o clima de Teixeira é
diferente, entdo nos trazemos para sala de aula como que isso vai influenciar em
cada regido, entdo é mais isso. Por exemplo, na minha cidade um clima vai
influenciar, pois é um clima mais seco, um pouco mais quente, entdao as vacas vao
ter menos disponibilidade de alimentos, ja talvez aqui em Montanha chove um
pouco mais, entao é mais isso que nds levamos mesmo (E na estadia o que vocés
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levam dessa disciplina de geografia para a estadia?) Na estadia n6s levamos
atividades, perguntas tedricas mesmo e tem vez que ocorre o plano de estudo que
é perguntas, que é o que vamos visitar uma propriedade que ndo seja nossa e
vamos perguntar a opinido de outros proprietarios, como que eles acham que isso
acontece pra n6s analisarmos diferentes opinides.

Bom como eu disse, ehhh, como nés somos uma escola agricola, tudo esta muito
influenciado ao campo, entdao é uma forma de ensinar, porém influenciando junto
com o campo e tendo essa integracdo, entdo nos momentos de estadia é feito isso
mesmo, porque nos todos temos, maioria mora no campo e ai vocé, como posso
dizer? Chegar na sua casa e olhar se isso esta desse jeito é porque o clima fez isso,
entendeu? Eu acho que é mais ou menos isso, sabe? Ehh, porque, uma coisa que
pra gente ndao é muito comum escolas convencionais estudar, porque eu observo
isso, pois eu estudei em escola convencional grande parte de minha vida, entao
ndo € algo muito comum vocé estuda o basico — Nossa! Por que chove? Por que
faz sol? Essas coisas e aqui ndo, é uma coisa mais aprofundada, entdao noés
realizamos uma atividade pratica na estadia, tentando entender o porqué que
aquilo acontece (Existe uma participacao da familia nessas atividades?) Sim,
sim, porque a escola trabalha com parcerias entre familia, estudante e monitor,
onde todos trabalham juntos e integrados, entdo qualquer atividade a familia tem
participacdo junto com os estudantes, ou, entdo, se for aqui na escola junto com
os monitores. Bom, na estadia vai desde vocé, entdo, tudo, desde vocé plantar,
adubar um solo, desde o que vocé colher o que vocé plantou, desde vocé fazer
uma campina, entdo tudo que n6s aprendemos aqui nds levamos pra estadia, entao
é de tudo um pouquinho mesmo.

A Agroecologia é cuidar da vida, é voceé respeitar a natureza, entdo cada lugar tem
um clima diferente, entdo vocé tem que respeitar o animal colocando ele propicio
aquele clima, entdo acredito que tem sim essa relacdo entre Agroecologia e clima,
porque agroecologia é respeitar o clima, entdo nés levamos isso para a estadia
dessa forma, de chegar la e saber que essa cultura é para minha regido, porque nés
estamos praticando praticas agroecoldgicas que vao ajudar a desenvolver naquele
clima, entdo existe sim uma relacao.

Tem materiais sim, s6 que sao bem pouco e eu acho que ndao abrange muito a
questao necessaria, ehhh nds temos materiais mais comuns, como livros didaticos,
como materiais também de laboratorio que ajudam a analisar, e eu ndo saberia te
dizer o nome nesse exato momento, e os que faltam eu ndo saberia dizer, eu acho
que.... mas existir, existe sim, mas sdo materiais mais simples (Quando vocé
pensa em um tipo de clima ou na condicao do tempo, que tipo de material
vem em sua mente?) Nossa, vem termometros, que eu acho importante pra ver
essa questao da temperatura, Pluviometro, tem na escola, mas utilizamos as vezes,
ndo com tanta frequéncia.

Bom esses registros sao realizados, n6s comecamos sobre clima no final do
segundo ano, como ja foi dito, que nés temos o caderno de liberacdo, onde é
entregue o mapa conceitual com temas que precisamos estudar para poder
compreender, nisso nés pesquisamos e registramos nesse caderno e temos essa
caderno até hoje, depois disso vem a etapa da vivéncia de estagio onde nds
colocamos nosso conhecimento em pratica e vem a pasta de estagio, onde é
registrado tanto as questoes teoricas sobre o clima e o que n6s aprendemos, e sobre
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a nossa opinido, quanto também a opinido do produtor onde fizemos o estagio
com a realidade que nds vivenciamos, entdo é muito essa juncdao de pratica e
tedrica. Os estagios sdo feitos em varios lugares, o meu estagio foi feito em
Domingos Martins numa propriedade agroecolégica. Normalmente nds que
procuramos a propriedade com a abrangéncia do nosso tema, entdo onde que nos
achamos a propriedade e tivemos curiosidade n6s vamos e dai conversamos com
a escola. Escolhi Domingos Martins pois é um clima frio, muito diferente de onde
eu moro atualmente e muito diferente de onde meus colegas de classe moram e é
interessante, porque as formas de produzir deles é diferente da nossa (Como é o
registro na passa de estagio de vocés?) A pasta de estagio nds temos, nos
ganhamos um plano de estudo onde tem as perguntas, que primeiro vem o roteiro
de observacao tanto da regido, quanto da propriedade e tem perguntas
relacionadas ao clima, como que é o clima da regido e durante a pasta de estagio
vai desde uma parte abrangente da regido, como que nos caracterizamos a regiao
e desde a caracterizacao a propriedade.

Bom, eu acredito sim que o clima tem uma grande influéncia, foi como eu ja tinha
dito antes, muitas vezes o capim ta secando, ai ndo sabemos (seca, ok.), como o
animal vai sobreviver durante a seca, entdo tem uma relacdao sim com as atividades
agropecuarias, porque nos dependemos do clima pra poder cultivar, tem culturas
que sdo resistentes aos climas secos, mas tem outras ndo, entdo como nds vamos
saber qual plantar em época certa, entdo acredito que tem uma relacdo sim.

Data: 11/07/2019
Aluno 2:

1-

Assim, sobre o livro didatico, a gente ndo tem patrocinio do governo aqui na
escola, pelo fato de ser filantrépica, entdo a gente nao recebe os livros anualmente
ou a cada trés anos, os livros que sdo expostos pra gente sao livros de outras
escolas, geralmente, sdo livros que a escola arrecadou por meios de campanha ou
outras coisas assim. Nao sdo livros do tempo correto, ndo sao livros atuais, sao
mais livros antigos ja, ai entdo a gente ndo tem uma sequéncia de livros didaticos
frequentes assim. A gente tem muito acesso a livros técnicos que abrange bastante
a questdo do clima e tudo, que sdo varias areas que a gente estuda isso nao é so
geografia, entdo a gente tem livro sim, mas nao sao didaticos, entdo ndo troca todo
ano. (Como ndo existe um livro didatico de geografia que abranja esse
conteido clima, como vocés buscam as informacdes?) Entdo a gente foi
pesquisar o assunto clima, primeiro, antes do terceiro ano, a gente estudou no
segundo ano voltado para o estagio, entdo a gente faz a liberacdo de estagio, que
€ pesquisada na internet ou em livros. O primeiro contato que a gente teve com o
clima assim, com o contetido que a gente tem hoje foi nos livros técnicos e na
questdo da internet, pois o wi-fi aqui da escola... eles liberam o uso do telefone
pra pesquisa e tudo, também tem os livros didaticos, que foi o que falei, sé6 que
ndo sao desse ano, a gente ndo considera didatico, pois a gente ndo usa ele com
frequéncia, ndo é rotina, a gente pega ele uma vez ou outra quando a gente precisa
pesquisar.

Geralmente a gente vé aqui na escola contetidos e atividades mesmo a gente
costuma realizar na estadia e alguns trabalhos que n6s chamamos de trabalho de
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campo a gente faz fora da sala. Entdo, a aula de geografia é uma aula bem
explicada ela passa o contetido bem, as vezes a gente tem problemas, porque tem
conteuidos que a gente aprende, como por exemplo, clima, na liberacao do estagio
e ndo na aula de geografia, mas a aula de geografia é uma aula bem centrada, ela
consegue trazer a questao do que é pra passar, ela consegue concentrar a gente na
aula, porque tem aula que a gente foge da concentracdo, mas ela ndo, ela consegue
manter nosso foco ali na sala de aula. Falta, assim, as vezes, na propria
organizacdo da sala e como eu disse, a falta de um livro especifico acaba
atrapalhando a gente em sala de aula, entdo eu acho que falta s6 essa questao do
livro, para direcionar.

Entdo, eu moro dentro de Pinheiros, dentro da cidade mesmo, eu nao tenho
envolvimento com muitas pessoas pra conversar sobre isso, as tinicas pessoas que
eu converso sobre coisas do tipo € meu vizinho Wanderson, ele da aula na EFA de
Pinheiros, aula de inglés, mas ele é envolvido com o campo, entdo eu trato e levo
meu conhecimento sobre climas e sobre outra coisas s na realizacdo do estagio,
no plano de estudo, que é quando eu visito as propriedades, porque eu nao tenho
nenhum parente que tem propriedade e eu também ndo tenho envolvimento com
0 campo, eu fico mais na area urbana, com meus amigos eu converso mais outras
questoes, tipo, eles tem muitas dividas sobre producao agropecuaria, sobre essas
coisas e eu tento tirar a divida deles.

Pra mim é de extrema importancia, porque a agroecologia pelo fato dela,
literalmente, ser contra o uso de agrotéxicos e de tudo mais, a gente tem que saber
0 que usar, porque no caso seria a agricultura alternativa, a agricultura alternativa
defende a producdo do campo, a producao da familia, essas questdo tudo, entao
se a gente nao usa, entao se a gente nao usa agrotoxicos para forcar a cultura a
produzir naquela época, a gente tem que ter uma época certa de produzir, que é o
que literalmente vem da natureza, ou seja, o que a gente precisa saber ehhh,
agroecologia, muita gente chama agroecologia de tempo da caverna, porque as
pessoas trabalham como fase de lua, com questdes se vai chover, de acordo com
temperatura e tudo, estudar o clima na agroecologia é de extrema importancia,
porque a gente ndo vai forcar a natureza a trabalhar, a gente vai trabalhar de acordo
com o que ela oferece pra gente, entdo a gente precisa saber o que é provavel e o
que é melhor pra cultivar quando estiver fazendo calor, quando t4 com baixa
umidade ou quando estd com alta umidade, quando esta em tempos mais
chuvosos, quais culturas, que nem, se eu trabalhar com horticultura e eu for usar
agrotoxico eu posso produzir o ano todo, agora se eu trabalhar horticultura no
tema de agroecologia eu tenho que produzir em questdes mais frias, porque tem a
menor intensidade de chuvas, porque como a horticultura é uma cultura fragil,
excesso de chuvas em tempo de calor estraga as raizes ou acaba estragando a
cultura, entdo a agroecologia esta literalmente ligada ao clima.

E o que eu disse, a questdo do livro técnico que trazem a linhagem do tipo de
clima da regido sudeste, o clima aqui do Espirito Santo e de Montanha, a questao
da internet traz bastante dados e datas que ajudam a gente a estudar isso. A questao
de clima e temperatura local a gente ndo tem instrumentos especificos liberado
pra aluno, tem na escola, mas sdo instrumentos, COmo no caso o termometro que
tem aqui, o que tem um bichinho vermelho, o de merctirio, é uma coisa muito
cara, entdo eles ndo podem liberar pra gente tudo, e pelo fato da escola ser
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filantropica, a gente ndo tem tanta verba, a gente ndao pode ser liberado, pois se
ndo se quebrar acabou, entendeu? Até conseguir outro demoraria tempo, entdo a
gente tem sim alguns instrumentos e eu acho que ndo tem todos o suficiente, eu
acho que poderia ter mais, ter o livro didatico, eu acho que deveria ter mais
disponibilidade de algumas coisas, ter mais termometro, ter mais outras coisas que
estude o clima, ter mais foco nessa questdo. (Vocé ja viu alguma estacao
meteorolégica, e se estiver uma aqui na escola, seria algo bom ou nio?) Ehhh,
seria, foi 0o que eu disse, a escola defende a agroecologia e a agricultura
camponesa, mas voltado assim a agricultura natural, entdo se a gente precisa
trabalhar com isso, ndo seria o caso de ser o homem da caverna, mas entender o
clima e poder trabalhar junto com ele, sem violar ele com agrot6xico, mas também
sem esperar por ele pra tudo, se eu saber ser amanha tem maior possibilidade de
chuva ou de sol eu ndo vou esperar chegar amanha pra ver se vai chover ou vai
fazer sol pra mim plantar, entende? Entdo, eu acho que seria de extrema
importancia ter essas coisas assim e que aqui falta ainda, falta bastante coisa. Eu
ndo tenho o conhecimento do que tem numa estagao meteoroldgica, eu tenho mais
conhecimento sobre a funcao dela, se é saber como vai t4d a umidade, como vai t4
o vento, pressao (Sobre a questdo do conhecimento sobre a incidéncia de
ventos, como vocé utilizaria essa informacdao no seu dia a dia?) Entdo, a
primeira coisa é que numa regido que venta muito tem que ter quebra de vento,
porque nenhuma cultura por mais que seja resistente ela resistiria, cultura do tipo
assim eu falo, café que é mais pra produgao, ela resistira a ventos fortes, entdo,
uma coisa que eu colocaria seria uma cerca viva, alguma arvore de grande porte
pra fazer essa quebra de vento, segunda coisa seria... a questdo do vento ela
interfere bastante na questdao da cobertura do solo, ela causa erosao edlica, entao,
0 meu solo teria uma cobertura verde ou adubagdo, ou alguma coisa assim, algo
que seria vivo no solo e que apés recolher taparia o solo evitando esse tipo de
erosdo, porque acaba tirando matéria organica.

Entdo, agora, a gente ndo tem mais s6 o CR, a gente, agora, temos a pasta de
estagio, s6 que a pasta de estagio ndo deixa também de ser um CR, a gente relata
ali sobre nossos estagios, mas também ao logo do trimestre é colocado HC,
contrato de formacdo, plano de estudo. HC seria avaliacdo de habilidades e
convivéncia, todo trimestre a gente faz uma, sdo trés, a primeira é a pratica,
atividades praticas, a segunda é a de estudo, e a terceira é a de relagOes sociais,
isso é uma forma da escola trabalhar com o estudante pra, literalmente, conhecer,
como a gente fala que somos uma Escola Familia Agricola, a gente trabalha nossa
formacao técnica, mas também a formacao do individuo, como pessoa. O registro
nao é so feito sobre o estagio, mas também com coisas realizadas aqui na escola,
que nem a HC é realizada dentro da escola, em casa é sé a resposta da familia,
sobre como a familia avalia a gente. Temos também as atividades de retorno, que
a gente apresentou la hoje vai pra pasta de estagio. Entdo, a pasta de estagio e o
CR é de extrema importancia e o que a gente relata nele coisas que a gente faz no
estagio, que é de extrema importancia, coisas que a gente relata em nossa
realidade, trabalhos, tem alguns trabalhos que os monitores orientam, que nem
Alex ele passou um trabalho pra gente pra gente fazer uma experiéncia de pegar
uma planta, cobrir ela com sacola e amarrar, um galho de uma planta e ver quanto
de umidade, o quanto de agua sairia/evaporaria daquela planta, isso foi uma
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experiéncia muito simples, mas que teve que ser relatada e teve que ser colocada
na pasta de estagio.

Acredito, porque a questdo do clima, é o que eu disse até agora, eu venho
repetindo as vezes, mas eu acredito que o clima influencia na criagdo e na
plantacdo. Eu fiz uma atividade agora de zootecnia, que era sobre questdo de
termolise e termogénese, essas coisas assim, que seria a reacdo do animal quanto
a temperatura, questdo de estresse térmico, na criacao de bovinos, que é o que a
gente mais tem aqui na regido, pessoas tem trazido alternativas como o uso de
sombra natural, sombra artificial, o uso de compost barn, que é um sistema de
producdo onde o animal fica em confinamento, ele cresce e é utilizado uma areia
propria pra isso, que é trocada quinzenalmente ou semanalmente, onde o animal
fica, literalmente, ele come e deita, pois 0 minimo de energia que o animal gasta,
quanto menos energia o animal gastar, pra questdo da carte, a maciez da carne é
melhor, a carne é mais valorizada e ela é vendida mais cara, assim como o proprio
sistema de producao é mais caro, entdo a producao agricola hoje ela é julgada pela
questao do clima, porque se eu trabalho com um gado holandés, 1a na Holanda
meu gado vai produzir muito, mas seu trago ele pro Brasil, que é um clima
tropical, certa parte do ano vai produzir muito, certa parte do ano ele ndo vai ter
uma producdo tao grande, ou seja, no nosso inverno ele vai produzir melhor do
que no nosso verao, entdo, pra poder que ele produza bem todo o ano, a gente tem
que ter um trabalho com o clima e tem que ter o trabalho com outras com outras
alternativas, pra gente saber quando implantar essas alternativas a gente precisa
saber quando que o clima ndo vai estar favoravel, entdo, sim, o clima influencia
demais na producao agropecuaria.

Data: 11/07/2019
Aluno 3:

1-

(Numero 7) A questdo do clima é a seguinte, sabemos que atualmente o clima é
um fator determinante na producdo, tanto na produgdo, como também na area
urbana, nas atividades, pois suas origens sao através do clima, técnicas e tudo
mais. Assim, muito importante a questao do clima, porque todo produtor ele se
adequa de acordo com o clima, por exemplo, o Brasil com esse clima tropical, ele
vem muita essa questdo de ragas adaptadas, as racas holandesas, os cruzamentos
que tem. Tem as culturas, por exemplo, que ndo desenvolvem aqui, entdo a
principal importancia pra mim é vocé conseguir se adaptar de acordo com o clima
que vocé tem e ai entra a questdo do estudo, por exemplo, tem as previsdes do
tempo que ajuda que ajuda o produtor se nortear, por exemplo as variagoes que
tem, que se for perguntar para as pessoas mais antigas ela vai conseguir trazer a
mudancga que teve antigamente, que era aquele clima mais certo e com atividades
mais tradicionais, sé que hoje em dia vocé tem um nivel tecnoldgica maior pra
conseguir se adaptar, por exemplo essas mudangas climaticas.

(Numero 5) Eu acho assim, a escola tem assim, ela é limitada de acordo com seus
recursos, acho que em questdo de material assim, bens e equipamentos, acho sim
que poderia ter varios equipamentos, por exemplo, pluviometro, esses aparelhos
que da assim coisas mais praticas, por exemplo, choveu aqui tanto, a velocidade
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do vento, assim, eu queria que tivesse, s6 que a escola é limitada por questao
financeira, ai, mas, assim, mesmo tendo esses limites, eu acho que a escola
consegue desempenhar bem esse papel devido que ela tem profissionais
capacitados e ela consegue trazer, assim, ela consegue fundamentar, o porqué
chove tanto, o porqué tem essas mudangas na temperatura, ela tem profissionais
capacitados aqui.

As aulas de geografia, sdo assim, elas se baseiam de acordo com outras matérias,
elas procuram estar bem integradas, pois nem sempre as aulas de geografia elas
vao conseguir trazer tudo, talvez a biologia consiga representar. Nas aulas de
geografia ela consegue ....

Data: 04/08/2019
Aluno 4:

1-

Entdo, a gente ndo costuma usar, muito, esses livros didaticos, porque a gente usa
mais esses da biblioteca técnica e a gente usa nas aulas, geralmente de geografia,
né, e histéria, mas é bem pouco, comparado ao uso nas aulas técnicas. Geralmente,
seguindo o cronograma das aulas, a gente usa parte do nosso tempo para fazer
estagio, mexer com coisas relacionadas a estagio e ai fica muito vaga essa questao
de aulas, ndo tem? Porque tem semanas que fica faltando aula de geografia muito
tempo, dai volta, é assim.

Boa, mas eu acho que falta, mas é relacionado as matérias, em geral, comuns, acho
que falta mais tempo pra gente absorver mais conhecimentos, né, em sala de aula.
A gente ta estudando relevos nesse ano, e a parte de clima... é porque, tipo assim,
tem o tema gerador e, entdo, todas as areas trabalham em cima desse tema gerador,
entdo a gente ver essa parte de clima sim. Na questdo da estadia, assim, porque eu
ndo moro em propriedade, eu moro em casa, entdao, eu nao aplico muito isso que
eu aprendo aqui.

A gente viu os tipos de clima, o clima da regido, as caracteristicas deles, a gente
estudou mais essas coisas assim com a professora explicando nas aulas. A
professora passa slides, prepara atividade e depois passa pra gente. (3B) A gente
fez a atividade de retorno numa comunidade proxima, a gente foi e a gente
conversou la e no local que a gente foi 14 as pessoas ndo tinham muito o
conhecimento nao.

Entdo a gente sabe que a agroecologia é um modo de produzir e que é importante
a gente saber a adaptacdo da cultura e da criacdo a determinada regido, entdo, a
gente estudando geografia, a gente consegue ter uma concep¢ao maior, né, da
adaptacdo da cultura e da criacao local. (4B) Oh, sempre assim tem falas de aqui
na escola e de produtores nesses estagios que a gente vai, eles sempre reclamam
de seca, que teve um tempo, acho que em 2017 ou 2016, um tempo que foi seca e
afetou muito a producdo né, ai foi mais relacionado a isso, e a partir disso eles
aprenderam a fazer praticas alternativas, cobertura de solos, rotacdao de culturas,
pra se adaptar ao clima, ja que é uma coisa que a gente ndao consegue mudar né,
entdo, eles se adaptaram da forma que eles conseguiram.

Necessarios ndo. Sei 14, talvez umas ferramentas mais, tecnologia ndo tem?
Materiais tipo termometro, pluviometro, essas coisas e em relacao aos livros,
porque os livros sdo, acho que doacdo de outras escolas. (Se vocés tivessem esses
equipamentos, vocé acredita que aprenderia melhor essa tematica?) Acho que



126

sim, porque além de a gente aprender na teoria juntava a pratica e ai seria mais
facil de a gente aprender né? Aprender fazendo.

6- Pesquisas, em relacdo aos estagios né? A gente faz uma pesquisa que se chama
liberacao de estagio, dai a gente pesquisa e monta um mapa conceitual, pesquisa
os assuntos relacionados a esse tema e transforma em relatdrio e junta essa teoria
com a pratica que a gente viveu na propriedade que a gente fez o estagio. A gente
anota, rascunha e depois transforma em relatorio ilustrado e isso é a pasta de
estagio.

Foi como eu falei anteriormente né, que é importante a gente saber, porque, por
exemplo, tem a questdo do gado holandés que é fragil para regido mais quente,
entdo, dai, uma adaptacao foi fazer um cruzamento do holandés com o Gir, que é
uma raga mais rustica né e mais resistente, entao € isso, a gente sabe da criacao
que tem que ter em cada regido pra se desenvolver bem e nao ter prejuizo.

Data: 04/08/2019
Aluno 5:

1-

Nao muito, o livro didatico é s6 pra pesquisas sobre o estagio, por exemplo, ai
livro didatico é muita das vezes s6 pra fazer algumas pesquisas teoricas, bem
cientificas mesmo (B) Bom o livro didatico aqui na nossa escola é fundamental,
mas ndo € muito bom, pois é muito antigo, podia ser uns livros novos e avangados
para poder ajudar em nosso conhecimento, pois os livros que a gente tem sdo
aqueles livros antigos e podia ser uma coisa mais avancada.

Bom, desde quando estudo aqui essa é minha segunda professora de geografia, a
primeira entrava frequentemente em sala de aula, essa ndo entra muito, porque,
por causa das cargas horarias dos estagios e dai é muito dificil ela entrar em sala
de aula, quando a outra professora dava aula aqui, que era a “Glaucia” ela dava
aula falando sobre as geleiras, bem interessante a aula dela, essa aqui as aulas dela
sdo boas, mas ndo é frequentemente as aulas, por causa dessa carga horaria. Eu
avalio a aula de geografia interessante, bem, mas uma alternativa podia ser mais
frequentemente em sala de aula para ajudar no nosso desenvolvimento em
geografia. (B) Bom, muito dificil na aula de geografia a professora passar
atividade pra casa, quando passa sdo pesquisas teoricas que sdo pra gente
desenvolver e estudar em sala de aula.

Bom, deixa eu ver como eu posso relatar para vocé, na sala de aula ela esta
relatando sobre a falta de 4gua no nosso meio com o avanco tecnolégico, a ai a
gente td dando um enfoque nessa tematizacdo, porque a agroecologia esta
ajudando a diferenciar agroecologia com o avanco tecnolégico e com o
agronegacio, dai ela ta baseando isso ai e com isso a gente ta fazendo pesquisas e
dando a nossa opinido, do porqué a agroecologia ta avancando para minimizar os
efeitos climaticos pra, como eu posso dizer? Como a agroecologia avanca e sem
o uso de tecnologia (ndo t6 conseguindo explicar), porque com a tecnologia e com
essas queimadas e desmatamento a necessidade da agua no solo, a chuva nao ta
suprindo a necessidade de dgua consumida, sem fixacdo no solo. (C) Sim, vemos
muito em livros, em pesquisas que ela destina a gente, ai a gente destina as
pesquisas pra gente fazer e dai, muitas das vezes, quando tem aula é discutido
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dentro de sala. A pesquisa a gente faz em casa, na internet, muitas vezes na
comunidade com é que ta sendo o clima da regido, se ta sendo favoravel.

4- Agroecologia é fundamental, porque, agroecologia é aquilo que a gente ndo usa
defensivos, e que traz o bem para humanidade, para o clima de hoje em dia, pro
solo e sé traz beneficios bons, ndo traz consequéncias maléficas, entendeu? (B) O
clima é bem alternado, bom uma hora ta sol, sol mesmo, depois chuva, quando
chove a temperatura cai, a umidade aumenta e isso é frequente, tudo isso acontece,
porque, ndo sO na propriedade, mas na regido, porque é uma propriedade que é
aquelas areas de reservas bem estruturada, ndo tem esse problema de seca, teve
ano retrasado esse problema. (C) plantamos mais arvores na reserva para aumentar
o volume de dgua e, também, fizemos algo ndo muito agroecolégico, foi um poco
artesiano, era outra saida que a gente tinha, pois nao tinha outra saida pra gente
pra suprir a necessidade da propriedade.

5- Nao existe equipamentos por falta de recursos da escola, até os livros didaticos
que a gente tem na escola sao de doagdo, a gente trabalha com o que é doado e
esses livros que sao doados, sdao das escolas municipais e ai a gente é um pouco
atrasado em relacdo a esses contetdos e eu sugiro que deveria ter alguns
equipamentos na escola que podia ensinar a gente a como ver a temperatura do
solo, do chao por exemplo, ndo tem nenhum equipamento aqui, s6 livro didatico
mesmo.

6- Bom, a gente registra na pasta de estagio, principalmente, a aula de geografia cai
muito essa parte do clima da regido e também no caderno pessoal do aluno a gente
registra todas as atividades e muitas das vezes com vezes com esses registros a
gente consegue pegar informacoes que ajudam na nossa formagdo, que no caso
seria o estagio, a gente ja tem uma atividade que passou sobre isso, a gente vai ler
um pouquinho pra ajudar no estagio. O caderno de realidades é destinado para
realizar, por exemplo, passou uma atividade de geografia a gente pega essa
atividade e faz em casa, dai a gente pesquisa em casa ou na comunidade,
dependendo do tipo de pesquisa que a professora quer.

7- Sim. Bom, eu acredito, porque o clima é a cabeca de tudo, sem o clima a gente
ndo é ninguém, pois o clima destina época de producao, o clima destina época de
colheita, o clima destina época das chuvas, sem o clima, sem o clima favoravel a
cada producdo a gente nao é ninguém, quando ele é favoravel a nossa vida e na
relacdo em geral, a gente tem todas as coisas boas, alternativas boas, se o clima
tiver adequado a producao, se for favoravel vai ser uma producado boa, se o clima
estiver favordavel o ambiente da regido vai ser bom de producdo, as plantacdes
mudam de fisionomia, o clima influencia em tudo. (Criacao)

Data: 04/08/2019
Aluno 6:

1- Nos temos, s6 que, como que chama, s6 que sao ultrapassados, ndo sdo atualizados
e al a gente tem um uso nado € diariamente, ndo é toda semana que a gente faz o
uso, é bem pouco na verdade, eu acho que pela questdo de a gente cursar o curso
técnico a gente estuda mais em relacdo ao campo, a area técnica, entdo a gente
ndo usa muito o livro.
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2- Assim, as aulas envolvem mais o tema gerador que a gente ta estudando, por
exemplo ano passado a gente tava estudando sobre clima e energia e dai a gente
tinha que fazer estagio com esse tema, entdo as aulas envolveram mais sobre o
clima, de que que é formado o clima, essas coisas assim. A professora explica em
sala e, também, leva projecao, a gente utiliza bastante. (B) Sao poucas atividades
e as atividades do livro, quando tem, a gente realizada aqui na escola mesmo e,
assim, para estadia algum trabalho de pesquisa, alguma coisa assim.

3- Ahhh, a gente aprendeu os fendmenos, como que formam as chuvas, as massas de
ar, umidade, temperatura, essas coisas. (B) Sim, quando a gente faz o plano de
estudos tem algumas perguntas para os moradores, por exemplo, as mudancgas que
eles percebem de antigamente para hoje no clima né, a diminuicao da chuva, que
€ uma coisa que eles relatam bastante, 0 aumento da temperatura e tal.

4- Eu vejo assim, eu nao vou citar o modelo de agroecologia, eu vou citar o modelo
convencional, que ele interfere bastante no clima, por exemplo...porque na
agroecologia a gente utiliza praticas que contribuem para o meio ambiente, entdo,
de certa forma vai ta influenciando no clima, por exemplo, vocé vai usar praticas
que vao preservar 0s recursos naturais, entao nao vai ter desmatamento, nao vai
ta influenciando no meio ambiente, vai ta mais equilibrado.

5- Creio que nao, eu mesma nao sei quais equipamentos se utiliza para estudar sobre
os climas. Por eu ndo conhecer ndo sei bem o que falar. (7) Sim, influencia,
porque, por exemplo, se vocé tiver uma criacao de gado e a temperatura for muito
alta ela vai influenciar na alimentacdo, no desenvolvimento e na producgao de leite
do animal, entdo ele teria que implementar formas que diminuissem a temperatura
ali na propriedade... o gado sofre muito com estresse térmico, a producdo de leite
cai, o animal ndo consegue se alimentar direito.

6- Sim, temos, a pasta de estagio, a gente utiliza mais a pasta de estagio. (B) aqui na
escola a gente faz um estudo mais tedrico, mais relacionado ao tema e dai a gente
preparada as perguntas, o que a gente quer conhecer sobre esse tema, a gente faz
o plano de estudo e dai a gente vai pra propriedade responder com o agricultor.

7- Sim, porque o clima influencia diretamente na producdo, nos cultivos, porque se
a temperatura do clima, né, tiver muito alta, vai influenciar tantos nos cultivos, no
que vocé vai cultivar, tanto nas criacoes. (B) Por exemplo, o cultivo de hortalicas
assim, por exemplo, as hortalicas mais sensiveis, igual na regido mais fria, em
Santa Maria de Jetib4, 14 a gente ver que tem um foco muito grande na producao
de hortalicas, que aqui a gente também consegue produzir, mas tem variedades,
tipos de hortalicas, que nao se adaptam aqui, por exemplo a gente produz alface
aqui, mas se a gente produzir em local aberto, ou se a temperatura estiver muito
alta, a gente vai ter dificuldade dela se desenvolver bem, a gente vai ter que fazer
uma cobertura e utilizar sombreamento, para que ela tenha uma adaptabilidade ao
clima, mas se plantar ela sem nada ela ndo vai se desenvolver.

Data: 02/10/2019
Aluna 7:

1- Entdo aqui, pelo menos nesses anos que estou aqui, principalmente em relagdo a
estagio, pois eu moro em uma zona rural e até entdo eu nao tinha internet em casa,
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colocou internet ha pouco tempo, entdo, eu precisava muito de livro sim. Pra mim
sempre foi bastante disponivel, entendeu? Eu sempre tive bastante acesso, porque
eu procuro muito, mas ndo é comum os professores falarem “ahhh vamos pegar o
livro pra gente usar durante a aula”, aqui ndo existe muito isso, eu ja estudei em
escola convencional e existe muito isso, a gente utilizar livro durante a aula,
entendeu? Até que cada aluno tem seu livro e tal, aqui ndo, os livros sdo dispostos
para gente vir aqui e pegar né, que seja da area técnica e tal, enfim, ai eu mesmo
estou com dois livros, entendeu? Porque eu estou montando minha apresentacao
de estagio, um sobre agroecologia e outro sobre manejo de solo, entendeu, pra
gente estudar, assim, em relacdo a livro didatico pelo fato de ter aqui e a gente ter
acessibilidade ao local, a procurar os monitores para...eles liberam sim, deixam
levar pra casa. (B) O livro de geografia a gente ja utilizou, ndo é muito comum a
gente utilizar direto nas aulas, até porque quase ndo tem muita aula de geografia
aqui, eu acho que falta muita aula de matéria em si.

Eu sou uma pessoa que gosta muito de geografia, entdo, eu avalio, assim, eu avalio
bastante, até teve uma atividade da semana passada que ninguém fez e eu durante
outras aulas continuei fazendo a atividade, acabou a aula da professora e dai eu
continuei fazendo, s6 que ndo tivemos tempo, mas € isso que eu falo, professor,
eu acho que a gente tem pouco tempo, assim, de terminar atividade em classe de
terminar assuntos, sempre aparece alguma coisa pra fazer e a gente tem que sair,
mas das aulas de geografia eu gosto bastante, e a professora sempre disponibiliza
livro sim pra gente, sempre que eu preciso ai eu vou la na outra biblioteca, no caso
né, pegar livro, a outra atividade até eu fiz com o livro que ela cedeu pra eu levar
pra casa e tudo, sem problemas e eu avalio assim, muito boa, eu gosto, entdao eu
acho que sim e a professora em si dispoe bastante pra gente né, ajuda bastante,
tem muita coisa que eu nao entendo, ela senta, ela conversa, ela explica, eu fiquei
até no horario de almoco, ela ndo precisava né, eu fiquei no horario de almocgo
pedindo ela pra me ajudar e tal e entreguei, fui a tinica que entreguei. Entdo, eu
acho assim, talvez por causa do tempo né, mas as aulas em si sao boas.

Entdo a parte de climatologia, aqui nas aulas, de geografia foi trabalhado sim, nés
tivemos até, se ndo me engano, nesse meio periodo ai que a gente tava estudando
mais climatologia, n6s tivemos muitas aulas de geografia e de criacdo, geografia
tava trabalhando mais os conceitos né, e criacao mais as técnicas. Entdo teve sim,
eu ndo me recordo quais foram as atividades que foram passadas, mas eu lembro
sim que tinha exercicios, mas tinha muita explicacdo, porque a gente anotava
muita coisa no caderno, pois eles falaram que iam ajudar na nossa liberacao de
estagio. (B) Porque quando a gente tava estudando climas e energia, foi mais ou
menos assim, a gente tava estudando isso em todas as matérias, ndao sei se vocé
entende, mas foi mais por causa do tema gerador, entendeu, pelo tema gerador ser
esse todas as matérias, todas as matérias, assim, a maioria das matérias tem que
dar um jeito focar pra isso ai, ela ndo pode chegar aqui na sala e a gente ta
estudando sobre clima e fazendo estagio sobre clima, ela ndo pode chegar 14 na
sala e falar de um neg6cio que ndo tem nada a ver. Ai eu ndao me lembro quais
foram as atividades, mas eu me lembro sim quais foram as atividades. E na
comunidade, 14 na minha regido né, eles passaram plano de estudo pra gente, que
é um roteiro de entrevistas em sim e ai a gente tem que articular com as pessoas
que moram na regido, dai 1a vai vir, assim, questdes de cultivos, quais sdo as coisas
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adaptaveis que as pessoas precisam fazer, e o plano de estudo vem na pasta de
estagio. No relatorio de estagio vem todos os passos, desde quando vocé chegou,
dai vai vir 14 o nome do proprietario que voceé foi 14, o dia, a hora. Minha vivéncia
foi feita aqui na comunidade de Santo Antdnio, nos Pancieri, entdo, a gente chega
la e passa saber, assim das coisas, das técnicas que eles utilizam ou com a
agropecuadria, ou com a agricultura em si, em relagdo a clima né, ou que tiveram
que adaptar, e na regido em si 14, sempre passam ficha de pesquisa, pra gente poder
fazer 1a na propria propriedade, pra ndo precisar ser fora, né, ai a gente faz e faz
um apanhado disso ai, das técnicas e estuda as técnicas aqui, quando chega aqui.
(5) Eu acho assim, que aqui na escola, como eu disse... tem sim recursos de livros,
mais estudos, assim, bem tedricos, eu acho que deveria ter, assim, estudos mais
praticos. Espago, como é bem visivel, a escola tem, talvez ndo tenha, assim, nao
sei, recursos financeiros, talvez, pra montar uma instalacdo, assim, uma coisa pra
gente poder fazer, entendeu? A gente estudou muito em climatologia no nosso
estagio, das técnicas que podem ser utilizadas, tanto nas criagdes, quanto nas
culturas, mas, eu acho que falta, assim, porque eles passam isso pra gente, mas a
gente vai vivenciar em outra lugar, entendeu? Por exemplo, eu tenho a
possibilidade de vivenciar isso na minha casa, porque eu mora na zona rural e la
eu tenho espaco, eu tenho a oportunidade de vivenciar e outras pessoas, por
exemplo, aqui, que moram em cidades, mas estudam aqui, tendo um espaco rural
aqui na nossa escola, eu acho que deveria sim ter um espaco pra gente montar
algum projeto, alguma coisa, que seja técnicas que a gente quiser utilizar, que seja
consorciamento, que seja rotacao de cultura, que seja plantio de leguminosas, que
seja alguma coisa, entendeu? Daquilo que a gente estuda, mas, foi como eu disse,
os recursos sdao oferecidos, assim, em livros, mais a parte tedrica, mas a parte
pratica, pra a gente colocar a mao na massa, pra gente fazer, ai ndo. (B) Sombrite,
uma irrigacdo adaptada, aqui na escola tem, mas ndo na horta, eu acho que aqui
na escola, eu vou dizer a verdade para vocé, eles trabalham muito sobre
monocultivos, ndo pode fazer isso e ndo pode fazer aquilo, n6s temos ali o café,
que so6 tem café, e o café é nosso? O café ndo é nosso, é a metade nossa e a outra
metade de outro proprietario, e, entdo, o que acontece, a gente vai no café fazer o
que? Nada, a gente s6 vai la capinar de vez em quando, la tem irrigacdo, la tem
tudo organizado, porque o cara trabalha 1a, mas a gente ndo mexe com aquilo ali,
a gente nao entende o que é uma irrigacao microjet, o porqué que tem que ser
microjet e ndo aspersao, o porqué que nao pode ser gotejamento ali ou porque que
tem que ser gotejamento, na hora n6s ndao temos isso, a gente trabalha na horta? A
gente trabalha, mas a gente irriga, por exemplo, com irrigador, com uma
mangueira, entendeu? Eu acho assim que as técnicas que a gente estuda dentro de
sala de aula, a gente estuda sobre irrigacdo, a gente estuda sobre sombreamento
artificial e natural, a gente estuda sobre sombrite e sobre SAFs, que sdo os
Sistemas Agroflorestais, mas a gente ndo faz isso aqui. Nao temos um termdémetro,
até aquele pluviémetro aqui nds ndo temos, a gente ndo tem base de nada. Eu acho
que seria interessante esses equipamentos, a gente acaba tendo mais curiosidade,
né? De ir ali e ver com nossos proprios olhos aquilo que a gente esta estudando
em sala de aula, eu acho que seria bastante interessante, buscar adaptar e, também,
ndo vou dizer que a escola tem dinheiro pra fazer... colocar uma placa solar aqui
pra transmitir energia pra qualquer lugar, eu ndo também nao vou dizer isso pra
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vocé, mas eu vou dizer assim, sei 14, a gente montar uma adaptacdo numa
irrigacdo, tipo, vamos fazer um projeto de irrigacdo, a gente tem matéria de
irrigacdo em sala de aula, a gente estuda tudo 14, mas ndo faz nada, ou, vamos
fazer um projeto pra gente fazer, vamos supor né, projeto de irrigacdo pra aquela
area do coco, aquela area que ndo ta molhada, beleza, vamos fazer aquele projeto
e instalar os microjets 14, eu acho que tem que ser assim, pois na minha casa
funciona assim, colocou no papel e faz.

(6) Os registros sobre climatologia, entdo, nds registramos, n6s primeiro passamos
as partes vivenciais, né, que é nas propriedades 14, onde que é feito o plano de
estudo, tudo certinho, a conversa com o agricultor e a vivéncia, a gente tem que ir
14 e trabalhar e tal. A parte principal do estagio é essa, a vivéncia, a gente tem que
cumprir a carga horaria certinha na propriedade vivendo as praticas, e, ai, a gente
vai jogar para o relatério, como eu disse o relatorio ele vem explicando todo o
processo, desde quando vocé vai a casa do agricultor conversar com ele, sobre o
que que é clima. As vezes a gente chega em um lugar e o agricultor ndo sabe nem
0 que que é os conceitos que a gente fala, a gente tem que explicar. O que acontece,
entdo, a gente registra fazendo o relatério, entendeu? Nesse relatorio vai vir a parte
vivencial e vai vir a parte tedrica, que é aquela que a gente vai estudar em cima
do que a gente viu, as técnicas, ou seja, tudo que a gente viu na propriedade, entao
vai ser registrado em uma pasta, podemos dizer, assim, n6s vamos fazer ali o nosso
relatorio, a nossa vivéncia, e o plano de estudo, a parte tedrica a gente coloca tudo
junto ali, entendeu? E registrado nisso. Existe as apresentacdes, em sala, em
classe? Existem. A Gente apresenta o que foi feito 1a na propriedade, mas aquilo
dali apresentou para as pessoas verem e acabou, ndo tem mais nada, entendeu?
Mas o que é registrado mesmo, com a assinatura deles, com certeza, a avaliagao
tudo certinho, que eles fazem da gente. (B) nds temos a pasta de estagio, que vem
todas as atividades, a HC, a atividade de retorno, nés temos também o caderno da
realidade, entdo, eu até queria falar sobre isso, no terceiro ano nés temos a pasta
de estagio e caderno de realidade, no segundo ano ndo temos, porque eles nao
fazem estagio ainda, entdo, o que acontece? Na pasta de estagio, normalmente,
vai as atividades que iriam para o caderno da realidade, entdo, vai ser tipo, meio
que junto. No6s temos, também, o caderno de acompanhamento que ali vai estar
registrado tudo que a gente faz na estadia e na secdo também, né.

(7) Entao, assim, eu acho que influencia muito, nés sabemos que influencia muito
né? Até na vida da gente. Entdo, o que acontece, o clima por exemplo, eu vejo
assim, a temperatura muito alta, uma pessoa que tem exposicdo solar, ela é
propicia a pegar uma doenga, um cancer de pele, uma coisa do tipo, entdo, na
minha opinido, influencia até na saiide humana. Entdo, imagina a satide dos solos,
a satde dos animais, ou nas culturas em si, nas fragilidades das culturas, entdo,
sim, influencia muito; até que eu tive uma experiéncia no meu estagio, na minha
vivéncia de estagio, que foi assim, o produtor ele trabalhava com o cultivo de uva,
ali no Santo Antonio, e eles foram, foram, foram e foram nesse cultivo,
empurrando, ndo estava mais conseguindo, entendeu, ai a gente até foi 1a na roca
e viu o estado que tava, entdo, o que acontece? Ele explicou pra gente assim, que
ele viu que a roga de café, que ele tinha e a roca de uva estavam, assim, uma tava
dando lucro para pagar os prejuizos da outra roga, entdo ele foi reparar o que tava
acontecendo, entendeu? O café ele se adaptou ao clima da regido, né, e a uva nao
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se adaptou, entendeu, entdo ele teve que cortar isso ai, ele se absteve do cultivo
da uva. Entdo, assim, 1a na propriedade mesmo, na minha casa, um exemplo, nés
trabalhamos com um gadinho de leite e é bem pouquinho, mas nés trabalhamos,
entdo, assim, meu pai teve que adaptar, entendeu? Ele teve que fazer um esquema
de piquetes, com arvores no meio do piquete, entao ele teve que adaptar até
mesmo a questdo de alimentacdo, pois nds passamos por um periodo de seca,
entdo, ele teve que adaptar tudo isso, entdo, ele teve que adaptar alimentagao,
porque, hoje em dia, a gente trabalha com algumas campineiras e milho, porque
piquete ndo ta mais...0o capim ndo esta mais a mesma coisa, entendeu? Tem
adubacao e tem irrigacdo? Tem, mas nao flui tanto, entdo, a gente tem que adaptar
a alimentacao, a gente teve que adaptar os piquetes em si, que seria como se fosse
uma manga, um pasto, dividido em setores, na minha casa, por exemplo, sdo vinte
e oito e é basicamente para um més, sdo vinte e oito faixas de terra, de capim
mesmo pro gado. Entdo, todo dia, o gato vai ser estimulado pra um piquete desses
e a gente também teve que plantar arvores, porque no momento que eles ficam ali
fechados sem sair pra nenhum lugar, se a cerca estiver fechada, entdo eles ficam
ali, durante muito tempo, muito perto, e isso gera desconforto e eles acabam se
batendo, entdo, assim, eu acredito que sim influencia muito. Nas culturas eu nao
tenho muito a dizer, a gente la s6 produz comida para o gado, a gente produz
milho, a gente produz cana, mas, enfim, meus tios trabalham la com culturas e eu
vejo que sim, porque meus tios tém que trabalhar com sombrite, eles trabalham
com consorciamento, ele mexe com banana, mas também mexe com hortalicas no
meio da banana. Entdo influencia sim, por isso a gente tem que estudar as técnicas
para amenizar esses efeitos, pois vocé precisa produzir aquilo ali, mas seu produto
ndo vai produzir dependo do clima seu ou da pessoa. A nossa horta ndo deu certo,

Data: 02/10/2019
Aluno 8: Daniel Silva Ribeiro
Aluno 9: Jodo Vitor Pignaton Testa

1-

(9) Os livros que a gente tem aqui sao os livros técnicos e os didaticos estdo em
outra biblioteca, que sdo livros mais antigos, que vocé tem como fazer pesquisas
para as disciplinas de geografia, historia e matematica, esses livros assim. (Daniel)
Sim, existe, porque na escola convencional, o uso é praticamente todo dia, os
contetdos sdo s6 nos livros didaticos.

(8) Bom, desde quando eu entrei aqui em 2017, as aulas de geografia que eu
percebo aqui, sdo aulas bem interessantes, mostrando os fatores climaticos, os
relevos, as bacias hidrograficas. (Jodo) Em casa a gente leva muito atividades de
pesquisa, ndo é tanto coisa pratica, geografia ndo é uma coisa assim pra fazer se
fazer pratica é mais teérico, ndo é igual as outras atividades, igual a zootecnia e
agricultura que sdo mais praticas.

(9) Sobre clima tem muito, que vocé estuda, assim, a influéncia dele sobre a
planta, sobre os animais, o que ele faz diretamente no solo, até mesmo na parte da
urbanizacdo, ou seja, como que a urbanizacdo ajuda a aumentar o aquecimento
global, é uma parte muito teorica, mas que vocé vé, assim, no dia a dia. (Jodo) A
mortalidade de plantas, baixa produtividade, porque, assim, tem muitas culturas
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que ndo aguentam alta temperatura, acabam morrendo, a taxa de producdo cai
muito e isso é um grande problema pro produtor, porque ele gasta muito para
produzir e acaba ndo conseguindo tirar o retorno dele. (Daniel) No meu
assentamento tem plantio de mandioca e é muito sensivel as mudangas de
temperatura, pois elas sdo de climas que ndo sdo muito quentes, pois o quente,
como o sol tem influéncia direta no solo dai comega compactar o solo, ai ela nao
consegue desenvolver as raizes, dai a planta ndo quer desenvolver e as raizes
ficam pequenas ou curtas. (Daniel) A pimenta do reino ela quase ndo sente muito,
pois ela é de temperatura quente, por exemplo, quando é época da chuva mesmo
ela fica uma planta bem bonita e dai vocé pode reparar as folhas dela. A pimenta
€ de clima mais iumido e mais quente um pouco, entdo tem que ter alta temperatura
e bastante umidade, se ndo tem chuva tem que irrigar, e a irrigacao la microjet,
localizada que eles falam, e tem por aspersao também, que gasta bastante energia.
A irrigacdo por aspersao é menos eficiente, porque a localizada ela s6 molha o pé,
entdao economiza mais na agua, a por aspersao quando vocé irriga por cima, a
maioria da agua antes de cair no solo comeca evaporar e dai vocé ja perde. (Jodao)
As criagGes sofrem muito com a questdo da temperatura por conta da alimentacao,
pois o capim ndo se desenvolve bem, dai comeca a alta mortalidade e ai cai a
producdo, até quanto tem aquelas secas prolongadas, pode acontecer de levar os
gados a morte, igual uma seca que teve aqui em Montanha ha um tempo atras, em
2017, ai morreu muito gado aqui.

(5 e 6) (Aluno 8)- O Caderno de Realidades, o CR, tem a pasta de estagio e o HC
(7)- (aluno 9) Acho, porque como vocé vai ver a temperatura, tudo bem que pelo
celular vocé ver a temperatura, tem também a possibilidade de vocé ver a
quantidade de chuva que choveu, pois sabendo essa quantidade de agua que caiu,
da pra saber se a planta vai precisar mais de agua ou menos agua, tem também a
possibilidade da chuva fixar nitrogénio, que é muito importante para as plantas.
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Data: 02/10/2019

Aluno 10: Maria Aparecida Alves Lima
Aluno 11: Edilson Souza Santos Jr.
Aluno 12: Raul Souza Santos

1-

(10 A gente usa o livro didatico sim e as vezes a gente leva pra casa, quando a
pendéncia é maior, mas a gente usa aqui na escola, na biblioteca, na sala de aula.
(aluno 12) E também a gente usa, mas ndo com tanta frequéncia, eu diria que eles
ndo atendem toda nossa demanda, como eu estou aqui na escola ha mais tempo,
nao costumamos ira pra sala, frequentemente, com os livros, como a escola
convencional, quando tem uma demanda de alguma atividade a monitora, no caso,
vai até a biblioteca e pega os livros pra gente, s6 que os livros ja sao de edicao
mais ultrapassada, ndo sdo atualizados. E os livros sdao destinados a um publico
da escola convencional.

(12) Antigamente, quando ndo era a professora X, as aulas sempre foram boas, as
de X também é, s6 que antigamente as aulas eram mais com slides, mas agora a
professora X escreve mais no quadro. Mas, assim, as aulas de geografias sao boas,
porque abrange o que a gente precisa estudar. (aluno 11) E também, muita das
vezes as aulas de geografia sdo integradas com outras matérias, tipo técnicas, tipo
quando a gente vai fazer liberacdo pra irmos pro estagio, eles comecam a integrar
varias matérias pra nao ficar, tipo, um fala uma coisa, outro fala outra, um monitor
conversa com outra pra fazer a liberacdo. (Maria) A gente leva, assim, exercicios
sobre microbacias, sobre climas, pra tipo, assim, compara o clima daqui com o de
la.

(4) (12) Na verdade, o tema agroecologia surgiu em todas as escolas do campo, ai
0s monitores vao e ai depende do momento, ndo s6 o que ta acontecendo na escola,
mas o que estamos vivendo no Brasil hoje, igual o caso das dificuldades hidricas,
urbanizacao, ai surgiu a necessidade de estudar a agroecologia, ai as escolas do
campo vao estudar isso, ai pra isso ndo ficar s6 na escola eles passam atividades
de retorno, que é pra tipo passar pra comunidade, familia e amigos, o que a gente
aprendeu aqui na escola sobre esse tema. (10) Eu reuni as familias da minha
comunidade e vizinhos fiz tipo uma palestras com a ajuda dos alunos do 2° ano e
da minha sala, explicando pra eles como surgiu a agroecologia, falamos também
sobre a revolucdo industrial, sobre a revolucdo verde, falamos também sobre o
mito da agroecologia, falamos como o agrotéxico afeta a saiide humana e também
as criacoes, falamos, também, como a agroecologia é um meio de mudanga, pois
tem pessoas que usam agrotoxicos, mas nao sabem a importancia da agroecologia
em si, “ahhh eu uso agrotéxico, pois é mais facil utilizar, pois o gasto é maior, mas
é mais facil de cuidar”, falamos também sobre o lado bom da agroecologia que
eles ndo conhecem. (aluno 11) Teve uma articulacdo ja aqui na escola, junto com
os colegas de grupo, ai fomos para o assentamento Zumbi, la fizemos o tema
gerador no chdo, sobre agroecologia, fizemos o dialogo com as pessoas.

(6) (10) Na pasta de estagio a gente coloca a parte teorica, o que a gente aprendeu
sobre o0 assunto e escrevemos também nossas ddvidas.
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(7) (12) Existe, porque também o clima esta passando por varias transformagoes
e al nesse estudo a gente vai saber qual cultura e qual criacdo esta adequada para
nossa regiao, por exemplo, “ahhh o café nessa regido sobressai melhor pelo clima
tal”. E, também, nesse estudo surge a questdo da criacdo e ai vai ter o
melhoramento de raga, por causa do clima e tal. (10) Na minha comunidade a
criacdo € a bovinocultura, entdo, assim, depende muito da raca que vocé propoe
na sua propriedade ou na regido, porque o clima ta acontecendo varias mudangas,
entdo, para vocé esta criando uma criagao hoje vocé tem que saber o clima de sua
propriedade, pelo fato, vamos supor, criacdo de vacas holandesas que sdo de clima
mais frio e de muita produtividade, elas sofrem cruzamentos para se adaptar ao
clima quente, dando assim o gado girolando, o gado gir é mais adaptado aos
climas quentes. La também temos culturas, maracuja, mandioca, pimenta, banana,
e se chover muito dependo da cultura a gente perde, tipo, maracuja, mandioca,
melancia mesmo, que tem que ter o clima regular. (12) Nas culturas depende, pois
as plantacOes precisam de agua, so6 que na época de producdo, que ja esta com 0s
cachos e os frutos acabam perdendo.

(Questao 5) (10) Pelo fato de estar integrado ao nosso curso, como no caso aqui
na escola a gente ndo tem, a X explica a parte tedrica, mas na pratica a gente nao
sabe, é meio que isso, é mais tedrico, como acontece e COmMo usar, mas na pratica
pra poder mostrar a gente ndo tem.
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APENDICE B — Roteiro para a entrevista com os professores

Nome:
Data de Nascimento:
Formacao:

Onde reside:

1) Ha quanto tempo vocé atua na EFA Vinhatico?

2) Como é organizado o planejamento pedagoégico de geografia, na EFAV? O que é
trabalhado de Geografia em cada ano escolar (temas, projetos com temas geradores etc.)?

Descreva minuciosamente, por favor?

3) Qual o livro didatico de geografia adotado na escola? Vocé participou da escolha do
livro didatico adotado pela escola? Descreva, por favor, como foi o processo de escolha

desse livro.

4) Qual a sua avaliagdo sobre o livro didatico utilizado pela EFAV? No que tange o
conteudo de climatologia, especificamente, qual a sua avaliacdao sobre a abordagem do

livro?

5) E possivel estabelecer relacdes entre o contetido de climatologia e a realidade local, na

qual os estudantes estdo inseridos? De que forma isso ocorre (descreva, por favor)?

6) Foi possivel verificar, a partir de informacdes preliminares, que a EFAV desenvolve
projetos com Temas Geradores. Descreva, por favor, a histéria de construcao e
desenvolvimento desses temas, por série? Como a disciplina de geografia esta inserida
nesses temas? (pedir para descrever todos os temas e como a geografia dialoga com

essa proposta)
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7) Qual a sua avaliacdo sobre os temas geradores adotados pela EFAV?

8) Na terceira série ha o tema gerador 1: agroecologia, que possui um subtema intitulado
o clima e a energia na producao agropecuaria. Descreva, por favor, em que consiste esse
projeto. Como ele é desenvolvido na escola? Qual a relacdo dele com o contetido de

climatologia, desenvolvido nas aulas de Geografia?

9) A EFAV funciona em regime de Alternancia. Assim, considerando o ensino de
climatologia e o tema gerador 1, o que é desenvolvido no tempo escola? E o que é
desenvolvido no tempo comunidade? (Acesse os instrumentos de alternancia para

melhor analise desse assunto)

10) Existem outras propostas de estudos sobre climatologia com os estudantes? Quais?

11) Ha algum outro material utilizado para o ensino de climatologia, além do livro

didatico? Se sim, quais sao? Se nao, qual(is) material(is) gostaria de utilizar?

12) Quais e como os contetidos sdao abordados nas aulas de geografia no Eixo Tematico

Energia e Climatologia?

13) Vocé acredita que a escola tem a responsabilidade de trabalhar questdes sobre o ensino

dos climas atrelada as condic¢des de cultivo da regido? Se sim, por qué? Se ndo, por qué?

14) Além das formas trabalhadas no ensino de climatologia e no desenvolvimento do tema

gerador 1, vocé sugere outras formas de abordagens? Quais?
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APENDICE C - Roteiro para a entrevista com os discentes

Nome:
Idade:
Tempo estuda na EFAV:

Onde reside:

1) Sobre o Livro didatico de geografia, usado pela escola, como vocé o avalia?

2) Como vocé descreveria as aulas de geografia desenvolvidas na EFAV? O que é
trabalhado em sala de aula e o que é proposto para ser desenvolvido no tempo
comunidade?

3) No que se refere a tematica de climatologia, como é abordada nas aulas de geografia?
Quando estao no Tempo Comunidade quais atividades vocés desenvolvem para o
aprendizado de climas?

4) Na avaliacdo de vocés, qual a articulacdo que existe entre o ensino de geografia
(climas) e o projeto com o tema gerador 1: agroecologia? Descreva minuciosamente
como esse trabalho é realizado tanto no tempo escola, quanto no tempo comunidade.

5) Vocé acredita que a escola possui recursos necessarios para o estudo de climas? Se sim,
quais sdo? Se ndo, o que vocé gostaria de ter no espaco da EFAV para esse aprendizado?
(ao indicar o instrumento que os alunos desejam ter na escola, eles deverao
apresentar justificativas para o uso desse instrumento e como ele contribuira para
um aprendizado mais qualificado).
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6) Como os estudos de clima e do tema gerador 1 sdo registrados? Descreva as etapas de
ensino e registro da aprendizagem (se possivel, acesse os instrumentos para avaliacao).

7) Vocé acredita na relacdao do estudo dos climas e os tipos de cultivos agricolas em sua
regido? Se sim, por qué? Se ndo, por qué?
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APENDICE D - Sequéncia Didatica Investigativa

Essa Sequéncia Didatica Inestigativa

(SEI) é resultado de uma pesquisa de

mestrado realizado na UFMG em
parceria com a Escola Familia
Agricola de Vinhatico.

SEQUENCIA
DIDATICA
INVESTIGATIVA
(SEI)

luri Campos de Souza
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Esta Sequéncia de Ensino Investigativa foi produzida pelo Mestrando
Turi Campos de Souza e o Professor Doutor Eliano de Souza Martins
Freitas. Produto Educacional do Mestrado Profissional em Educagédo e
Docéncia (PROMESTRE) Fae/UFMG.
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Introducio

O ensino baseado em praticas investigativas nao precisa, necessariamente, estar
atrelado as atividades que envolvam laboratérios ou instrumentos cientificos, pelo
contrario, pode ser realizado em sala de aula, em casa, na comunidade, com ajuda de
materiais que facilmente sdo dispostos no cotidiano dos sujeitos escolares.

Por sua vez, o ensino por investigacdao, também, pode trazer consigo a ideia de
uma aprendizagem baseada em resolucdo de Situacdo-Problema (SP), que resulta em uma
série de atividades visando o alcance de um aprendizado. De acordo com Meirieu (1998,

p. 182, apud LIMA e NETO, 2012) SP seria:

Uma situacdo didatica na qual se propde ao sujeito uma tarefa que ele ndo pode
realizar sem efetuar uma aprendizagem precisa. E essa aprendizagem, que
constitui o verdadeiro objetivo da situagdo-problema, se da ao vencer
obstaculos na realizacdo da tarefa. Assim, a producado supde a aquisi¢do, uma e
outra perdendo o seu objetivo de avaliagdes distintas.

Meirieu (1998, p. 189, apud LIMA e NETO, 2012) aponta, ainda, a “dificuldade
que surge na realizacdo de uma tarefa e que permite iniciar uma aprendizagem para
supera-la”.

Corrobora com a definicdo de SP, Polya (1997, p. 56, apud PAGLIARINI, 2007,
p. 25) que diz: “Ter um problema significa: buscar conscientemente por alguma acdo
apropriada para atingir um objetivo claramente definido, mas ndo imediatamente
atingivel”.

Esse trabalho, por sua vez, busca, a partir do que foi dito, trazer para sala de aula,
acoes que possibilitem um trabalho investigativo e coletivo entre professor e alunos por
meio de uma Sequéncia de Ensino Investigativa (SEI) perpassando por uma Situacdo-
Problema

Essa SEI, portanto, tem o propdsito de contribuir com o trabalho do docente,
possibilitando que ele, juntamente com seus alunos, alcance resultados que visem
compreender a relacdo entre o estudo dos climas e do tempo atmosférico atrelado ao

cotidiano campesino dos sujeitos pertencentes a Escola do Campo.
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1.1 a sequéncia de ensino investigativa como produto educacional.

O mestrado profissional da Faculdade de Educacdo, da Universidade Federal de
Minas Gerais (FAE/UFMG) exige, ao final da conclusdao do processo dissertativo, a
entrega de um produto educativo junto a dissertacdo. Tal produto pode ser construido sob
diversas formas e com natureza distinta, sendo que ele tem como objetivo ser utilizado
em escolas, por professores e/ou alunos em ambientes educativos formais e nao-formais.
Sobre a importancia do recurso educacional cabe destacar que ele possibilita um elo entre
as pesquisas desenvolvidas e a pratica de sala de aula, bem como com os contextos de
ensino. Cabe destacar que, além de ser requisito para o titulo de mestre, também € item
de avaliacdo dos mestrados profissionais pela Capes.
Para esta pesquisa a proposta é adotar um produto educacional que permita agregar valor
a pratica do professor em sala de aula, partindo da concepcao da necessidade de ampliar
o leque de possibilidades para o estudo de climas no ambiente escolar.
Partindo desse entendimento, a proposta do Produto Educacional que visa atender a
Escola Familia Agricola Vinhatico (EFAV) é uma Sequéncia de Ensino Investigativa.
Partimos, entdo, de uma hipétese de que, as atividades a serem desenvolvidas mediante a
esse instrumento serdo capazes de fornecer aos professores e alunos, além de informagoes
acerca do tempo atmosférico e clima da regido, uma possibilidade de aprender, sobre tais
fendmenos espaciais, de maneira contextualizada, lidica, bem como baseada em agoes

investigativas. Uma SEI, de acordo com Carvalho (2013, p.18) é:

uma proposta pautada na ideia de um ensino cujos objetivos concentram-se tanto
no aprendizado dos conceitos, termos e nogoes cientificas como no aprendizado
de agdes, atitudes e valores proprios da cultura cientifica.

Sendo assim, a proposta dessas atividades a serem conduzidas visara um ensino de
geografia objetivando uma andlise de fenémenos espaciais (clima e tempo) contribuindo,
entdo, para ampliar o desenvolvimento da cultura cientifica.

Por conseguinte, adotaremos essa SEI em uma das turmas da Escola Familia Agricola de
Vinhatico (EFAV), escolhida para ser analisada a partir da pesquisa do mestrado, pois ela
se apropria, em seu cotidiano escolar, do estudo de climas, dentro do componente

curricular de Geografia. Por sua vez, essa turma € terceiro ano®® do Ensino Médio,

25 E fundamental lembrar que essa SD podera ser trabalhada em qualquer série dessa etapa de ensino,
desde que o contetido clima esteja presente no plano de ensino do professor.
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composta por doze alunos, entre eles meninos e meninas residentes em dareas urbanas e
rurais do municipio de Montanha e adjacéncias.

Para isso as atividades a serem apresentadas nessa SEI foram pautadas e escolhidas a
partir do registro realizado por meio das entrevistas semiestruturadas com os alunos da
terceira série da EFAV e com a professora-monitora do componente Geografia, que
apontaram, ao longo das falas, pistas sobre a forma como o estudo de fenomenos
espaciais, tais como tempo atmosférico e climas, se apresentam na escola.

Outras pistas foram importantes para que essa SEI fosse pensada de forma a propor uma
alternativa ao ensino de Climas na EFAV:

e aauséncia de material didatico de geografia destinado ao publico campesino;

e 0 pequeno tempo destinado as aulas de geografia que, de acordo com os
entrevistados, limitava ao aprendizado de alguns contetidos referentes a ciéncia
geografica;

e apouca experiéncia da professora de geografia, como docente na escola;

e as acoes interdisciplinares desenvolvidas entre a disciplina de geografia e outras
disciplinas;

e as leituras e analises sobre o ensino de climatologia nas escolas brasileiras;

e Arelagdo proxima entre a tematica Agroecologia e condi¢oes climaticas.
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Sequéncia didatica: elementos fundamentais

2.1 Titulo.

Plantar, cultivar, colher e criar: o estudo do Clima como ferramenta pedagégica
para estudantes do Técnico em Agropecuaria de uma EFA.

2.2 Publico-alvo
Estudantes da 3? série do curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio.

2.3 Problema

As condic¢des climaticas, muitas vezes desfavoraveis para a producao agropecudria na
regido extremo Norte do Espirito Santo afeta a produtividade dos agricultores, causando
consequéncias economicas e sociais para a populacao.

2.4 Objetivo Geral

Compreender a situacao climatica da regido do extremo Norte capixaba,
a partir da necessidade de producao agropecuaria (cultivo e criagoes).

2.5 Objetivos Especificos

Investigar as condi¢oes do clima e tempo atmosférico da regido
comparando com outras regioes, por meio de atividades de pesquisa em
ambientes virtuais, telejornais e editoriais;

Elaborar a cartografia da producdo agropecudria da regido, a partir da
identificacdo das origens dos produtos encontrado no local.

Pesquisar os tipos de cultivos da regido, buscando suas origens para
assim realizar uma atividade de localizacdo, na tentativa de mostrar que
algumas espécies cultivadas no Brasil, em especial no Espirito Santo, sao
nativas de outras regioes do planeta e que por isso precisam de
adaptacoes geomorfoclimaticas para seu desenvolvimento.

Conhecer os saberes populares de camponeses sobre as condigcoes
climaticas da regido, com as situacoes de adversidades geradas pelo
clima.

Produzir instrumento que seja suporte para o momento de estagio
supervisionado nas propriedades rurais sobre a relacao clima x tempo x
produgdo agropecuaria.

Construir uma cartilha de praticas agroecoldgicas a partir da realidade
climatica investigada.

2.6 Conteudos e Temas

Clima e Tempo atmosférico: as diferentes formas de classificagdo a partir
de estudos climatoldgicos e meteoroldgicos;

Elementos climaticos, fendomenos do clima e alteracGes climaticas
recentes;

Agroecologia e Clima: as relagdes existentes, limites e possibilidades de
praticas agroecologicas;
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2.7 Dindmica das aulas e atividades
Os caminhos metodolégicos para o alcance dos objetivos dessa SEI sao:

A) Sessao (Tempo Escola)

Pesquisas: na Internet (em sitios que estudam e produzem materiais sobre
Climas e Tempo Atmosférico); no Youtube (trechos de reportagens dos
principais telejornais do Brasil — com pesquisa direcionada a questdao
climatica e filmes com a mesma temadtica); em Revistas eletronicas
(artigos destinados ao assunto Clima).

Rodas de conversa, mediada pela monitora, com a finalidade de discutir
os resultados obtidos nas pesquisas;

Construgdo de um instrumento (pluvidmetro) com a finalidade de
entender um dos elementos que designa e caracteriza um clima (chuva).
Tal instrumento sera utilizado no estagio supervisionado;

Construcao de um calendario de chuvas, com a finalidade de registrar os
dias de chuvas e a quantidade precipitada (uso do Excel como ferramenta
facilitadora)

Elaboracdo coletiva e participativa de um material que servira de apoio
para as aulas de geografia sobre o contetido clima e agroecologia.

B) Estadia (Tempo Comunidade)

Entrevistas com as pessoas da comunidade, da familia e do convivio
social de cada um dos alunos;

Rodas de conversa mediadas pelo proprio alunado dentro da comunidade
em que vivem.
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3

Sequéncia didatica: aulas E atividades

Quadro 1: Proposicdo da Sequéncia de Ensino Investigativa

Atividade(s) Proposta(s) Temas trabalhados
le2 Introdugdo ao conteudo O que é Sequéncia didatica; Diferenca de
Climatologia: “Como definir um Tempo e Clima;
Clima?”
3e4 Ida ao laboratério de Informética Tipos climéticos do Brasil, Espirito Santo e
para pesquisa direcionada Regido Norte Capixaba; Climogramas;

Fenomenos e Elementos Climaticos e
Alteragoes recentes do Clima; Producdo

agropecuadria.

5e6 Sessao Cinema Alteracoes Climaticas e impactos econémicos
e sociais;

7e8 Roda de Conversa mediada Caracteristicas dos Climas; importancia do

estudo climatico para produgdo agropecuaria;
consequéncias geradas a partir das mudangas

climaticas
9e10 Construgdo de um pluvidmetro®® e Chuvas e outros tipos de precipitacdes;
do calendério de chuvas e outras equipamentos de registros dos elementos
precipitacdes climaticos; elementos e fatores climaticos.
11e12 Entrevistas e Rodas de Conversa Ditos e saberes populares sobre clima,
agroecologia e produtividade;
13e14 Construgdo de uma cartilha com A relacdo Agroecologia e Clima

(sessao) técnicas agroecologicas

Fonte: O pesquisador, 2019

3.1 Estrutura das aulas e roteiro de atividades

o Aulas 1 e 2: Introducao ao contetido Climatologia: Como definir um Clima?

PROLOGO: Esse momento serd destinado a uma breve apresentacdo do que a turma
vera nos proximos momentos de aula, abra um espaco nessa explanacdo inicial para
fazerem alguns acordos, para tragar, com eles, 0s objetivos e metas a serem alcancados,
pois isso te ajudard nos momentos de avaliagdes durante o desenvolvimento dessa
sequéncia.

1? etapa: Convide os alunos, ja no inicio da aula, para organizarem a sala no formato
circular, para facilitar a comunicagao entre todos (alunos e professor);

2% etapa: Apresente aos alunos a proposta da Sequéncia Didatica Investigativa (SEI);

%6 Esse tema e o instrumento a ser produzido foram escolhidos mediante as entrevistas dos alunos. Nos
relatos colhidos o elemento principal que aparece nas falas é a Chuva. Esse elemento é posto como um
dos principais fen6menos da natureza que atua diretamente na questdo da produgdo agropastoril.
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3? etapa: Anote na lousa, as seguintes questdes e peca aos alunos para responderem no
caderno: “O que é Clima”? “O que é tempo”? “Como podemos fazer a diferenca entre
clima e tempo”? “E possivel um mesmo estado ou pais ter mais de um tipo de clima”?
“Por que”? “Por que o clima da nossa regiao é esse”? “O que sdo fatores climaticos”?
“Quais sao os elementos do clima”? “Diferencie os dois dando exemplos”. “O que sdo
massas de ar e qual a importancia delas”?

Professor, estimule a participagdo dos alunos. Dé a eles um tempo para que respondam as questoes. Talvez
seja interessante que a atividade seja feita em duplas, para gerar um debate inicial. Ao final, peca-os para
ler suas respostas e anote na lousa, as contribui¢es. Caso vocé ache pertinente, essa atividade podera ser
apresentada em uma folha A4, com espago para que os alunos possam responder, para posterior leitura e
debate.

4° etapa: Apresente algumas manchetes de jornais e revistas e imagens representativas
sobre o tema geral da aula, para os alunos e desenvolva a narrativa sobre os contetidos
acima, procurando estabelecer relacdes entre a discussdo tedrica e os aspectos da
realidade. Exemplos para serem explorados e utilizados:

e https://oglobo.globo.com/brasil/chuvas-de-verao-oito-capitais-
brasileiras-tem-32-milhoes-de-pessoas-em-areas-de-risco-1-24201850
(Acesso em 25 de jan. de 2020)

e https://jornal.usp.br/atualidades/chuvas-de-verao-periodo-de-
alagamentos-e-transtornos/ (Acesso em 25 de jan. de 2020)

e https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2020/01/tempestades-de-
verao-vao-persistir-nos-proximos-dias-em-sp-saiba-o-que-fazer.shtml
(Acesso em 25 de jan. de 2020)

e https://gl.globo.com/natureza/noticia/2019/07/01/massa-de-ar-frio-vai-
derrubar-a-temperatura-no-brasil (Acesso em 25 de jan. de 2020)

Professor, a proxima atividade é direcionada para uma investigacdo mediada sobre climas e
producdo agropecudria, usando a internet para o seu desenvolvimento, logo, explore esse
momento inicial de uma forma que o aluno se aproprie, inicialmente, de um conhecimento sobre
climas e assim possibilite que ele compreenda facilmente os objetivos e a forma como proceder
na proxima proposta.

Avaliacao: Esse momento sera avaliado por meio da participacdo e envolvimento de cada um nas
respostas das questdes propostas.

o Aulas 3 e 4: Pesquisa no Laboratério de Informatica ou em outros
equipamentos de acesso a internet.

INVESTIGACAO MEDIADA: Esse momento é destinado a uma atividade de investigacio em que vocé
professor vai propor aos alunos que busquem em sites e em outros ambientes virtuais, informacdes e dados,
para que, a partir de entdo, construam conhecimentos sobre a questdo climdtica e sobre produgdo
agropecudria na regido em que estdo inseridos.

Professor, para o desenvolvimento da atividade é preciso tomar algumas providéncias: a) agende junto a
equipe responsavel na escola um horario para o uso do laboratério de informatica, evitando assim
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contratempos; b) faca os testes nos computadores antes da ida ao laboratério para averiguar o acesso a
internet; c) oriente os alunos para formarem duplas, pois isso facilitarad o desenvolvimento das atividades e
estimulard uma maior interagdo entre eles; d) caso seja necessario, permita o uso do aparelho celular com
acesso a internet, mediante autorizagdo da direcdo da escola, pode auxiliar no acesso as informacdes.

1? etapa: Indique sites de pesquisas relativos a questdao que relaciona clima e produgao
agropecudria, mas também os deixem buscar dados em ambientes virtuais que eles achem
relevantes.

e https://www.climatempo.com.br/ (clima) (Acesso em 25 de jan. de 2020)

e https://incaper.es.gov.br/ (clima e produgdo agropecuaria) (Acesso em 25
de jan. de 2020)

e https://www.embrapa.br/quem-somos (clima e producdao agropecuaria)
(Acesso em 25 de jan. de 2020)

e http://www.inmet.gov.br/portal/ (clima) (Acesso em 25 de jan. de 2020)

e http://www.ijsn.es.gov.br/ (clima e producdo agropecuaria) (Acesso em
25 de jan. de 2020)

e https://www.cptec.inpe.br/ (clima) (Acesso em 25 de jan. de 2020)

e https://agroclima.climatempo.com.br/ (clima e producdao agropecuaria)
(Acesso em 25 de jan. de 2020)

2% etapa: Em posse das informagoes, separe a turma em dois grupos.

e Oriente o grupo A para elaborar um resumo com textos, graficos, mapas
e tabelas sobre o clima do Brasil, do Espirito Santo e da regido Norte
Capixaba, bem como sobre as alteracdes que o clima tem sofrido nos
ultimos anos (causas e consequéncias).

e Oriente o grupo B para elaborar um resumo apresentando informacdes
acerca da producdo agropecudria nas mesmas trés porcoes territoriais,
tentando encontrar dados sobre as condi¢oes de producao dos cultivos e
das criacOes e quais as origens desses produtos cultivados e/ou criados.

3? etapa: Oriente os alunos para encaminharem esse material para seu e-mail e para um
e-mail da turma (se necessario criem um e-mail geral para toda a turma) esse resumo que
pode ser compartilhado, também, em grupos de mensagens de aplicativos de celular, no
formato .pdf, para facilitar a leitura.

Professor, nessa atividade procure estimular bastante o exercicio da pesquisa, pois os resultados dela
servirdo para a proxima atividade que envolvera uma acdo de debates e discussdes acerca do que foi
pesquisado.
Avaliacao: Esse momento sera avaliado por meio dos resumos apresentados elaborados a partir da proposta
apresentada.

e Aulas 05 e 06: Sessao cinema

O USO DO FILME COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM: Essa atividade destina-se a
possibilitar que haja, a partir da anélise de um documentério, um debate acerca das condicGes climéaticas
existentes, atualmente, em nosso planeta, bem como dos problemas que os varios biomas da Terra tém
enfrentado, em virtude das alteracdes climaticas.

Professor: Ao buscar um filme para esse tipo de atividade se atente a uma obra que ndo ultrapasse o
tempo de duas aulas, evitando assim intervalos que fragilizem sua atividade. Sempre informe aos alunos
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os objetivos do filme para que eles se atentem as informagGes necessarias para um posterior debate ou
outra acdo pedagbgica.

12 etapa: Prepare a sala de video de maneira que os alunos se sintam confortaveis para
assistir ao filme ou documentario, pois isso evitara que o aluno crie distracdes durante a
atividade.

2% etapa: Faga a apresentacdo do documentéario A Terra em 100 anos ¢ o Simulador
Terrestre aos estudantes, indicando que se trata de um documentario produzido pela
Discovery Channel, sua principal tematica, o tempo de duragao e indicando também os
aspectos que julgar relevante, levando-se em conta o seu contexto local e o que o
documentario apresenta. Oriente e auxilie os estudantes na percepgao e no registro dos
seguintes aspectos:

Link do Video: https://www.youtube.com/watch?v=lomRYeaOhlY Acesso em 25 de
jan. de 2020.

o Quais sdo as areas do globo apresentadas no documentario?

o Quais fendmenos climdaticos estudados podem ser notados no
documentario assistido?

o Quais os problemas, advindos da questdo relacionada as mudangas
climaticas, tem afetado os ecossistemas apresentados?

o Qual dos fendmenos climaticos apresentados no video, que no seu ponto
de vista, é o mais propicio a sofrer com interferéncia humana?

o E possivel, diante do que vocé assistiu no documentdrio, criar medidas
mitigatdrias, capazes de conter os problemas apresentados? Se sim, quais?

3? etapa: Exponha para os alunos através de aula expositiva baseada no didlogo a
reflex@o sobre a os problemas derivados das mudancas climaticas, bem como as agdes
antropicas que resultam nesses problemas e as possiveis agdes que visem mitigarem ou
sanarem tais problemas;

Avaliacao: Esse momento sera avaliado por meio da elaboracdo de uma breve resenha critica baseada no
que foi apresentado no documentério, bem como da participacao e envolvimento de cada um dos alunos no
debate proposto.
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. Aulas 07 e 08: Roda de conversa a partir do material pesquisado

TROCA DE FIGURINHAS: Esse momento é destinado a compartilhar entre os pares o que foi
pesquisado na internet. Use esse espaco para promover um instante de trocas de informagdes. Procure
direcionar a aula numa perspectiva em que os alunos relacionem os tipos climaticos pesquisados
(suas caracteristicas) com a producdo agropecuaria, em especial aquela existente na regido em que
estdo inseridos socialmente. Este é o momento em que vocé professor mediard, também, um debate
acerca da relacao das mudancas climaticas e producdo agropastoril.

1° etapa: Procure disponibilizar, com antecedéncia, virtualmente ou em material

impresso, os dois resumos elaborados. Caso ndo seja possivel, disponibilize no primeiro

momento da aula, evitando assim a perda de tempo destinado a atividade.

2% etapa: Em posse dos resumos apresentados, faca perguntas aos grupos com o intuito
de estimular a troca de informacgdes. Alguns questionamentos que poderdao ser usados
nesse momento sao: “Qual a relacdo do tamanho do Brasil (longitudinalmente) com a
diversidade climatica apresentada no territério”? “Quais culturas e criacdes existentes nas
comunidades locais sdao nativas do Brasil e quais foram trazidas pelos movimentos
populacionais (imigracao)”? “Qual a relacao entre o clima e suas caracteristicas sazonais
e o tempo destinado a producao ou o tipo de criacdo”? “Por que a questdo relacionada as
mudancas climaticas pode ser um problema ao setor agropecuario”? “As cidades
interferem no clima local e podem modificar a distribuicdao de chuvas”? “Sera que os
municipios estdio mudando o ritmo do tempo e do clima”? Anote na lousa as principais
contribui¢cdes do debate e oriente os alunos para registrarem nos respectivos cadernos.

3? etapa: Em posse de um Mapa Mundi use-o como ferramenta de apoio para orientar
cada um dos alunos a produzir um croqui em uma folha A4, a partir desse instrumento
cartografico. Depois oriente-os a desenharem com figuras representativas os produtos
agricolas, que eles pesquisaram, na localidade de origem (Ex. produto: Café; origem:
Etiopia). Feito esse registro, oriente, entdo, a fazerem uso de setas, com a finalidade de
mostrar o fluxo migratério que esses tipos de culturas agricolas fizeram até chegar ao
Brasil. Ao término da atividade investigue com eles quantos e quais produtos que eles
pesquisaram nao sao nativos do Brasil e qual(is) clima(s) que predomina(m) na regidao de
origem. Encerre esse momento com uma conversa falando sobre as possiveis adaptagdes
que cada um desses cultivos teve que ter aqui no Brasil.

Avaliacao: Esse momento sera avaliado por meio da participacdao dos alunos na dinamica
de perguntas e respostas e na produgdo cartografica.
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. Aulas 09 e 10: Construcao de pluviometro artesanal e calendario de chuvas.

O USO DE INSTRUMENTOS CLIMATICOS: Esse momento é destinado a uma atividade manual,
com a finalidade de entender como um dos fendomenos climéaticos, pesquisados anteriormente, é aferido.
E destinado, também, para a producdo de um calendario de chuvas que servira para o aluno entender a
distribui¢ao de chuvas ao longo do ano.

Alguns objetivos dessa atividade:

- Propiciar um conhecimento pratico sobre o estudo dos climas;

- Compartilhar com a comunidade o conhecimento adquirido

- Utilizar como ferramenta de auxilio para o cultivo em suas propriedades.

Professor, antes de iniciar as atividades dessas aulas, disponibilize os roteiros a seguir (pluviémetro e
calendério de chuvas) para que os alunos encontrem orientagdo para confec¢do dos materiais. Em posse
dos roteiros informe-os, também, da possibilidade de consulta na internet de um passo a passo para a
construcdo do medidor de chuvas. Estimule a cooperacgao e coletividade na produgao dos instrumentos.

1? etapa: Construcdo do Pluviometro
e Site:https://novaescola.org.br/conteudo/3300/como-construir-um-
pluviometro (Acesso em 25 de jan. de 2020).

e PLUVIOMETRO

Material necessario:

a x10

e Uma garrafa PET lisa de 2 litros

e Pedrinhas ou bolinhas de gude (cerca de 10 unidades ou até superar o fundo
ondulado da garrafa)

e Régua de 30 centimetros

o Estilete
o Fita adesiva colorida
e Agua

e Anilina ou corante
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Modo de fazer:

LY
S
o

1. Com o estilete, corte a garrafa PET na altura em que ela deixa de ser curva e comeca a
ficar reta, a uma distancia aproximada de 10 centimetros do bico.

'\.

2. Preencha cerca de 5 centimetros da garrafa com as pedrinhas ou bolinhas de gude.
Complete com agua até cobri-las e acrescente algumas gotas de corante.

3. Cole um pedaco de fita colorida na altura do nivel da 4gua fazendo uma marca.




156

4. Com a fita adesiva, fixe a régua na vertical do lado de fora da garrafa fazendo com que
0 nimero zero da régua coincida com o nivel da dgua. Corte a parte que ficar além da
garrafa.

<~ — —

5. Encaixe o bico da garrada de ponta-cabeca dentro na abertura do pluviometro.

Utilizacdo: Coloque o pluviometro em um lugar plano e aberto, sem que haja nada acima dele ou dos lados
que impeca a chuva de atingi-lo. Apds a chuva, recolha o objeto e observe quantos milimetros o nivel da
agua subiu na régua. Essa sera a medida da chuva para o periodo em que a medicao foi realizada.

2% etapa: Forneca aos alunos, juntamente com as instru¢des para construcdao do
pluvidmetro, informacdes de como elaborar um calendario de chuvas. Nessas instru¢oes
coloque os objetivos dessa atividade: a) Registrar durante um ano os dias de ocorréncia
de chuvas na sua comunidade; b) Realizar ao final de cada més a somatéria da quantidade
de chuva que precipitou; c) Comparar com os colegas de turma os dados obtidos em cada
més a partir do objetivo anterior; d) Identificar os meses com maiores e menores
precipitacoes ao final do ano; e) Comparar essa informacao anterior com os dados obtidos
nas pesquisas da internet sobre as caracteristicas do clima da regido.

Exemplo 1: Calendario de chuvas




157

Fonte: pesquisador, 2019

e CALENDARIO DE CHUVAS
Material necessario:

- Impressao de um calendario do ano corrente
(https://icalendario.br.com/imprimir/2020/janeiro

Atividade:
- Registre a quantidade de chuva precipitada em (mm) diariamente no calendario. Para os
dias sem chuva registre Omm.

- Para facilitar pinte de azul o quadro, referente ao dia, em que houver chuva e de
vermelho o quadro, referente ao dia, em que ndo houver precipitacao.

Professor, oriente aos alunos, ao término da confecgdo dos materiais, a levarem seus instrumentos para suas
casas, aproveitando a Estadia para assim, instalar o pluviometro no local adequado, fixar o calendario em
uma parede de sua casa e, por fim, comegarem a fazer os devidos registros das precipitagdes.

Videos para construg¢do de pluvidmetros:

e https://www.youtube.com/watch?v=XdVCuGnVDXCc (Acesso em 25 de
jan. de 2020)

¢ https://www.youtube.com/watch?v=JSg-Ol18pfbM (Acesso em 25 de jan.
de 2020)

Professor, os momentos anteriores envolveram atividades que direcionaram para o entendimento das
caracteristicas climaticas da regido em que cada aluno esta inserido, ja essa agdo, aqui, apresentada, envolve
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uma atividade pratica de construgdo de um instrumento que deve ser entendido como uma ferramenta capaz
de promover muitas reflexdes, principalmente, da temporariedade de precipitacdo de chuvas.

Esse momento, também, é para gerar ponderacdes sobre como esse fenomeno climético vem sofrendo
oscilagoes ao longo dos anos dependo das condigoes antrépicas de algumas regides.

Explore, portanto, esse momento, refletindo, principalmente, sobre as consequéncias das chuvas e como
esse fendmeno é sensivel a acdo antropica. A proxima atividade serd com seus alunos junto com os
familiares e pessoas da comunidade em que eles residem, essa questdo sobre o regime de chuvas estara
presente na entrevista que eles realizardo.

Avaliacdo: Esse momento sera avaliado por meio da apresentagdo dos materiais produzidos pelos anos. O
envolvimento na producdo, bem como a coletividade deverao ser levados em conta nessa etapa de avaliacao.

° Aulas 11 e 12: Entrevistas e rodas de conversas.

0OS SABERES E DITOS POPULARES NA CONSTRUCAO DE CONHECIMENTO
CIENTIFICO: Esse momento sera destinado ao tempo de Estadia dos alunos, as atividades aqui expostas
deverdo ser orientadas em tempo anterior a sua saida da tltima sessdo. Essa atividade tem como finalidade
investigar junto as pessoas da comunidade em que cada aluno reside, dados e informacGes sobre técnicas
agroecolégicas, bem como, ditos e provérbios populares que se referem ao modo de produzir perante as
condicoes climaticas diversas.

Professor, em posse das orientagdes abaixo, os alunos deverdo organizar junto a sua familia, comunidade e
amigos um horério para realizarem as entrevistas e a roda de conversa. Estimule os alunos a aproveitarem
0 maximo desse momento, pois essa atividade servira para a acao de construgdo da cartilha com técnicas
agroecolégicas, que sera realizada posteriormente. Essas orientagdes deverdo ser disponibilizadas aos
alunos, por meio impresso, para que estes guardem em suas pastas de estagio. Peca aos alunos que registrem
essas informacOes por meio gravacdo de audio em seus celulares, ndo esquecendo de solicitar aos
entrevistados autorizagdo para compartilhar o que foi dito;

1° etapa: Entrevistar familiares e pessoas da comunidade, fazendo uso do roteiro de
entrevista disponibilizado.

e ROTEIRO DE ENTREVISTA

1) Nome:

2) Idade:

3) Profissdo:

4) Escolaridade:

5) Quantos anos reside na comunidade/bairro?

6) Conhece algum dito popular, relato familiar ou historia sobre as caracteristicas do
clima da regidao? Se sim, relate.

7) Tem conhecimento de provérbio popular que tenha relacdo com dias de chuva ou
dias de sol? Se sim, relate.

8) Tem conhecimento sobre os meses dos anos em que chove na regido ou os meses
que apresenta estiagem? Se sim, relate.

9) Vocé tem observado algumas mudangas no clima da regido, nos ultimos anos?
Descreva, por favor.

10) E mudangas no regime de dguas? Descreva, por favor.

11) A que voce atribui essas mudangas, caso estejam ocorrendo?

12) Relate ensinamento herdado de seus pais ou outros familiares sobre as melhores
épocas do ano para o plantio ou do que plantar.
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13) Em sua opinido ¢ possivel produzir em épocas de estiagem? Se sim, relate. Se nao,
o que faz para resolver o problema?

14)Ja ouviu falar sobre praticas agroecoldgicas? Para voc€ o que € isso? Descreva
acoes que voceé realizaria no processo de produgdo respeitando o meio ambiente e
as condigoes climaticas.

15) Conhece alguma técnica agroecologica que vise um processo de eficiéncia
energética na produgao? Se sim, relate. Se ndo, o que acredita que deva ser feito?

2% etapa: Transcreva as entrevistas com vista a guardar os registros para utilizacdo nas
proximas atividades (construcdao de uma cartilha agroecologica);

3? etapa: Realizem rodas de conversas com amigos e familia com a finalidade de ouvir,
bem como compartilhar, informacdes sobre as percepcdes de cada um em relacdo as
questdes climaticas e do tempo atmosférico, tais como: episoddios de chuvas fortes e
enchentes, episodios de seca (estiagem), episodios de geadas, entre outros. Solicite que
ele faca um breve relatorio escrito do que foi conversado entre seus pares.

Professor, essa atividade envolve a participagdao do aluno, bem como da sua familia e de sua comunidade,
portanto instigue-o a realiza-la de forma bem participativa. Os resultados dessa atividade resultardo na
producdo de uma cartilha com técnicas agroecoldgicas, principalmente, ligadas as condices adversas de
clima ou de conscientizacdo do uso de energias. Servira, também, para um debate sobre as caracteristicas
das condicGes climaticas da regido, obtidas nas rodas de conversa.

Avaliacdo: Esse momento sera avaliado por meio do registro que cada aluno tenha feito das entrevistas e
rodas de conversas.

o Aulas 13, 14 e 15: Construgdo de uma cartilha com técnicas agroecolédgicas termos
agroecologicos

CARTILHA AGROECOLOGICA: Esse momento seré o primeiro contato que vocé professor terd com
os alunos apés seu retorno das atividades da Sessdo Estadia anterior, para isso reserve um pequeno
momento do inicio da aula para que se possa fazer uma breve avaliacao do que foi realizado na Estadia.
Esse momento serd dedicado a produgdo coletiva e participativa de um material paradidatico com termos
e técnicas muito utilizados na agricultura e que envolvem a agroecologia e questdes climatica,
possibilitando, assim, a producdo de um material de consulta para todos os alunos da escola. Sera
destinado, também, para compartilharem os ditos, saberes e provérbios populares, que eles passaram a
conhecer, por meio das entrevistas.

Ao fim da construgdo dessa cartilha disponibilize para escola com a finalidade de que outros alunos possam
ter acesso a esse conteudo, servindo, portanto, como ferramenta de busca e de pesquisa sobre a tematica
agroecologia e clima. E possivel, também, compartilhar seu uso junto aos produtores rurais, no momento
de saida dos alunos para o estadgio supervisionado, pois contribuird para a disseminacdo de saberes
agroecolégicos importantes e que tem a necessidade de serem implantados.

Professor, oriente a cada aluno a usar, a partir da transcricao das entrevistas, os relatos sobre técnicas
agroecoldgicas relacionados a produgdo agropecudria e ligadas as condigcOes climaticas e eficiéncia
energética. Junte cada um desses relatos e proponha os alunos a construgdo de uma cartilha agroecolégica.
Oriente a turma para um debate sobre os ditos, saberes e provérbios populares, compartilhando essas
informacGes para todos os demais alunos. Junto a esse debate faca, também, reflexes sobre os relatos
obtidos nas rodas de conversas sobre eventos climaticos, peca-os para utilizarem os relatoérios realizados.

1% etapa: Retina a sala de forma que todos possam estar proximos ao seu computador,
caso o laboratério de informatica esteja disponivel reserve-o para essa atividade.

2% etapa: Fazendo uso de um editor de texto colete as informacGes dos alunos, das
atividades realizadas, anteriormente, e coloque o que foi transcrito das entrevistas, sobre
técnicas e atividades agroecolégicas; Como forma de inserir o seu aluno nesse processo



160

de construcao da cartilha, oriente-os a produzirem desenhos e figuras como forma de
deixar esse produto mais criativo, dinamico e acessivel. Oriente aos alunos a elaborarem,
também, graficos e tabelas, caso conste dentro das informacgdes colhidas nas entrevistas,
alguma informacdo que remeta ao uso desses recursos.

Exemplo 1 de desenho/figura elaborado para uma cartilha agroecol6gica sobre uso do
solo.

COM ESSA AGRICLLTURA
ABRESSIVA, ROMPEMOS O
EQUILIBRIO EcOLOBICO &

DEGRADAMOS A NATUREZA,

Fonte: Instituto Giramundo Mutuando, 2005

Exemplo 2 de desenho/figura elaborado para uma cartilha agroecolégica trazendo uma
receita para producao de biofertilizantes:

Ingredientes

40 Kg de esterco de vaca

3 a4 litros de leite

10a15 litros de melaco ou garapa
200 litros de agua

4 Kg de fosfato natural

Preparo e uso

Coloque tudo num tambor ou caixa d'agua, misture bem e
deixe fermentando durante 15 dias, mexendo uma vez
por dia.

Misture 1 litro em 9 litros de agua e regue a plantae o solo.

Fonte: Fonte: Instituto Giramundo Mutuando, 2005

Exemplo 3 de desenho/figura elaborado para uma cartilha agroecoldgica trazendo
orientacOes para implantacao de um quebra-vento com linhas de arvores.

Fonte: Fonte: Instituto Giramundo Mutuando, 2005
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Exemplo 1 de tabela elaborado para uma cartilha agroecologica trazendo a ideia de
construcdo de um organograma para tarefas.

& 6

ATIVIDADE SUB-ATIVIDADE RESPONSABILIDADE DATA
e ————— i B b
PMONTAR X FimlA 1l A
0 VIVEIRD COMITE DO VIVEIRD: T|FIMJAM] T
2 10AD, PEDRD, BIA,
%é @ B ip“?f&}_f;? ENO | 0DRIGO, LUIZ, TOEL
%j% ©) PREPARAR coMITE Do VIVERD [/
SEMENTEIRDS £ CLUBE DE TOVENS
COMITE DO VIVEIRD
@ ENCHERBOLSAS 10 \)a€ De Tovens
COMITE DO VIVEIRD 4
@ SEMERR £ CLUBE DE JOVENS /)
fi
REGAR, LIMPAR, - /
® APLICAR COMITE DO VIVEIRD /) ? / % /
BIOFERTILIZANTE / A /
PREPARACAD DD _ | COMITE DO VIVEIRD
@ LOCAL PARA PLANTAGAD| € CLUBE DE TOVENS //
i COMITE DO VIVEIRD
@ SRERIACHO £ CLUBE DE JOVENS 7
CAPACITACAD EM g /
popiipn et comneot{nq%uwﬂm {/
REUNIDES DE Y, /
(@[  wroemaciocom 1080 /é
ENCARREGADD FLORESTAL A

% <5

Fonte: Fonte: Instituto Giramundo Mutuando, 2005

3 etapa: Formate a seu critério essa cartilha, porém busque organiza-la de forma a
facilitar seu uso. Elabore uma capa de forma coletiva para esse material. Acrescente ou
numa contracapa ou ao final da cartilha o nome de todos os envolvidos na producao.

e Site que orienta a constru¢cdo de uma cartilha educativa e de outros
materiais educativos:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4412041/mod_resource/conten
t/1/ELABORA%C3%87%C3%830%20MATERIAL%20EDUCATIVO
.pdf Acesso em 25 de jan. de 2020.

4" etapa: Utilize um dos espacos coletivos de aprendizagem na escola para que possa
apresentar a cartilha as demais turmas.

5% etapa: Use esse momento para fazer o fechamento da tematica dessa SEI, visitando
todas as etapas cumpridas até o presente momento, busque relacionar cada tema
desenvolvido em cada uma das aulas (Diferenca entre Clima e Tempo > Elementos e
Fatores Climaticos > A importancia do estudo dos climas para a producdo agropecuaria
> Agroecologia, clima e eficiéncia energética). Instigue o aluno a entender que a analise
e estudo dos climas € perceber como que esse fenomeno espacial ¢ algo sistémico, que
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qualquer alteracdo ou perturbacdo dos elementos que os formam pode desencadear
grandes consequéncias para a humanidade.

Avaliacio: Esse momento sera avaliado por meio da participagdo de cada um dos alunos na construg¢do da
cartilha, bem como na participagdo no debate proposto.
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