UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS - UFMG

TALYTA FERNANDA ANDRADE DOS REIS PIRES

EFEITOS DAS RELAGOES NA ESCOLANA CONSTRUGAO DE ESTEREOTIPOS
E HIERARQUIAS DE GENERO ENTRE MENINAS E MENINOS

Belo Horizonte — Minas Gerais
2016



Talyta Fernanda Andrade dos Reis Pires

EFEITOS DAS RELAGOES NA ESCOLANA CONSTRUGAO DE ESTEREOTIPOS
E HIERARQUIAS DE GENERO ENTRE MENINAS E MENINOS

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado
ao Programa de Pés-Graduacdo Lato Sensu,
do Curso Género e Diversidade na Escola -
GDE, do Nducleo de Direitos Humanos e
Cidadania LGBT — NUH, da Universidade
Federal de Minas Gerais — UFMG

Orientadora: Amana Mattos
Tutora: Thalita Rodrigues

Belo Horizonte — Minas Gerais
2016



RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo problematizar, a luz de estudos
foucaultianos e de outros/as importantes estudiosos/as sobre as questdes de
género, as relagdes dentro da escola e seus efeitos sobre a construgcdo de
esteredtipos entre meninos e meninas. Acredita-se que as relacbes entre os/as
estudantes e também destes/as com os/as profissionais da escola influenciam na
elaboracado de esteredtipos de género pelas criangcas o que, em seu horizonte, pode
gerar situagdes de hierarquias e desigualdades entre meninos e meninas o que,
futuramente, pode se transformar em desigualdades entre homens e mulheres.

Assim, a escola que tem por fungao primordial formar cidadaos autbnomos e
responsaveis para uma vida em sociedade acaba por contribuir na formacgao de
preconceitos em relagdo ao papel social da mulher e reproduzindo a violéncia que
existe além de seus muros. As causas da formacao desses pré-conceitos podem ter
sua génese na violéncia vivenciada pelo/s alunos/as dentro da propria escola devido
ao rigido sistema disciplinar da mesma que tem por objetivo normatizar, definir e
reforcar em seus discursos o que € “normal” e o que nao é.

O estudo contou com uma pesquisa etnografica realizada em uma escola da
rede municipal de Belo Horizonte. As analises foram realizadas por meio de
observagoes participantes sobre a vigilancia e normalizacdo no contexto escolar
com vistas a compreender as influéncias de tais procedimentos nas relacbes de
alteridade entre os/as alunos/as. Dessa forma, a partir da teoria foucaultiana, que
explana o sistema disciplinar de instituicbes como a escola e suas relagbes de
poder, analisou-se como as/os alunas/os podem reproduzir essas relagdes de poder
desiguais entre seus pares, que, em seu horizonte, pode conduzir a condi¢des

objetivas de hierarquia e desigualdade de género.

Palavras-chave: relagbes de poder, normatizagégo, esteredtipos, desigualdades,

género



ABSTRACT

The aim of this study is discuss , based on studies of Foucault and other
importants scholars, about gender issues, relations within the school and its effects
on the construction of stereotypes of boys and girls. It is believed that the relationship
between the students and also between them and the school's professionals can
influence on the development of gender stereotypes by children who, in its sight,
may lead to hierarchies situations and inequalities between boys and girls which in
future will become inequalities between men and women.

Therefore, the school whose primary function is to form autonomous and
responsible citizens for a life in society can just contribute to the formation of
prejudices about the social role of women and reproducing the violence that exists
beyond its walls. The causes of the formation of these preconceptions may have its
genesis in the violence experienced by students in school, due to the hard
disciplinary system of the same which aims to regulate, define and enforce in his
speeches what is "normal" and what it is not.

The study drew on an ethnographic survey in a public school of Belo
Horizonte. The analyzes were performed through participant observation on
surveillance and standardization in the school context, in order to understand the
influences of such procedures in the relations of otherness between the students.
Thus, from Foucault's theory that explains the disciplinary system of institutions such
as schools and their power relations, we analyzed how students can reproduce these
relationships of unequal power among its peers, which in the future may lead to

objective conditions of hierarchy and gender inequality.

Keywords: power relations, norms, stereotypes, inequalities, gender
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1 -INTRODUGAO

Este trabalho busca investigar as relagdes de género no contexto escolar.
Para tanto, foi realizada uma analise sobre a organizacdo de uma turma de 2° ano
do 2° ciclo e as relagcbes estabelecidas no cotidiano da mesma em termos de
tempos, espacos, materiais veiculados, interagdes entre os/as estudantes e destes
com as/os professoras/es, € a relacao dessa organizagao e dessas interacbes com a
construcao de esteredtipos e hierarquias de género entre meninas e meninos dessa
turma.

O presente trabalho defende que a organizagdo da escola — voltada para a
normatizacao das condutas de género priorizando o masculino sobre o feminino —
faz com que esteredtipos de género sejam construidos tanto entre as/os estudantes
quanto entre as/os adultos que atuam na instituicdo, gerando hierarquias e
desigualdades de género.

A analise foi feita com o objetivo de problematizar as naturalizagbes acerca de
género e contribuir, em minha pratica de coordenagdo junto ao coletivo de
professores, para a melhoria das relagdes na escola e para a promo¢ao de uma
educacao mais igualitaria e justa. A relevancia dessa analise esta em qualificar
minha pratica pedagogica, permitindo-me problematizar agdes no contexto escolar e
vislumbrar a possibilidade de elaboragcao de projetos futuros com a intengao de
iniciar com as criangas mais novas um trabalho de reflexdo continua sobre as
normatizagdes que lhe sdo impostas para entao viabilizar a continuacao do trabalho
com os adolescentes nas séries futuras contemplando temas mais abrangentes
como a luta contra a homofobia e o machismo, assim como a valorizagdo das
diferencas. Comecando esse trabalho desde o inicio da escolarizagao acredito poder
contribuir para a equidade de direitos na educacao contemplando o acesso,
permanéncia e sucesso escolar.

A violéncia, um dos fatores sociais que mais tem afetado o mundo
atualmente, reproduz-se também dentro da escola e ndo somente além de seus
limites. Por sua vez, a escola — instituicdo que tem como principal fungao formar
cidaddos autbnomos, capacitados para o trabalho e preparados para uma vida

responsavel em sociedade — pode contribuir de forma significativa para a reproducao
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da violéncia que existe além de seus muros. A violéncia contra transexuais, travestis
e mulheres tem crescido cada vez mais. Pesquisas atuais mostram os niveis de
violéncia contra mulheres existentes no pais. Com uma taxa de 4,4 homicidios em
100 mil mulheres, o Brasil ocupa a sétima posi¢ao no contexto dos 84 paises do
mundo com dados homogéneos da OMS compreendidos entre 2006 e 2010. Nos 30
anos decorridos entre 1980 e 2010 foram assassinadas no pais acima de 92 mil
mulheres, 43,7 mil s6 na ultima década. O numero de mortes nesse periodo passou
de 1.353 para 4.465, que representa um aumento de 230%, mais que triplicando o
quantitativo de mulheres vitimas de assassinato no pais. Tais dados sao do Sistema
de Informagdes de Mortalidade (SIM), da Secretaria de Vigilancia em Saude (SVS)
do Ministério da Saude (MS)".

Diante dessas estatisticas alarmantes, vé-se a necessidade de se
desenvolver uma reflexao mais critica frente as representagdes de género presentes
nas escolas no sentido de se lutar pela igualdade de direitos entre homens e
mulheres e de engajar as/os estudantes nessa luta. A presente pesquisa pretende,
entdo, analisar como as normas produzem a violéncia institucional e suas possiveis
causas relacionadas a proépria instituicao escolar.

Alguns autores, como o filésofo francés Michel Foucault (1926 — 1984),
desenvolveram discussdes sobre uma analise microsssocioldégica da violéncia
institucional, analisando as praticas concretas no interior da escola como relagdes
que configuram “micropoderes”. Dessa forma, optou-se por referenciar o presente
estudo nesse autor, visto que 0 mesmo trata do sistema de imposi¢ao existente no
contexto escolar de forma mais dindmica, sob a o6tica da capilaridade do poder,
discussdo que é retomada por autoras como Guacira Lopes Louro e Judith Butler
que desenvolvem Estudos Feministas e discutem, numa perspectiva foucaultiana,
sobre as relagdes de poder presentes na constituicdo do género. Foucault entende o
poder em sua multiplicidade no corpo social. Em sua concepg¢ao, o poder nido esta
localizado num polo central que exerce efeito dominador sobre todas as outras
parcelas da sociedade, ou seja, o poder funciona em redes e cada elemento € um
importante e ativo ponto de transmissdo (FOUCAULT, 1999). A partir de tal reflexdo é

possivel caracterizar a escola como um espago dindmico considerando tanto os

1

Fonte: http://mapadaviolencia.org.br/pdf2012/MapaViolencia2012 atual mulheres.pdf. Acesso em
15/02/2016.


http://mapadaviolencia.org.br/pdf2012/MapaViolencia2012_atual_mulheres.pdf

professores/as, funcionarios/as e alunos/as como praticantes ativos do poder.

Posterior a tal reflexdao apresenta-se, entdo, o problema a ser pesquisado
nesta monografia que tem como objeto analisar como o sistema disciplinar da escola
pode refletir nas representagdes que os alunos constroem acerca de seus pares e
como essas representacdes podem produzir hierarquias e desigualdades de género.
A partir de tal inquietacéo levantou-se outras questdes mais especificas tais como: A
instituicdo escolar — que vigia e normatiza — pode influenciar nas representagdes que
os alunos fazem uns dos outros? Essas representagdes podem ser configuradas
como esteredtipos de género que carregam em si discursos preconceituosos?

Pensando nessas questdes, a hipotese defendida € de que, vivenciando um
contexto de vigilancia, categorizagdo e puni¢cdo, alguns alunos internalizam o
discurso da escola e acabam por construir representagdes acerca de cada género e
reproduzem preconceitos contra aqueles que nao se ajustam ao modelo disciplinar e
normatizador veiculado pela instituicio.

Assim, a presente pesquisa tem como objetivo compreender, a luz de estudos
foucaultianos e de outras/os varias/os autoras/es da tematica de género, as relagdes
de poder envolvidas no processo de escolarizacdo e que contribuem para a
construcdo de esteredtipos de género entre meninas e meninos. Construgdo essa
que, por sua vez, pode ter sua génese na organizagado vivenciada pelos alunos
dentro da prépria escola devido ao rigido sistema disciplinar e normatizador da
mesma.

O estudo contou com uma pesquisa etnografica realizada em uma escola
publica municipal de Belo Horizonte, escola esta onde atuo como coordenadora
pedagogica de 2° e 3° ciclos ha 4 anos. A metodologia empregada foi a observagao
participante, visando entender os processos de vigilancia e normatizacdo no
contexto escolar e compreender as influéncias de tais procedimentos nas relagdes
de alteridade entre os alunas/os, professoras/es e demais funcionarias/os da escola.
Dessa forma, a partir da teoria foucaultiana, que explana o sistema disciplinar de
instituicdes como a escola, e suas relagdes de poder, analisou-se como os alunos
podem reproduzir essa vigilancia e normatizagdo entre seus pares, que, em seu
horizonte, podem conduzir a condigdes objetivas de exclusdo e de desigualdade de

género.
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O objeto de estudo da pesquisa refere-se a construgcao de esteredtipos de
género e sua relagdo com o sistema disciplinar da escola. Isso significa analisar em
que medida tal construgado pode encontrar sua génese a partir da relagao instituigao-
aluno. Analise essa que considere as atitudes preconceituosas entre estudantes nao
como fatos isolados e neutros, mas sim, como manifestagdes de um fenémeno
muito mais amplo e complexo, revelador de interesses e relagdes de poder. Para
tanto, decidiu-se buscar uma fundamentacao tedrica que auxiliasse essa tarefa de
se desenvolver um olhar mais questionador e uma analise mais contextualizada.

Para o desenvolvimento de tais discussdes, o trabalho organiza-se a partir
da discussao sobre as relagcdes de poder de acordo com Foucault, no capitulo 1, e
suas implicagdes no contexto escolar. Como ocorre a normatizagdo de género na
escola de acordo com algumas/uns autoras/es que tratam sobre a tematica das
relagdes de género é o tema que da prosseguimento as discussdes no capitulo 2.
Nos capitulos 3 e 4 , respectivamente, a metodologia de trabalho sera explicitada e
os dados das observacgdes serdo expostos e analisados a luz das teorias expostas
anteriormente. Por fim, concluo o trabalho com as consideracdes finais buscando
relacionar os pressupostos tedricos discutidos a analise do trabalho de campo
identificando os mecanismos coercitivos presentes na instituicdo escolar e que

geralmente sao naturalizados e invisibilizados.
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2 - AS RELAGOES DE PODER EM FOUCAULT

O filésofo francés Michel Foucault (1926 — 1984), em suas obras “Microfisica
do Poder’ (1999) e“ Vigiar e punir: nascimento da prisao” (2004) realiza varias
reflexdes acerca das praticas reais e locais da sociedade, analisa as relagdes entre
discursos e saberes, entre instituicdes e poderes que sao exercidos. Essa forma de
ver e analisar a cultura esta baseada na diversidade das micro-esferas de poder, ou
poder capilar, e ndo nas nog¢des de totalidade das sociedades em geral, pois essas,
segundo o autor, s&do visdes sistematicas e globais que mascaram ou desqualificam
saberes. Em sua obra Histéria da Sexualidade, Volume | (1988), Foucault traz
importantes reflexdes acerca do controle da sexualidade pelas instituicbes e seu
carater social e nao essencial. A leitura desse autor por estudiosas/os das relagcées
de género trouxe importantes contribuicbes no sentido de se considerar as relagdes
de poder presentes em todo o processo da constru¢gédo do género e na sexualidade.
Para Louro (1997, p.42), “as lentes de Foucault ainda poderiam provocar outros
olhares sobre as relagdes de poder entre os géneros: a normalizacdo da conduta
entre meninos e meninas, a producédo dos saberes sobre a sexualidade e os corpos
(...)". Assim, a importancia das discussdes do autor para o campo de género esta em
denunciar como as instituicbes, como a instituicdo escolar, produzem e sustentam
discursos de controle sobre os corpos e reproduzem relagdes de poder que
naturalizam a dominac&o de homens sobre mulheres como algo legitimo.

Foucault ndo parte da totalidade social na elaboracdo de sua teoria. Tal
estudo esta baseado em praticas locais, lugares especificos onde o autor encontra
os atores de sua teoria. A partir de uma comparagao entre escolares, doentes,
presidiarios, soldados e operarios, em seus respectivos espacos de clausura como
as escolas, hospitais, prisbes, quartéis e fabricas, o autor tece uma analise
genealdgica do poder?. Isso significa que sua analise pressupde desvendar quais
sdo e onde estdo as relagdes de poder, como e quando surgiram, suas estratégias e
taticas.

Foucault também nao faz uma abordagem do sujeito psicoldgico, livre das

Entende-se que a anélise genealdgica de Foucault consiste em problematizar as relagdes de forca, descobrir
quais sdo, como foram construidas historicamente, onde estdo (afirmando sempre que ndo possuem um pélo
central, pois circulam nas relagdes sociais), como desenvolvem estratégias, lutas e taticas nas redes culturais.
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determinagdes sociais. Seu diferencial € que ele parte do pressuposto de que a
cultura ndo é determinada de forma hegemoénica pela esfera macrossocial, antes,
ela € composta por uma diversidade de influéncias. Assim, sua analise genealdgica
denuncia a presenga do poder nas praticas reais e locais e nao somente nas
macroestruturas da politica e da economia. A partir dai, o autor estabelece as
conexdes entre poderes e instituicbes que, por sua vez, produzem discursos e
saberes.

O referido autor questiona as filosofias do sujeito que pressupde o homem
como uma esséncia pensante, para ele o sujeito é constituido e n&o constituinte,
apresenta uma génese e uma historia, que lhe sdo apresentadas a partir das
multiplas relagdes de poder, que funcionam como redes, um poder que age nos
corpos, sobre suas forcas, que é capaz de moldar e articular saberes e
conhecimentos adquiridos e que é vivenciado nas sociedades e nas instituigdes, no
caso aqui abordado, especialmente nas instituicbes de ensino.

A capilaridade do poder® penetra nas instituicbes pelas técnicas de vigilancia
e punicdo e sao através destas que se obtém efeitos reais, como o sujeitar dos
corpos, a internalizacdo da vigilancia e do controle, a disciplina imposta, o
“‘endireitar”, o pensamento e os saberes desenvolvidos e que sdo apontados como
verdade. Assim de maneira progressiva, real e material sdo constituidos os sujeitos,
a partir da multiplicidade dos corpos, das forgcas, das energias, dos motivos, dos
desejos dos pensamentos, sendo entdo o individuo ndo um atomo isolado e sim
constituido a partir do ponto de apoio das relacdes de poder.

A partir da influéncia de Nietzsche (1844-1900), o autor retrata que a verdade
tem relacdo com a vontade de poder, onde os conceitos, os critérios, os valores
nascem de necessidades e de habitos que muitas vezes sdo internalizados a partir
das posturas e das relagdes impostas no convivio social, sejam nas instituigdes ou
na sociedade em geral. Dessa forma, Foucault relata que o exercicio do poder cria
objetos de saber, o exercicio do poder cria saber e o saber acarreta efeitos de poder

que podem ser observados nas instituicbes de ensino e na sociedade. O poder

Nessa passagem, Foucault caracteriza ao que chama de capilaridade do poder : “Por dominacdo eu ndo
entendo o fato de uma dominacdo global de um sobre os outros, ou de um grupo sobre o outro, mas as
multiplas formas de dominagdo que podem se exercer na sociedade. Portanto, ndo o rei em sua posi¢ao
central, mas os stditos em suas relacdes reciprocas: ndo a soberania em seu edificio tinico, mas as maltiplas
sujeicOes que existem e funcionam no interior do corpo social” (FOUCAULT, 1985, p.181).
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dessa forma opera por meio de discursos, que veiculam e produzem “verdades”, que
sdo veiculadas e difundidas através do discurso cientifico, € que sdo consumidas e
valorizadas nas instituicbes como saberes legitimados. Tais verdades sao
controladas por aparelhos politicos, econémicos e sociais, onde os regimes de
verdade sao essenciais as estruturas e ao funcionamento da sociedade.

Para Foucault, o sujeito € objetivado e sujeitado. A sujeicdo configura-se
como um processo de “fabricagdo dos sujeitos” na medida em que inculca valores
considerados como padrbes de comportamento e de identidade. Essa construgao
das identidades se da, como iremos discutir adiante, através de mecanismos de que
a escola langa mao em suas praticas cotidianas permeadas pela linguagem e pelas
“verdades” que seus discursos informam. O individuo é sujeitado na medida em que
€ submetido a regras disciplinares e controlado, e € objetivado no sentido de ser
estudado, examinado, corrigido e induzido a normalidade. Esse processo duplo
surge das “praticas disciplinares” que sistematizam formas de sujeitar o individuo e
extraem dele o maximo de informagdes possiveis para controlar a sua conduta.
Observa-se ai uma estreita relacdo entre saber e poder. Tais praticas disciplinares
dao origem a um tipo de saber organizado e que permite conhecer o individuo e
controla-lo. Assim, a disciplina configura-se como um conjunto de saberes
organizado para se controlar os corpos E em que medida tais praticas disciplinares
podem influenciar as relagcbes entre as/os estudantes da escola? Acredita-se, como
hipétese desta pesquisa, que as/os alunas/os internalizam os discursos
normalizadores veiculados pela escola e reproduzem os mesmos entre seus pares
configurando-se também como agentes disciplinadores que vigiam e sao vigiados,
controlam e sao controlados, sujeitam e sao sujeitados.

A “normalidade”, no sentido de ajustamento as representacdes hegemébnicas
para cada género, € um dos grandes pressupostos da era capitalista. A instituicao
escolar imprime esforcos em produzir individuos normalizados no sentido de
corresponderem aos padrdes da sociedade em que esta inserida, a saber, padroes
masculinos e femininos heterossexuais e identidades de género correspondentes ao
sexo biolégico. Os sujeitos precisam adaptar-se as regras de agir e pensar
consideradas normais para que sejam pessoas produtivas. Assim, manter a

normalidade das pessoas ou conduzi-las a sanidade torna-se um pressuposto que
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justifica o poder sobre os corpos.

A partir de técnicas disciplinares € possivel tornar o individuo governavel e
capacitado, ou seja, exercer poder sobre os corpos. Dessa forma, o saber serve ao
poder na medida em que ¢é a partir de descrigdes e registros acerca do individuo que
séo criados instrumentos de poder no contexto escolar, dentre os quais pode-se citar
os regulamentos, a inspecédo constante e o controle do quadro classificatorio de
alunos. A vigilancia, por exemplo, € um mecanismo de poder que para ser minuciosa
necessita langar mao de procedimentos cientificos como a observagao, descricéao,
verificagao e registro. A importancia de se utilizar tais procedimentos no processo de
estudo sobre o individuo esta em aumentar o controle sobre ele e esta também em
classificar e diferenciar o “normal” do diferente; coloca-se o diferente em destaque
para entdo produzir os individuos da sociedade disciplinar, ou seja, corpos doceis e
submissos.

Ja o outro lado da questdo do conhecimento, ou seja, a concepgao de que ele
€ um instrumento para se exercer o poder, demonstra a forga das instituicbes como
espacos produtores de discursos que sao legitimados. Nesse sentido, escola passa
“‘informacodes”, “verdades” para suas criancas e jovens através de mecanismos
formais como os curriculos e materiais didaticos, e também através de mecanismos
velados como gestos, preferéncias e censuras, deixando implicito quais discursos e
quais comportamentos sado “normais” e valorizados pela sociedade. Essa
legitimacao provém justamente porque tais instituigdes produzem saberes cientificos
— valorizados e considerados neutros e universalmente validos — o que lhes confere
permissdo frente & sociedade para se exercer poder sobre os corpos. E nesse
contexto que é possivel analisar as instituicbes como organizagdes que surgiram da
vontade de se exercer poder sobre os corpos a partir da produgado de saberes sobre
o individuo. O confinamento nos sanatdrios, hospitais, quartéis e escolas permitem
tal producdo. O poder de determinada instancia legitima os saberes dai provenientes
e também as atitudes para se alcangar a normalizagao das condutas. Esse poder &
conferido a determinadas instituicbes porque produzem e veiculam um discurso
cientifico, que, por sua vez, € valorizado pela sociedade e considerado como neutro
e universal.

A producgao da verdade € cada vez mais disputada em nossa sociedade, pois
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viabiliza o exercicio e reconhecimento do poder. Segundo Foucault (2006, p.10), “o
discurso ndo é somente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominacéo,
mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual nos queremos apoderar”.
Contudo, o autor ndo desqualifica o valor de verdade das proposi¢des cientificas, ele
aborda o regime do enunciado cientifico, a politica da verdade.

Foucault argumenta que ha uma estreita relagdo entre saber e poder, o que
faz com que suas ideias sejam desenvolvidas sob a nogao de “regimes de verdade”.
Por esse termo pode-se entender visdes ou nogdes de verdade que sao construidas
historicamente pelas sociedades e que tém um carater controlador. O autor explica
que “a ‘verdade’ esta circularmente ligada a sistemas de poder, que a produzem e a
apoiam, e a efeitos de poder que ela induz e que a reproduzem” (FOUCAULT,1999,
p.14 ).Trazendo essa discussao para o contexto escolar, percebe-se que a escola
produz “verdades” que sao construidas nas tramas dos jogos de poder. Ao conferir
credibilidade a escola como local legitimo de producdo de conhecimento cientifico, a
sociedade acredita nesse saber e valoriza-o. Dessa forma, as verdades
disseminadas pela instituicdo escolar sdo campos de disputa de poder visto que
perpetuam visdes hegeménicas e podem influenciar os individuos de acordo com
determinados interesses.

Segundo o autor cada sociedade possui seu regime de verdade, ou seja, 0s
discursos que sao considerados validos universalmente, os mecanismos utilizados
na producgao de tal verdade e a importancia atribuida as instancias encarregadas de
produzir os discursos considerados verdadeiros. Tudo isso evidencia uma
correspondéncia entre o saber produzido e os efeitos de poder acarretados,
constituindo uma relagédo dialética que pode ser denominada como “poder-saber”.
Assim, a producdo da verdade esta a servico do poder e este acaba por viabilizar a
producdo de um conjunto mais amplo de saberes. Para Foucault (1999, p.180) “[...]
somos julgados, condenados, classificados, obrigados a desempenhar tarefas e
destinados a um certo modo de viver ou morrer em funcdo dos discursos
verdadeiros que trazem consigo efeitos especificos de poder”.

Tal relagdo constitui um jogo complexo em que o discurso pode ser um
instrumento para se exercer o poder, mas também pode configurar-se como um

produto de um poder anteriormente exercido. Assim, percebe-se a constituicao
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dialética da relacao entre saber e poder. Foucault evidencia essa estreita relagao:

Em uma sociedade como a nossa, que tipo de poder é capaz de produzir
discursos de verdade dotados de efeitos tdo poderosos? Quero dizer que em
uma sociedade como a nossa, mas no fundo em qualquer sociedade, existem
relagbes de poder multiplas que atravessam, caracterizam e constituem o
corpo social e que estas relagdes de poder ndo podem se dissociar, se
estabelecer nem funcionar sem uma produgcdo, uma acumulagdo, uma
circulagdo e um funcionamento do discurso. Nao ha possibilidade de
exercicio do poder sem uma certa economia dos discursos de verdade que
funcione dentro e a partir desta dupla exigéncia. Somos submetidos pelo
poder a producédo da verdade e s6 podemos exercé-lo através da produgao
da verdade (FOUCAULT, 1999, p. 179- 180).

Segundo Foucault, as relagdes de poder se estabelecem e se manifestam de
inumeras formas. Em sua obra “Microfisica do Poder” (1999), o autor faz uma
analise do poder diferente da analise marxista que toma o poder como efeito
globalizador de uma classe dominante sobre todas as outras. Ao contrario, o autor
faz uma analise do poder relacional, ou seja, ha uma capilaridade do poder o que
significa que ele estd em toda relagdo por mais simples que esta parega ser, esta
nas instituicbes, mas também nas desigualdades econdémicas, na linguagem e no
corpo. Assim, tais redes de relagdes de poder € que permitem a dominagdo de uma
classe sobre a outra; a partir de “micropoderes” que sustentam e fortalecem os
mecanismos globais de controle mantendo os sujeitos disciplinados e submissos aos
instrumentos econémicos e politicos de dominacgéo.

Na mesma obra, na sec¢ao intitulada “Soberania e Disciplina”, Foucault faz
uma analise das mudancgas nas formas de governo ocidental ao longo da historia.
Para tanto, o autor evidencia as precaugbes metodoldgicas a que se aderiu para
desenvolver tal analise.

Dentre essas precaugdes metodoldgicas esta a de observar o poder em suas
extremidades, tomado como algo que ndo se encontra estatico e sim algo que

circula nas relagdes interpessoais.

Trata-se, ao contrario de captar o poder em suas extremidades, em suas
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Ultimas ramificagbes, |la onde se torna capilar; captar o poder nas suas
formas e instituigbes mais regionais e locais, principalmente no ponto em
que, ultrapassando as regras de direito que o organizam e delimitam, ele se
prolonga, penetra em instituicdes, corporifica-se em técnicas e se mune de
instrumentos de intervengdo material, eventualmente violento.
Exemplificando: em vez de tentar saber onde e como o direito de punir se
fundamenta na soberania tal como esta é apresentada pela teoria do direito
monarquico ou do direito democratico, procurei examinar como a puni¢ao e
0 poder de punir materializavam-se em instituicdes locais, regionais e
materiais, quer se trate do suplicio ou do encarceramento, no &mbito ao
mesmo tempo institucional, fisico, regulamentar e violento dos aparelhos de
punicdo. Em outras palavras, captar o poder na extremidade cada vez
menos juridica de seu exercicio (FOUCAULT, 1999, p.182).

Percebe-se que o poder pode ser detectado nas praticas locais o que acaba
sendo um processo produtivo para o sistema politico vigente visto que uma ldgica
disciplinar € desenvolvida nas relagdes interpessoais tornando os individuos cada
vez mais submissos, o individuo ndo € somente influenciado pelos mecanismos
globais de dominagdo, mas também acaba por sustenta-lo. No trabalho de campo
realizado buscou-se, entao, identificar as relagdes de poder nas diversas dinamicas
interpessoais no interior da escola e ndo somente no poder globalizador da
sociedade sobre a escola. Nesse sentido, considerou-se a escola e seus atores
como pontos disseminadores de discursos de poder numa ampla rede em que
significados sao produzidos e reproduzidos por todos os envolvidos na pratica
educativa, a saber, alunas/os, professoras/es e funcionarias/os sendo cada um
ponto importante nessa disputa, pois disseminam as “verdades” produzidas pela
escola e perpetuam visbes aceitas pela sociedade servindo ao sistema politico
vigente.

Assim, o autor analisa o poder como sendo circular o que significa que ele
nao possui polos especificos de concentracdo. O poder ndo acomete os individuos
conferindo-lhes uma posicéo passiva, antes, circula em redes em que cada membro

€ um ponto ativo e importante para sua transmissao.

O poder deve ser analisado como algo que circula, ou melhor, como algo

que s6 funciona em cadeia. Nunca esta localizado aqui ou ali, nunca esta



17

nas maos de alguns, nunca é apropriado como uma riqueza ou um bem. O
poder funciona e se exerce em rede. Nas suas malhas os individuos nao sé
circulam mas estdo sempre em posicdo de exercer este poder e de sofrer
sua agao; nunca sao o alvo inerte ou consentido do poder, sdo sempre
centros de transmissdo. Em outros termos, o poder ndo se aplica aos
individuos, passa por eles ( FOUCAULT, 1999, p. 183 ).

Exemplificando a exclusdo da loucura e a repressao da sexualidade infantil
desde o surgimento da burguesia como classe dominante a partir do final do século
XVI e inicio do século XVII, Foucault argumenta que a burguesia nao se interessava
tanto pela loucura ou pela sexualidade infantil, mas sim, pelos procedimentos de
exclusao e controle utilizados nos niveis mais elementares da sociedade, como a

familia e a vizinhanga. De acordo com o autor:

Sd0 o0s mecanismos de exclusdao, os aparelhos de vigilancia, a
medicalizacdo da sexualidade, da loucura, da delinqiéncia, é toda esta
micro-mecéanica do poder que representou um interesse para a burguesia a
partir de determinado momento.[...] Ocorreu que o0s mecanismos de
exclusédo da loucura e de vigilancia da sexualidade infantil evidenciaram, a
partir de determinado momento e por motivos que & preciso estudar, um
lucro econdmico e uma utilidade politica, tornando-se, de repente,
naturalmente colonizados e sustentados por mecanismos globais do
sistema do Estado. (FOUCAULT, 1999, p.185)

Em suma, percebe-se que, de acordo com a teoria de Foucault, o poder ndo é
possuido assim como um bem, em vez disso € sempre praticado. Assim, pensando
nas instituicbes educacionais, € possivel perceber as “micropraticas” do poder nas
relacdes entre professores, alunos, pais e demais funcionarios da escola em vez de
concebé-lo como algo que é exercido verticalmente, das esferas globais de controle
para esferas locais de sujeicéo.

Concluindo o estudo referido anteriormente, Foucault argumenta que ha uma
mudanca nas formas de governo monarquicas, onde o poder € soberano, visivel e
localizado na figura do rei para um governo em que o poder € sutil e quase
imperceptivel, denominado “poder disciplinar”.

Com a auséncia da figura do rei e de seu poder sustentado pelos
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pressupostos da soberania, surge um novo tipo de poder criado pela sociedade
burguesa no decorrer dos séculos XVII e XVIII, o do tipo disciplinar. Contudo, a
teoria da soberania continuou existindo, porém, de forma menos visivel que
ideoldgica, contando mais com praticas que agem no nivel simbdlico. Dessa forma,
o carater fisico da coergao e da punicao vai cada vez mais cedendo lugar para as
regras e outras técnicas de governo que moderam as condutas ideologicamente.
Esse tipo de poder, apesar de quase invisivel, conta também com o principio de
visibilidade de forma inversa. No poder disciplinar os individuos sujeitados é que

devem ser continuamente vistos:

O poder disciplinar, ao contrario, se exerce tornando-se invisivel: em
compensagao impde aos que submete um principio de visibilidade
obrigatéria. Na disciplina, sdo os suditos que tém que ser vistos. Sua
iluminagdo assegura a garra do poder que se exerce sobre eles. E o fato de
ser vistos sem cessar, de sempre poder ser visto, que mantém sujeitado o
individuo disciplinar (FOUCAULT, 2004, p. 156).

A disciplina teve seu inicio ha muito tempo nos colégios medievais, a partir do
século XVIII expandiu-se para a escola elementar, para o exército, para os hospitais
e, no século XIX, para as fabricas. Na escola introduziu uma série de técnicas e
regras para se controlar ao maximo 0s corpos e, consequentemente, o processo de
ensino e aprendizagem. As disciplinas sao veiculos de poder e seus agentes podem
ser os pais, professores, médicos ou psicologos. O poder disciplinar pode ser
verificado no contexto escolar atual a partir da distribuicao dos individuos no espaco,
no controle das atividades e dos horarios, na elaboragao das regras, nas avaliagbes
punitivas, na constante vigilancia e na concepg¢do de que o corpo deve ser
disciplinado ao maximo para que dele se extraia forga e eficiéncia na realizacdo de
tarefas e movimentos. O corpo, entdo, se torna alvo dos mecanismos de poder,
oferece-se a novas formas de saber que sdo legitimadas pela escola. E esses
saberes sao internalizados pelas/os estudantes e disseminados pelos mesmos
numa espécie de rede de vigilancia onde cada um fiscaliza e exige dos outros a
postura, comportamentos e atitudes que a escola ensina e cobra.

Em Vigiar e Punir, num capitulo intitulado “Corpos Déceis”, Foucault (2004,
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p.187) questiona: “Devemos ainda nos admirar que a prisdo se parega com as
fabricas, com as escolas, com os quartéis, com os hospitais, e todos se paregcam
com as prisdes?”. Tal questionamento evidencia a comparacgao realizada pelo autor
dos mecanismos disciplinares que constituiram as instituicbes e suas experiéncias.

De acordo com o pensamento do autor, as disciplinas agem “obscuras e
silenciosas trabalhando em profundidade, constituindo o subsolo da grande
mecanica do poder” (FOUCAULT, 1999, p.189). Percebe-se que para Foucault as
disciplinas estdo na base sustentando o exercicio do poder, isso porque elas
mantém a estreita relagdo poder-saber. A partir das praticas disciplinares € possivel
estudar o individuo, analisa-lo e produzir saber sobre ele. Assim, as disciplinas
servem a producao de saberes que, por sua vez, efetivam a dominacao pelo poder.
Mas as disciplinas ndo s6 criam discursos, mas também possuem um discurso
préprio que € a regra, mas nao aquela proveniente da vontade soberana, e sim a
regra da norma derivada das ideias das ciéncias humanas que se apoiam num saber
clinico. Dessa forma, o discurso da disciplina gira em torno da normalizagdo dos
comportamentos. O discurso das ciéncias humanas nasce entdo nao de forma
automatica como sendo uma evolugao da racionalidade das ciéncias exatas, mas a
partir da descoberta da linha ténue entre saber e poder. Portanto, observa-se uma
constituicdo circular da relagdo entre as praticas disciplinares e o saber, ou seja, a
disciplina por si propria ja € um saber que serve a criagao de outros saberes que a
mantém através de efeitos de poder.

Para Foucault (2004, p.118), “esses métodos que permitem o controle
minucioso do corpo, que realizam a sujeigdo constante de suas forgas e lhes
impdem uma relagdo de docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar as

‘disciplinas’ ”. Conceituando o termo “disciplinas”, percebe-se a intengao do autor em
deixar claro que elas sdao métodos, ou seja, saberes que servem ao poder de
sujeicdo sobre os corpos.

Aparece ai a importancia da nogao de “docilidade” para a concretizagao dos
ideais de normalizagdao veiculados pela disciplina. Somente um corpo ddcil,
submisso, pode ser aperfeicoado, manipulado e transformado em corpo util ao
sistema econémico e politico vigente. Foucault afirma que o corpo ja se constituia

um alvo de poder em varias outras épocas, mas que o seculo XVIII apresenta um
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diferencial no tratamento do corpo. Ele é visto em tal contexto como uma maquina
de poder ndo somente em termos fisicos de forga, mas em todo o seu conjunto.
Dessa forma, sdo explorados seus gestos, forgas, atitudes, comportamentos,
pensamentos, enfim, um controle detalhado do corpo ativo. O corpo humano é visto
como uma maquinaria do poder, a qual pode ser esquadrinhada, desarticulada e
recomposta de acordo com as necessidades de dominio que podem ser exercidas.
As disciplinas sao, portanto, capazes de fabricar corpos submissos agindo sobre as
suas forgas aumentando-as ou diminuindo-as. Elas aumentam as forcas do corpo
em termos econdmicos e de utilidade, mas também diminuem estas mesmas forcas
de acordo com seus interesses de formar uma consciéncia apolitica e obediente.

Segundo o autor de Vigiar e Punir, as disciplinas sao formulas gerais de
dominacao diferentes da escravidao, da domesticidade e da vassalidade, por néo se
utilizarem violéncia fisica na apropriagao dos corpos, por ndo possuirem um “patrao”
que efetiva o controle e que ndo tém o seu foco sobre os produtos de trabalho e
sobre a fidelidade entre servos e senhores. Seu diferencial estda em sua principal
funcdo que é a de fazer com que o individuo desenvolva uma espécie de auto-
governo, potencialize o dominio sobre o seu préprio corpo, 0 que o autor chama de
tecnologias do eu. Assim, mecanismos de coergdo que se utilizem forga fisica
podem ser parcialmente dispensados em funcao de um disciplinamento interno, no
plano simbdlico das regras, em vista da normalizagdo das condutas.

Os multiplos efeitos de poder funcionam em redes e permitem a dominagao.
Ressalta-se, dessa forma, o corpo como objeto e alvo de poder .A essa arte de
estudar o corpo em todos os seus detalhes, tentando extrair dele o maximo de
proveito possivel tornando-o produtivo e obediente correspondendo a demanda da
ordem econdmica dominante, da-se o nome de “anatomia politica”, ou seja, ha uma
politica, um conjunto de saberes e regras que exercem poder sobre o corpo,
proporcionando um trabalho e uma manipulagdo sobre ele. Nesse contexto uma
grande importancia € atribuida ao detalhe como um ponto de partida para se estudar
0 corpo, se apoderar e extrair dele o maximo de utilidade possivel, até mesmo nas
pequenas coisas, gestos e atitudes. Assim, como deixa transparecer o autor, a

minucia possui um grande valor:
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A minudcia dos regulamentos, o olhar esmiugante das inspecdes, o controle
das minimas parcelas da vida e do corpo dardo em breve, no quadro da
escola, do quartel, do hospital ou da oficina, um conteudo laicilizado, uma
racionalidade econémica ou técnica a esse calculo mistico do infimo e do
infinito (FOUCAULT, 2004, p. 121).

Para o autor, foi a partir desses esmiugamentos, do controle das pequenas
coisas, de pequenas parcelas da vida dos homens para seu controle e utilizagao, &
que nasceu o homem do humanismo moderno. Ele ressalta também que essa
anatomia politica n&o surgiu subitamente e também ndo foi empregada
simultaneamente, o que ocorreu foi o emprego das coergdes disciplinares de forma
gradual nos colégios, nas escolas primarias, no espacgo hospitalar e militar.

Apesar de Foucault ndo realizar analises sobre a construgao do género, pode-
se realizar essas discussodes inspirando-se em suas obras visto que o autor discorre
sobre o controle da sexualidade realizado pelas instituicbes através de mecanismos
disciplinares, mecanismos estes que também operam na constituicdo das
identidades de género. Para o discurso dicotdmico do género, disseminado pela
escola e por outras instituicbes, a diferenca sexual determina o género dos
individuos e legitima as desigualdades sociais vivenciadas principalmente pelo
género feminino. Nessa visdo, as diferengas bioldgicas entre homens e mulheres
justificam as desigualdades sociais na medida em que determinam quais papéis
devem ser desempenhados por cada género que, por sua vez, correspondem
diretamente ao sexo bioldgico.

Essa visao dicotbmica, chamada de matriz de heteronormatividade pela
estudiosa Judith Butler (2003), desconsidera que o género € uma constru¢ao social
assim como tudo o que é esperado para homens e mulheres. Para Louro (1997), é
esse tipo de argumentacdo que deve ser desconstruida, ou seja, a de que as
caracteristicas sexuais determinam o que € masculino e o que é feminino. Nesse
sentido, o conceito de género é de fundamental importancia para se contrapor aos
discursos binarios que determinam homens e mulheres prioritariamente a partir de
seus sexos biologicos. Isso significa rejeitar o determinismo bioldgico e utilizar o
termo “género” entendendo-o como construgéo social € ndo como algo determinado

naturalmente e, portanto, dotado de forte carater politico e social. Assim, as
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diferengas entre homens e mulheres nao seriam determinadas a priori, mas sim,
produzidas no ambito das relagcbes sociais, refletindo como cada sociedade em
determinado momento histérico compreendeu e representou as caracteristicas

sexuais. Nesse sentido, Louro expde:

Pretende-se, dessa forma, recolocar o debate no campo do social, pois é
nele que se constroem e se reproduzem as relagdes (desiguais) entre os
sujeitos. As justificativas para as desigualdades precisariam ser buscadas
ndao nas diferengas biologicas (se € mesmo que essas podem ser
compreendidas fora de sua constituicdo social), mas sim nos arranjos
sociais, na histéria, nas condi¢des de acesso aos recursos da sociedade,

nas formas de representacgdo. (1997, p. 22)

A autora também destaca que assim como as identidades de género sao
construidas socialmente, também as identidades sexuais sao, ou seja, a forma como
os individuos vivenciam sua sexualidade e seus corpos orientando seus prazeres
também nao seria algo pré determinado pelo sexo bioldgico, mas sim, construidos
pelos discursos e instituicoes. Referenciando-se em Foucault e em sua obra Histoéria
da Sexualidade (1988), Louro (1997, p.26) ressalta que o autor entende a
sexualidade como uma “invencgao social, ou seja, por entender que ela se constitui a
partir de multiplos discursos sobre o sexo: discursos que regulam, que normalizam,
que instauram saberes, que produzem 'verdades' . Portanto, pode-se compreender
que quando se fala tanto na dindmica do género, como na dinamica da sexualidade,
as identidades sdo sempre construidas. Dessa forma, € possivel estender as
analises de Foucault sobre como as escolas ocidentais desde suas origens sempre
se preocuparam com o controle dos corpos até o contexto escolar atual em que as
sexualidades dos sujeitos continuam sendo constituidas e vigiadas.

Apesar de Foucault ndo fazer uma analise restrita ao ambiente escolar e
seus mecanismos disciplinares, € possivel realizar tal trabalho uma vez que o autor
deixa claro que seu enfoque nao é sobre as instituicdes, mas sim sobre as formas
de dominagdo que se desenvolvem no interior delas. Entretanto o autor discorre
sobre as coercgdes disciplinares que se desenvolvem no contexto escolar assim

como podem também ser encontradas nos hospitais, conventos, prisdes e
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acampamentos militares.

Uma das coercgdes disciplinares praticadas pela escola seria o controle dos
corpos pela apropriagao vigiada do espago. Toda a organizagdo espacial da escola
“‘prende” os individuos em um espaco analitico. Em tal espacgo, dotado de uma
arquitetura especifica, torna-se viavel o emprego de procedimentos cientificos para
vigilancia e controle dos educandos. A adaptagédo e o aprendizado dos padrdes de
comportamento e a normalizacdo das condutas sao preconizados nesse processo.

No contexto escolar, a disciplina serve para ajustar o aluno em termos
espaciais e de conduta. Serve também para estudar e analisar o aluno para entao
torna-lo apto a aprender. A disciplina diferencia o problematico, o “anormal” para
analisa-lo e puni-lo, € o saber, construido sobre o aluno a partir das disciplinas, a
servigo da classificacao.

No que se refere a distribuicdo dos individuos no espago como uma coergao
disciplinar, diferentes principios e técnicas sao utilizados. O primeiro principio € o de
clausura. Faz-se necessario um lugar especifico, separado da vida em comunidade
para se estudar o individuo. Esse principio explica, por exemplo, o surgimento dos
internatos como regimes de educagdo assim como € o modelo do convento. O
importante € dominar as for¢as de trabalho do individuo num local fechado onde ha
um minimo de influéncias externas.

Mas o principio de clausura ndao € suficiente por si s6. Para ser eficaz,
necessita contar com a técnica do quadriculamento que consiste em isolar o
individuo num espaco recortado e funcional. Recortado no sentido de individualizar,
separar o sujeito; e funcional no que diz respeito a um espago que viabilize a
aplicacado de outras praticas disciplinares, como a vigilancia. Essa técnica serve
também para decompor os grupos, evitar a formacao destes e impedir relagdes de
discussao coletiva. Enfim, € uma técnica bastante eficaz para se observar o
individuo, analisa-lo, extrair informacdes sobre ele, registrar suas atitudes para entao
conferir a ele uma classificagdo. Esse tipo de procedimento pode ser comumente
verificado no ambito escolar. O autor de Vigiar e Punir discorre sobre as fung¢des da

técnica do quadriculamento:

Importa estabelecer as presengas e as auséncias, saber onde e como

encontrar os individuos, instaurar as comunicagbes Uuteis, interromper as
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outras, poder a cada instante vigiar o comportamento de cada um, aprecia-
lo, sanciona-lo, medir as qualidades ou os méritos. Procedimento, portanto,
para conhecer, dominar e utilizar ( FOUCAULT, 2004, p.123).

A disposicdo dos elementos na fila € uma outra técnica disciplinar. Essa
técnica também reforca e esta a servigo da classificagdao dos individuos. Pode-se
verifica-la, por exemplo, na classe escolar. A ocupagao do aluno em um determinado
lugar da fila na maioria das vezes ndo € uma escolha subjetiva deste aluno, que diz
sobre sua identidade. Comumente o que ocorre € uma decisado unilateral, onde o
professor escolhe o lugar da fila de acordo com a identificacdo que fez daquele
aluno e, geralmente, fazendo a separagéo pelo sexo bioldgico, ou seja, filas somente
de meninas e filas somente de meninos. Seu comportamento, suas capacidades e
seus valores sao elementos que influenciam o professor nessa identificagcéo.
Portanto, a fila também compde um espaco analitico para a classificacdo dos
individuos.

Organizam-se entdo as classes em filas, e ndo s6 elas, como também os
corredores e patios. Além de viabilizar a vigilancia e o controle da classe, a fila era
também um instrumento para classificar e condicionar comportamentos. Isso porque
o aluno poderia mobilizar-se na fila mediante a permissdo e reconhecimento do
professor. Essa mobilizacdo seguia uma légica de hierarquia do saber ou das
capacidades e também da avaliagdo da bagagem cultural e méritos dos alunos.
Esse tipo de organizacao “fez funcionar o espago escolar como uma maquina de
ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de recompensar” (FOUCAULT, 2004,
p.126).

O professor deveria ser dotado entdo de um olhar classificador que fosse
capaz de refletir na fila todas as distingbes possiveis, fossem elas sociais,

econOmicas, culturais ou cognitivas.

As disciplinas, organizando as ‘celas’, os ‘lugares’ e as ffileiras’ criam
espagos complexos: ao mesmo tempo arquiteturais, funcionais e
hierarquicos. Sdo espacgos que realizam a fixagdo e permitem a circulagao;
recortam segmentos individuais e estabelecem ligagbes operatorias;
marcam lugares e indicam valores; [...] (FOUCAULT, 2004, p. 126).
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A busca constante pelo exercicio da disciplina deparou-se com um novo saber
sobre o homem, através de técnicas para sujeita-lo e processos para utiliza-lo, mas
da maneira mais discreta possivel, onde todo o poder pudesse ser exercido apenas
por um “jogo” de vigilancia e tivesse colaborag¢ao de cada olhar presente no espago
observado. Inicia-se assim, o que pode se chamar de vigilédncia hierarquica. Esse
tipo de vigilancia necessita de um dispositivo que possa coagir os individuos atraves
de técnicas de poder, que obrigam os individuos a agirem conforme sua vontade,
como os olhares que devem ver sem ser vistos. Forma-se um diagrama de poder,
baseado em um efeito de visibilidade geral, uma mudanga na arquitetura voltada
para a observacao e transformacao dos individuos, que ao mesmo tempo em que
estabelece a separacao entre os mesmos, possibilita uma abertura para observacao
constante.

A vigilancia torna-se parte integrante do processo de produgao e passa a ser
uma fungcdo definida e especifica do poder disciplinar. Torna-se indispensavel
também um pessoal especializado para essa fungdo, sempre presente e
diferenciado dos operarios. O mesmo acontece na reorganizacdo do ensino
elementar. Tarefas de ordem material e fiscal, dentre outras tantas, sdo delegadas
entre os melhores alunos, proporcionando uma observacido reciproca e
hierarquizada e multiplicando sua eficiéncia.

O poder disciplinar deixa transparecer sua dualidade: ao mesmo tempo em
que ¢€ indiscreto (estd em todo lugar, em constante controle), é discreto, pois
funciona permanentemente e em grande parte em siléncio. De acordo com Foucault
(2004,p.148), “a disciplina faz ‘funcionar’ um poder relacional que se auto-sustenta
por seus proprios mecanismos e substitui o brilho das manifestagdes pelo jogo
ininterrupto dos olhares calculados”. Assim, a constante vigilancia esta a servigco da
disciplina, através dela pode-se controlar, manipular, verificar e mudar o
comportamento.

Atualmente, os mecanismos de vigilancia sao diversos, como as cameras que
estdo por pontos variados da cidade. Mas a fiscalizagao pessoal continua ainda bem
presente principalmente nas escolas. Percebe-se que até mesmo os préprios alunos
fiscalizam uns aos outros por presenciarem essa rotina diaria de vigilancia e punigao

por comportamentos considerados “desviantes” no contexto escolar.
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3 - NORMATIZAGAO DO GENERO NO CONTEXTO ESCOLAR

Varias instituigdes produzem e sustentam discursos acerca do género, como
a familia e os discursos veiculados pela midia e pela religido, mas a escola € um
espaco onde tais discursos tornam-se latentes e imbricados no processo de ensino e

aprendizagem. ldentifica-se essa afirmativa em Mattos e Bertol:

...uma das instituicbes mais comprometidas com a produc¢éo dos corpos € a
escola, ao atuar na disciplinarizagdo dos corpos, promovendo
cotidianamente o reforgo da sexualidade entendida como normal, ou seja,
heterossexual. (MATTOS e BERTOL, 2015, p.131)

A escola ensina muito mais que conteudos formais, ela também diz de
“verdades” aceitas socialmente. Isso porque representa um espaco de produgao de
saberes legitimado e institucionalizado o que faz com que as criangas e jovens
aprendam muito mais que conhecimentos cientificos, mas também normas de
conduta e determinagcbes para cada género. Essas “verdades” sdo ditas nao
somente de forma explicita, mas também de maneira implicita através das falas, dos
olhares, do material veiculado, da organizagao cotidiana dos tempos e espagos
escolares e das expectativas langadas sobre meninos e meninas de maneiras
diferenciadas. Isso tudo configura o curriculo oculto da escola tendo o professor
como mediador e representante dos discursos que a instituicdo escolar produz e

sustenta. Assim como explicitam Mattos e Bertol:

...a normatizacdo exercida pela escola n&o ocorre somente mediante
prescricdes diretas, explicitas, mas principalmente nas praticas de
socializacdo, nas relagbes entre estudantes, entre elas e eles e
educadoras/es, nos cédigos compartilhados, no material e nos exemplos
didaticos, e assim por diante. A construcdo dos lugares e dos corpos vai se
dando nas articulagdes dos diferentes discursos sobre a infancia, o sexo, o

normal, o anormal. (2015, p.134 e 135)
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De acordo com Silva (2014, p.21-22), “a normatizagdo é o processo que
hierarquiza as condutas humanas a partir de uma identidade ou experiéncia tomada
como padrao/norma e que concorre para a produgédo da desigualdade”. Normatizar
€, entdo, desconsiderar e reprimir todas as formas diferenciadas de expressao e
comportamento, valorizando apenas o0s valores e conhecimentos hegemonicos
colocando estes como um padrao ideal a ser seguido. Nesse sentido, a escola atua
como reprodutora desse pré-conceito, visto que ensina muito mais que conteudos
formais, orientando seus atores para a manutengdo de valores e padroes
hegemonicos com vistas a normatizagéo.

Em sua obra Género, Sexualidade e Educacgédo (1997), Louro destaca o poder
relacional que Foucault discute, pois parte da ideia de que mecanismos
normatizadores sao produzidos e reproduzidos ndo somente atraveés de discursos
formais e explicitos, mas também e com bastante intensidade, através das praticas
cotidianas tidas como “naturais”, assim como gestos rotineiros e palavras
consideradas comuns. Assim, tudo o que circunda o contexto escolar deve ser
tomado como alvo de questionamento, mesmo que ja arraigado em nossas praticas
e tido como “normal’. Essa entdo seria o desafio para os profissionais da educacéo,
questionar a propria pratica e perceber a partir de quais discursos a mesma foi
produzida e quais “verdades” continua reproduzindo. Dessa forma, tudo é alvo de
desconfianga, desde o curriculo formal prescrito nos documentos oficiais até as falas
informais, gestos, olhares e decisbes que compdem o curriculo informal. De acordo
com a autora, sido esses mecanismos invisibilizados que vao produzindo os
individuos e suas identidades.

Nesse processo de normatizagao que a escola exerce sobre os individuos vai
se construindo a ideia de binarismo de género que é uma categoria de naturalizagao
qgue se insere nas relacdes de poder e se utiliza desse poder para delimitar o que é
préprio de cada género, construindo uma relagcdo de hierarquia e desigualdade
(feminino x masculino). Ou seja, através desses binarismos sao construidos
discursos sobre esteredtipos de género especificando o que cada um pode ou nao
pode fazer. Tais esteredtipos reforcam que o género é uma categoria fixa,
naturalizando a ideia de que as praticas “permitidas” a cada identidade devem taser

invariaveis. Para Louro (1997, p. 58), “a escola delimita espagos. Servindo-se de
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simbolos e cddigos, ela afirma o que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa
e institui. Informa o 'lugar’ dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das
meninas”.

Trazendo essa reflexdo para o contexto escolar, percebe-se que o0s
esteredtipos de género sao reforgados cotidianamente e criangas e adolescentes
acabam internalizando e naturalizando o que é “certo” para cada género, por
exemplo, quais sao as brincadeiras para meninos € quais sdo para meninas, quais
atitudes sdo de meninas e quais sédo de meninos, dentre outros. Nesse contexto, a
crianca ou adolescente que néo estiverem dentro do padrdo, acabam por ser
marginalizadas de forma explicita, através de situa¢des de preconceito, ou de forma
velada, através da negligéncia da instituicdo escolar no sentido de reconhecimento
de suas diferencas. Configura-se, entdo, uma violéncia simbdlica e institucional
sustentada pelo binarismo de género.

Esse conceito de binarismo de género esta extremamente relacionado ao
conceito de hierarquias de género, pois é a partir da ideia essencialista de que o
género é definido internamente e, consequentemente, suas praticas, que se
estabelece uma relagdo de poder entre homens e mulheres. Segundo Mariano
(2005, pag. 493), citada por Mattos (2014), as teorias essencialistas nao
problematizam a forma pela qual o sujeito € constituido e acabam por construir,
manter e legitimar hierarquias nessas relagdes de poder entre homens e mulheres.

Nessa relacdo o homem esta sempre numa posicao superior a mulher, visto
que suas caracteristicas “inatas” (de acordo com a visao essencialista) sdo sempre
mais valorizadas, ou seja, a coragem, a forca e a virilidade estdo sempre
sobrepondo as caracteristicas atribuidas a mulher. Nesse contexto, até mesmo as
mulheres supervalorizam os homens e mantém essa hierarquia. Um exemplo
simples disso é o fato de mulheres que sao bastante ativas e dindmicas se auto
intitularem “mulher-macho”, como se somente os homens fossem os “donos” desses
atributos. Uma mulher ndo pode ser mulher de maneiras variadas, ou seja, possuir
também essas caracteristicas e ser simplesmente mulher?

Também se relacionando com os conceitos anteriores, as desigualdades de
género sao produtos das relagdes desiguais de poder entre homens e mulheres. A

partir dos binarismos que assumem uma naturalizagdo dos géneros e de suas
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praticas, das hierarquias que definem quais dessas praticas e caracteristicas estao
em situagao privilegiada, surgem as desigualdades que expdem os resultados de
todo esse processo. Nesse sentido, mulheres sao prejudicadas em suas relagbes
familiares, de trabalho e sociais porque sao consideradas inferiores e dessa forma
tém condicbes desiguais de atuacdo. Essas desigualdades sdo alimentadas pela
midia, pela literatura, pela familia e pela escola como sendo necessarias para a
manutengdo do poder dominante que preconiza a mulher em um lugar de

“

subordinagcdo. Assim como afirma Mattos (2014, p.3) “o lugar do feminino é
historicamente o lugar com menos poder, menos voz, menos reconhecimento em
nossa sociedade”.

Os mecanismos de normatizagao que atuam nas escolas demarcam lugares,
modos de ser e expressao corporal orientados pelas expectativas sociais acerca de
cada género numa perspectiva binaria (homem/mulher). Assim, 0s corpos que nao
estiverem dentro dessa composicdo padrdo s&o considerados desviantes e,
portanto, necessitam de uma regulagdo de acordo com uma visdo essencialista do
género. Todo esse processo de normatizagdo atua nao somente sobre as criangas e
jovens, mas também sobre o corpo docente que incorpora e reproduz os discursos
heteronormativos. Esse exercicio “do poder escolar nos corpos de alunas/os,
educadores e funcionarios produz diariamente os corpos que vao a escola.”

(MATTOS e BERTOL, 2015, p. 133)
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4 - A PESQUISA DE CAMPO

4.1 - Metodologia: A pesquisa do tipo etnografico no contexto escolar

A fim de se evitar um enfoque positivista da realidade escolar*, pautado em
meras descricoes destituidas de interpretacbes mais amplas, demonstrando um
contexto artificial e limitado, optou-se por um estudo do tipo etnografico. Nesse
sentido, realizar uma pesquisa do tipo etnografica na escola significa considerar a
caracteristica dialética de tal campo de estudo. Possibilita situar o tema e o
problema em questdo em um contexto complexo, determinado e determinante,
dindmico e revelador de contradicdes. Significa buscar nas relagcées contextuais as
causas estruturais dos conflitos e a reproducéo destes na ampla rede de relacdes de
poder. Optou-se pela pesquisa do tipo etnografico por acreditar-se que esta
abordagem traz muitas contribuigbes importantes ao campo das pesquisas de
carater qualitativo que envolve o cotidiano da escola.

A pesquisa do tipo etnografica no campo educacional surgiu na década de 70,
especialmente nos paises anglo-saxdes. Varias reagdes foram provocadas com a
entrada da etnografia para o campo educacional, da rejeicdo a adogao.

Na educacao, pode-se dizer que sao realizados estudos do tipo etnografico
quando sao levados em conta as principais caracteristicas e procedimentos da
etnografia tais como: adotar a observacdo participativa, entrevistas ou analises
documentais para coleta de dados; considerar o pesquisador como instrumento
principal na coleta e analise destes; preocupar-se com o significado que os
participantes constroem acerca de si mesmos, das suas experiéncias e do mundo; e
envolver-se num trabalho de campo em que os eventos, pessoas e situagdes sdo

analisados em sua manifestacdo cotidiana. Outro processo peculiar aos estudos

4 O Positivismo tem o objetivo de legitimar o conhecimento cientifico com fundamentos 1égicos e empiricos.

De acordo com esse enfoque, “a aceitacio de uma lei ou teoria seria decidida exclusivamente pela
observacdo ou experimento.” (ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith; GEWANDSZNAJDER, Fernando, 1999,
p.12). Entende-se que adotar um enfoque positivista da realidade escolar significa considerar a escola como
um espaco neutro, que pode ser quantificado, mensurado e descrito sem se preocupar com a analise dos
determinantes estruturais que estdo por tras das relagdes cotidianas nesse espago. Portanto, significa aplicar a
pesquisa educativa a mesma abordagem das ciéncias fisicas e biolégicos, desconsiderando as especificidades
dos fatos e sujeitos envolvidos.
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etnograficos € a existéncia de um esquema aberto e artesanal de trabalho que
permite um transitar constante entre observacdo e analise, entre teoria e empiria.
Utilizando principalmente a observagao, o pesquisador vai acumulando descricoes
de locais, pessoas, acgOes, interagdes, fatos, formas de linguagem e outras
expressoes, que lhe permitem ir estruturando o quadro configurativo da realidade
estudada, em funcéo do qual ele faz suas analises e interpretacdes (ANDRE, 1995).

Na abordagem do tipo etnografico, o pesquisador deve manter um contato
estreito e direto com a situagdo onde os fendbmenos ocorrem cotidianamente, pois,
acredita-se que esses fendmenos sao muito influenciados pelo seu contexto. Sendo
assim, as circunstancias particulares em que um determinado objeto se insere s&o
as essenciais para que se possa entendé-lo. Da mesma maneira, as pessoas, 0s
gestos, as palavras estudadas, devem ser sempre referenciadas ao contexto onde
aparecem.

Dessa forma, justifica-se a escolha de tal paradigma por ele permitir analisar
de forma mais proxima a realidade escolar, considerando-a em toda a sua
complexidade. Isso contribui para que se desenvolva um olhar mais critico e
minucioso sobre a dindmica dos relacionamentos no dmbito escolar, e se verifique
quais 0os mecanismos de dominagdao e resisténcia e como os conhecimentos,
valores, crencas e atitudes que sdo influenciados por estes. Segundo ANDRE
(1995), uma das razdes para o uso da etnografia para o estudo da pratica escolar
cotidiana € que tal paradigma, possibilitando um olhar mais direto do investigador
sobre a realidade estudada, contribui para que se desvelem as contradi¢des de tal

contexto.

Conhecer a escola mais de perto significa colocar uma lente de aumento na
dindmica das relagbes e interagbes que constituem o seu dia-a-dia,
apreendendo as forgas que a impulsionam ou que a retém, identificando as
estruturas de poder e os modos de organizagcdo do trabalho escolar e
compreendendo o papel e a atuagdo de cada sujeito nesse complexo
interacional onde agdes, relagbes, conteudos sao constituidos, negados,
reconstruidos ou modificados (ANDRE, 1995 , p. 41).

Assim, o estudo do tipo etnografico possibilita reconhecer a escola como um
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espaco social dindmico, com uma pluralidade de linguagens e objetivos conflitantes.
Dessa forma, na presente pesquisa procurou-se ndo apenas descrever um mero
retrato da realidade escolar, mas sim reconstruir a pratica nela desenvolvida,
desvelando suas multiplas dimensdes e contradigbes, enfim, considerando a escola
como um espaco vivo e dialético.

Um dos objetivos da investigacdo é desvendar as relagbes de poder que
permeiam os processos de representagcdao no ambito escolar, os mecanismos de
dominacgao e o papel que cada sujeito ocupa e reproduz nesse ambiente. Esse tipo
de pesquisa permite a caracterizacdo das relacbes que se configuram na

experiéncia escolar diaria.”

4.2 - A realizagao do trabalho de campo

A observagao participante mostrou-se um meétodo pertinente no sentido de
contribuir para captar as relagbes no contexto escolar em suas formas cotidianas,
considerando a complexidade das situacdes e evidenciando a inter-relacéo de seus
participantes.

Primeiramente, a coleta das informacdes foi realizada através de registro das
observagoes realizadas sobre o cotidiano dessa classe em que atuo como
coordenadora pedagdgica auxiliando as/os professoras/es no desenvolvimento de
projetos junto a turma que é composta por 31 criangas, sendo 17 meninos e 14
meninas. Apos esse primeiro procedimento, as falas das criangas e dos professores
durante as discussdes também foram registradas. Realizei o trabalho de campo na
turma durante um més em uma aula por dia e foi explicado as criangas que eu
estaria ali para realizar observacdes para meu trabalho académico e que também
poderia auxiliar as/os alunas/os e professoras/es na realizagao das atividades assim
como ja estive presente em outros momentos. As criangas reagiram com
naturalidade visto que ja estive presente na turma em varios outros momentos

realizando trabalhos compartilhados.

4.3 - Procedimentos de analise

Os registros das observagdes foram analisados sob uma perspectiva critica

do género de forma a identificar as relagbes de poder que sustentam as falas e as
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praticas na escola e, especificamente, na turma observada.

4.4 - A instituicao e os sujeitos envolvidos

A escola pesquisada € uma instituicdo publica municipal, fica localizada na
regiao do Barreiro em Belo Horizonte e atende cerca de 1000 estudantes de 1°, 2° e
3° ciclos.

O campo de pesquisa € uma turma de 2° ano do 2° ciclo que é composta por
31 criancas, sendo 17 meninos e 14 meninas entre 9 e 11 anos de idade. Lecionam
nessa turma 4 professoras trabalhando com as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Geografia, Historia, Ciéncias da Natureza, Arte e Literatura e um

professor de Educacéao Fisica.
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5 -APRESENTAC}Z\O DAS OBSERVAGOES DO TRABALHO DE CAMPO E
ANALISES: As normalizagdes cotidianas

As alunas e os alunos foram observados em diferentes espacos e situagdes
de interagdo, como na sala de aula, patio de recreio e na quadra enquanto
realizavam atividades fisicas.

Observando a apropriacdo dos espagos por meninos € meninas,
principalmente durante o recreio, percebe-se que as brincadeiras e grupos de
conversas sdo bem definidos, ou seja, separados em grupos de meninos e grupos
de meninas. No turno observado, a escola atende pré-adolescentes e adolescentes
entre 9 e 14 anos. Percebe-se que entre os estudantes mais novos as atividades
que predominam durante os horarios livres sdo as brincadeiras. Tais brincadeiras
sdo bastante definidas e estereotipadas como brincadeiras préprias dos meninos
como correr e jogar futebol, onde sé os meninos participam, e, para as meninas,
brincadeiras de pular corda e brincar com os objetos trazidos de casa. Muitas vezes
as meninas nao brincam, apenas formam “panelinhas” para conversarem e falarem
mal umas das outras. Outras vezes as brincadeiras sao de provocagdes, onde
quase sempre € realizada uma espécie de “disputa” em que os meninos trocam
acusacgoes, apelidos pejorativos e xingamentos com as meninas. Existem também
pequenos grupos em que meninos € meninas se juntam nas brincadeiras de correr,
mas estes sao minoria.

Ja entre os adolescentes as brincadeiras ndo acontecem. Eles também se
separam por género, mas para formar grupinhos de conversa. As meninas ficam se
maquiando, tirando fotos de seus celulares e algumas ficam andando perto dos
grupinhos de meninos. Os meninos ficam conversando entre si, observando as
meninas e, as vezes, mexendo com as mesmas chegando até, em situacdes
frequentes, desrespeita-las passando a mao em suas areas intimas. Ha um pequeno
grupo de meninos e meninas que ficam na biblioteca realizando leituras de interesse
livre.

Observa-se também que alguns estudantes que nao se encaixam em nenhum

esteredtipo de género para as brincadeiras, por exemplo, meninos que gostam de
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ficar no grupo das meninas. Outras situagbes acontecem frequentemente nas aulas
de Educacao Fisica quando as brincadeiras sdo separadas entre meninos e
meninas, sendo que 0os meninos jogam futebol e as meninas brincam de algo mais
tranquilo.

Porém, ocorreu uma situacao especifica neste ano, a qual selecionei para ser
o contexto inicial para problematizacdo neste trabalho. Este ano a escola recebeu
um professor novo para lecionar a disciplina de Educacao Fisica em meados do 1°
semestre de 2015. Esse professor mudou um pouco as aulas e as praticas de
esportes que eram comuns na escola. As brincadeiras que eram divididas pela
professora anterior em “brincadeiras de meninos” (como futebol, jomgos de corrida
etc) e “brincadeiras de meninas” (como pular corda, jogar dama ou brincar de algo
mais tranquilo), agora eram compartilhadas por ambos os géneros. Durante um
campeonato, o professor propds jogos de handebol mistos em vez de fazer a
separagao entre jogos masculinos e femininos. Durante a partida de uma turma de
2° ano do 2° ciclo, composta por estudantes com faixa etaria de 10 e 11 anos,
aconteceram alguns conflitos entre os meninos e meninas dessa turma. Os meninos
recusavam-se a dar o passe de bola para as meninas mesmo quando estas estavam
em uma posicado privilegiada em relagdo ao gol. Mesmo diante do pedido das
meninas e da intervencdo do professor os meninos recusavam-se a passar a bola
para elas e jogavam apenas entre si. O time acabou perdendo e os meninos
insistiam que a culpa foi das meninas porque elas ndo sabiam jogar e esse tipo de
esporte ndo era para elas. Na situagao, o professor refletiu com a turma no sentido
de que o problema n&o foi a presenga das meninas no jogo, mas sim a falta do
trabalho em equipe. Porém, apds essa reflexdo nao foi realizada, por parte do
profissional de Educagao Fisica que acompanhou o fato, nenhuma outra intervengao
e o0 assunto, para esse professor, encerrou-se ali na quadra.

No entanto, as meninas sentiram-se extremamente incomodadas e
desrespeitadas com a situagao e com as acusagdes que passaram a sofrer por parte
dos meninos a partir dai e comecaram a deixar transparecer essa insatisfacao.
Questionaram os meninos, numa situagcdo de enfrentamento, recusando-se a
receber a culpa pela perda no campeonato. No dia posterior ao acontecimento, um

grupo de meninas procurou a profissional da biblioteca, com quem pareciam ter mais
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seguranga em pedir ajuda, e relataram o acontecimento. A profissional em questao
escutou e conversou com as criangas, incentivando-as a dialogar com esses
meninos explicando-os que o fato de serem meninas nao as impedia de participar de
qualquer esporte que fosse e também nao as desqualificariam para tal pratica. A
bibliotecaria também sugeriu que elas, juntas, produzissem um painel provocando

uma reflexao sobre o fato:

Painel confeccionado pela profissional de biblioteca juntamente com as alunas do episédio do
campeonato de handebol.

Ampliacdo da mensagem escrita no painel.
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As meninas participaram da confeccdo dos painéis e, orientadas pela
bibliotecaria, sugeriram o texto da mensagem, fizeram as ilustragbes e decidiram
pelas cores azul e rosa por serem consideradas marcas de género. Porém, nesse
momento, houve uma intervengao interessante da bibliotecaria no sentido de sugerir
que essas cores fossem trocadas nas roupas dos personagens ilustrados
exatamente para mostrar que ndo existem padrées para meninas € meninos. As
meninas gostaram da sugestdo e aceitaram. Apds pronto o painel, as alunas
chamaram os meninos para que pudessem visualizar e foi interessante que eles
leram o cartaz e nado realizaram mais nenhuma discussdo, alguns parecendo
concordar com as colocagdes ali expostas e outros parecendo ignora-las. Percebeu-
se que esse pequeno gesto de produzir um cartaz propiciou uma experiéncia muito
rica para esse grupo de meninas que, diante da producédo, se empoderaram e
exigiram respeito dos garotos.

Sao nas aulas de Educacao Fisica que os discursos normalizadores ficam
entdo mais evidentes e ndo atuam somente através de discursos implicitos como
nas outras disciplinas. Professoras e professores categorizam brincadeiras de
acordo com o sexo biolégico definindo o que seria “natural” para cada género. Mas
por que € “natural” separar meninas de meninos em atividades fisicas, filas ou
trabalhos em grupo? Seguindo o que diz a matriz de heteronormatividade, essas/es
profissionais delimitam lugares especificos para meninas e meninos, definindo
habilidades que podem ou ndo pode ser desenvolvidas por cada criangca de acordo
com suas caracteristicas sexuais. E esses lugares ndo sao apenas lugares fisicos,
sdo também lugares sociais, demarcados por relagdes de poder, definidores ou néo
da capacidade, sobretudo, feminina. Lugares sociais que delimitam diferengas que,
por sua vez, geram desigualdades sociais. Para Louro (1997), a Educacao Fisica é
uma disciplina privilegiada para o exercicio do controle sobre a sexualidade das
criangas porque esta explicitamente voltada para o trabalho com o corpo, embora
esse controle se dé também em outras disciplinas, mas de forma mais sutil e velada.

A definicao de atividades mais “tranquilas” para as meninas, sem muito
contato fisico nem movimento também evidencia o ideario de “género fragil” e uma
ideia naturalizada que jogos mais agitados vao contra a natureza feminina

demonstrando que até mesmo nas escolhas das/os professoras/es ha um ideal
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feminino naturalizado e, como sempre foi assim, constitui-se como inquestionavel e
normal.

Se por um lado a separacdo entre meninas € meninos € a todo momento
estimulada na escola, seja na realizagdo de trabalhos em grupo, na organizagao
espacial da sala de aula, nas atividades fisicas etc, ela também pode ser subvertida
através do que Louro nomeia como “cruzamento de fronteiras” (LOURO, 1997, p.
79), ou seja, situagdes em que criangas e jovens “desrespeitam” os limites impostos
para cada género e participam de atividades controladas pelo outro género. Nem
sempre esse cruzamento de fronteiras se da sem tensdes. Ao contrario, na situagao
observada as meninas enfrentaram dificuldades para ocuparem o lugar social que
desejavam ocupar, o que também foi muito produtivo pois suscitou discussoes
importantes no grupo. Discussbes essas que anteriormente estavam silenciadas
pela forma “convencional” e corriqueira como vinha acontecendo as divisbes nas
aulas de Educacao Fisica.

Na situacédo observada, do campeonato de handebol, foi possivel identificar a
percepcao que os meninos tém sobre as meninas, ou seja, de que n&o sao capazes
de realizar determinadas fungcdes e de que devem restringir-se ao que é imposto
para elas de acordo com as normas de género. Tal acontecimento que, apesar de
parecer simples e isolado, nos alerta para a necessidade de mudancgas no trabalho
com género no contexto escolar. A escola e suas praticas precisam mudar. Mudar a
forma de compreender o sujeito a partir da diversidade, desnaturalizando modelos
construidos historicamente e ndo permitindo que diferengas sejam transformadas
em desigualdades. De acordo com Miguel Arroyo (2011), ha um mito de que a
educacgao brasileira é igualitaria no sentido de garantir os mesmos direitos para
todos os estudantes, porém, o autor ressalta que os sistemas escolares ainda sao
desiguais e ndo garantem a permanéncia quando n&o valorizam a diferenga no
contexto escolar.

Pode-se relacionar a esse acontecimento alguns conceitos trabalhados
durante o curso GDE — Género e Diversidade na Escola — e que séo palavras-chave
para o desenvolvimento das analises, como normatizacdo, hierarquia e
desigualdade de género. A perspectiva critica de género vem sendo amplamente

estudada entre os tedricos da area da educagdo e psicologia, que salientam a
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importancia da escola trabalhar a partir da abordagem critica do género com vistas a
diminuir praticas preconceituosas no contexto escolar e, apesar de algumas agdes
positivas terem sido identificadas no campo de pesquisa, percebe-se ainda a
necessidade de se ampliar o trabalho sobre a perspectiva de género na escola no
sentido de desnaturalizar os olhares sobre meninos e meninas e as expectativas
geradas sobre cada um.

Para isso, ha também que se preocupar com o curriculo oculto que perpassa
as relagdes sociais no ambiente escolar tendo o professor como importante
mediador desse curriculo que acontece no cotidiano. De acordo com Silva (2005,
p.78), “o curriculo oculto € constituido por todos aqueles aspectos do ambiente
escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma
implicita, para aprendizagens sociais relevantes”. Assim como também expdem
Mattos e Bertol (2015):

Nesse panorama, a normatizacao exercida pela escola ndo ocorre somente
mediante prescri¢gdes diretas, explicitas, mas principalmente nas praticas de
socializacdo, nas relagbes entre estudantes, entre elas e eles e
educadoras/es, nos codigos compartilhados, no material e nos exemplos
didaticos, e assim por diante. A constru¢cado dos lugares e dos corpos vai se
dando nas articulagdes dos diferentes discursos sobre a infancia, o sexo, o
normal, o anormal. (MATTOS e BERTOL, 2015, p. 134)

Assim, as normas de género nao sao sempre reproduzidas explicitamente,
muitas vezes sao transmitidas de forma velada compondo o curriculo oculto da
escola que muitas vezes passa despercebido porque ndo sdo atitudes e falas
formais, mas que, com certeza, influenciam bastante no processo de aprendizagem
e reforga esteredtipos.

Diante da leitura essencialista das diferengcas de género, cada sujeito é
delimitado pelas expectativas geradas acerca do que se espera do feminino e do
masculino em termos de atitudes, gestos, falas, gostos e interesses. De acordo com
Judith Butler (2003), as identidades sao categorizadas através de uma matriz de
inteligibilidade heteronormativa, teoria que coloca em linha de sequéncia e

correspondéncia 0 sexo, 0 género e a sexualidade. Dessa forma, o biolégico é
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preponderante na determinacdo dos desejos e interesses de uma pessoa definindo
o masculino e o feminino. O sexo seria naturalmente definido pela biologia e dai
decorreria uma ligagao natural entre desejo, praticas sexuais e identidades definindo
também os modos “normais” de ser homem e mulher. Para Butler, ha uma questao
fundamental a ser considerada sobre as identidades sexuais e de género, além do
carater social das mesmas, a saber, a de que se deve ter bastante cautela ao se
trabalhar o género para ndo entendé-lo a partir de uma matriz heterossexual. Para a
autora é fundamental rejeitar a relagao causal entre sexualidade e género evitando-
se cair numa pratica que inspire a homofobia, considerando individuos que
vivenciam sua sexualidade com parceiros do mesmo sexo como tendo géneros
“defeituosos”, ndo se constituindo como mulheres ou homens auténticos. Dessa

forma, Butler (apud Mac An Ghaill, 1996, p. 198) ressalta que:

...& crucial manter uma conexao nao-causal e nao-redutiva entre género e
sexualidade. Exatamente devido ao fato de a homofobia operar muitas
vezes através da atribuicdo aos homossexuais de um género defeituoso, de
um género falho ou mesmo abjeto, € que se chama os homens gay de

“femininos” ou se chama as mulheres lésbicas de “masculinas”.

A autora afirma que ao contrario de uma essencialidade da identidade,
existem formas de se enxergar os géneros formatadas por constru¢des binarias dos
mesmos. Tém-se, entdo, normas de inteligibilidade social que reforgam a
manutengdo de uma légica das identidades. Dessa forma, a perspectiva de género
adotada nesse presente trabalho é a de que as identidades s&o construidas
culturalmente questionando a ideia de naturalizagéo do género.

A instituicdo escolar imprime esforgos em produzir individuos normalizados no
sentido de corresponderem aos padroes da sociedade em que estido inseridos, a
saber, padrdes masculinos e femininos heterossexuais, géneros correspondentes ao
sexo bioloégico. Percebe-se entdo, nas praticas escolares, uma heterossexualidade
compulséria no sentido de se evitar conflitos, no sentido de orientar alunas e alunos
a seguirem a “ordem natural das coisas” evitando tensdes e silenciando discussdes.
A homofobia, definida como o medo contra as/os homossexuais, é entdo sustentada

na escola na medida em que esta ndo admite serem legitimas as diversas
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constituicbes de orientacdes sexuais e identidades de género. Mesmo que a escola
defenda um discurso de “respeito as diferencas” e de garantia de direito para todos,
sem dizer explicitamente, ela estd promovendo sim a homofobia. Isso porque
silencia os sujeitos que se identificam como homossexuais através de seus
mecanismos de normalizacdo que dizem ser “natural’” a heterossexualidade nao
conferindo legitimidade também a homossexualidade. A luta esta entdo em néo
apenas condenar o preconceito, mas viabilizar espagos legitimos de discussao no
contexto escolar em que questdes ja naturalizadas sejam problematizadas e em que
novos significados para a sexualidade e para o género sejam construidos.

Caracteristicas de feminilidade e de masculinidade ndo sdo marcas naturais
dos corpos, mas sim, construgdes sociais pautadas pela matriz de inteligibilidade de
género na qual as pessoas sao “entendidas” e categorizadas. De acordo Beleli
(2014, p.54), “género exige necessariamente problematizar toda possivel
essencializacao que fixe modelos de masculinidade e feminilidade baseados em
atributos decorrentes de caracteristicas inatas, naturais, derivadas da biologia”.

Assim, as criangas e adolescentes que ndo se encaixam nessa forma binaria
de se vivenciar o género e nao correspondem aos modelos priorizados pela escola
sdo consideradas anormais e acabam por experimentar a exclusdo desde o inicio da
escolaridade.

Outras situacdes observadas caracterizam as diferentes técnicas do sistema
disciplinar que se apresentam configuradas no contexto escolar, e que incidem sobre
as relagdes de alteridade entre os alunos, permitindo, assim, estudar também as
representacdées que uns alunos constroem sobre os outros a partir de varias
posturas institucionais. Em relagdo ao espaco, por exemplo, foi possivel verificar a
importancia atribuida a distribuigdo dos individuos por parte dos professores. A
padronizagcao dos comportamentos e controle dos corpos verifica-se nos momentos
de ida para o recreio, para a aula de Educacéao Fisica e para a saida ao término da
aula, quando os alunos sao reunidos no corredor para fazer as filas que sao
separadas por turmas e subdivididas em filas de meninos e filas de meninas. Nao é
explicada para os alunos a razao de se realizar esse mesmo ritual todos os dias e
nem mesmo os professores questionam ou tentam mudar essa rotina de

deslocamento dos estudantes. Percebe-se que parece haver uma cultura
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cristalizada na escola acerca da obediéncia as regras unilaterais, tanto no ambito do
corpo docente como discente. Observou-se também que, quando alguma crianga
dirigia-se, por descuido, para a fila errada logo eram cagoados pelos colegas sendo
chamados de “gay” ou “sapatao”.

As fileiras formadas demonstraram a funcionalidade do espacgo. Separar as
filas por géneros e ndo admitir uma organizagdo mista mais uma vez caracteriza a
fila como uma forma de organizar o espago que responde a interesses de
dominacao, fiscalizacdo e docilizagcdo dos corpos. Foucault evidencia a fungédo de

tais tecnologias de dominacéo:

Evitar as distribuicbes por grupos; decompor as implantagdes coletivas;
analisar as pluralidades confusas, macicas ou fugidias. O espaco disciplinar
tende a se dividir em tantas parcelas quando corpos ou elementos ha a
repartir. E preciso anular o desaparecimento descontrolados dos individuos,
sua circulagdo difusa; taticas de antidesercdo, de antivadiagem, de
antiglomeragdo. Importa estabelecer as presengas e as auséncias, saber
onde e como encontrar os individuos, poder a cada instante vigiar o
comportamento de cada um, aprecia-lo, sanciona-lo, medir as qualidades ou
os meéritos. A disciplina organiza um espaco analitico (FOUCAULT, 2004, p.
123).

Percebeu-se através das observacdes que o controle do corpo € um alvo
enfatizado no cotidiano da escola. P6de-se constatar que durante a maior parte do
tempo nas salas de aula, as professoras preconizavam medidas de controle sobre o
corpo e movimentos das criangas, sendo passivel de punigdo, como xingamentos e
humilhacbes, aqueles alunos que ndo se adequavam as imposicoes relativas ao
espaco. Sendo assim, entende-se que a organizagao espacial exerce um importante
papel no cotidiano escolar porque através dela culminam outros procedimentos
disciplinares uteis a manutencdo da ordem requerida pela escola, permitindo-a
vigiar, hierarquizar, premiar, punir, normalizar condutas e refor¢ar comportamentos..

O trabalho de campo realizado mostrou que a escola pesquisada possui
muitas das caracteristicas descritas por Foucault em Vigiar e Punir sobre o sistema

disciplinar das escolas dos séculos XVIII e XIX. O sistema disciplinar de vigilancia,
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controle dos corpos e docilizacdo das mentes péde ser nitidamente identificado no
contexto da sala de aula e da escola como um todo.

H4& todo um contexto de vigilancia na sala de aula, os alunos delatam e
criticam uns aos outros a maior parte do tempo onde é possivel identificar a
capilaridade das relagdes de poder, descrita por Foucault, no contexto escolar. Por
exemplo, em relacdo aqueles estudantes que ndao se encaixam em nenhum
esteredtipo de género para as brincadeiras, sdo reservados apelidos e xingamentos
como se estivessem fazendo algo de anormal.

Percebeu-se também que os lugares ocupados nas fileiras de carteiras dentro
da sala de aula sao intercalados entre meninos e meninas. Questionada sobre os
critérios utilizados para organizar a sala dessa maneira, a professora respondeu que
prefere colocar “os atrasados mais a frente, os indisciplinados ao fundo, isolados,
para que ndo perturbem os alunos que querem prestar atengdo, e as meninas, que
séo todas muito faladeiras, sdo separadas com um menino no meio delas”. Verificou-
se que, em relacido aquelas alunas que a professora denominou como “faladeiras”, a
turma (principalmente os meninos) se irritava diante de qualquer manifestacao delas,
chamando-as de “fofoqueiras” e falando para “calar a boca”.

A organizagdo do espago nao se da de forma aleatdria e neutra. Na sala de
aula, por exemplo, ha todo um respaldo disciplinar na escolha que as professoras
fazem em relagao ao lugar ocupado por cada aluno na fileira. Percebeu-se que tal
procedimento disciplinar de se enfileirar as carteiras e fazer com que cada aluno
ocupe um lugar determinado demonstra o desejo da instituicdo de se exercer poder
sobre os corpos de forma a controlar os movimentos das criancas e a relagao entre
meninos e meninas.

O mesmo procedimento reflete também a classificagdo que as professoras
fazem sobre as alunas, o que as permitem decidir e impor os lugares “estratégicos”
para as meninas que, em sua maioria, sao classificadas como “faladeiras”. Assim,
esse espaco recortado constitui-se um quadro analitico e classificador evidenciando
os padrdes valorizados pela instituicdo escolar.

Algumas falas de uma determinada professora também chamou a atengao
para essa pesquisa. Ela se dirigia frequentemente a algumas meninas que nao

estavam com uma postura considerada adequada em sala de aula com falas do tipo:
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“Senta direito, menina! Igual moga!” e “Que vergonha para uma mocinha ter o
caderno téo desorganizado, menina tem que ser caprichosa’.

Diante dessas falas da professora, os alunos demonstram também vigiar o
comportamento das garotas e completam: “E, senta igual gente! Fecha as pernas!”,
“Cala a boca, suas fofoqueiras! Ta atrapalhando!” e “..é sapatdo, anda igual
homem’.

Toda essa microfisica do poder que opera controlando cada detalhe do corpo
do individuo sustenta-se sob o pressuposto que Foucault chama de docilidade-
utilidade. Um corpo décil no sentido de ser submisso as regras, manipulado pelo
discurso politico-ideoldgico vigente e, simultaneamente, util para o sistema
econdmico dominante como mao de obra qualificada tecnicamente, entretanto,
alienada politicamente.

Assim, observou-se que a disciplina age com vistas a normalizagédo dos
comportamentos impondo uma forma de governo para cada um e para todos. Mas
essa ndo € uma tarefa isolada dos professores, coordenadores e diretores das
instituicdes escolares, visto que a vigilancia se estende até as extremidades das
redes de relacionamentos, incluindo também os proprios alunos nessa trama
politica, tornando visivel aquilo que Foucault chama de microfisica do poder.

Outra situacdo que merece destaque aconteceu no periodo de avaliacbes da
escola. Ao final de uma das etapas trimestrais, no momento do Conselho de Classe,
discute-se sobre a parte referente as atitudes e valores que espera-se dos alunos e
que devem ser registrados na ficha de avaliacdo de cada estudante com os
indicadores S (para “Sim”), AV (para “As vezes”) e N (para “N&0o”) para critérios
como, por exemplo, "participa cooperativamente das atividades em grupo”, “realiza
as atividades propostas” etc.

Ao chegar no nome de uma determinada aluna da turma, a maior parte do
coletivo dos professores concordou que na ficha da estudante deveria constar “S”
para todos os critérios avaliados, visto que era uma aluna que apresentava
rendimento satisfatério, assim como compreendia e respeitava as regras e
combinados construidos coletivamente. Porém, uma das professoras discordou e
ressaltou que no critério "Respeita regras e combinados” a estudante merecia

ganhar um “AV”, isso porque, segundo a professora, a aluna vinha apresentando
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alguns comportamentos “estranhos” pois s6 andava e brincava com os meninos, n&o
tinha “postura de menina”, nas aulas de Educagao Fisica s6 gostava de jogar futebol
e nao interagia com as garotas da turma. E entdo finalizou dizendo que a
Coordenacéao precisava conversar com essa menina e com sua familia porque o
caso estava ficando sério.

Percebe-se que as medidas de controle do comportamento que a professora
utiliza para com as alunas refletem na relagdo dos alunos e também de algumas
outras meninas com elas. Observou-se que, principalmente no recreio, as meninas
excluem a aluna citada no conselho de classe e ndo a deixam participar das
brincadeiras.

Refletindo sobre a situagdo do Conselho de Classe, compreende-se que a
preocupacgao da professora em se realizar um dialogo com a aluna é contraria a
concepcao de relagao dialégica e de cuidado com vistas a transformagao das
normas de género exposta por Mattos (2014). Segundo a autora, as relagbes
dialégicas no interior da escola sédo frequentemente associadas a figuras femininas e
nao recebem a devida valorizagao. Por ser essa pratica do dialogo menos valorizada
que a transmissdo do conhecimento formal nas praticas escolares,
consequentemente, a figura feminina também é colocada numa posigéo inferior na
hierarquia de género dentro da escola. Para Mattos, a conversa e o cuidado com os
estudantes deveria ser igualmente valorizado e priorizado como instrumento de
problematizacdo e questionamento das desigualdades de género. Porém, o que foi
possivel constatar na situacdo do Conselho de Classe € que a conversa que a
professora exigia que se tivesse com a aluna era justamente o inverso daquilo que
Mattos defende. Seria um dialogo intimidador, que retalhasse as variadas formas
que a estudante tinha de se manifestar como menina, expressando e fazendo
escolhas livremente. Dessa forma, aparece mais uma vez ai o papel da escola como
reprodutora dos binarismos de género e das hierarquias presentes na sociedade.

Esse caso também suscita a reflexdo sobre como os binarismos de género
sdo marcas presentes e fortes no cotidiano escolar e como a propria escola recebe
esses conceitos da sociedade e acaba também por reproduzi-los. Como uma
categoria de naturalizagdo que se insere nas relagdes de poder e se utiliza desse

poder para delimitar o que é proprio de cada género, o binarismo de género constroi
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uma relagao de hierarquia e desigualdade (feminino x masculino). Ou seja, através
desses binarismos sdo construidos discursos sobre esteredtipos de género
especificando o que cada um pode ou nao pode fazer. Tais esteredtipos reforcam
que o género € uma categoria fixa, naturalizando a ideia de que as praticas
‘permitidas” a cada identidade devem também ser invariaveis.

Trazendo essa reflexdo para o contexto escolar, percebe-se que os
esteredtipos de género séo reforgados cotidianamente e criangas e adolescentes
acabam internalizando e naturalizando o que é “certo” para cada género, por
exemplo, quais s&o as brincadeiras para meninos e quais sao para meninas, quais
atitudes sdo de meninas e quais sdo de meninos, dentre outros. Nesse contexto, a
crianga ou adolescente que nao estiverem dentro do padrdo, acabam por ser
marginalizadas de forma explicita, através de situagdes de preconceito, ou de forma
velada, através da negligéncia da instituicdo escolar no sentido de reconhecimento
de suas diferencas. Configura-se, entdo, uma violéncia simbdlica e institucional
sustentada pelo binarismo de género.

Além disso, € possivel perceber também nessa situagdo a relagdo entre
binarismo e performatividade na manutencao das relagcoes de poder. As proposicdes
performativas vao além da simples constatacdo de uma situacdo e descricao da
mesma, elas tem intrinsicamente o “poder” de fazer com que algo se realize e, no
caso da identidade, pode fazer com que esta ultima sofra modificagcbes a partir
dessas proposi¢des. Assim como afirma Mattos (2014, p.4) “quando determinados
sujeitos sdo nomeados em nossa sociedade como 'mulher’, por exemplo, uma série
de expectativas, concepcdes e valores estdo presentes nessa nomeacdo.” Assim,
quando a professora disse que a “menina” estava apresentando comportamentos
estranhos, a palavra “menina” estava ali representando um conjunto de acgdes,
praticas e comportamento esperados para o género feminino, conjunto esse
construido historicamente e mantido pelas praticas escolares. Dessa forma, a
menina que nao estava correspondendo as convengdes culturais de género estava
sendo vista como um problema e as diferengcas sendo transformadas em
desigualdades.

Para o discurso dicotbmico, a diferengca sexual determina o género dos

individuos e legitima as desigualdades sociais vivenciadas principalmente pelo
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género feminino. Nessa visao, as diferencas biologicas entre homens e mulheres
justificam as desigualdades sociais na medida em que determinados papeis devem
ser desempenhados por cada género que, por sua vez, correspondem diretamente
ao sexo biologico, de acordo com a matriz de heteronormatividade exposta por
Butler (2003).

As dicotomias homem/mulher, masculino/feminino, construidas pela relacéo
causal entre sexo biolégico e género, constroem a nogédo de diferenga. Mas que
diferengca é essa? Quem ¢é diferente? Essas sdo as questbes sobre as quais se
preocupam os Estudos Feministas. Ao contrario do que pensa 0 senso comum, essa
diferenga ndo é inocente e isenta de discursos normalizadores, passivel de ser
celebrada. Isso porque quando se fala em diferengcas entre homens e mulheres
comumente se utiliza o homem como o centro. Até mesmo em declaragdes
corriqgueiras como “As mulheres sao diferentes dos homens” ha um discurso
machista por detras de tal declaracido, visto que, para ser diferente, a mulher
precisou de uma referéncia que, no caso, foi o homem tomado como a norma, o
natural. Assim, percebe-se que, numa visdo dicotdmica, a diferenga produz a
desigualdade ao fixar o homem como referéncia e colocando a mulher numa posigao
inferior na hierarquia de género. Dessa forma, para os Estudos Feministas, a
atribuicao das diferencas esta sempre influenciada pelas relagées de poder.

Observando os materiais produzidos e veiculados dentro da escola, a
perspectiva critica de género parece comecar a ser melhor observada. Alguns
profissionais da escola também tém participado das especializagdes oferecidas pelo
NUH/UFMG® e, com isso, produzido materiais mais reflexivos. As inciativas ainda
sdo poucas, mas ja mexem com a estrutura da escola. Os murais da escola
frequentemente apresentam situacoes de reflexao sobre os diferentes papeis que as
mulheres podem assumir. Percebe-se que muitos/as professores/as sentem-se
incomodados com os painéis, mas nao falam nada.

Em relagdo as imagens veiculadas nas salas de aulas através das atividades
reproduzidas em papel, estas ainda reforcam os estere6tipos de género, colocando
as meninas como doces e meigas e 0S meninos sempre em papeis de coragem e

aventura. Sobre os livros didaticos, a maioria deles n&o representa a diversidade de
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género, a nao ser os livros de Geografia e Histéria que, quando tratam do assunto
‘Familia” trazem as composigbes familiares diferentes da visdo hegeménica,
mostrando casais de homossexuais e filhos adotivos. Alguns livros de outras
disciplinas, com edicbes mais atuais, ja estdo também trazendo essas
representacoes familiares diferenciadas, porém, pude presenciar uma professora
dizendo que ndo gostou do livro e n&o iria trabalhar com ele devido a essas
representacoes.

Ao analisar o cotidiano da escola a partir da perspectiva etnografica, foi
possivel identificar a complexidade envolvida na dindmica escolar e descrever as
situagdes buscando sempre a totalidade dos fenébmenos ocorridos considerando a
constituicdo historica dos mesmos. Dessa forma, foi possivel entender porque as
relagbes de poder e dominagdo existentes entre os proprios alunos nédo sao
reprimidas pelas professoras e pela comunidade escolar como um todo. Entende-se
que o poder relacional, identificado pela vigilancia constante entre os alunos, € util
para a organizagdo escolar uma vez que seu exercicio no nivel micro — alunos —
auxilia a manutengdo do controle enfatizado pela esfera macro — institui¢des.
Foucault ressalta essa utilidade do poder capilar ressaltando que o Estado s6 pode
operar utilizando-se do controle ja existente em outras relagbes de poder que
envolvem o corpo, como a familia, o parentesco, a sexualidade e, no caso da
presente pesquisa, a escola.

Percebeu-se que toda coercdo disciplinar desenvolvida na escola -
classificagdes, vigilancia, puni¢des, controle dos corpos e movimentos — através do
exercicio do poder, sao utilizados para produzir o que Foucault chama de individuos
normalizados.

No contexto dessas observacbes, fica bem nitida a influéncia que cada
discurso tem no dia a dia da escola. As instituicbes escolares sdo estruturadas com
base em sistemas de controle e contengado das diversidades e cumprimento de
normas que visam a “harmonia e boa convivéncia” entre os individuos, mas que, por
tras, atende as necessidades de uma minoria. Nota-se com frequéncia que certas
atitudes tidas como meios de controle e docilizacdo dos corpos por parte dos
professores, ignoram a individualidade e substituem-na pela homogeneidade. A

partir do momento em que o individuo ndo preenche as especificagdes, ou seja, nao
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se adapta as exigéncias do contexto escolar, cada uma dessas atitudes citadas
acerca das observagbes do campo se tornam completamente opressoras e
preconceituosas. O papel do professor afeta, diretamente, o resultado desse
processo de acordo com a postura adotada. E certo que muitas vezes o professor
também reproduz o sistema involuntariamente, talvez mesmo por falta de reflexao e
sensibilidade, mas, mais certo ainda é que tudo refletira incondicionalmente no
aluno. Assim, o professor, sempre visto como modelo pelos estudantes, acaba se
transformando no precursor do comportamento indesejavel, adotando uma postura
de autoritarismo e intimidacao, a fim de manter a ordem, o poder e o controle diante
do grupo. Em muitas situagbes os professores recorreram a maneiras de corrigir o
comportamento dos alunos depreciando-os na frente dos colegas, discriminando-os,
intimidando-os, perseguindo-os, dentre outras inUmeras atitudes que interferem
drasticamente no desenvolvimento intelectual e social da crianga. Nado podendo ser
diferente, os demais alunos, que aprendem primeiro e mais facilmente pela imitacao,
acabam repetindo as condutas agressivas adotadas por seus professores. A
reproducdo da desigualdade no contexto escolar esta estritamente vinculada as
relacbes de alteridade, manifestando-se nas formas e mecanismos pelos quais a
sociedade convive com as diferengas.

A escola langa mao de uma ampla gama de técnicas disciplinares com vistas
a padronizacao das condutas e controle sobre o corpo. Dessa forma, a escola se
apresenta aos alunos como uma espécie de castigo modelar do comportamento,
acabando por produzir diferengas no cotidiano escolar. Isso significa que o aluno que
nao corresponde a esse padrdo de comportamento é mal visto pelo corpo docente, é
considerado como um “desvio”, um aluno indisciplinado e um individuo “diferente”
que precisa se ajustar aos moldes exigidos pela escola. A relagdo professor/aluno
nao tramita apenas pelo ambito curricular oficial, tudo que é imposto pela acéo
pedagogica é percebido pelo aluno como “verdade incontestavel”. A autoridade
escolar é essencialmente prescritiva e o aluno que n&o se enquadra as prescrigoes
recebe um rotulo negativo desta.

Os saberes e técnicas disciplinares incorporados a cultura escolar, a saber, os
exames, classificagbes, promogodes, vigilancia, punigdes, controle dos tempos e

movimentos, acabam por estabelecer padrées “normais” de expectativas. Notou-se,
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na pesquisa de campo realizada, que os alunos que n&o se enquadravam nessa
concepgao de comportamentos padronizados eram nitidamente perseguidos pelas
coergdes das professoras. Eram também estigmatizados, recebendo apelidos e
classificagdes, e também excluidos em varias situacbes pelos colegas. Sendo
assim, foi possivel entender que o discurso normalizador institucional influencia na
pratica de comportamentos excludentes e preconceituosos entre as criangas. Ou
seja, os alunos se ajustam ao discurso da escola caracterizando alguns colegas de
forma negativa, porque estdo fora do modelo preconizado pela instituicao, e acabam
por praticar violéncia moral contra os mesmos.

Todas essas analises sobre as praticas reais e locais do cotidiano escolar
permitem afirmar que a escola destaca as diferencas e comportamentais como
aspectos negativos e que devem ser normalizados. Assim, os estudantes que nao
possuem o mesmo padrao de pensar e de se comportar (por exemplo, ao sentar-se,
ao controlar os movimentos do corpo, ao se relacionar com determinados grupos
etc) exigidos pela escola, sdo humilhados e marginalizados no interior dela,
influenciando as relagdes entre eles e os demais alunos. A violéncia que em tempos
precedentes era manifestada através do emprego de rigidos instrumentos de
repressao, inclusive o castigo fisico, €, na escola atual, exercida no anonimato dos
contratos sociais. Ela age no plano simbdlico, através de humilhagdes,
categorizagbes e um esforco continuo em se fazer aprender a norma. E a violéncia
que subjaz as relagdes sociais, dissimulando as formas agressivas de preservacao
da disciplina. Assim, é possivel afirmar que a escola cristaliza posicionamentos que
a leva quase sempre ao preconceito diante do aluno cujo comportamento foge aos
modelos disciplinares nos quais ela historicamente se estabeleceu.

Durante a realizacdo da pesquisa de campo, pbde-se constatar em varios
momentos o professor tendo atuacdo decisiva nas condutas que produziam a
ridicularizacdo do aluno que nao se encaixava aos moldes prescritos pelos padrboes
ditos normais do ambiente escolar. Aparentemente, essa “violéncia moral” é
percebida tado naturalmente pelo aluno que ela nunca é contestada, ou seja, o aluno
aceita de forma passiva o rétulo que lhe € imposto. Notou-se que os demais alunos
também aceitavam a caracterizacéo atribuida ao colega o que os influenciavam em

suas relagcdes de alteridade.
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Diante de todo esse panorama, € evidente que a relagao instituicdo — aluno é
um potencial determinante no tipo de relagcdo que sera estabelecida entre os alunos.
A escola é violenta ao produzir um diagndstico malicioso sobre determinados alunos
colocando em risco a auto-estima dos mesmos. Em poucas palavras, a violéncia da
escola gera a violéncia na escola. Nessa perspectiva, os resultados obtidos indicam
que aqueles alunos que nédo estdo adequados ao modelo corporal dominante
tornam-se alvos de comportamentos violentos por parte dos outros estudantes,
sendo introduzidos em redes complexas de relagbes de poder.

Vale ressaltar também que foi possivel registrar observagdes sobre praticas
construtivas e reflexivas em relagdo a questdo do género e que comegcam a ser
desenvolvidas nessa turma, como a participagdo em um projeto de Literatura da
PBH, denominado Jornada Literaria, em que o tema a ser tratado neste ano se
chama “Histéria de Mulheres”. Nesse projeto, a professora de Literatura, motivada e
orientada por mim, enquanto coordenadora pedagdgica, participou durante todo o
ano de formacdes perioddicas e, no més de novembro, apresentou um livro produzido
pela classe com o tema proposto no projeto através do género textual “haicai”,
selecionado pela professora. Antes de produzirem os textos e imagens do livro, eu e
a professora elaboramos um projeto para contextualizar as produgdes e optamos por
iniciar o trabalho lendo para os estudantes o livro “Todo dia é dia de Malala” da
autora Rosemary Mccarney, editora Melhoramentos, suscitando importantes
reflexdes. No livro apresentado como culminancia do projeto, os estudantes
escreveram sobre as mulheres e suas historias e percebeu-se, em suas producgoes,
a presenga de uma visao mais critica em relagdo aos direitos das mulheres e o
trabalho mostrou-se bastante proveitoso. As/os estudantes conseguiram expor, em
poucas palavras assim como se caracteriza o haicai, as situacbes de violéncia
explicita e velada a que mulheres sdo submetidas e a necessidade de se superar as
desigualdades sociais entre homens e mulheres. Foi um trabalho bastante

enriquecedor para as/os estudantes e também para a minha pratica.



Algumas imagens do livro produzido pela turma:

Nao ha luz
pois as mulheres
colocaram seus olhos a tampar.

Sara Silva

52



53

6 - CONSIDERAGOES FINAIS

A escola é um espaco privilegiado de produgcado das diferencas. Desde sua
génese, a instituicdo escolar separa, segrega, classifica, nomeia e hierarquiza.
Historicamente, primeiro diferenciou aqueles que tinham a ela acesso e aqueles que
nao. Depois, fez um processo de diferenciacdo e exclusao interna através de seus
discursos, técnicas, procedimentos e normas com 0S quaisS apenas poucos se
identificam e correspondem. Esse processo de exclusao interna atua sobre as
diferencas de raca e de classe e perdura até o contexto atual e sobre as questbes
de género também néo seria diferente.

A escola produz as diferengas ndo somente a partir de documentos formais
como os curriculos prescritos, os materiais veiculados e as falas explicitas, mas
também em seu cotidiano, a partir dos fazeres diarios, gestos e falas informais. A
partir desses mecanismos a escola passa “informacgdes”, “verdades” para suas
criangas e jovens, deixando implicitos quais discursos e quais comportamentos sao
considerados “normais” e valorizados pela sociedade. E essa aprendizagem é muito
eficaz em seus efeitos e, a0 mesmo tempo, muito sutil. Por isso é preciso agugar a
sensibilidade para se enxergar nos gestos, olhares, falas, relagdes, enfim, em todo o
espaco escolar, as influéncias a que as/os estudantes sdo submetidas/os e quais
“verdades” estdo aprendendo, produzindo, reproduzindo e até mesmo rejeitando em
suas relacdes interpessoais. Com todas essas praticas, a escola produz suas

identidades escolarizadas, assim como expde Louro:

Gestos, movimentos, sentidos sado produzidos no espaco escolar e
incorporados por meninos € meninas, tornando-se parte de seus corpos. Ali
aprende-se a olhar e a se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a se calar; se
aprende a preferir. Todos os sentidos sao treinados, fazendo com que cada
um e cada uma conhega o0s sons, 0s cheiros e 0s sabores 'bons' e decentes
e rejeite os indecentes; aprenda o que, a quem e como tocar (ou, na maior
parte das vezes, nao tocar); fazendo com que tenha algumas habilidades e
nado outras... E todas essas ligbes sdo atravessadas pelas diferengas, elas

confirmam e também produzem diferenca. (1997, p. 61)

No contexto escolar pesquisado ficou nitida a influéncia que cada discurso
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tem no dia a dia. Notou-se, com frequéncia, que certas atitudes tidas como meios de
controle e docilizagdo dos corpos por parte dos professores, ignoraram a liberdade
necessaria para que meninas € meninos construam suas identidades de género.
Percebeu-se que a escola langa mao de uma ampla gama de técnicas disciplinares
com vistas a padronizagao das condutas e controle sobre os corpos. Dessa forma, a
escola se apresenta aos alunos e as alunas como uma espécie de castigo modelar
do comportamento, acabando por produzir diferencas no cotidiano escolar. Isso
significa que o aluno que nao corresponde a esse padrdao de comportamento € mal
visto pelo corpo docente e discente, € considerado como um “desvio”, um aluno
indisciplinado e um individuo “diferente” que precisa se ajustar aos moldes exigidos
pela escola. A relagdo professor/aluno nao tramita apenas pelo ambito curricular
oficial, tudo que é imposto pela agdo pedagdgica é percebido pelo aluno como
“verdade incontestavel”’. A autoridade escolar é essencialmente prescritiva e o aluno
que n&o se enquadra as prescrigdes recebe um rétulo negativo desta.

Os saberes e técnicas disciplinares que foram descritos por Foucault em sua
teoria, e que sao incorporados a cultura escolar, a saber, as classificagdes,
vigilancia, punigdes, controle dos corpos, acabam por estabelecer padrbes “normais”
de expectativas. Notou-se, na pesquisa de campo realizada, que os alunos que nao
se enquadravam nessa concepgao de comportamentos padronizados eram
nitidamente perseguidos pelas coer¢cdes das professoras e concebidos como
desviantes. Eram também estigmatizados, recebendo apelidos e classificagbes, e
também excluidos em varias situacdes por seus pares. A criagao de esteredtipos e a
hierarquizagcado dessas/es estudantes realizavam-se n&do sé por meio da instituicao
escolar, mas operavam também através dos outros alunos evidenciando um
comportamento caracteristico do poder relacional em que cada individuo participa
dos mecanismos de controle e vigilancia dos corpos. Sendo assim, foi possivel
entender que a coercao disciplinar institucional influencia nas representacdes que as
criangas constroem acerca de seus pares de acordo com a visdo hegemoénica do
género.

A realizacdao da pesquisa de campo possibilitou-me constatar, em varios
momentos, o professor tendo atuacao decisiva nas condutas que produziam a

estigmatizacdo das/os alunas/os que nao se encaixavam aos moldes prescritos
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pelos padrdes ditos normais no ambiente escolar, como no caso da classificagao das
meninas como “faladeiras” dentre outras que foram utilizadas. Aparentemente, essas
classificacbes sao percebidas como “naturais” pelas alunas e nunca sao
contestadas, ou seja, as alunas aceitam de forma passiva os rétulos que lhe sao
impostos. Notou-se que os demais alunos também aceitavam a caracterizagao
atribuida as colegas e até mesmo a reproduzia, o que os influenciavam em suas
relagdes de alteridade. Professoras/es, sempre vistos como modelos, acabam se
transformando nos precursores do comportamento indesejavel, adotando uma
postura de autoritarismo e intimidagcdo, a fim de manter a ordem, o poder e o
controle diante do grupo.

Todas as observacoes e analises sobre as praticas reais e locais do cotidiano
escolar permitiram-me afirmar que a escola destaca e produz as diferengcas de
género sempre a partir de um referencial, tornando o individuo “diferente” sempre o
outro que, por essa condigdo, ja esta posicionado num lugar inferior nas hierarquias
de género devendo ser normalizado. Assim, as/os estudantes que ndo possuem o
mesmo padrao de pensar e de se comportar (por exemplo, ao sentar-se, ao
controlar os movimentos do corpo, declarar suas preferéncias) exigidos pela escola,
sdo marginalizados no interior dela, influenciando as relagdes entre elas/es e as/os
demais alunas/os.

A violéncia que em tempos precedentes era manifestada através do emprego
de rigidos instrumentos de repressao, inclusive o castigo fisico, €, na escola atual,
exercida no anonimato dos contratos sociais. Ela age no plano simbdlico, através de
classificagdes, categorizagdes e um esforgo continuo em se fazer aprender a norma.
E a violéncia que subjaz as relagdes sociais, dissimulando as formas agressivas de
preservacao da disciplina. A violéncia esta estritamente vinculada as relacbes de
alteridade, manifestando-se nas formas e mecanismos pelos quais a sociedade
convive com as diferencas. Diferencas essas que, na escola, sdo fabricadas pela
propria cultura escolar a partir de marcadores sociais como raga, classe e género e
da interseccionalidade entre os mesmos. Assim, & possivel afirmar que a escola
cristaliza posicionamentos que a leva quase sempre ao preconceito diante do aluno
cujo comportamento foge aos modelos disciplinares nos quais ela historicamente se

estabeleceu.
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Por meio da pesquisa de campo conclui-se que a organizacédo da escola, que
empreende um esforgo continuo em se controlar a construgdo das identidades
sexuais e das identidades de género, afeta negativamente o clima escolar assim
como também as relagdes de alteridade. Portanto, € possivel defender a viabilidade
da hipoétese da presente pesquisa, a saber, a de que vivenciando um contexto de
vigilancia e normatizacdo, as/os estudantes internalizam o discurso da escola e
formulam representagdes estereotipadas de género sobre seus pares e, dessa
forma, acabam por reproduzir uma pratica preconceituosa, homofébica e machista
contra aquelas/es estudantes que nao correspondem a norma. Em poucas palavras,
a violéncia da escola gera a violéncia na escola.

Vivenciando um contexto de violenta imposicéo e estigmatizagdo em relagao
aos “diferentes”, os demais estudantes sao influenciados e assumem o discurso
escolar que classifica como desviantes aqueles que nado se adequam ao sistema
normatizador da escola e, assim, as diferencas sao transformadas em
desigualdades entre meninas e meninos que, no futuro, irdo se configurar como
desigualdades sociais entre homens e mulheres.

Percebeu-se a partir dessas observagdes que as criancas internalizam os
discursos normatizadores do género cotidianamente e os reproduzem entre seus
pares. Porém, constatou-se também que formas de subversdao a norma sao
possiveis, como a situacdo do campeonato de handebol em que as meninas
conseguiram se empoderar e questionar o discurso preconceituoso dos meninos.
Outra pratica bem sucedida observada também foi o desenvolvimento do projeto
pela professora de Literatura onde as criancas puderam compreender e expressar
seus pensamentos sobre a questdo da igualdade de direitos entre homens e
mulheres. Essas praticas de subversdo a norma demonstram que a mudanga é
possivel.

Para que essa mudancga ocorra faz-se necessaria uma desconfianga diaria
com o que é tido como “natural” nas praticas escolares. Dar importancia as praticas
comuns para se perceber a eficiéncias da normalizagao cotidiana. Desconfiar dos
procedimentos formais como, por exemplo, o que é ensinado e também realizar o
exercicio de avaliagdo sobre como temos ensinado, qual linguagem temos utilizado,

a quais vozes damos destaque e a quais silenciamos. As/os estudantes dao sentido
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aquilo que ouvem e é por isso que “temos de estar atentas/os, sobretudo, para
nossa linguagem, procurando perceber o sexismo, o racismo e o etnocentrismo que
ela frequentemente carrega e institui” (LOURO, 1997, p. 64). E esse ndao é um
exercicio facil de se fazer, ou seja, questionar a propria pratica e por em questao as
relagdes de poder que nds proprios vivenciamos, produzimos e reproduzimos nao é
tarefa simples. De acordo com Louro (1997,p.65), “a linguagem nao apenas
expressa relagdes, poderes, lugares, ela os institui; ela ndao apenas veicula, mas

produz e pretende fixar diferengas”. Ainda de acordo com Louro:

A linguagem, as taticas de organizacdo e de classificacdo, os distintos
procedimentos das disciplinas escolares s&o, todos, campos de um
exercicio (desigual) de poder. Curriculos, regulamentos, instrumentos de
avaliagdo e ordenamento dividem, hierarquizam, subordinam, legitimam ou
desqualificam os sujeitos. (LOURO, 1997, p. 85)

Historicamente a escola deixa marcas nos corpos e mentes dos educandos,
definindo formas corretas de se comportar, de se vestir, de andar e até mesmo na
postura. Atualmente ela continua fazendo isso, mas nao através de manuais escritos
sobre 0s quais 0os mestres tinham que basear sua pratica pedagogica, mas através
de mecanismos velados que informam os lugares sociais mais adequados para
meninas e meninos, sendo ‘“indispensavel que reconhegamos que a escola nao
apenas reproduz ou reflete as concepgdes de género e sexualidade que circulam na
sociedade, mas que ela propria a produz” (LOURO, 1997, p. 81).

Enfim, a realizacdo da presente pesquisa possibilitou-me refletir ainda mais
sobre minha pratica pedagogica como constante ato politico que pode contribuir
para a diminuigdo das desigualdades sociais e para a promog¢ao de uma educagéo
mais justa e igualitaria. Professoras e professores devem sempre ter a consciéncia
de que sua atuacdo € politica. O profissional da educagdo necessita assumir a
parcela de responsabilidade que lhe cabe nessa atuagao e lutar pela garantia do
direito de todos. Dai a importadncia de cursos como o GDE: formar criticamente
professores e motiva-los a autorreflexdo sobre sua existéncia particular e publica.
Pessoas que tém suas individualidades, mas que tém consciéncia de sua atuagao

politica e responsavel pela transformacéao social.
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Gostaria de concluir remetendo-me a aula inaugural do curso “Género e
Diversidade na Escola” em agosto de 2014 que teve seus atos dirigidos por uma
transexual que, como mestre de cerimdnia, anunciava cada ato da aula, como as
pessoas que comporiam a mesa, a apresentagdao do professor palestrante etc. A
presenca dessa transexual num lugar de prestigio social, como sao os espacos de
formagao da UFMG, causou-me surpresa pois os lugares que tais pessoas ocupam
historicamente sdo lugares de subalternidade e nao de privilégio social e cultural
como o0 meio académico. Mas, por que esse estranhamento? Nao teriam também
essas pessoas o direito de alcangar os mais altos niveis da vida académica assim
como qualquer outro estudante? Naquele momento comecei a me questionar sobre
quais fatores sociais e histéricos levam a perpetuagdo de preconceitos e a
manutencdo desses grupos em lugares de submissdo e o importante papel da
escola e de seus atores para a subversao dessa condicao.

O papel da escola e dos professores para a democratizagdo da sociedade e
para a promocdo dos direitos humanos esta intrinsicamente relacionado a
compreensao de que faz parte do direito a educagao, a pratica da “educagcédo em
direitos humanos”. Isso significa considerar que o direito a educacdo s6 sera
plenamente realidade na vida de um individuo se essa educacao fizer parte de um
processo reflexivo sobre o reconhecimento e valorizagdo das diversidades.
Processos educativos capazes de formar sujeitos de direitos (que ndo sé conhecem,
mas lutam por eles), valorizando suas particularidades. Sujeitos capazes também de
reconhecer e respeitar os direitos alheios construindo uma cultura dos direitos
humanos em nossa sociedade.

Dessa forma, a situacdo descrita anteriormente sobre a presenga de uma
transexual no espago académico ndo ira mais causar tanta surpresa na medida em
que tais espacos forem mais democratizados desde a educacdo basica, com
garantia de acesso e permanéncia para todos, inclusive para os grupos que ainda
nao tem suas identidades de género reconhecidas em diferentes espagos sociais.

Considero que muitas das concepgbes que eu trazia no inicio do curso,
permeadas por relagdes de poder e construidas socialmente, ja mudaram e
precisam continuar em processo continuo de transformacdo. Uma transformacao

que nao € facil, visto que provoca tensbes e conflitos internos, mas que é
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extremamente necessaria. Tarefa que nao é facil nem trivial, mas fundamental para

uma atuacao politica, assim como expde Louro:

Um outro modo de compreender as identidades sexuais e de género implica
mudangas extremamente significativas. Nao é tarefa facil e trivial. Trata-se
de assumir que todos os sujeitos sdo constituidos socialmente, que a
diferenca (seja ela qual for) € uma construcao feita — sempre — a partir de
um dado lugar que se toma como norma ou como centro. E preciso, pois,
pdr a norma em questao, discutir o centro, duvidar do natural...Mas, nao ha
como negar que a disposi¢ao de questionar nosso préprio comportamento e
nossas proprias convicgdes € sempre muito mobilizadora: para que resulte
em alguma transformacgao, tal disposicao precisara ser acompanhada da
decisao de buscar informacgdes, de discutir e trocar ideias, de ouvir aqueles

e aquelas que, histérica e socialmente, foram instituidos como 'outros'.
(LOURO, 1997,p.141)

E, para finalizar, aproprio-me das palavras do poeta, dramaturgo e encenador
alemao do século XX, Bertolt Brecht (1898 — 1956), por considerar que essas
poucas palavras definem bem o que procurei desenvolver em minha pesquisa, ou
seja, a hipotese de que a instituigdo escolar ao praticar violentos processos de
normatizacao contribui para a construcao de representacdes preconceituosas por

meninas e meninos gerando as desigualdades de género:

Do rio que tudo arrasta se
diz que é violento
Mas ninguém diz violentas as
margens que o comprimem
Brecht
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