UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO DA UFMG
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

GISELI CANESSO MOREIRA

O CURSO NORMAL EM NiVEL MEDIO: CONCEPCOES E CONTRIBUICAO
PARA A FORMACAO DA PROFESSORA DE EDUCACAO INFANTIL.

BELO HORIZONTE
2013



GISELI CANESSO MOREIRA

O CURSO NORMAL EM NIVEL MEDIO: CONCEPCOES E CONTRIBUICAO
PARA A FORMACAO DA PROFESSORA DE EDUCACAO INFANTIL.

Monografia apresentada a Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de
Minas Gerais, como requisito parcial a
obtencdo do titulo de Especialista em

Docéncia na Educacgéo Infantil.

Orientador: Sandro Coelho Costa

BELO HORIZONTE
FACULDADE DE EDUCACAO/UFMG

2013



RESUMO

Este trabalho propde uma reflexdo sobre a formagéo da professora de Educacdo infantil em
nivel médio da rede estadual de Minas Gerais. As questfes propostas nessa pesquisa foram
motivadas a partir da minha atuacdo como professora do curso normal em nivel médio, da
Escola Estadual Odilon Behrens, localizada em Belo Horizonte. O referido curso é realizado
apos a conclusdo do ensino médio regular, divido em trés periodos ou mddulos que séo
cursados no periodo de um ano e seis meses. O curso foi organizado visando atender a duas
demandas diferentes, sendo que uma delas foi o de sanar um problema histdrico desta etapa
da educacdo basica, que consiste na atuacdo de professoras sem a formagdo minima exigida
pela LDB e a outra demanda € atender as pessoas interessadas em habilitar-se para atuar na
area. A escolha do tema justifica-se, primeiramente, pela importancia da formacdo inicial e
suas implicagdes na atuacdo do docente da Educacéo Infantil e pelo interesse em compreender
as razbes que levam as pessoas a realizar esta escolha profissional. O objetivo geral da
pesquisa foi de analisar as concep¢des que as alunas do 1° e 3° periodo do curso normal em
nivel médio / professora de Educacdo Infantil possuem sobre a docéncia, nesta etapa da
Educacdo Basica e como objetivos especificos: 1- Identificar quais os fatores que conduzem
as alunas a procurar 0 curso. 2- Perceber as expectativas que elas possuem em relacdo a
formag&o. 3- Analisar em que medida as concepc¢oes das alunas se aproximam das concepgoes
de professora de Educacdo Infantil presentes no curriculo do curso e nas DCNEI A
metodologia adotada consistiu na aplicacdo de um ’Survey”, o instrumento utilizado contém
23 questdes e foi aplicado em 33 alunas do 1° periodo (inicio do curso) e 23 alunas do 3°
periodo (final do curso); o estudo mostrou que o0s ingressantes no curso desconhecem
documentos orientadores, legislacGes que regulam a area e as especificidades que envolvem a
docéncia na Educagdo Infantil. J& no final do curso identificamos que muitas alunas
demonstram que além do conhecimento de documentos e legislacfes possuem concepcdes de
crianca, infancia e educacdo bem préximas do disposto nas DCNEI e no curriculo do curso.
Para uma qualificacdo profissional que leve a melhorias na atuacdo do docente, requer e
precisa que os cursos de formacédo de professores, desenvolvam estratégias de aprendizagem,
que propiciem a eles a aquisicdo das competéncias consideradas basicas para o exercicio da
profissdo, ou seja, mediante uma acdo tedrica - pratica, fazer imediatamente um articulado
com a reflexdo e sistematizacgdo tedrica desse fazer.



RESUME

This work proposes a reflection about the formation of a mean level child education teacher
from the statewide network of Minas Gerais. The questions presented in this research were
motivated from my performance as a normal class teacher in a mean level, in the State School
Odilon Behrens, located in Belo Horizonte. The class mentioned is realized after the regular
high school conclusion, divided in three periods or modules that happen in a period of a year
and six months. The class was organized aiming up to attend both diferent demands, one to
remedy a historical problem in this basic education stage that consists in the performance
without the minimum formation required from LDB (Guidelines and Bases Law), and other to
help people that are interested in qualifying for work in this field. The theme’s choice is
explained, first, from the importance of initial formation and its implications in the child
education teacher’s performance and from the interest in understanding the reasons that lead
people to make this professional choice. The research’s general goal was analizying the
conceptions that students from the 1° and 3°period from the normal class in a mean level/
child education teachers have about teaching in this Basic Education stage e as especific
goals:

1- Identify which are the factors that lead the student to look for the class;

2- Understand the expectations they have towards the formation;

3- Analyze the extent to which the student’s conceptions approach the conceptions from the
Child Education teacher’s present in the class’ curriculum and in the DCNEI (National Child
Education Curriculum Guidelines).

The methodology adopted consisted on the application of a survey. The instrument used has
23 questions and was applied in 33 students from the 1° period (beginning of the course) and
23 students from the 3° period (end of the course). The studies showed that the freshmen in
the course are unaware of leader documents, legislations that regulate the field and the
specificities that involve teaching in Child Education. On the other hand, in the end of the
course is possible to identify that many students demonstrate not just knowledge of
documents and legislations but also conceptions of children, childhood and education that are
very close to the conceptions present in the DCNEI and in the course’s curriculum. For a
professional qualification that leads to improvements on the teacher’s performance, it is
necessary that the course that form teachers develop learning strategies that propitiate the
acquirement of skills considered basic for the profession’s exercise, which means, by a
theoretical-practical action, do immediately a union of the reflection and theoretical
systematization of this doing.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho propde uma reflexdo sobre a formacgéo da professora de Educacao infantil em
nivel médio da rede estadual de Minas Gerais. As questdes propostas nessa pesquisa foram
motivadas a partir da minha atuacdo como professora do curso normal em nivel médio, da
Escola Estadual Odilon Behrens, localizada em Belo Horizonte. A pesquisa foi desenvolvida

no turno da noite, no qual atuo como docente.

O referido curso é realizado ap6s a conclusdo do ensino médio regular, divido em trés
periodos ou modulos que sdo cursados no periodo de um ano e seis meses. O curso foi
organizado visando atender a duas demandas diferentes, sendo que uma delas foi o de sanar
um problema histérico desta etapa da educacao basica, que consiste na atuacédo de professoras
sem a formagdo minima exigida pela LDB e a outra demanda é atender as pessoas

interessadas em habilitar-se para atuar na area.

A escolha do tema justifica-se, primeiramente, pela importancia da formacao inicial e suas
implicacdes na atuacdo do docente da Educacdo Infantil e pelo interesse em compreender as
razdes que levam as pessoas a realizar esta escolha profissional. O objetivo geral da pesquisa
foi de analisar as concepc¢des que as alunas do 1° e 3° periodo do curso normal em nivel médio
/ professora de Educacéo Infantil possuem sobre a docéncia, nesta etapa da Educacdo Bésica e

como objetivos especificos:

1- Identificar quais os fatores que conduzem as alunas a procurar 0 curso.

2- Perceber as expectativas que elas possuem em relacdo & formacao.

3- Analisar em que medida as concepcdes das alunas se aproximam das concepcdes de
professora de Educacdo Infantil presentes no curriculo do curso e nas DCNEI

(Diretrizes curriculares nacionais da Educagéo Infantil)

A metodologia adotada consistiu na aplicagdo de um “’Survey”, como sendo o procedimento
mais adequado para a coleta de dados e informacdes. Considerando o objeto a ser pesquisado,

acredito que o questionario proporcionara conhecer as alunas e seu contexto de vida,
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permitindo um estudo detalhado e uma andlise criteriosa dos fatores que influenciam a
mulher, a escolher a profissdo de professora, o instrumento utilizado contém 23 questdes e foi
aplicado em 33 alunas do 1° periodo (inicio do curso) e 23 alunas do 3° periodo (final do
curso); o estudo mostrou que as ingressantes no curso desconhecem documentos orientadores,
legislagBes que regulam a area e as especificidades que envolvem a docéncia na Educacdo
Infantil. J& no final do curso identificamos que muitas alunas demonstram que além do
conhecimento de documentos e legislagdes possuem concepgdes de crianga, infancia e
educacdo bem proximas do disposto nas DCNEI e no curriculo do curso. Demonstrando que
para uma qualificagdo profissional que leve a melhorias na atuagdo docente, requer e precisa
que os cursos de formacdo de professores, desenvolvam estratégias de aprendizagem, que
propiciem a eles a aquisicdo das competéncias consideradas basicas para o exercicio da
profissdo, ou seja, mediante uma acdo tedrico - pratica, fazer imediatamente um articulado

com a reflexdo e sistematizacgdo tedrica desse fazer.

Esta pesquisa visa a apresentar um estudo sobre a formacdo e a pratica docente do profissional
que atua na Educacdo Infantil. Ao refletir sobre a tematica, pensei em abordar 0s seguintes
aspectos: A Histéria da Educacdo e a Feminilizacdo do Magistério; Relatar o aparecimento e
consolidacdo do papel da professora de Educagdo Infantil, suas especificidades, temores, e
perspectivas frente a nova sociedade, que exige um novo perfil profissional; Realizar uma
analise do curso de formacdo de educador da escola Estadual Odilon Behrens e as
expectativas das alunas; Avaliar a realidade formativa e profissional dos educadores infantis

em seus diferentes contextos.

Para isso, foram selecionadas alunas do 1° e 3° periodo do curso normal em nivel médio
professor de educacdo infantil, na Escola Estadual Odilon Bherens, visando a abranger
aspectos e especificidades que influenciam a sua escolha profissional. Apresentarei a
producdo da pesquisa, situando e explicitando as caracteristicas das alunas os aspectos e
fatores que condicionaram a metodologia de analise dos dados, realizaremos a analise
propriamente dita, articulando os dados e os conceitos explicitados e discutidos nos capitulos
anteriores, em categorias que evidenciam o0s aspectos e fatores que caracterizam o grupo de
alunas pesquisadas, no que se refere as motivacgdes, interesses e fatores que explicam sua

escolha profissional.



Finalmente, no ultimo capitulo, apresentaremos algumas consideracdes finais sobre o0s
aspectos apresentados e analisados nos capitulos anteriores, integrando-os num quadro geral
de analise dos dados, bem como algumas questfes problematizasseis que possam direcionar

futuras pesquisas e discussdes acerca do objeto de estudo aqui investigado.



2. AHISTORIA DA EDUCACAO E A FEMINILIZACAO DO MAGISTERIO

Na verdade, sempre foi oficio das mulheres ensinar. Este ensino consistia em um primeiro
momento, quando as mulheres ainda ndo haviam iniciado a profissdo docente, na educacédo
dos filhos e no manejo do lar, pois na época essa era uma imposi¢do, porém essa visao foi
muito combatida por movimentos feministas, organizados principalmente na década de 1970.
Antes desse movimento & mulher era concedida a responsabilidade de formar cidadaos
virtuosos, sendo que a conduta dos homens se espelhava na educacdo que as mulheres Ihes
davam. Toda a responsabilidade da educacao dos filhos entdo era de sua exclusiva alcada. Se
0s sujeitos cresciam responsaveis e dignos o valor cabia principalmente a mae, mas sem se
esquecer da presenca do pai. Se crescessem irresponsaveis e sem responsabilidade a culpa era
somente da méde, que nao soube educar adequadamente, como infelizmente, ainda vemos
acontecer nos dias de hoje.
Historicamente a educacdo no Brasil iniciou-se com a chegada de uma ordem religiosa
indicada pela Coroa Portuguesa e pelo Papado para catequizar os nativos. Comegou assim a
organizacdo do ensino na colénia.
Segundo Xavier (1994), os Jesuitas tinham como tarefa educativa aculturar e converter
“ignorantes” e “ingénuos” como os nativos e criar uma atmosfera civilizada e religiosa para
os degredados e aventureiros que para ca viessem.
Essa primeira fase constituia em dominar, pela fé, os instintos selvagens dos povos que aqui
viviam e instalar a préatica cotidiana dos servicos religiosos com intuito de atrair o olhar de
Deus para 0s nativos, que eram denominados pagaos.
Com o crescimento da populacdo colonial proprietaria e o desenvolvimento de uma vida
urbana, onde se concentravam as atividades administrativas e comerciais, cresceu também o
desejo de instrucdo. Abriram-se entdo os seminarios e multiplicaram os colégios para alunos
leigos em geral.
Segundo Xavier (1994) foi nesse momento que se deu de forma mais definitiva e
culturalmente marcante a acéo educacional dos jesuitas no Brasil colonial.
Essa acdo educacional estava voltada para uma populagdo constituida de 2/3 de escravos,
conforme registros da época da Independéncia, uma parcela inexpressiva de trabalhadores
livres, rurais e urbanos, uma pequena e poderosa camada de proprietarios e uns poucos e ricos
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comerciantes de importados ou de escravos, para quem a cultura escolar era um luxo
dispensavel.

Isso se justifica pelo fato da economia ser de base agraria, rudimentarmente praticada, e numa
situacdo politica de submissdo colonial, que exigia um aparelho administrativo reduzido e
pouco sofisticado. O proprio ensino da elite ndo era encarado com prioridade ou com especial
cuidado. Muitas vezes, os filhos de proprietarios recebiam a educacdo atraves de parentes ou
de preceptores, que ensinavam o dominio de linguas e instrumentos musicais.

Baseando-se nesses fatos e, ainda nas condi¢Ges econémicas-sociais da coldnia, ndo haveria
como instalar um ensino publico e popular nesses termos.

Entdo, nos meados do século XVIII, acontece a Reforma Pombalina, ministrada pelo marqués
de Pombal. Essa reforma, dentre outras, tem como medida desmontar o sistema de ensino
implantado em terras brasileiras, expulsando de vez os jesuitas, que se opunham a
escravizacao dos indigenas. Além do sistema educacional essa reforma abarcou os ambitos
econémicos e administrativos, atingindo Portugal e suas colonias, dentre elas, o Brasil.

Mas, em Portugal houve uma reconstrucao cultural quer acabou culminando na criacdo de um
sistema publico de ensino mais moderno e mais popular e, aqui no Brasil, houve a supressao
total do sistema de ensino que havia. Nenhuma reforma aconteceu; segundo Xavier (1994), a
sociedade brasileira tinha mais com o que preocupar.

Apesar da decadéncia do sistema educacional brasileiro e, a0 mesmo tempo, do ciclo
acucareiro, a coldnia brasileira cresce e revela surpreendente desenvolvimento econdmico e
social no inicio do seculo XVIII.

Era o chamado ciclo da mineragdo que se iniciava. Ha um consideravel crescimento
populacional, principalmente da imigracdo portuguesa que favorece o desenvolvimento de
novas atividades econémicas. Entre elas, a criacdo de gado para corte e para transporte, a
producdo de géneros alimenticios para abastecimento da populacdo mineradora, entre outras.
Essas atividades exigiam pequeno investimento, m&o-de-obra familiar na maioria das vezes e
transporte barato. Muda-se entdo o cenério interno com a inclusdo dessas atividades, cresce a
vida urbana e as atividades administrativas na col6nia brasileira, gerando uma camada
populacional média, que passou a reconhecer o valor da escola como instrumento de ascensao
social e a demandar seus servigos.

Inicialmente, o ensino foi ministrado atraves de Aulas Régias. Eram aulas avulsas que
deveriam suprir as disciplinas antes oferecidas nos colégios extintos. Essas aulas preparavam

parte da populacdo colonial para continuar seus estudos na Europa.
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Contudo, ndo havia pessoal docente qualificado e nem em quantidade suficiente para suprir a
demanda, além de o ensino ndo ser sistematizado. Torna-se possivel, entdo, concluir que a
instrucdo no Brasil foi drasticamente limitada. H& registros histéricos que informam que
levaram quarenta anos para que o vice-rei concedesse licenca para os docentes iniciarem as
Aulas Régias (Xavier, 1994).

Fundado o Império do Brasil, em 1822, foram encaminhadas medidas institucionais para a
criagdo de um sistema de ensino.

Foram discutidos alguns projetos para elaborar uma “doutrina educacional nacional”.
Segundo Xavier (1994) nesses projetos percebia-se claramente o descaso pela realizacdo
efetiva de um sistema de educacdo popular, assim como a indisfarcavel preocupacdo em
garantir e desenvolver um sistema de educacéo de elite.

O mesmo descaso pode ser verificado no confronto do Projeto Januario da Cunha Barbosa,
que propunha a primeira proposta de criacdo de escolas priméarias no pais, apresentada no
Parlamento Nacional (1826), com o seu resultado legal expresso no Decreto de 15 de outubro
de 1827. Dai vem a data escolhida para a comemoracao do dia das professoras.

Essa primeira lei geral relativa ao ensino elementar vinha responder a uma medida
administrativa que cumprisse o dispositivo da Constituicdo de 1824, que garantia ent&o,
instrucdo primaria a todos os cidaddos do Império. Comega-se assim a tentar organizar a
escolaridade.

Cria-se as escolas de Primeiras Letras, que segundo o Decreto de 15 de outubro, deveriam
ensinar a leitura, a escrita, as quatro operac6es de calculo, as nogdes mais gerais de geometria
pratica, a gramética portuguesa e a doutrina catdlica. Havia escolas destinadas as meninas,
que ndo aprendiam nada sobre geometria; essa disciplina era substituida por “pseudas
domésticas”. Nessa época, a mulher entra no cendrio educacional para lecionar para as
meninas.

Segundo Xavier (1994) o método de ensino deveria ser o Lancaster e Bell, ou seja, 0 da
monitoria ou ensino mutuo, aplicado na Inglaterra para atender as exigéncias da expansdo
répida do ensino publico elementar, segundo as necessidades geradas 14 pela industrializacéo.

Esse método foi proposto para suprir a escassez de professores e funcionava da seguinte
forma: os alunos mais adiantados passavam 0s conhecimentos recebidos do professor para 0s
alunos com menos facilidade de apropriacdo de conhecimentos.

Na Inglaterra esse método foi bem sucedido, pois havia motivagdo para acelerar a difuséo da

instrucdo elementar. No Brasil, ao contrério, a adogdo do método de Lancaster e Bell
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mostrava exatamente a desmotivacdo do Estado em garantir as condi¢Bes minimas para o
funcionamento da escola publica, ou seja, a formacédo e a remuneracdo do professor.

Segundo Xavier (1994), ficava ainda definido em lei que professores e professoras, para
meninos e meninas respectivamente, deveriam formar-se “a custa de seus ordenados”,
estipulados de acordo com a “carestia dos lugares” pelos governos provinciais, também
responsaveis pela sua nomeagdo ap6s “exames publicos”

Contudo, a instrucdo popular parecia desnecessaria e, por isso, ndo se atribuia funcao
relevante a escola publica elementar. O que estava escrito no decreto “instru¢ao primaria a
todos os cidaddos do império”, realmente ndo saiu do texto da lei, 0 mesmo ndo aconteceu
com os demais niveis de ensino.

Quase uma década depois da criacdo das Escolas Primarias de Primeiras Letras, foram criados
alguns Cursos Normais que se apresentavam precarios, dentre eles, Dias (1989) destaca uma
Escola Normal que ele visitou na Bahia, cuja criacdo data 14 de abril de 1836, que além de
ndo oferecer instalages convenientes, faltavam contratar professoras e acrescentar algumas
materias ao curriculo.

Mesmo a legislacdo prevendo escolas para as meninas, a populacdo feminina era
marginalizada do sistema escolar. Segundo Xavier (1994) nas camadas populares,
obviamente nem se cogitava da sua instrucdo, ao passo que, nas camadas superiores e médias,
elas recebiam em graus variados uma educacdo domeéstica.

As primeiras Escolas Normais foram fundadas no Periodo da Regéncia (1831-1840) e nas
duas primeiras décadas do Segundo Reinado. Até a década de 1860, havia um total de seis
escolas em todo o pais, localizadas nos centros mais populosos das regifes norte, nordeste e
sudeste.

Tudo isso nos permite compreender porque até meados do regime republicano, a Escola
Elementar ou de Primeiras Letras e a Escola Normal se entenderam de forma t&o limitada e
irregular, mostrando assim o total descaso do poder central quanto ao provimento dessa
espécie de ensino.

Multiplicadas em apenas duas décadas, as Escolas Normais cresceram marcadas pela
organizacdo precaria, pela falta de recursos e de professores qualificados para o seu proprio
funcionamento.

No entanto, a Escola Normal Oficial da capital do Império acabou sendo criada em 1881,

segundo o mesmo exemplo das outras que ja haviam sido implantadas.
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Contudo, podemos citar varias causas, além da precariedade interna, que foram responsaveis
por parte do fracasso das Escolas Normais: a carreira do magistério ndo apresentava atrativos,
os ordenados eram baixos e a estabilidade precéria, face as disputas politicas regionais que
caracterizavam o Periodo Imperial. Tais fatores impediam que houvesse interesse dos
professores em lecionar em escolas publicas, como se esperava com a expansdo do ensino
normal.

Novamente, em 1889, com a Proclamacdo da Republica, ndo houve nenhuma alteracéo
significativa no que se refere ao ensino elementar, principalmente durante as primeiras
décadas. Apesar do apelo para difundir a instrucdo publica, a situagdo continuava como na
época do Império.

Assim, se no periodo do Império inicia-se a tendéncia em considerar 0 magistério de
primeiras letras como adequado as mulheres, juntamente com as manifestacdes a favor da
organizacao e do controle da profissdo, essa tendéncia é fortalecida no Periodo Republicano e,
nas primeiras décadas encontrou o seu apogeu.

O periodo da chamada Republica Velha (1889-1930), segundo Xavier (1994), constituiu as
décadas mais prédigas em reformas de ensino que o regime republicano produziria.

Houve nesse periodo, a regulamentacdo do ensino superior em todo o pais, e do ensino
secundério e primario do Distrito Federal. Mas a grande inovacdo do Periodo Republicano foi
a laicizardo do ensino publico. A Constituicdo Republicana estabelecia a separacdo entre o
Estado e a Igreja, e isto favoreceu a expansdo dos colégios privados, de significado setor da
populacdo brasileira no sentido de criar um sistema efetivo de ingresso e permanéncia dos
individuos na escola. Esta pressdo € exercida em um primeiro momento, principalmente por
setores sociais médios, como intelectuais, industriais e profissionais liberais e se intensifica
com a presenca de setores populares.

A partir das primeiras décadas do século XX, a sociedade brasileira passa a desenvolver
também uma base industrial. As oportunidades de trabalho para o homem aumentam e
diversificam e apontam para a necessidade de uma escolarizagdo mais ampla da populacgéo,
pois o trabalhador deixou de ser escravo e passou a ser assalariado. De outro lado, todos os
membros da sociedade brasileira deixam de ser suditos para serem efetiva ou potencialmente
cidadéos (Xavier, 1994).

Entdo, a alfabetizacdo e a escolarizacdo regular, passam a ser necessidade para a formacéo do
cidaddo e é dever do Estado. Visto a necessidade da expansdo do ensino e o crescente

afastamento dos homens da area educacional, coube a mulher a funcéo de ensinar.
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Portanto, a organizacéo cultural da sociedade reservava as mulheres a esfera da vida privada,
0 saber doméstico, enquanto que a esfera pablica, as atividades externas, era reservada aos
homens. As mulheres eram “naturalmente” submissas, doceis, sensiveis, dependentes,
minuciosas, intuitivas, pacientes, ao passo que o0s homens eram tidos como logicos,
organizadores, fortes, agressivos, independentes, decididos. Estes adjetivos atribuidos aos
homens e as mulheres justificavam a divisdo de trabalho entre esfera publica (externo) e
privada (interno, no lar).

Esta organizacdo de fungdes e de esferas publica e privada, construida historicamente e ligada
as condigdes materiais e concretas de producgdo e organizagdo da familia, receberam contornos
mais distintos no capitalismo. Ou seja, a separacdo entre trabalho doméstico, ndo remunerado
- exclusivamente feminino, e trabalho remunerado, fora do lar, masculino, tornou-se cada vez
mais clara nos momentos de consolidacao do capitalismo.

Essa ideologia que reservava as mulheres o0 mundo domeéstico persistiu e tomou forca durante
as primeiras décadas do século XX, como é possivel perceber nos textos extraidos de
documentos oficiais elaborados durante o Governo de Getulio Vargas, que procuravam tratar

da educacdo de homens e mulheres:

“(...) os textos destinados de preferéncia a atengdo
das meninas devem encarecer as virtudes proprias da
mulher, a sua missdo de esposa, de mée, de filha, de irma,
de educadora, o seu reinado no lar e seu papel na escola, a
sua acdo nas obras sociais de caridade, o cultivo daquelas
qualidades com que ela deve cooperar com 0 outro sexo na
construcdo da pétria e na ligagdo harménica do sentimento
da pétria com o sentimento de fraternidade universal. Os
excertos que visam a educagdo das criangas do sexo
masculino procurardo enaltecer aquela témpora de caréater, a
forca de vontade, a coragem, a compreensdo do dever, que
fazem os grandes homens de acdo, os herdis da vida civil e
militar, e esses outros elementos, mais obscuros, porém néo
menos (teis a sociedade e & nacgdo, que sdo 0s bons chefes
de familia e os homens de trabalho, justos ¢ de bem.”

“O Estado educara ou dara condigdes para educar a
infancia e a juventude para a familia. Devem ser os homens
educados de modo a que se tornem plenamente aptos para a
responsabilidade de chefes de familia. As mulheres sera
dada uma educacdo que as torne afeigoadas ao casamento,
desejosas da maternidade, competentes para a criacdo dos
filhos e capazes da administragdo da casa”.

A participacdo da mulher fora de casa precisava, portanto, ser justificada sem a negacéo do

seu destino primordial. O ideal era que a mulher pudesse se dedicar ao lar, entretanto, se ela
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precisasse sair para trabalhar, por uma imposi¢cdo da nova ordem social, o ideal seria que

assumisse fungdes que nao contrariassem sua “natureza” feminina.

“O Estado adotard& medidas que
possibilitem a progressiva restricdo da admissao de
mulheres nos empregos publicos e privados. Ndo
poderdo as mulheres serem admitidas sendo nos
empregos proprios da natureza feminina, e dentro
dos estritos limites da conveniéncia familiar”.

Nesse contexto ndo ¢ dificil imaginar que uma das profissdes de “natureza feminina” seria o
magistério. Ele torna-se, assim, a profissdo ideal para as mocas de classe média, para as que
precisam trabalhar e para aquelas que desejam estudar um pouco mais.

Segundo Xavier (1994), nas escolas atuavam professoras que exerciam o magistério como
sacerddcio; essa era a condicdo profissional do trabalho da professora.

A vida das mulheres educadoras ndo era facil. A elas era vetado o direito ao casamento e,
aquelas que se casassem poderiam ser demitidas. Em 1932 a admissdo da mulher casada s
era permitida com a autorizacdo do marido e se engravidassem também seriam demitidas. As
educadoras ndo tinham controle de sua vida publica e nem tampouco a privada; sendo
imposto a elas restricdes em relacdo as roupas que poderiam usar, maquiagem, politica, etc,

como comprova o contrato abaixo, que era utilizado na Inglaterra:

“CONTRATO DE PROFESSORA”

Este é um acordo entre a
SENNONItA......ccvevee e , professora, e o Conselho de
Educagdo da ESCOla.......ccocriniiiiiiiiiiicne , pelo qual a
Senhorita..........ccccccvveunennn. concorda em ensinar por um periodo de oito
meses, comecando em 1° de setembro de 1923. O Conselho de
Educacdo concorda em pagar & Senhorita...........ccovevrvvererenenns a soma
de 75 ddlares por més.

A Senhorita......ccocooeeveeveieiereeeeeee concorda com as

seguintes clausulas.

1- Néo se casar. Este contrato torna-se nulo imediatamente
se a professora se casar.

2- N&o andar em companhia de homens.

3- Estar em casa entre as 8 horas da noite e as 6 horas da
manhd, a menos que esteja assistindo alguma funcédo da escola.

4- Ndo ficar vagando pelo centro em sorveterias.

5- Néo deixar a cidade em tempo algum sem a permissdo do
presidente do Conselho de Curadores.

6- N&o fumar cigarros. Este contrato torna-se nulo
imediatamente se a professora for encontrada fumando.

7- N&o beber cerveja, vinho ou uisque. Este contrato torna-se
nulo imediatamente se a professora for encontrada bebendo cerveja,
vinho ou uisque.

8- Ndo andar de carruagem ou de automoével com qualquer
homem, exceto seu pai ou irméo.

9- N&o vestir roupas demasiadamente coloridas.

10- Néo tingir o cabelo.
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11- Vestir ao menos duas combinacdes.
12- N&o usar vestidos mais de duas polegadas acima dos
joelhos.
13- Conservar a sala de aula limpa.
a) Varrer o chdo da sala de aula ao menos uma vez por dia
b) Esfregar o chdo da sala de aula a0 menos uma vez por
semana com agua quente e sabdo.
¢) Limpar o quadro negro ao menos uma vez por dia
d) Ascender a lareira as 7 horas da manhé de forma que a sala
esteja quente as 8 horas, quando as criangas chegarem.
14- N&o usar p6 no rosto, rimel ou pintar os labios.
Portanto, sem deixar de ser misséo, sem deixar de ser apostolado, as mulheres comegaram
entdo a trabalhar como professoras, afastando, aos poucos, os homens deste oficio que,
desejosos de melhores salarios, foram se evadindo do trabalho docente, mesmo porque 0
magistério, para muitos homens, era apenas um trabalho para complementar os rendimentos ja
que sua ocupacao principal sempre era outra, como advogados, médicos etc. Além disso, era
desonroso e humilhante para os homens exercer essa profissdo, ja que esta passou a ser um
“trabalho de mulher”.
O magistério entdo foi se esvaziando do seu prestigio social e, apesar dos homens nao
gostarem da ideia de deixar que as suas mulheres ficassem fora de casa, como ditava os ideais
burgueses, a classe média baixa se viu, aos poucos, obrigada a isso devido a nova organizagdo
social que se estabelecia e as necessidades financeiras da familia. Era também um trabalho
considerado tipicamente feminino, pois, devido ao horario, ndo prejudicava a organizacao
familiar e nem colocava em risco o lugar do homem provedor do lar. As mulheres de classe
mais alta também podiam lecionar, como voluntérias, pois era desonroso para uma familia
precisar de uma mulher para ajudar no seu sustento, atendendo os interesses burgueses
femininos, onde a mulher podia trabalhar pelos mais altos ideais, mas sem remuneracao.
Rapidamente as mulheres entdo comecaram a tomar conta deste espaco, sendo notavel este
avanco em termos quantitativos. Na Inglaterra, por exemplo, em 1870, para cada 100 homens
havia 99 mulheres empregadas como professoras, enquanto nos Estados Unidos da América
60% dos professores eram mulheres. Essa diferenca foi diminuindo cada vez mais, tendo as
mulheres superados 0s homens numa propor¢do de 4 por 1 em 1930; na Inglaterra e nos
E.U.A as mulheres ja ocupavam 89,5% dos cargos. Na década de 1960, o magistério ja era
uma profisséo feminizada.
Infelizmente, o notorio avangco da mulher na area educacional se deve também ao barateio do

custo empregaticio, ja que seus honorarios correspondiam aproximadamente a 2/3 do que seus
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colegas masculinos recebiam. Nos E.U.A essa diferenca chegava a metade ou 1/3 dos salarios
pagos aos homens.

Apesar dessa desvalorizacdo do trabalho feminino, o magistério ainda era a melhor opgéo
para as mulheres, pois, as suas Unicas oportunidades eram ou a docéncia ou o trabalho bracal
nas casas de familia, usinas e fabricas, onde os salarios eram incrivelmente mais baixos.
Somente em 1970 tiveram seus direitos assegurados. Com a incorporacdo do feminismo as
mulheres conseguiram jornada de trabalho compativel com o horario dos homens,
aposentadoria com 25 anos de trabalho, salario equivalente ao masculino e licenca saude e

maternidade.

Portanto & mulher como submissa, obediente e docil,
dedicada somente as funcGes de mde ou a participacdo
profissional condizente com essas func@es, reforca a ideologia
que prega este perfil feminino que vem sendo construida ao
longo dos tempos. Essas “qualidades femininas” facilitam a
dominacdo e a dependéncia das mulheres, uma vez que dizem
respeito a dimensdo pessoal da mulher e envolvem os
sentimentos e os afetos que fazem parte da sua existéncia.

A explicacdo dessas escolhas significa indagar se, quando a professora valoriza o afeto, a
vontade de ensinar, a solidariedade, como atributos essenciais para o exercicio docente, o
discurso é real e ndo ficticio, como uma forma de justificar a sua escolha, que pode ter sido
“imposta” pelo contexto, ou mesmo, por nao ter se sentido capaz de abragar outra profissao
por se sentir fraca, incompetente ou incapaz de lutar pela ideologia dominante.

Nos estudos realizados sobre a profissionalizacdo feminina percebi que no passado, as
mulheres reivindicaram, firmando-se profissionalmente num espaco publico interditado pelo
poder masculino. Imbuidas de desejo, de crenca e da necessidade, essas mulheres forcaram
sua inser¢&o no campo educacional e conseguiram ocupa-lo em poucas décadas. E certo que a
essa ocupacao aliou-se uma série de fatores externos como a necessidade de mao-de-obra, a
gueda do poder aquisitivo na classe média, a expansdo do namero de escolas, 0 avan¢o da
industrializagdo que ampliou o mercado de trabalho para os homens, afastando-os do
magisterio e levando-os a buscar fun¢des mais bem remuneradas.

Ainda assim, ser professora era a possibilidade de exercer uma profissdo cuja principal
caracteristica era a de estender o papel de mée, ou ainda, a de preparar futuras mées de
familia, ja que era um trabalho de um sO turno, cujos conteudos, principios, assuntos,
habilidades eram adequados a dona de casa. Mas para as professoras primarias do comeco do

século, o magistério foi o ponto de partida, foi o possivel no momento histérico em que
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viveram. Significou a ascensdo profissional, a realizacdo de alguma coisa, que ndo o pouco

prestigiado trabalho domeéstico.

18



3. AFORMACAO DA PROFESSORA PARA A EDUCACAO INFANTIL

AULA DE VOO

O conhecimento

caminha lento feito lagarta.
Primeiro ndo sabe que sabe
e voraz contenta-se com o
cotidiano orvalho

deixado nas folhas vividas

das manhas.

Depois pensa que sabe
e se fecha em si mesmo:
faz muralhas,

cava trincheiras,

ergue barricadas.

Defendendo o que pensa saber
levanta certeza na forma de muro,
orgulha-se de seu casulo.

Até que maduro

explode em voos

rindo do tempo que imagina saber

ou guardava preso o que sabia.

Voa alto sua ousadia
reconhecendo o suor dos séculos
no orvalho de cada dia.

Mas o voo mais belo

descobre um dia ndo ser eterno.

E tempo de acasalar:
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voltar a terra com seus ovos
a espera de novas e

prosaicas lagartas.

O conhecimento é assim:
ri de si mesmo

E de suas certezas.

E meta de forma
metamorfose

movimento

fluir do tempo

que tanto cria como arrasa
a nos mostrar que para 0 voo
é preciso tanto o casulo
COmo a asa.

Mauro lasi

A partir da leitura do poema acima podemos refletir sobre a dinamicidade do conhecimento e
considerar que a necessidade de formacdo nunca se encerra, pelo contrario, quanto mais
sabemos, mais temos clareza de que podemos saber mais, nesse sentido consideramos que a
formacdo continuada de professores é fundamental, pois para quem tem como objetivo a
formacdo humana de criangas, o conhecimento tedrico é um pressuposto fundamental.

E preocupante a situacdo atual dos quadros da Educacéo Infantil, no que se refere 4 formacéo
prévia e as condicdes de formacdo continuada e em servico, direito assegurado aos
profissionais. Tal ponto de vista pode ser confirmado por meio da oferta de programas como o
Proinfantil, do governo federal, que vem oferecendo formacdo em nivel médio para as
professoras que atuam nessa etapa educacional sem a formacéo minima exigida legalmente.
Apesar de ndo contarmos com um diagnostico de ambito estadual que sintetize o quadro de
profissionais que atuam na Educacdo Infantil, dados parciais de alguns municipios,
observacao e relatos de pessoas da area podem ser tomados como referencia de um grave

problema: é significativo o nimero de professores ndo habilitados em nivel médio —
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modalidade normal, em exercicio nas instituicbes de Educacdo Infantil, sendo preocupante a

existéncia de profissionais que ndo tem sequer o ensino fundamental obrigatorio.

Essa realidade expressa uma posicao historica que vem se repetindo na educacéo da crianga
pequena, embora ndo existam informacdes abrangentes sobre os profissionais que atuam
diretamente com as criangas nas creches e pré-escolas do pais, varios estudos tém mostrado
que muitos destes profissionais ainda ndo tém formacdo adequada, recebem remuneragéo
baixa e trabalham sob condic¢des bastante precéarias. Se na pré-escola, constata-se, ainda hoje,
uma pequena parcela de profissionais considerados leigos, nas creches ainda € significativo o
namero de profissionais sem formacgdo escolar minima cuja denominacdo é variada:
bercarista, auxiliar de desenvolvimento infantil, baba, pajem, monitor, recreacionista,

educadora, assistente de creche, etc.

Historicamente, as politicas pablicas voltadas para o cuidado e educacgdo das criancgas tem se
caracterizado por meio de “alternativas” basicamente sustentadas pelo trabalho voluntario,
espagos 0ciosos e a ndo exigéncia de formacao para o profissional. A LDB, no art. 62, define

que:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica farse-4 em
nivel superior. admitida como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacgdo infantil..., a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.

Ainda que a mesma legislagéo afirme nas disposi¢des transitorias que “até o fim da década da
educacdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior” é importante
destacar que, para atuar na educacdo infantil é admitida a formacdo em nivel médio na
modalidade normal, uma vez que prevalece a determinacdo permanente que esta expressa no
corpo da lei ( LDB/art. 62). Lembramos ainda que, atualmente, no Brasil ndo conseguimos

garantir nem a formacdo em nivel médio.

Embora incontestavelmente desejavel a formacdo em nivel superior, o quadro da realidade
aponta a formacdo em nivel médio, na modalidade normal, como a meta prioritaria na
educacdo infantil, por se reconhecer que nem este nivel de ensino estd garantido e que o

mesmo € pré-requisito para nivel superior.
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Sérios e urgentes esforcos estdo sendo feitos para garantir: a oferta, revalorizacdo e
reformulacéo estrutural dos Cursos Normais em nivel médio, essas devem ser articulados
entre o Governo Federal/ MEC e os Governos Estaduais, visando a formagdo minima exigida
para as professoras da Educacdo Infantil. Sendo assim, é indispensavel a reestruturacao
curricular, incorporando as especificidades da educacdo infantil. Ao repensar o curriculo dos
cursos de formagdo de professores, ¢ obrigatorio que se considere “a formacdo de modo a
atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de

cada fase do desenvolvimento do educando.(LDB/ art.61)

Em outras palavras, a formagdo da professora de educacdo infantil deve ter como base
estrutural as caracteristicas e necessidades das criancas nesta faixa etaria e 0s objetivos desta
etapa da educacdo, o que determina um perfil especifico da professora de educacéo infantil. A
relagcdo educativa estabelecida com as criangas requer competéncia, reflexdo e planejamento
e, por isso, é fundamental uma base solida na formacdo profissional, na empatia, na
capacidade de observar com a mente e com o coracdo. E preciso uma formagcéo que assegure
aos educadores conhecimentos tedricos que se refiram aos aspectos do desenvolvimento
infantil. Tal formacéo s6 € possivel com mais anos de escolaridade nos cursos que habilitam a

professora para atuar nessa etapa da educacao basica.

Como acontece em qualquer curso de formacdo para professores, o curso de formacéo inicial
deve conciliar o conhecimento tedrico com a pratica. Assim ira contribuir com o
desenvolvimento de habilidades para realizar atividades variadas, particularmente expressivas
para interagir com criangas pequenas. Espera-se que o educador seja um mediador eficiente
das interacGes entre as criancas, sendo capaz de organizar ambientes que promovam essas
interacdes, além de trazer sempre um elemento novo que auxilie nesse processo de

desenvolvimento/aprendizagem da crianca.

A educadora desempenha um papel de suma importancia ao refletir sobre a formulacéo de
propostas pedagogicas, zelando para que elas tomem como ponto de partida a crianca, alerta-
nos o seguinte: ndo € a crianga que precisa dominar conteddos disciplinares, mas as pessoas
que as educam. Neste processo, 0 educador compreende que 0s conhecimentos ndo podem ser

simplesmente transferidos. Ensinar e aprender sdo sempre um ato Unico e criativo. Exige um
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esforco de construcdo através de uma atividade que é simultaneamente tedrica e prética,

individual e coletiva.

Aliéas, refletir sobre a prética reorientando a acdo docente constitui um dos fundamentos da
formagdo dos profissionais da educacdo. Nesse sentido, o ato de educar é uma atividade
complexa que supde uma reflexdo sistemética sobre a pratica, requerendo, para tanto, a
constituicdo de conhecimentos, valores e competéncias estimuladoras de uma acao autbnoma
e, a0 mesmo tempo, colaborativa em face da responsabilidade coletiva, com os procedimentos

que deverdo assegurar o direito dos alunos aprenderem. (art.61 da LDB)

A docéncia supbe a competéncia para remeter o conhecimento a préatica e ao conjunto das

situacOes que enfrenta o profissional da educacédo no cotidiano escolar.

A formacdo de uma identidade profissional est4 associada a formacdo de uma identidade
institucional. Como ndo poderia deixar de ser, 0 novo papel que vem sendo construido para a
educacdo infantil, com sua entrada na educacdo bésica, traz uma nova visdo de crianca e

também uma nova concepcdo de profissional.

Além das exigéncias advindas das novidades introduzidas na érea, as professoras de educacgéo
infantil também sofrem aquelas exigéncias oriundas das transformag¢fes no mundo do
trabalho, que veiculam um discurso cujas competéncias do novo trabalhador passam pela
autonomia, criatividade e produtividade, além da capacidade de adequar-se as mais variadas
situacbes. O que esta em jogo é um tipo de formacdo que garanta a competéncia humana em
questdo. Pesquisa e elaboragdo préopria constituem as pilastras desse trajeto, e fundamentam
também a capacidade de recapacitacdo permanente, que deveria ser primorosa em todo
educador. O apoio da competéncia humana moderna esta na capacidade de refazer todo dia.
Estudar sempre é condicdo essencial profissional. As novas exigéncias do mundo
contemporaneo que se apresentam na educacédo infantil,, requer um educador que seja capaz
de criar modalidades curriculares e promover o auto estudo e a avaliagdo permanente dos

avancos e das limitacdes de sua pratica.

A questdo da profissionalizacédo ja é considerada de importancia vital em termos de qualidade
educacional, mas ndo devemos pensar que a formacéo de base seja suficiente, Deve-se prever

também a formacdo em servigo, cujo principal objetivo deve ser o de garantir a todos 0s
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educadores a capacidade e refletir sobre as proprias préticas, para que fiqguem claros e
explicitos os seus propdsitos educativos, e dar sentido ao trabalho com as criangas. Os
conhecimentos tedricos devem ser atualizados, mas o empenho maior deve estar voltado a
traduzi-los em sua pratica coerente. A formagdo em servico deve encorajar atitudes
construtivas e dinamicas voltadas ao cuidado constante do servico e do modo como se
apresenta aos olhos das criancas e de suas familias. A formagdo em servigo € um aspecto
fundamental para a sustentacdo da qualidade educacional. Sendo importante esclarecer que as
acOes da formacdo continuada ndo substituem a formacdo inicial ou prévia, elas se

complementam no processo de formacéo e reflexdo da préatica profissional.

A constatacdo dessa realidade nacional diversa e desigual foi acompanhada, nas ultimas
décadas, de debates a respeito das diversas concepg¢des sobre crianca, educacdo, atendimento
institucional e reordenamento legislativo que devem compor a formacdo de um novo
profissional para responder as demandas atuais de educacgdo da crianga de zero a seis anos. As
funcOes deste profissional vém passando, portanto, por reformulagdes profundas. O que se
esperava dele ha algumas décadas ndo corresponde mais ao que se espera nos dias atuais.
Nessa perspectiva, os debates tém indicado a necessidade de uma formacédo mais abrangente e
unificadora para profissionais tanto de creches como de pré-escolas e de uma reestruturacéo
dos quadros de carreira que leve em consideracdo os conhecimentos ja acumulados no
exercicio profissional, que possibilite a atualizacdo profissional. Considerando a necessidade
de um periodo de transicdo que permita incorporar os profissionais, cuja escolaridade ainda
ndo é a exigida e buscando proporcionar um tempo para adaptacdo das redes de ensino, esta
mesma Lei dispde no titulo IX, art. 87, § 4° que: “até o fim da década da Educacdo somente
serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em
servi¢o”. O que se encerrou no ano de 2006, dez anos ap6s a promulgacdo da referida
legislacdo. Durante esse periodo observamos esforcos no sentido de formar em nivel superior,
diversos profissionais que ja atuavam nas redes sem formacdo. Em Minas Gerais destacamos
a inciativa denominada veredas, nome do curso que formou milhares de professoras em
cursos mais flexiveis com encontro presenciais nas férias e atividades realizadas a distancia

durante o ano letivo.

Isto significou que as diferentes redes de ensino assumiram a tarefa de investir de maneira

sistematica na capacitagdo e atualizacdo permanente e em servigco de seus professores (sejam
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das creches ou pré-escolas), aproveitando as experiéncias acumuladas daqueles que ja vém
trabalhando com criancas ha mais tempo e com qualidade. Ao mesmo tempo, comecaram a
criar condicdes de formacéo regular de seus profissionais, ampliando-lhes chances de acesso a
carreiras como professoras de educacédo infantil. Nessa perspectiva, seria necessario que estes
profissionais, antes de iniciar suas atividades nas instituicbes de educagédo infantil, tivessem
uma formacdo inicial sélida e consistente acompanhada de adequada e permanente
atualizacdo em servico. Assim, o dialogo no interior da categoria tanto quanto 0s
investimentos na carreira e formacéo do profissional pelas redes de ensino € hoje um desafio

presente, com vista a profissionalizagdo do docente de educacao infantil.

De acordo com a LDB, somente a denominagdo “professor de educagédo infantil” é utilizada
para designar os/as profissionais responsaveis pela educacdo direta das criangas de zero a seis
anos e conforme ja citamos que tenham eles/elas uma formacao de no minimo nivel médio na

modalidade normal.

As diferentes fungdes atribuidas a bercaristas, auxiliares de
educacdo, pajens, babas etc. deverdo ser reconsideradas e
adequadas em funcdo das demandas atuais de educagdo de
criangas pequenas. (MEC/SEF/COEDI, 1994)

O documento destaca ainda a"distancia entre o perfil de professor que a realidade atual exige
e o perfil de professor que a realidade até agora criou”™ (MEC, 2000:6), estabelecendo,
portanto, a necessidade de investimento na formagdo profissional para o magistério. E
importante observar que, embora no texto do documento esteja explicito que a formacéo de
um profissional da educacdo deva "estimula-lo a aprender o tempo todo, a pesquisar, a
investir na propria formacdo..." (MEC, 2000, p.6), a proposta basica do documento
recomenda que a formacdo se faca nos Cursos Normais Superiores extintos desde 2006 e
atualmente essa formacéo se da nos curso de Licenciatura em Pedagogia.

Tratar a formacdo do professor de educacdo infantil pressupde considerar questoes e refletir
sobre alguns desafios colocados na construcdo deste segmento profissional no campo da

educacéo.
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Ao serem reconhecidos como professores, os profissionais da educagéo infantil deveriam ter
0s mesmos direitos dos demais professores da educagdo bésica. Porém na préatica ndo é isso

que ¢ observado.
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4. ANALISE DO CURSO E SUA CONTRIBUICAO PARA A FORMACAO
DOCENTE

Neste capitulo sera demonstrado a analise dos documentos que regem o curso e 0s dados

coletados e analisados ap6s a aplicacdo da pesquisa.

4.1. ANALISE DOCUMENTAL

Gostaria de salientar, que o projeto e a matriz curricular do curso desenvolvido e analisado
aqui nessa pesquisa, demonstra ser organizado de forma a propiciar as alunas, estimulo e
condicdes para o desenvolvimento das capacidades e atitudes de interacdo, comunicacéo,
cooperacdo, autonomia e responsabilidade, conforme recomenda a Subsecretaria de
Desenvolvimento de Educacdo Basica e a Superintendéncia de Ensino Médio e Profissional.
Através de seus Referenciais basicos comuns do curso normal professor de educacéo infantil,

tendo o objetivo de subsidiar o trabalho dos docentes e sendo responsaveis pela apresentacéo
dos fundamentos das disciplinas, de seus principios e pressupostos, do contetdo programatico

e da referéncia bibliografica,

Os Referenciais Basicos Comuns para o Curso Normal de
Nivel Médio - Professor de Educagdo Infantil- referem-se
as disciplinas de Formagdo Profissional que, integradas as
propostas da Base Nacional Comum, constituem o nicleo
fundamental de formacgdo do professor, privilegiando os
conceitos de cuidar, de educar, de crianga e de
aprendizagem.

Percebe-se, que a formacdo das alunas ndo é aprendizagem que se faca isolada, de modo
individualizado, sempre acontecem acdes compartilhadas de producéo coletiva, pois isso tem
ampliado a possibilidade de criacdo de diferentes respostas as situacfes reais, sendo que, ao
longo da formacéo, as alunas exercem e desenvolvem a capacidade de estabelecer relagdes de
autonomia tanto na relacdo com o conhecimento em sala de aula, quanto nas relagdes
institucionais e de responsabilidade, tanto pessoal quanto coletiva. Portanto, sdo promovidas
atividades constantes de interagdo, de comunicacdo e de cooperagdo entre as alunas e os
formadores, uma vez que tais aprendizagens necessitam de praticas sistematicas para se
efetivarem. Para isso, além de adotar principios metodologicos que as privilegiem, a escola

cria dispositivos de organizagdo curricular e institucional que favorecam essa realizagéo,
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empregando, inclusive, recursos de tecnologia da informacdo que possibilitem o

estabelecimento de intera¢Ges dentro da institui¢do e desta para 0 ambiente educacional.

O curso demonstra ser organizado, de forma a propiciar as alunas, vivéncias, experiéncias
interdisciplinares, isso exige um trabalho integrado de diferentes professores, que demanda a
utilizacdo de estratégias didaticas de resolucdo de situacGes problema contextualizadas, que
necessitam abordagens interdisciplinares.

Nessa perspectiva, 0s planejamentos do curso preveem situacdes didaticas, em que as alunas
coloquem em uso os conhecimentos que aprenderem e ao mesmo tempo possam mobilizar
outros, de diferentes naturezas e oriundos de diferentes experiéncias, em diferentes tempos e
espacos curriculares. Podendo colocar essa pratica no estagio, que é realizado ao longo de
todo o curso e vivido em tempo suficiente para abordar as diferentes dimensdes profissionais,
incluindo o envolvimento pessoal. Sendo que, 0 mesmo acontece desde o primeiro periodo do
curso, onde se reserva um periodo final para a docéncia compartilhada, sob a supervisdo da

escola e preferencialmente pelo professor coordenador de estagio.

Tendo como objetivo, junto com a prética de
ensino, a relacdo teoria e prética social tal como
expressa 0 Art. 1°, § 2° da LDB, bem como o Art.
3°, inciso XI, o estagio é o momento de efetivar,
sob a supervisdo de um profissional experiente, um
processo de ensino/aprendizagem que se tornara
concreto e autbnomo, quando da profissionaliza¢éo
desse estagiéario.

Demonstrando o quanto positivo é o curso para a formacdo das alunas, as concluintes do 3°
periodo responderam a questdo: Quais disciplinas do curso mais contribuiram para a sua

compreensdo de Educacéo Infantil, como podemaos verificar no grafico abaixo.
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mA Porcentagem

20

Comprovando que a formagdo comum para professoras, de todas as etapas da educacdo
bésica, devem mobilizar contribui¢bes das diferentes areas do conhecimento para constituir
saberes pedagdgicos, valores e dignidade humana, solidariedade, autonomia intelectual,
respeito e acolhimento da diversidade, igualdade e justica social, entre outros, visdes de
educacéo e sociedade, que permitam a futura professora compreender a realidade da educacgéo
e formular propostas de acdo/intervencdo na escola e/ou em nivel mais amplo do processo
educativo.
Assim, esta formacdo prepara a professora, especificamente, para: promover a educacdo dos
alunos em sentido amplo, incluindo, além do ensino de areas e disciplinas escolares e
desenvolvimento cognitivo, o cuidado com aspectos afetivos, fisicos, socio-culturais e éticos,
a partir da constituicdo de valores comprometidos com o0s principios estéticos, politicos e
éticos que orientam a educacdo escolar numa sociedade democratica; identificar, extrapolar,
formular tendéncias e/ou propostas de intervencdo em seu ambiente de trabalho, a partir da
compreensdo da realidade educacional brasileira em suas dimensdes politica, historica, social,
cultural e econémica, construida, ndo apenas com base em conhecimentos, como com base na
analise de situacGes contextualizadas; contribuir de forma pro-ativa para a melhoria da
realidade escolar, a partir da compreensdo da organizacéo dos sistemas de ensino, da propria
instituicdo escolar e do papel social da escola e de suas relagdes com a sociedade em geral e
com as comunidades em que se inserem, em particular; trabalhar coletivamente, de modo a
compartilhar a responsabilidade pelo convivio escolar, a partir da adocdo de atitude de
acolhimento aos alunos e seus familiares, de respeito mutuo e do compromisso com a justica,
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o diélogo, a solidariedade e a ndo-violéncia, participar da elaboracdo do projeto pedagdgico
da escola, a partir da compreensdo dos processos de organizacdo e desenvolvimento
curricular, das diferentes concepgdes de curriculo e das diretrizes curriculares nacionais da
educacdo basica, dos parametros e referenciais curriculares nacionais e das normas,
recomendacgdes ou propostas curriculares regionais, locais e escolares; estabelecer formas de
interacdo que promovam a constitui¢do da identidade e o desenvolvimento da autonomia do
aluno, a partir da compreensdo do seu papel de professora na constituicdo da subjetividade
deste Gltimo e da compreensdo de suas caracteristicas sociais, culturais e econémicas e de
suas necessidades de desenvolvimento e aprendizagem; tomar decisdes didaticas, a partir do
conhecimento e da andlise critica das diferentes correntes explicativas do desenvolvimento
bio-psico-social e da aprendizagem, da influéncia dessas correntes nas opcbes pedagdgicas e
praticas de ensino e de sua contribuicdo para a compreensdo das relacbes entre ensino e
aprendizagem; avaliar seu trabalho de ensino, a aprendizagem dos alunos e a execucdo do
projeto pedagogico da escola, a partir da compreensao dos objetivos da acdo educacional e da
analise dos fatores que incidem sobre seus processos e resultados;integrar-se de modo ativo na
sua categoria profissional, a partir do conhecimento das associa¢des sindicais e cientificas e
da compreensdo da dimensdo sdcio-politica da profissdo docente, do contexto e dos
determinantes institucionais e legais da carreira de professor;mobilizar competéncias que
foram (ou deveriam ter sido) constituidas na educagdo basica, para acessar, processar,
produzir, registrar e socializar conhecimentos e recursos profissionais, incluindo-se o dominio
das linguagens que utilizam as tecnologias da comunicacdo e informacao;desenvolver atitudes
de acolhimento e respeito a diversidade, a partir de informacdo e conhecimento adquiridos
pela familiaridade com a probleméatica de grupos diferenciados existentes na populacdo

brasileira: géneros, etnias, culturas, portadores de necessidades especiais, religioes.

Questdo N°22. Desses conhecimentos, quais Vocé gostaria de aprender mais. Assinale até trés

(3) opcaes:
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1° Periodo
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3° Periodo

Dos conhecimentos listados abaixo, gquais voceé gostaria

de aprender mais

FaN Porcentagem
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4.2. PERFIL DAS CURSISTAS

A metodologia adotada consistiu na aplicagdo de um Survey”, o instrumento utilizado
contém 23 questdes e foi aplicado em 33 alunas do 1° periodo (inicio do curso) e 23 alunas do
3° periodo (final do curso); caracterizando o grupo, percebi que 100% sdo mulheres tanto no
1° quanto no 3° periodo; no 1° periodo a maioria se encontra na faixa etaria entre 25 a 29 anos
(21%); no 3° periodo a maioria se encontra na faixa etaria entre: De 30 a 34 anos (35%); nos
dois periodos a maioria se classifica como parda; sendo que a maioria ja trabalha em Escola
de Educacéo infantil cumprindo uma carga horéria de 40 horas semanais. A maioria recebe
entre 1 e 2 salarios minimos (De R$ 670,00 a R$ 1340,00), porém o que nos chamou a
atencdo foi o fato de existirem um namero significativo de profissionais que recebem até um
salario minimo, somando os dois periodos de trabalho. A maioria do grupo presta servicos
em escolas particulares; ou creches conveniadas com as prefeituras. Comprovando que na
educacao infantil estdo concentradas as maiores propor¢des dos que recebem os salarios mais
baixos e 0s que praticam as mais extensas jornadas de trabalho semanais
(BRASIL,2007:GATTI;BARRETO,2009;SOUZA;GOUVEIA;SOUZA,2010).

Na pergunta de N°15, demonstrada nos graficos abaixo, foi questionado o que levou as
alunas a procurar o curso, onde percebesse que 0s pensamentos das que estdo entrando
(1°gréfico) e das que estdo saindo (2°grafico) sdo semelhantes, ambas dizem que escolheram
fazer o curso por gostar de crianca.Como coloca Rosemberg (1999) “Modelo de massa a
baixo custo apoiado em habilidades naturais de mulheres para cuidar de crianga pequena”
baseado na concepcdo de que para ser “ educadora” bastava ser mulher, apresentar

habilidades maternas e gostar de crianca.
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Outro aspecto que sempre preocupou 0s envolvidos com a educacdo é o que diz respeito a
vocacao para 0 magistério, que quase sempre esta presente na fala das professoras e no
discurso ideoldgico oficial acerca da profissdo. N&o é possivel saber se o discurso da vocacao
foi invencdo feminina ou masculina. O que fica evidente é que a questdo vocacional é
irrelevante. Se este atributo estiver presente na profissdo € um acréscimo. Se junto ao bom
desempenho na profissao, a professora ainda gostar do que faz e possuir uma relacdo de afeto
com aqueles que a ela foram confiados, isso € um sintoma de humanidade e ndo apenas de

subordinagdo ideoldgica. Segundo Weber (1996: 65) apud Gouveia (1970):

“o gostar de criangas traz embutido o aspecto vocacional e o
reforco ao carater essencialmente feminino da tarefa docente.”
Gouveia interpreta esta postura como ‘“‘uma espécie de
conservadorismo ou tradicionalismo que determina a atitude da
mulher em relagdo a participacdo em atividades profissionais”

(p.36).

Na pergunta de N°16, demonstrada nos graficos abaixo, foi questionado que expectativas as
alunas tinham em relacdo ao curso que estavam fazendo, percebe-se que 0s pensamentos das
alunas que estdo iniciando o curso (1°grafico) sdo muito diferentes das que estdo saindo
(2°gréfico), observo que, pode ser pelo fato das que estdo ingressando serem bem mais novas
do que as que estdo concluindo o curso. Pois a maioria das ingressantes escolheu fazer o
curso, pensando em se qualificar, aperfeicoar e se preparar para o concurso de Educador

infantil, enquanto que a maioria das concluintes pretende se formar e atuar na area.

33



WATer outra profisséo
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4.3. IMPACTO DO CURSO NAS CONCEPCOES DE EDUCACAO INFANTIL

A metodologia adotada consistiu na aplicagdo de um ”Survey”, o instrumento utilizado
contém 23 questdes e foi aplicado em 33 alunas do 1° periodo (inicio do curso) e 23 alunas do
3° periodo (final do curso); os estudos mostraram que as ingressantes no curso desconhecem
documentos orientadores, legislacdes que regulam a area e as especificidades que envolvem a
docéncia na Educagdo Infantil.

Analisando as questbes respondidas na pesquisa, podemos verificar o0s resultados

demonstrados nos graficos que serdo apresentados abaixo:

Questdo N°17- Na sua opinido, quais sdo os trés principais objetivos da educacdo infantil?
verificando os graficos, percebe-se ser bem definido e diferente os perfis das iniciantes e das
concluintes, pois para elas, o Unico objetivo que foi comum para as duas turmas € que a
Educacao Infantil deve estimular a socializacao das criancas.

Observa-se, que as alunas do 1°periodo, consideram que o segundo objetivo mais importante
da Educacéo Infantil é alfabetizar, sendo que para as alunas concluintes essa op¢ao néo foi
levada em consideracdo, onde percebe-se que as alunas valorizam a etapa da Educagéo

Infantil como preparacédo pra o ensino fundamental.
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A professora precisa conhecer aspectos psicologicos que Ihe permitam atuar nos processos de
aprendizagem e socializacdo; ter conhecimento do desenvolvimento fisico e dos processos de
crescimento, assim como dos processos de aprendizagem dos diferentes conteidos escolares
em diferentes momentos do desenvolvimento cognitivo, das experiéncias institucionais e do
universo cultural e social em que seus alunos se inserem, para que possa compreender quem
sdo seus alunos e identificar as necessidades de atencdo, sejam relativas aos afetos e emocdes,
aos cuidados corporais, de nutricdo e saude, sejam relativas as aprendizagens escolares e de
socializacdo. Sao esses conhecimentos que o habilitardo para o atendimento a diversidade dos

alunos e para trabalhar na perspectiva da escola inclusiva.

Questdo N°19- Na sua opinido, enumere em ordem crescente, 0 que mais possibilita o
desenvolvimento das criangas
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Percebe-se aqui, que as alunas tem uma visdo dos conteldos das areas que compdem 0s
curriculos da educacdo bésica, assim como das que lhe sdo complementares, numa
perspectiva disciplinar e interdisciplinar e ttm como suas fontes principais: as ciéncias
humanas e naturais, a cultura e as artes, os conhecimentos substantivos sobre os diversos
aspectos da realidade e das questdes sociais postas para o trabalho com os alunos da educacgéo
basica. Sendo esses conhecimentos essenciais para que o professor possa criar as condicdes e
mediacdes para que os alunos, por sua vez, deles se apropriem.

A necessaria contextualizacdo dos contedos, assim como o tratamento dos Temas
Transversais — questdes sociais atuais que permeiam a pratica educativa, como ética, meio
ambiente, saude, pluralidade cultural, sexualidade, trabalho, consumo e outras - seguem o
mesmo principio: o compromisso da educagdo bésica com a formacdo para a cidadania e
buscam a mesma finalidade: possibilitar aos alunos a construcéo de significados e a necessaria

aprendizagem de participacao social.
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Espera-se que o professor tenha consciéncia dos valores e concepgdes que veicula em suas
aulas e quando se relaciona com os alunos e com outros integrantes da comunidade escolar.
Assim, em ambos os casos, se faz necessario contemplar conteddos que possibilitem
desenvolver o trabalho educativo tanto na dimensdo pessoal quanto na dimenséo social. Por
isso, embora ndo exijam uma formacdo de especialista, é imprescindivel que o futuro
professor desenvolva a compreensdo da natureza dessas questdes e dos debates atuais sobre
elas, alcance clareza sobre seu posicionamento pessoal e conhecimento de como trabalhar

com os alunos.

Questdo N°21. Assinale no maximo 3(trés) itens, que para vocé, ndo podem faltar numa
instituicdo de educacao infantil.

Identificamos que muitas alunas demonstram que além do conhecimento de documentos e
legislacBes possuem concepgdes de crianca, infancia e educacdo bem préximas do disposto

nas DCNEI (Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil) e no curriculo do curso.
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Questdo N°23 - O que voceé pensa ser o papel do professor na educacgéo infantil
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Observa-se pelas respostas, que as alunas tém clareza de que a realidade atual exige a
necessidade de investimento na formagdo profissional para 0 magistério “estimula-lo ha
aprender o tempo todo, a pesquisar, a investir na propria formacéo..." (MEC:2000:6).

Nesse contexto, percebe-se a formacdo inicial como preparacdo profissional, tendo o papel
crucial de possibilitar que as alunas se apropriem de determinados conhecimentos e possam
experimentar, em seu proprio processo de aprendizagem, o desenvolvimento de competéncias
necessarias para atuar no mercado de trabalho. A formacao de um profissional de educacéo
tem que estimula-lo & aprender o tempo todo, a pesquisar, a investir na propria formacao e a

usar sua inteligéncia, criatividade, sensibilidade e capacidade de interagir com outras pessoas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Para compreendermos quem sdo as alunas do Curso, precisamos entender de onde
surge a demanda por esta profissional. A Constituicdo Federal de 1988 reconhece o direito a
educacdo também para as criangas pequenas (0 a 6 anos). Com esta mudanca a educacéo
infantil passa a fazer parte da educacgéo e afasta-se um pouco do assistencialismo. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9394/96 ) reconhece a educacdo infantil
como primeira etapa da educacgéo basica, integrada ao sistema de ensino, e em seu artigo 62,
define a necessidade das docentes da educacdo basica serem formadas em nivel superior,
admitindo a formagdo em nivel médio, na modalidade normal, para a educacdo infantil e

primeiras séries do ensino fundamental.

Melhorar a formacgéo docente implica instaurar e fortalecer processos de mudanga no interior
das instituicdes formadoras, respondendo aos entraves e aos desafios apontados. Para isso,
ndo bastam mudancas superficiais. Faz-se necessaria uma revisdo profunda dos diferentes
aspectos que interferem na formacdo inicial de professores, tais como: a organizagdo
institucional, a definigdo e estruturacdo dos conteudos para que respondam as necessidades da
atuacdo do professor, o0s processos formativos que envolvem aprendizagem e
desenvolvimento das competéncias do professor, a vinculagdo entre as escolas de formacao

inicial e os sistemas de ensino.

Nesse contexto, a formacdo inicial como preparacdo profissional tem papel crucial
para possibilitar que os professores se apropriem de determinados conhecimentos e possam
experimentar, em seu proprio processo de aprendizagem, o desenvolvimento de competéncias
necessarias para atuar nesse novo cenario. A formacdo de um profissional de educacdo tem
que estimula-lo & aprender o tempo todo, a pesquisar, a investir na prépria formacéo e a usar

sua inteligéncia, criatividade, sensibilidade e capacidade de interagir com outras pessoas

A pesquisa me proporcionou um grande crescimento tanto pessoal quanto profissional,
pois, através dos dados pude refletir sobre a minha prépria escolha profissional e concepcéo

de educacéo, reavaliando, assim, a minha pratica profissional como professora.

Todas as alunas, com gquem mantivemos contato, mostraram-nos, através dos dados,
sua forca e garra para se manter nessa profissdo. Percebemos que, todas elas, ttm uma paixa@o

muito grande pela area da educacéo. Paixao esta que se retrata por um movimento de busca de
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realizacdo individual. Hegel j& dizia: “nada de grande se fez sem paixdo”, pois, para ele, essa
paixao referia-se aquele estado em que faz o homem realizar grandes feitos movidos por uma
forca incoercivel. A maioria dessas alunas revelaram-se mulheres, além de apaixonadas,

determinadas e preocupadas em desenvolver um trabalho digno e, acima de tudo, competente.

N&o sera possivel atender as demandas de transformacdo da educacdo basica se nédo
mudarmos a tradicional visdo de professor como alguém que se qualifica unicamente por seus
dotes pessoais de sensibilidade, paciéncia e gosto no trato com criancas e adolescentes. E
preciso enfrentar o desafio de fazer da formacao de professores uma formacao profissional de
alto nivel. Por formacéo profissional, entende-se de que ndo seja uma formacdo genérica e
nem apenas académica, mas voltada para o atendimento das demandas de um exercicio
profissional especifico, pois ndo basta a um profissional ter conhecimentos sobre seu trabalho.
E fundamental que saiba mobilizar esses conhecimentos, transformando-os em acdo. Essa
formacdo deve ser de alto nivel no cuidado e na exigéncia, tanto em relacdo ao que é

oferecido pelo curso quanto ao que é requerido dos futuros professores.

A Formacdo especifica de professores da Educacdo Infantil visa preparar para:

« Trabalhar com turmas de educacdo infantil, a partir da compreensdo da primeira
infancia como uma fase de aprender a se auto-cuidar, a entender o valor das
linguagens e de progressiva aproximacdo com as praticas do grupo de referéncia
socio-cultural;

¢+ Prover cuidados e educacdo a criancas de zero a trés anos de idade, a partir da
compreensdo de que, nessa faixa etaria, as criangas sdo mais dependentes e suas
aprendizagens centradas nas relacdes corporais, afetivas e emocionais, e baseadas no
fazer de conta;

¢+ Construir um vinculo positivo com criancas de zero a trés anos, a partir da
compreensdo do papel da imitacdo, da interacdo e da brincadeira como linguagem
constitutiva da infancia e dos cuidados essenciais com a higiene e a salde.

¢ Organizar situacdes de aprendizagem adequadas a criangas de quatro a seis anos a
partir da compreensdo de que vivem um processo de ampliacdo de experiéncias com

relacdo a construcdo das linguagens e dos objetos de conhecimento, considerando o
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desenvolvimento, em seus aspectos afetivo, fisico, psico-social, cognitivo e
linguistico.

% Planejar pedagogicamente a educacao infantil, elegendo conteidos a ensinar e suas
didaticas, gerenciando o espaco escolar na educagdo infantil, levando em conta o
desenvolvimento e aprendizagem especificos nas faixas etarias de 0 a3 anos e de 4 a 6

anos;

X/

% Trabalhar com criancas portadoras de necessidades especiais, na perspectiva da
inclusdo.

42



6. REFERENCIAS

ARIES, P. Historia social da crianca e da familia.2.ed. Rio de Janeiro: LTC, 1981.

ARROYO, M. O significado da Infancia. Seminario Nacional de Educacdo Infantil.
Anais. Brasilia, MEC/SEF/COEDI, 1994, p. 88-92.

ANDRADE, Rosimeire Costa. A rotina da pré-escola na visao das professoras, das criancas e
de suas familias. Fortaleza, 2007, 301f. Tese (Doutorado em Educacdo: desenvolvimento,
linguagem e educacdo da crianca) — Universidade Federal do Ceara.

BARBOSA, Maria Carmem Silveira. Praticas Cotidianas na Educacdo Infantil — Bases para a
Reflexdo sobre as Orientagdes Curriculares. Brasilia: MEC/SEB, 2009. BRASIL. Ministério
da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB. Lei no. 9394/96. Brasilia.
MEC, 1996.

Brasil/MEC. Parecer CNE/CEB n°: 20/2009. Diretrizes curriculares nacionais para a educagéo
infantil. 2009.

BRASIL. Lei n. 12.014, de 06 de agosto de 2009. Altera o art. 61 da Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, com a finalidade de discriminar as categorias de trabalhadores que se
devem considerar profissionais da educagdo. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 7 ago.
2009.

BREJO, Janayna Alves. Estado do conhecimento sobre a formacdo de profissionais da
educacdo infantil no Brasil (1996-2005). Campinas/SP, 2007. Dissertacdo de Mestrado.

Universidade Estadual de Campinas.

CERISARA, Ana B. A construcao da identidade das profissionais de Educacdo Infantil: entre
o feminino e o profissional. . Tese de Doutorado. FEUSP, Séo Paulo,1996.

43



DIAS, Antbnio G. Instrucdo publica em diversas provincias do norte, 29-07-1852. In
ALMEIDA, José R. P. de. Historia da instrucéo publica no Brasil (1500-1889);

Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacédo de Professores na Modalidade Normal em
Nivel Médio parecer CEB n° 01/99 CAMARA OU COMISSAO: CEB APROVADO EM:
29/1/99

Histdria e legislacdo. Sao Paulo, INEP/EDUC, 1989, p. 359-360.

PAIVA, Vanilda P. Educacéo popular e educacdo de adultos. 4. ed. S&o Paulo, Loyola, 1987,
p. 89-90.

MONTEIRO, Ana Paula dos S. Representacdes sociais do professor de educacdo infantil
sobre seu proprio trabalho. Rio de Janeiro, 2007, 111f. Dissertacdo de mestrado -

Universidade Estacio de Sa.

Referencial curricular nacional para a educacdo infantil /Ministério da Educacdo e do
Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1998.

SALES, Sinara Almeida da C. “Falou, ta falado!” As representacdes sociais docentes sobre
infancia, crianca, educacdo infantil e papel do professor. Fortaleza/CE, 2007. 184f.

Dissertacdo de mestrado. Universidade Federal do Ceara.

SILVA, Isabel de Oliveira e. Educacdo infantil no coracdo da cidade. Sdo Paulo: Ed. Cortez,
2008.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacéo profissional. Petropolis, RJ: Vozes

XAVIER, Maria Elizabete Sampaio Prado; RIBEIRO, Maria Luisa; NORONHA, Olinda

Maria. Historia da educagéo: a escola no Brasil. Sdo Paulo: FTD, 1994.

44



