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RESUMO

O ensino de leitura apresenta-se como um grande desafio para a escola e seus agentes, por sua
importancia na formacgdo do cidadéo critico e letrado. O objetivo deste trabalho foi analisar e
compreender os fatores de dificuldades relacionados as préticas de leitura dos alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental através de uma pesquisa realizada na Escola Municipal
Conceicdo Lima Guimardes, municipio de Congonhas, Minas Gerais. Realizou-se um estudo
de caso através de pesquisa empirica com abordagem dos sujeitos envolvidos (educandos e
educadores) através de depoimentos, entrevistas e analises dos dados coletados. Inicialmente,
apresentou-se 0 que vém a ser estratégias de leitura, de acordo com as concepgdes tedricas de
Solé (1998), Kleiman (1993) e Smith (1999). Posteriormente, foram analisados os fatores de
dificuldades dos alunos em suas praticas de leitura, bem como as praticas e estratégias de
ensino de leitura utilizadas pelos professores das fases finais do ensino fundamental, no
referido campo de trabalho. Finalmente, foram apresentadas as conclusdes a que se chegou
sobre os estudos realizados, sugerindo-se estratégias e conhecimentos que possam auxiliar 0s
educadores no ensino de leitura, para que esses momentos sejam mais eficazes, significativos

€ prazerosos.
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INTRODUCAO

O presente trabalho teve como objetivo compreender as condicGes e os fatores de dificuldades
relacionados as préaticas de leitura dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental da

Escola Municipal Conceigdo Lima Guimaraes, municipio de Congonhas, Minas Gerais.

A escola foi construida em fevereiro de 1995, criada pela lei n° 2010 de 20 de outubro de
1994, tendo sido autorizado seu funcionamento de pré-escola a 82 série, conforme portaria n°
1032/95 da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, publicada no Minas Gerais de
15/09/1995. Foi denominada “Concei¢do Lima Guimardes” em homenagem a uma senhora,
moradora ilustre da cidade, conceituada professora e diretora da Escola Estadual “Feliciano
Mendes”, no municipio de Congonhas. Esta situada no bairro Residencial Gualter Monteiro,
Rua 11, Numero 45 e atualmente recebe alunos dos dois niveis do ensino fundamental. Ela esta

inserida em uma regido de nivel socio econémico baixo.

A Instituicdo Educacional é de pequeno porte e conta com 166 (cento e sessenta e seis) alunos
distribuidos em dois turnos de atividades: manha e tarde. Sendo 80 alunos na parte da manhg,
no Ensino Fundamental Il e 86 alunos na parte da tarde, Ensino Fundamental I. Esta
instituicdo educacional conta também com aulas de reforco nas disciplinas de Portugués e
Matematica, e oficinas educacionais que envolvem todos os alunos, que tiverem necessidade

Ou quiserem participar.

Apesar de ndo ter alunos no turno noturno, a escola cede uma sala de aula para o SESI fazer o
seu devido uso. Sabe-se que ndo existe um vinculo educacional com a instituicdo, apenas é

oferecido o espaco fisico para essa modalidade de educacéo.

Para atender o seu publico, a escola conta com um quadro de 7 auxiliares de servicos gerais
(cantineiras e faxineiras) , sendo 3 para o periodo da manha, 3 para o periodo da tarde e 1 que
fica entre a parte da tarde e noite, dando suporte ao ensino noturno. Ela possui duas
pedagogas, uma diretora, uma vice-diretora, 26 professores, destes 8,33% tém magistério
nivel médio, 37,5% tém curso superior e 54,17% tém pos-graduacdo lato sensu. A instituicdo

conta também com 2 auxiliares de servicos e 1 zelador e 1 laboratorista de informatica.



Quanto a infraestrutura, ela conta com 06 (seis) salas de aula, um laboratério de informatica,
uma biblioteca, secretaria, uma sala dos professores, uma sala das pedagogas e uma sala da
direcdo. A escola também conta com um amplo pétio e uma quadra de esportes. Entretanto,
neste ano, a instituicdo se encontra em reforma, em consequéncia disso, 0s espacos ficaram
limitados. Estdo em pleno funcionamento somente as salas de aula, salas dos professores,
dirtetoria, secretaria e sala das pedagogas. Além da reforma ter invibializado o uso normal da
biblioteca, outro fator contribuiu para que a mesma ndo funcionasse adequadamente. No
comego deste ano, a escola foi castigada por uma enchente, a biblioteca foi um dos espacgos
mais deteriorados, muitas obras dos acervos literarios, paradidaticos e didaticos foram levadas

e destruidas pela agua.

E importante ressaltar que no presente ano a Escola esta4 construindo seu projeto politico
pedagogico. Desse trabalho estdo participando todos os segmentos da comunidade escolar:
professores, direcdo, pedagogos, demais funcionarios, pais e alunos. A elaboracdo do PPP
ainda se encontra em fase de analise do diagnostico feito sobre o perfil da escola e de todos os
que atuam nela. A partir da conclusdo dessa fase, € que o referido projeto comecara a ser

elaborado, levando-se em conta os fatores mencionados.

A presente pesquisa surgiu em funcdo de uma agédo diagnostica, atraves da qual se constatou
dificuldades dos alunos do 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental em relacéo a leitura, nessa
referida escola. Foi verificado, através de relatos de professores que atuam nesses anos de
ensino, que uma parcela consideravel dos alunos possui dificuldades para ler, ou ndo se sente
estimulada para tal pratica. Percebeu-se também que ha uma preocupacéo e insatisfacdo dos
docentes com esse fator negativo. Os professores se sentiam confusos, inseguros, sem saber
que estratégias poderiam usar para lidar com a situacdo ou amenizar tais problemas.
Depoimentos de profissionais, sobre suas praticas e experiéncias relacionadas ao ensino de
leitura, mostraram inquietacdo e desconforto diante das dificuldades dos educandos. A

maioria dos professores se dizia frustrada ou impotente perante essas situagcdes adversas.

Nesse trabalho foi possivel pesquisar diferentes concepgdes sobre estratégias de leitura;
caracterizar as praticas docentes no ensino de leitura, no referido campo de pesquisa e analisar
os fatores que interferem na formacéo dos leitores nos anos finais do ensino fundamental, na

escola referida.



Como metodologia de trabalho foi realizado um estudo de caso através de pesquisa empirica
com abordagem dos sujeitos envolvidos (educandos e educadores) através de depoimentos,
entrevistas e analises dos dados coletados.

Inicialmente, foi feita uma pesquisa bibliografica que visou a analise comparativa de teorias e
concepcdes sobre a leitura no Ensino fundamental e estratégias de leitura. Como
embasamento tedrico utilizou-se os Parametros Curriculares Nacionais, as teorias contidas
na obra de Isabel Solé, Estratégias de Leitura, a obra de Frank Smith Leitura Significativa
e também as concepcdes de Angela Kleiman em seu livro Oficina de leitura: Teoria e

pratica.

Sabe-se que a leitura € muito importante para a compreensdo do mundo e ampliacdo de

conhecimentos, constituindo-se em fator primordial para o ensino.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1998), a escola precisa formar um
leitor competente. Os PCN defendem o leitor competente como alguém capaz de compreender
aquilo que &, ultrapassando o nivel explicito a ponto de identificar elementos implicitos. Ler
trata-se de uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipagdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo € possivel a proficiéncia. Os PCN também propdem um trabalho
constante com diversos géneros e tipos de textos e consideram que objetivo principal do
ensino de Lingua Portuguesa é o dominio da linguagem como atividade discursiva e
cognitiva. Pela linguagem os individuos se comunicam, tém acesso a informacéo, expressam e
defendem pontos de vista, partilham ou constroem visdes de mundo, produzem cultura. E

dentro disso esta o ensino da leitura, para o0 dominio de uma competéncia leitora.

Isabel Solé (1998) confirma que ler ndo é apenas decodificar. A autora argumenta que o
ensino da lingua deve privilegiar também o desenvolvimento da habilidade metalinguistica, o
que implica em assumir a linguagem como objeto de reflexdo. Solé defende que € o
aperfeicoamento desta habilidade que fornece um maior conhecimento sobre a estrutura da
lingua, e assim o leitor amplia sua capacidade para compreender o texto, utilizando seus
conhecimentos de mundo e os conhecimentos do préprio texto. Em sua obra, a autora aborda
0 que vem a ser leitura e estratégias de leitura, numa visdo interacionista da linguagem. Ela
afirma que a leitura € um processo de interacdo entre o leitor e o texto para satisfazer um

propdésito ou finalidade. Segundo Solé, lemos para diversos fins: devanear, preencher um
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momento de lazer, sequir uma pauta para realizar uma atividade, entre outras coisas. Para
compreender o texto, o leitor utiliza seus conhecimento de mundo e 0s conhecimentos do
texto. Controlar a propria leitura e regula-la implica em ter um objetivo para ela, assim como
poder gerar hipoteses sobre o conteddo que se Ié. Por isso a leitura pode ser considerada um
processo constante de elaboracéo e verificacdo de previsdes que levam a construgdo de uma

interpretacéo.

Por sua vez, Smith (1999) afirma que a leitura ndo pode ser ensinada de maneira isolada e
descontextualizada das préaticas sociais. Neste sentido, a responsabilidade do professor é
facilitar o aprendizado dessa atividade através do acesso da crianga a uma variedade de textos.
Para esse autor, as habilidades de leitura sdo desenvolvidas por meio da imersdo na escrita e
na préatica de leitura.

Desse modo, acreditamos que sem o dominio da leitura, o educando ndo consegue
desenvolver sua aprendizagem com eficiéncia. Desestimulado a estudar, acaba fazendo suas

atividades somente por obrigacao.

Smith (1999), em sua obra, enfatiza a necessidade de que a leitura e seu ensino facam sentido.
Para o autor a leitura é a associacdo do que esta atras dos olhos com o que esta a frente dos
olhos, apenas decodificar e ndo encontrar o sentido ndo € leitura. Portanto, o ato de ler € uma
atividade que acontece por meio de antecipacéo, realizada atraveés do conhecimento prévio e

exige do leitor uma atitude reflexiva, a qual Ihe favorece compreender e explicar as coisas.

Em relacdo ao ensino de leitura significativa, Kleiman (1993) discute a formacao profissional
dos educadores, destacando aspectos que os levem a refletir sobre uma proposta de trabalho
relacionada a interacdo professor/aluno, cujos conceitos estardo voltados para a contribuicdo
da aprendizagem dentro do processo do ensino da leitura, sem aterem-se aos metodos
tradicionais. Além disso, a autora questiona a necessidade do educador buscar propostas de
trabalhos, alternativas metodoldgicas para que possam obter resultados significativos na sua
pratica pedagogica relacionada ao ensino da leitura, pois, antes de qualquer coisa, é preciso
haver uma comunicacdo integrada entre o professor e o aluno e, sobretudo, o respeito da
construcdo do conhecimento que o aluno obteve fora da escola que certamente, ao viverem

em sociedade s@o capazes de refletirem e responderem sobre quaisquer assuntos que lhes



forem apresentados, levando-se em conta, 0s aspectos no processo da construcdo do

conhecimento.

Por todas as razOes anteriormente apresentadas, tornou-se relevante um estudo de caso
visando a compreensdo das condi¢cdes e dos fatores de dificuldades dos alunos em suas
praticas de leitura. Através desse estudo, procurou-se encontrar solu¢es que contribuam para
0 progresso e desenvolvimento do educando e oferecer uma bagagem de conhecimentos e
estratégias que possam ser postos em préatica pelos educadores, visando a tornar 0s momentos
de leitura na escola mais objetivos e significativos.

No primeiro capitulo deste trabalho sera apresentado o que vém a ser estratégias de leitura, de

acordo com as concepgdes dos autores e obras ja anteriormente referidos.

No segundo e terceiro capitulos serdo analisados os fatores de dificuldades dos alunos em
suas praticas de leitura, bem como as préticas e estratégias de ensino de leitura utilizadas

pelos professores das fases finais do ensino fundamental, no ja referido campo de trabalho.

E, para finalizar, serdo apresentadas as conclusdes a que se chegou sobre os estudos
realizados. Também serdo apresentadas estratégias e conhecimentos que possam auxiliar 0s
educadores no ensino de leitura, para que esses momentos sejam mais eficazes, significativos

€ Prazerosos.
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1. ESTRATEGIAS DE LEITURA

Segundo Isabel Solé (1988), em diversas situacdes cotidianas, os individuos necessitam de
usar estratégias para a consecucdo de um objetivo, para ordenar uma acdo, que possibilita
avancar seu curso em funcdo de critérios ¢ eficacias. Em suas palavras: “A estratégia é util
para regular a atividade das pessoas a medida que sua aplicacdo permite selecionar, avaliar,

persistir ou abandonar determinadas a¢des para conseguir a meta a que nos propomos” (p.69).

De acordo com a autora, umas das caracteristicas das estratégias € o fato de que ndo detalham
nem prescrevem totalmente o curso de uma acdo. Elas sdo suspeitas inteligentes sobre o
caminho mais adequado que se deve seguir. Solé afirma também que a potencialidade das
estratégias esta no fato de serem independentes de um ambito particular e poderem se
generalizar; portanto sua aplicacdo correta exigira contextualizagdo para um problema
concreto. A autora ainda especifica 0s componentes participantes das estratégias:

Um componente essencial das estratégias é o fato de que envolvem autodire¢do - a existéncia

de um objetivo e a consciéncia de que este objetivo existe — e autocontrole, isto é, a supervisdo

e avaliagdo do proprio comportamento em funcdo dos objetivos que o guiam e da possibilidade
de modifica-lo em caso de necessidade. (SOLE, 1998, p.69).

A leitura € uma atividade humana em que € necessario usar capacidade de pensamento
estratégico, para ordenar uma acdo. Para Smith (1999) a leitura é a associacdo do que esta
atras dos olhos com o que esta a frente dos olhos, apenas decodificar e ndo encontrar sentido
ndo é leitura. Entéo, a leitura é uma atividade que acontece por meio de antecipacdao, realizada
também através dos conhecimentos previos e exige do leitor uma atitude reflexiva, a qual lhe

favorece compreender e explicar as coisas.

Consoante com essas concepcdes, 0os Parametros Curriculares Nacionais (1998) também
apontam o ato de ler como um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto. N&o se trata simplesmente de extrair informacéo da escrita
decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Os PCN vao mais além: afirmam que essa
atividade é realizada a partir do conhecimento prévio sobre o assunto, sobre o autor, sobre as

caracteristicas do género, do portador e do sistema de escrita.

Sendo a leitura uma atividade que requer habilidades e capacidades de pensamento e

ordenacdo, esse ato, portanto, requer o uso de estratégias. Segundo os PCN (1998, p. 53) a
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“leitura fluente envolve uma série de estratégias como selecdo, antecipacdo, inferéncia e

verificacdo, sem as quais ndo € possivel rapidez e proficiéncia”.

Kleiman salienta que o texto ndo pode ser tratado como produto acabado, que serve como
deposito de informacdes, e a leitura ndo deve ser concebida como atividade para mera
extragdo de dados. Ambos, texto e leitura, devem ser mais do que instrumentos de ensino da
norma, do cddigo escrito e da gramatica. Para a autora, 0s objetivos do ensino de leitura serdo
mais facilmente atingidos a partir da adocéo de estratégias, como ativacdo de conhecimento
de mundo, analise para procurar detalhes ou inferéncia sobre pressupostos culturais. A autora

assim define estratégias de leitura:

Quando falamos de estratégias de leitura, estamos falando de operacgdes regulares para abordar
o texto. Essas estratégias podem ser inferidas a partir da compreensao do texto, que por sua vez
é inferida a partir do comportamento verbal e ndo verbal do leitor, isto é, do tipo de respostas
que ele da a perguntas sobre o texto, dos resumos que ele faz de suas parafrases, como também
da maneira com que ele manipula o objeto: se sublinha, se apenas folheia sem se deter em
parte alguma, se passa os olhos rapidamente e espera a proxima atividade comecar, se relé.
(KLEIMAN, 1993, p. 49)

A autora classifica as estratégias do leitor em Cognitivas e Metacognitivas. As estratégias
cognitivas sdo as operagdes inconscientes do leitor, no sentido de ainda ndo ter chegado ao
nivel consciente, que ele realiza para atingir um objetivo de leitura. As estratégias
Metacognitivas sdo operacdes realizadas com algum objetivo em mente, sobre as quais se tem

controle consciente, no sentido de ser capaz de dizer e explicar uma acéo.

Solé (1998) por sua vez, considera que as estratégias de leitura sdo procedimentos de carater
elevado, necessarios para o desenvolvimento da leitura proficiente. Sua utilizacdo, na escola,
permite compreender e interpretar de forma autbnoma os textos lidos e pretende despertar o
professor para a importancia de desenvolver um trabalho efetivo na formacdo do leitor

independente, critico e reflexivo.

Analisemos o uso de estratégias de leitura, pela escola.
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1.1 Por que ensinar estratégias de leitura na escola

Nas préticas de leitura cotidianas, fora da escola, ndo se decodifica letra por letra, palavra por
palavra; leem-se textos significativos, com objetivos claros, identificando, entre outros, quem

escreveu, porque escreveu, a quem se destina.

A escola tem como funcdo acolher e educar individuos pertencentes a diferentes camadas
sociais, que ndo deixam de lado o que vivenciam fora da instituicdo escolar, ao se ingressarem
nela. Portanto, a escola ndo pode se desvincular das préticas sociais, e é nesse sentido que se

torna relevante o ensino da leitura significativa.

Do mesmo modo, os PCN afirmam que “como se trata de uma pratica social complexa, se a
escola pretende converter a leitura em objeto de aprendizagem, deve preservar sua natureza e

sua complexidade sem descaracteriza-la” (1998, p. 54).

Como ja se viu, nas abordagens anteriores, para que o ensino da leitura se torne objetivo, é

necessaria a adogao de estratégias especificas.

Para Solé (1998) a necessidade do ensino de estratégias se da pelo fato de que é preciso
formar leitores autbnomos, capazes de enfrentar, de forma inteligente, textos de caracteristicas
muito diversas, na maioria das vezes diferentes dos utilizados durante a instrucdo. A autora

amplia o entendimento de como formar leitores autbnomos, da seguinte maneira:

Formar leitores autdnomos significa formar leitores capazes de aprender a partir dos textos.
Para isso, quem |é deve ser capaz de interrogar-se sobre sua prépria compreensao, estabelecer
relaces entre o que 1€ e o que faz parte de seu acervo pessoal, questionar seu conhecimento e
modifica-lo, estabelecer generalizagbes que permitem transferir o que foi aprendido para
outros contextos diferentes... (SOLE, 1998, p. 72)
De acordo com essas concepgoes, as estratégias contribuem para dotar os alunos de recursos
necessarios para aprender a aprender. Elas permitem que os aprendizes planejem a tarefa geral
de leitura e sua propria localizagdo, facilitando, conforme as palavras de Solé, “a
comprovacdo, a revisao, o controle do que se 1€ e a tomada de decisbes adequadas em funcao

dos objetivos perseguidos” (1998, p.73).
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A autora lista alguns procedimentos que devem nortear a formacdo do leitor autbnomo e
competente: compreender os propositos implicitos e explicitos da leitura; ativar e apontar, a
leitura, os conhecimentos prévios relevantes para a leitura em questdo; dirigir a atencdo ao
fundamental, em detrimento do que pode parecer mais trivial; avaliar a consisténcia interna do
contetdo expressado pelo texto e sua compatibilidade com o conhecimento prévio e com o
“sentido comum”; comprovar continuamente se a compreensao ocorre mediante a revisdo e a
recapitulacdo periddica e auto-interrogacao; elaborar e provar inferéncias de diverso tipo,
como interpretacdo, hipoteses, previsdes e conclusdes.

De acordo com as concepcles de Kleiman (1993), o ensino de estratégias também podem

ajudar o leitor a escolher outros caminhos, quando se deparar com problemas na leitura.

Segundo a autora, ao ensinar as estratégias, o professor propicia ao aluno perceber o que nao
estd entendendo, e, dessa forma, ele podera voltar e reler, ou podera procurar o significado de
uma palavra-chave que ocorre no texto, ou podera fazer um resumo do que leu, ou procurar o
exemplo de um conceito. Entretanto, segundo a autora, para a realizacdo desses diversos
comportamentos, faz-se primeiro necessario que o leitor esteja ciente de sua falha, é neste

fator, principalmente, que se encontra a relevancia do uso de estratégias de leitura.
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2. FATORES DE DIFICULDADES DOS ALUNOS EM PRATICAS DE LEITURA

No ambiente escolar, € comum ouvir professores dizerem que os alunos ndo gostam de ler ou
ndo leem por prazer. Esse ndo gostar, muitas vezes, é rotulado como preguica e falta de
vontade. Entretanto, em algumas ocasides, as atividades de leitura propostas na escola séo
aridas e tortuosas, resumindo-se em decifragdo de palavras, cOpias macantes, leitura para
responder questiondrios ou simplesmente fazer uma prova. Com isso, ler se torna uma

atividade mecénica e complicada para o aluno.

Segundo Kleiman (1993) ninguém gosta de fazer aquilo que é dificil demais nem aquilo do
qual ndo consegue extrair sentido. A leitura em sala de aula para uma parte consideravel dos

alunos é dificil demais, justamente porque ela ndo faz sentido.

Algumas praticas se tornam desmotivadoras, pois provém de concep¢des erradas sobre a
natureza do texto e da leitura. Kleiman (1993) afirma que essas praticas sdo sustentadas por
um entendimento limitado e incoerente do que seja ensinar leitura, entendimento este

tradicionalmente legitimado na escola.

Sendo acostumado a essa cultura de que ler é fazer algo para apenas decodificar palavras,
decorar, fazer resumos e provas, 0 aluno se torna resistente a ler por prazer ou se torna

incapaz de atribuir sentido a essa atividade.

Uma pesquisa realizada na escola Conceicdo Lima Guimardes, Congonhas, Minas Gerais,
revelou como alunos e docentes percebem a leitura. Foram entrevistados cerca de 70 alunos
dos anos finais do ensino fundamental e 15 professores que trabalham nessas séries. As
perguntas foram relacionadas ao gosto pela leitura, a frequéncia com que sao feitas atividades
de leitura, aos géneros e tipos de textos trabalhados, as dificuldades encontradas no ato de ler
e, especialmente, foi perguntado aos professores quais sdo suas posturas diante das
dificuldades encontradas bem como quais estratégias sdo utilizadas para o trabalho com

leitura em suas aulas.

Analisaremos a seguir os dados coletados.
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GRAFICO 1- Gosto pela leitura sob o ponto de vista dos alunos
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GRAFICO 2- Gosto pela leitura na visio dos docentes
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Nos dados apresentados no grafico 1, é possivel perceber que a maior parte dos alunos
entrevistados, 0 que representa 60% do total, revelou gostar de ler. Em contrapartida, a
maioria dos professores, conforme mostrado no segundo grafico, respondeu que seus alunos
ndo gostam de ler. Essa contradicdo pode se dever ao fato de que a leitura na escola, muitas
vezes é proposta de maneira desmotivadora e os alunos ndo fazem esse trabalho por prazer.

Kleiman faz as seguintes consideragdes sobre a leitura escolar:

Devemos lembrar que, para a maioria, a leitura ndo é aquela atividade no aconchego do lar, no
canto preferido, que nos permite nos isolarmos, sonhar, esquecer, entrar em outros mundos, e
que tem suas primeiras associa¢des nas estorias que a nossa mae nos lia antes de dormir. Pelo
contrario, para a maioria, as primeiras lembrangas dessa atividade sdo a copia macante, até a
mdo doer de palavras... (KLEIMAN, 1993, p.22-23)
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Algumas préticas ddo a impressdo de que os alunos ndo gostam de ler, pois ndo motivam e
nem agucam os educandos a procurarem sentido para aquilo que leem. Solé afirma que
“nenhuma tarefa de leitura deve ser iniciada sem que meninas € meninos se encontrem

motivados para ela, sem que esteja claro que Ihe encontram sentido.” (1998, p.91)

Ao questionar sobre o gosto pela leitura, também foi perguntado aos alunos se eles sentem
dificuldades para ler. 35% alunos entrevistados disseram ter dificuldades relacionadas a
leitura. Dentre os quais 13 alunos relacionaram essas dificuldades a falta de compreensdo
global dos textos, 12 alunos alegaram que s6 encontram essas dificuldades quando leem
textos grandes. Os outros 65% relacionaram as dificuldades a falta de compreensdo integral
do texto, do vocabulario e linguagem.

Também foi perguntado aos professores se eles detectavam alguma dificuldade, relacionadas
a leitura, em seus alunos. A maioria respondeu que os alunos apresentavam dificuldades de
leitura, principalmente em interpretar aquilo que Ié. Foi mencionado que alguns alunos apenas
decodificavam o texto, mas ndo o compreendiam. Diante dessas respostas, perguntou-se qual
era a postura que cada professor adotava diante dessas dificuldades: 26% responderam que
tentavam diagnosticar e identificar as dificuldades e procuravam métodos e estratégias de
leitura para aplicarem; 50% disseram que ndo se sentiam responsaveis pelas dificuldades e
encaminhavam para a pedagoga os alunos que as apresentavam; 24 % declararam que se

sentiam incapazes de ajudar a sanar essas dificuldades e ndo sabiam o que fazer.

As dificuldades, muitas vezes, podem provir de atividades equivocadas, ou como ja foi
anteriormente abordado, desmotivadoras. A leitura na escola, além de ser motivadora, deve
ser adotada de forma que os alunos a tomem como habito e tarefa fundamental para a
aquisicao de habilidades e competéncias necessarias a um leitor. O exercicio da leitura é que

torna o individuo um leitor.

Analisemos a seguir dados que mostram a frequéncia com que atividades de leitura séo

realizadas na escola em estudo.

17



GRAFICO 3- Frequéncia de leitura sob o ponto de vista dos alunos
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Os dados acima mostram que 55% dos alunos responderam que leem na escola com
frequéncia, em todas as aulas. Foram citadas atividades de leitura nas aulas de Lingua
Portuguesa, Literatura, Ciéncias, Historia, Geografia, Matematica Lingua estrangeira e
Educacdo religiosa. Um percentual significativo dos entrevistados, 45 %, mostrou que sé 1€

com frequéncia nas aulas de Lingua Portuguesa.
Foi questionado também se, quando estdo realizando as atividades, em livros ou cadernos,
propostas pelos professores de outras areas, além da Lingua Portuguesa, eles consideram que

estdo praticando leitura. A maioria respondeu que ndo considera.

Analisaremos também, na sequéncia, o que os professores pesquisados responderam sobre a

frequéncia com que trabalham atividades de leitura em suas aulas:

GRAFICO 4
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Os dados coletados revelaram que a maioria dos professores trabalha atividades de leitura em
todas as suas aulas, entretanto, eles revelaram, nas entrevistas, que ainda ndo existe uma

pratica efetiva de interdisciplinaridade que permeie o ensino de leitura na escola em quest&o.

Outro fator importante detectado foi que 15% dos professores entrevistados disseram néo
trabalhar leitura em todas as suas aulas, dentre esses estdo professores das disciplinas de
Matemadtica e Lingua estrangeira.

E importante que as atividades de leitura sejam constantes em todas as disciplinas. Ler e
escrever sdo tarefas da escola, questdes para todas as areas do ensino - ndo somente do
professor de Lingua Portuguesa - uma vez que séo habilidades fundamentais para a formacéo

de um estudante letrado e critico.

A escola pode e deve incentivar projetos interdisciplinares que possam criar condicdes para a
leitura. Solé afirma que o ensino é uma tarefa de equipe. A contextualizacdo exigida pela
inevitavel diversidade de situacdes educacionais s6 pode ser realizada, com as condicdes e
ajudas requeridas, pelos professores de cada escola. Segundo a autora, o trabalho em equipe
favorece o aprendizado. Em suas palavras:
E evidente que a incidéncia sobre os alunos n&o é a mesma quando responde a um conjunto de
decisdes acordadas pelos professores que encontrardo ao longo da sua histéria escolar, do que

quando se trata de episddios desconexos, embora alguns deles possam ser de grande utilidade.
(SOLE, 1998, p.175)

Outro fator de relevancia no ensino de leitura, além da frequéncia e trabalho em equipe, é a
diversidade de géneros e tipos textuais com o0s quais 0 aluno tem contato. A inclusdo de
géneros diversificados na escola, além de ampliar nos alunos a competéncia no uso oral e
escrito da lingua, proporciona também a aquisi¢do do conhecimento de mundo, contribuindo

para uma compreensao coerente dos textos nas diversas situacdes socialis.

Os PCN (1998, p.56) afirmam que “para aprender a ler ¢ preciso interagir com a diversidade
de textos escritos, testemunhar a utilizacdo que os ja leitores fazem deles e participar de atos
de leitura de fato”. Os Parametros Curriculares Nacionais também ressaltam que uma préatica

constante de leitura na escola pressupbe o trabalho com a diversidade de objetivos,
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modalidades e textos que caracterizam as préticas de leitura de fato. Entretanto diferentes

objetivos exigem diferentes textos e cada qual exige uma modalidade de leitura.

Analisaremos abaixo como 0s géneros e tipos textuais sdo trabalhados na escola em estudo.

GRAFICO 5- Tipologias textuais com as quais os alunos disseram ter contato.
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A partir dos dados contidos no grafico acima é possivel perceber que 0s maiores percentuais
de tipologias com as quais os alunos disseram ter contato foram textos narrativos,
informativos e poéticos. Uma pequena parte, que corresponde a 20% dos entrevistados, disse
que tem contato com diversos textos, mas sem mencionar a tipologia e 5% revelaram nédo

saberem que tipos de textos sdo trabalhados nas aulas.

Dentre os textos narrativos foram citados pelos alunos os géneros contos, crénica, lenda e
fabulas. Ao citarem textos informativos os alunos associaram 0s géneros noticia e reportagem
apenas. E ao mencionarem textos poéticos, foram citados poemas. Uma parcela de alunos
citou também historias em quadrinhos, tiras, receitas e anincios sem se referir as tipologias

dos mesmos.
Um fato curioso é que ao ser perguntado sobre a diversidade de géneros e tipos textuais, a

maior parte dos alunos citou os textos que liam na aula de Lingua Portuguesa, e ao serem

questionados se nas outras aulas havia géneros diversificados, eles respondiam que nao, era
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somente “a matéria” que estavam lendo. Portanto pode-se inferir que a maioria dos alunos

concebe como textos somente aqueles que séo trabalhados nas aulas de Lingua Portuguesa.

Foi questionado também sobre os suportes textuais, em quais, além dos livros, os alunos liam
0s textos na escola. Mais uma vez os alunos responderam tendo como base as aulas de Lingua
Portuguesa. Eles disseram que, alem do livro didatico, liam revistas, gibis, livros literarios,
panfletos, paginas de jornal e murais. Os suportes textuais citados ao se referirem a outras

disciplinas foi apenas o livro didatico.

Analisaremos agora o que o0s professores entrevistados responderam a respeito das tipologias

textuais trabalhadas em suas aulas:

GRAFICO 6- Tipologias textuais sob o ponto de vista dos professores:
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Pelos dados analisados, percebe-se que 35% dos professores relataram que trabalham tipos de
textos diversificados, porém somente os professores de Lingua Portuguesa e Literatura
souberam nomear 0s géneros textuais com os quais trabalham. Os géneros citados por esses
professores estdo de acordo com os mais citados pelos alunos: conto, fabula, lenda, crénica,
histdria em quadrinhos, tira, anincio, noticia reportagem, poema, receita. Além desses, foram

mencionados os géneros grafico, tabela, charge, cartum, imagem e carta.

Apenas os professores de Lingua Portuguesa citaram géneros e suportes diversificados. A
maioria dos professores de outras disciplinas declarou que trabalha apenas com o suporte livro

didatico. Essas informacdes também condizem com as dos alunos entrevistados.
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Alguns professores disseram trabalhar com géneros especificos de sua disciplina, a maioria de
tipologias informativa e expositiva. Uma pequena parcela revelou trabalhar textos
argumentativos, nessa parcela se enquadram professores de Ensino religioso e Geografia;
outra pequena parcela revelou que trabalha textos em suas aulas, mas ndo soube nomear quais
s80 0s géneros e tipos. Percebeu-se também nas entrevistas que quase todos 0s entrevistados,
com excecdo os professores de Matematica, consideraram os enunciados das atividades como

género textual.

Solé afirma que € importante que tanto os professores quanto os alunos saibam reconhecer as
diferentes estruturas textuais, pois elas oferecem indicadores essenciais que permitem
antecipar as informacdes que contém e que facilitam a interpretacdo. Para ela, prestar atencao
a estrutura do texto permite melhorar de forma dréstica a estratégia de compreensédo leitora
utilizada de forma universal por todos os professores: a formulacdo de perguntas. A autora

complementa ainda o conceito de ensinar as diferentes estruturas textuais:

Assim, ndo se trata tanto de ensinar que isto é uma narracdo e aquilo um texto comparativo,
mas de ensinar o que caracteriza cada um destes textos, mostrar as pistas que nos conduzem a
sua melhor compreensao e fazer com que o leitor adquira consciéncia de que pode utilizar as
mesmas chaves que o autor usou para formar um significado, porém desta vez para interpreta-
lo. (SOLE, 1998, p. 86)

O trabalho com géneros e tipos de textos diversos € importante, porém ndo se pode resumi-lo
em fazer com que os alunos leiam determinados tipos de textos e depois pedir-lhes que
simplesmente resolvam atividades embasadas neles. Para Solé (1998) a utilidade do uso de
tipologias textuais na escola reside em que elas mostram que as variedades existem e devem

ser trabalhadas quando se trata de aprender a ler e ler para aprender.

Foi pesquisado com alunos e professores como as atividades de leitura sdo aplicadas.

Analisemos primeiramente o que os alunos responderam:
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GRAFICO 7- Estratégias e metodologias utilizadas nas atividades de leitura
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Os dados apresentados no grafico 7 mostram que 35% dos alunos relataram que fazem
leitura individual e silenciosa, para realizarem atividades ou resumos baseados nos textos;
25% relataram que fazem leitura oral compartilhada, para, em seguida, realizarem atividades
relacionadas aos textos; 23% relataram que realizaram atividades de leitura silenciosa e de
leitura oral compartilhada, e que, em seguida, os professores propuseram a discussdo dos
textos antes da realizacdo de atividades escritas; 17% relataram que o professor, no caso
somente 0 de Lingua Portuguesa, lia o texto junto com os alunos, fazendo pausas, para
exemplificacdo ou esclarecimento de significados, interagindo com os alunos, estimulando a

interpretacéo oral.

Para comparar as ideias expostas acima analisemos agora 0 que os professores responderam

sobre as estratégias e metodologias utilizadas no trabalho com leitura na escola:
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GRAFICO 8- Estratégias e metodologias usadas no ensino de leitura
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Dos professores entrevistados, 25% (entre esse percentual encontram-se professores de
Lingua Portuguesa e Literatura) relataram que leem o texto, junto com os alunos ou para eles,
fazendo pausas, para exemplificacdo ou esclarecimento de significados, interagindo com o0s
alunos, estimulando a interpretacdo oral e escrita. Dentre esses, uma professora de Lingua
Portuguesa relatou que faz leitura teatralizada, jogral, enfatizando a pronincia e entonacéo.
Dos demais, 40% disseram que pedem para os alunos fazerem a leitura oral compartilhada
para a realizacdo de resumos e outras atividades (esse percentual € bem préximo dos dados
revelados pelos alunos); 20% afirmaram que pedem para os alunos lerem silenciosamente o
texto mais de uma vez e propdem atividades de interpretacdo oral e escrita; 15% afirmaram
que pedem para o0s alunos lerem os textos em siléncio para, em seguida, realizarem as

atividades.

Todas as respostam apontam que a maioria dos professores tem um propdsito em comum no

trabalho com leitura: a realizacdo de atividades orais ou escritas.

O ato de ler deve ser considerado algo além de encontrar respostas em um texto. De acordo
com Kleiman (1993) a crenca de que o texto é apenas um conjunto de palavras cujos

significados devem ser extraidos um por um, para assim, cumulativamente, chegar a
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mensagem do texto, é equivocada. Segundo a autora essa crenca baseia-se no fato de se
pensar que o papel do leitor consiste em apenas extrair informacgdes, atraves do dominio das
palavras que, nessa visdo, sao os veiculos das informagdes. De acordo com Kleiman “uma
consequéncia dessa atitude é a formacéo do leitor passivo, que quando ndo consegue construir

0 sentido do texto acomoda-se facilmente a essa situagao” (1993, p.27).

A autora também faz algumas consideracdes sobre as modalidades de leitura. Para ela ndo
adianta diversificar as modalidades se elas ndo sdo usadas para auxiliar a formacéo do leitor.
Exemplifica isso ao se referir a pratica de leitura em voz alta que, segundo ela, na escola,
caracteriza-se mais por inibir do que por promover a formacéo de leitores, pois na maioria das
vezes ela esta vinculada ao aferimento da capacidade de leitura. Segundo Kleiman este é o

principal objetivo da leitura em voz alta: “diferente ¢ a leitura em voz alta que tem por

objetivo a apreciagdo estética da linguagem” (1993, p.32).

A autora tambem classifica a leitura que € cobrada mediante resumos, relatorios e
preenchimentos de fichas como a reducdo da atividade a uma avaliagdo desmotivadora.
Segundo ela, a insisténcia no controle diminui a proximidade entre a leitura espontanea, do

cotidiano, e a leitura escolar, esta se relacionando mais com o dever e ndo com o prazer.

Ler somente porque o professor solicita faz com que o aluno faca essa atividade sem objetivos
proprios, apenas para cumprir aquilo que foi cobrado, desvirtuando efetivamente o carater da
leitura. Essa visdo de leitura € classificada por Kleiman (1993) como concepcdo autoritaria da
leitura, a qual parte do pressuposto de que ha apenas uma maneira de abordar o texto e uma

interpretacdo a ser alcancada. A autora, desta maneira define o que € leitura:

A leitura é, no entanto, justamente o contrario: sdo os elementos relevantes ou representativos
o0s que contam, em funcéo do significado do texto, a experiéncia do leitor é indispensavel para
construir, ndo ha leituras autorizadas num sentido absoluto, mas apenas reconstrucdes de
significados, algumas mais e outras menos adequadas, segundo os objetivos e inten¢bes do
leitor. (1993, p.34)

Smith (1999) ressalta que a preocupacdo do ensino esta centrada no que os professores devem
fazer para ensinar leitura, porém essa inquietacdo deve ser substituida pelo que os educadores
devem saber sobre leitura para a tomada de decisGes nas mais diversas situacdes. Dessa forma

o0 professor deve verificar as necessidades para a escolha da metodologia mais adequada.
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Um fator importante no ensino de leitura é o professor servir de mediador entre o aluno e o
texto. A ajuda de um leitor ja experiente é fundamental para que o educando adquira certas
habilidades necessarias a um leitor competente. Os PCN (1998) afirmam que o aprendizado
de leitura deve ser realizado com a intervenc¢ao do professor que “deve colocar-se na situacao
de principal parceiro, agrupar seus alunos de forma a favorecer a circulagdo de informacdes
entre eles” (p.56). Os Parametros Curriculares Nacionais ampliam o conceito de aprendizado

de leitura da seguinte forma:

Para aprender a ler, portanto, é preciso interagir com a diversidade de textos escritos,
testemunhar a utilizacdo que os ja leitores fazem deles e participar de atos de leitura de fato; é
preciso negociar o conhecimento que ja se tem e o que é apresentado pelo texto, o que esta
atras e diante dos olhos, recebendo incentivo e ajuda de leitores experientes. (PCN, 1998, p.56)
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3. ESTRATEGIAS PARA AUXILIAR A COMPREENSAO LEITORA

O trabalho com a leitura e o texto em sala de aula pode ser significativo se pautado em
praticas que levem os alunos ao desenvolvimento de competéncias que os permitam, além de
decodificar, compreender, inferir e contextualizar. O ensino dessas habilidades é papel da
escola que deve proporcionar condi¢des para que o aluno tenha contato com diversos tipos de
textos e desta forma atribuir sentido a cada um deles.

Ao trabalharem com leitura, os educadores devem se conscientizar de que o ato de ler ndo é
algo instantaneo e nem algo que se pode limitar a um comec¢o e um fim. Esse trabalho € de

natureza constante e exige o uso de estratégias e seguimento de etapas.

Para Solé (1998) as estratégias fundamentais de compreensdo de leitura sdo: a definicdo de
objetivo, atualizagdo de conhecimentos prévios, previsdo, inferéncia e resumo. A autora
afirma também que uma proposta de leitura em sala de aula deve contemplar trés momentos:

pré- leitura, leitura e pos-leitura.

Antes de comecar o trabalho com leitura é necessario que o aluno seja motivado a realizar tal
pratica. Um fator que contribui para o interesse da leitura consiste em que o material a ser lido
ofereca desafios, sempre levando em conta os conhecimentos prévios do educando. Solé
sugere algumas praticas que podem ser motivadoras tais como: leitura fragmentada (um
paragrafo, uma ou duas paginas por dia); leitura por prazer, sem intuito de fazer atividades
orais ou escritas; leitura com objetivo de solucionar uma duvida, um problema ou adquirir a
informacao necessaria para determinado projeto. Entretanto, esclarece que cada uma delas ndo

pode ser usada com exclusividade.

Solé enfatiza que “a motivacdo estd intimamente relacionada as relagdes afetivas que os
alunos possam ir estabelecendo com a lingua escrita” (1998, p.92). Portanto, motivar os
alunos para ler ndo consiste em somente o professor convidar o aluno para ler, e sim fazer
com que o educando sinta vontade de fazer isso por si mesmo. Tudo isso sé sera possivel se

houver planejamento e promocdo de situacfes reais que incentivem o gosto pela leitura.
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Para planejar as estratégias para o ensino de leitura deve-se considerar que cada texto possui
um objetivo diferente e também um leitor distinto. O que se deve fazer € utilizar diferentes

estratégias para cada caso.

Conforme j& se afirmou anteriormente, os objetivos dos textos sdo variados, dentre alguns
estdo: ler para obter uma informacédo, para seguir instrucdes, para aprender, para revisar um
escrito préprio, por prazer, para se comunicar e outros. Para cada uma das finalidades sdo
necessarias estratégias diferentes.

Antes de tudo, o professor precisa levar em conta 0s conhecimentos prévios de cada aluno
para que entendimento seja facilitado. Solé cita trés procedimentos que podem auxiliar 0s
alunos a atualizarem seus conhecimentos prévios: dar alguma explicagdo geral sobre o que
sera lido; ajudar os alunos a prestar atencdo a determinados aspectos do texto que podem
ativar seu conhecimento previo; e incentivar os alunos a exporem o que ja sabem sobre o

tema.

Outro fator de relevancia para a motivacdo para a leitura € o estabelecimento de previsdes
sobre o texto. O professor deve estimular os alunos a formularem hipoteses sobre aquilo que
vao ler, porém, nem sempre as previsoes, como por definicdo, dardo uma ideia de exatidao e é
nesse momento que o educador deve agir como mediador, sem sancionar os alunos, por se
arriscarem em suas suposicdes, deixando claro que as hipéteses poderdo ser confirmadas ou

ndo. Solé ressalta a importancia do estabelecimento de previsfes da seguinte maneira:

As criangas se tornam protagonistas da atividade de leitura ndo s6 porque leem, mas porque
transformam a leitura em algo seu. Aprendem que suas contribui¢des sdo necessarias para a
leitura e véem nesta um meio de conhecer a histéria e de verificar suas proprias previsdes.
(SOLE, 1998, p. 109).

Kleiman (1993) por sua vez afirma que as predi¢cbes ndo precisam ficar reduzidas aquelas
baseadas em conhecimentos mais fechados, como as hipoteses a partir do conhecimento sobre
um determinado género textual, mas podem ser sobre questdes muito mais abertas, como por

exemplo, 0 assunto.

Além de estimular os alunos a fazerem previsdes sobre o texto, o professor deve incentivar o

proprio aluno a fazer questionamentos sobre ele, pois, segundo Solé, alguém que assume a
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responsabilidade em seu processo de aprendizagem é alguém que ndo se limita a responder as
perguntas feitas, mas que também pode interrogar e auto-interrogar. De acordo com a autora,
quando os alunos formulam perguntas pertinentes sobre o texto, ndo sé estdo utilizando os
seus conhecimentos prévios sobre o tema, mas também estdo conscientizando-se do que
sabem e do que ndo sabem sobre esse assunto. Além disso, o professor pode inferir das
perguntas formuladas pelos alunos qual é sua situacdo perante o texto e ajustar sua

intervencdo a situacao.

Durante a leitura, para a compreensdo do texto, uma das capacidades envolvidas é a
elaboracdo de um resumo, que reproduz o significado global de forma sucinta. Para isso,
deve-se ter a competéncia de diferenciar o que constitui o essencial do texto e o que pode ser
considerado como secundario. Para isso, o professor pode utilizar em sala de aula a estratégia
da leitura compartilhada, na qual o leitor vai assumindo progressivamente a responsabilidade
e 0 controle do seu processo. Solé faz as seguintes consideracbes sobre a leitura

compartilhada:

As tarefas de leitura compartilhada devem ser consideradas a melhor ocasido para os alunos
compreenderem e usarem estratégias Uteis para compreender os textos. Também devem ser
consideradas o meio mais poderoso ao alcance do professor para realizar a avaliagdo formativa
de leitura dos seus alunos e do proprio processo e, nesse sentido, devem considerar-se como
um recurso imprescindivel para intervir de forma possivel nas necessidades que os alunos
mostram ou que ela infere. (SOLE, 1998, p. 117-118)

A leitura compartilhada ¢ uma forma eficaz para que os alunos compreendam as estratégias
estipuladas e também ajudam no processo de leitura independente, no qual os alunos podem
utilizar as estratégias que estdo aprendendo. De acordo com as concepc¢des de Solé, nas
atividades de leitura individual, o leitor imp&e seu ritmo e utiliza o texto de acordo com a sua
finalidade. Para a autora, “como este ¢ o tipo mais verdadeiro de leitura, as situa¢Oes de

leitura independente devem ser incentivadas na escola” (1998, p.121).
Ao trabalhar a leitura individual, a escola pode proporcionar ao aluno materiais diversos para

que ele pratique, por si mesmo, algumas estratégias utilizadas nas leituras compartilhadas.

Com isso pode-se induzir o trabalho auténomo.
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Ao realizar a leitura individual o aluno pode apresentar dificuldades, conforme j& foi
analisado nos dados pesquisados nos capitulos anteriores. Essas dificuldades podem ser: a
compreensdo de palavras, frases, as relagcdes que se estabelecem entre as frases e 0 texto em
seus aspectos globais. Quando se trata de dificuldades, é necessario, em primeiro lugar, que
professor e aluno identifiquem quais sdo elas para, em seguida, saberem que estratégias usar.

Solé faz as seguintes consideracdes sobre a compreensao leitora:

Ensinar a ler também significa ensinar a avaliar o que compreendemos, 0 que ndo
compreendemos e a importancia que isto tem para construir um significado a proposito do
texto, assim como as estratégias que permitam compensar a ndo-compreensdo. (SOLE, 1998,
p. 130)

E importante salientar, também, que algumas dificuldades relacionadas ao entendimento
podem comprometer mais a eficacia da leitura que outras. O que importa, nesse caso, é 0
professor saber como lidar com esses obstaculos, ndo se limitando a classificar o aluno como
bom ou mau leitor. Solé cita algumas estratégias que podem ser adotadas diante das
dificuldades apresentadas, como o uso do dicionario, a intervencdo do professor ou a
continuagdo da sequéncia do texto que pode sanar alguma duivida. Outras medidas
importantes a serem viabilizadas sdo a discussdo dos objetivos da leitura; o trabalho com
materiais de dificuldade moderada que representam desafios; 0os conhecimentos prévios; o
estimulo a inferéncia e a verificacdo de hipdteses. A autora complementa ainda que quando
nenhuma das estratégias da resultado, e o leitor avalia que o elemento problematico é crucial
para sua compreensao, ele deve recorrer a uma fonte especializada: o professor ou outro leitor

mais experiente.

A compreensdo do texto resulta da combinacdo entre os objetivos de leitura que guiam o
leitor, 0s seus conhecimentos prévios e a informacdo que o autor queria transmitir mediante
seus escritos. E comum, nas préaticas de leitura na escola, os professores, apds a leitura,
solicitarem que os alunos respondam questdes sobre aquilo que leram. Essa atividade, na
maioria das vezes, é equivocada, pois nem sempre formular e responder perguntas serve
apenas para avaliar. Conforme ja foi abordado anteriormente, as perguntas podem servir de
pistas para auxiliar na compreensdo do texto, ndo somente para identificar bons ou maus
leitores. Solé aponta dois fatores primordiais para a compreensao do texto: a ideia principal e

a capacidade de resumir.
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De acordo com a autora, para que os alunos compreendam a ideia principal do texto, o
professor pode explicar aos alunos em que ela consiste, recordar por que vao ler
concretamente o texto. Explicitar sua funcéo real, ressaltar o tema, e, a medida que véo lendo,
informar aos alunos o que é considerado mais importante, para que, finalmente, concluam se a
idéia principal é um produto de uma elaboracdo pessoal. Outra estratégia, considerada uma
boa escolha por Solé, é o resumo. Essa estratégia ajuda a estabelecer o tema de um texto,
gerar ou identificar sua idéia principal e seus detalhes secundarios. E importante salientar que
as estratégias de identificacdo da ideia principal e de elaboracdo de resumos devem ser

ensinadas. Os alunos precisam saber por que realizar essas atividades e como fazé-las.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ler € muito mais do que possuir uma bagagem de técnicas. Ler é, sobretudo, uma atividade
voluntéria e prazerosa e quem ensina essa tarefa deve levar isso em conta. Professores e

alunos devem estar motivados para aprender e ensinar a ler.

De acordo com Solé (1998), ao ensinar leitura deve-se levar em consideracao as trés etapas:
antes, durante e depois. Essas etapas envolvem a motivacdo para a leitura, seus objetivos, os
conhecimentos prévios, estabelecimento de previsdes sobre o texto e formulacdo de perguntas
que auxiliem a compreensdo. A autora afirma que a leitura na escola deve contemplar as
diversas situacdes: aquelas em que se Ié para aprender e aquelas em que apenas se |é por
deleite e prazer. Ela reforca que o ato de ler ndo deve ser considerado um ato competitivo,
através do qual se ganham prémios ou se sofrem san¢des, pois os que dominam a habilidade
leitora se refugiam na leitura como forma de lazer e evasdo e encontram prazer, enquanto 0s

que ndo dominam tais habilidades tendem a evita-la.

Na escola pesquisada pdde-se constatar que os alunos possuem dificuldades em leitura, apesar
de a maior parte dos entrevistados afirmar que gosta de ler. Outro fator importante detectado €
gue a maioria dos professores percebe essa dificuldade nos alunos, mas ndo sabe o que fazer
para amenizar ou sanar tais problemas. Também constatou-se que as atividades de leitura sdo
propostas, na maioria das vezes, com a finalidade de fazer atividades orais ou escritas e que

ndo existe um trabalho ou projeto interdisciplinar destinado ao ensino de leitura.

Alguns fatores de dificuldades em leitura encontrados nos alunos, muitas vezes sdo causados
pelo fato de eles ndo encontrarem sentido em suas praticas. Essas dificuldades podem ser
amenizadas ou sanadas se a escola e seus agentes adotarem estratégias e medidas adequadas e,
além disso, se conscientizarem de que o ensino de leitura é dever de todos, ja que este ato
constitui-se em fator primordial para a formacdo do estudante critico e letrado. Kleiman
reforga essas concepgdes afirmando que “quando os professores das demais matérias se
envolvem com o ensino de leitura, como deveriam fazé-lo, as oportunidades de criar objetivos

significativos para a leitura de diversos textos se multiplicam” (1993, p.78).
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Outro fator importante € a elucidacdo dos objetivos da leitura ao ensina-los. Deve-se ter em
mente com que finalidade o leitor vai ler: por prazer, para aprender, buscar informacdes e
outras a fim de que as estratégias adotadas sejam eficazes. E importante também n&o
considerar o texto como um deposito de informacdes previsiveis. Ler para apenas responder
questionarios se torna uma atividade cansativa e desestimulante para o leitor, que ndo

consegue aferir sentido para tal prética.

O professor, nesse processo, funciona como mediador e ndo um supervisor que analisa e
classifica seus alunos como bons ou maus leitores. Ele deve servir de modelo para os leitores
mais inexperientes. Motivar, incentivar e interferir quando necessario, mas de forma que

promova o aprendizado sem desestimular ou intimidar o educando.

Sendo um trabalho de responsabilidade da escola, cabe a instituicdo disponibilizar recursos
para a promoc¢ao do ensino da leitura significativa. Essas acdes exigem o esfor¢o coletivo de
todos os profissionais que nela atuam tais como: desenvolvimento de trabalho interdisciplinar,
aquisicdo de materiais que auxiliem o trabalho dos docentes e o aprendizado dos alunos,
manutencdo de espacos fisicos, tais como bibliotecas de qualidade e principalmente que
funcionem como suporte para a promocao da leitura na escola. Além disso, 0 mais importante
é que a equipe escolar abra um espaco para a discussdo de alternativas para os problemas
detectados e também para a promoc¢do do compartilhamento de ideias e davidas relacionadas

ao ensino de leitura.

Solé (1998) ressalta que nem sempre todas as medidas necessarias ao processo de ensino-
aprendizagem da leitura poderdo ser tomadas, mas a escola e seus agentes ndo podem esperar
passivamente uma mudanca maégica de situacdo, sem formular objetivos minimos. N&o
importa que os resultados ndo sejam, de inicio, espetaculares, mas é fundamental que se

acredite que sdo possiveis mudangas pontuais.

O trabalho em equipe em torno da leitura ndo é uma questdo de tudo ou nada, mas do nivel
em que estiverem presentes as condicdes de ensino e aprendizagem, do nivel de discussdo e
critica construtiva sobre a pratica de ensinar a ler para aprender e aprender a ler. De pequenas
acOes podem surgir grandes resultados e boas contribuicdes para que o ensino da leitura se

torne na escola um momento de prazer e contribua para um aprendizado real e eficaz.
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ANEXOS

Entrevista com os docentes da Escola Municipal Concei¢do Lima Guimaraes:

1. Com que frequéncia seus alunos praticam atividades de leitura em suas aulas?

2. Cite alguns géneros e tipos de textos que vocé costuma trabalhar com seus alunos.

3. Ao realizar atividades de leitura, vocé percebe que seus alunos sentem alguma
dificuldade? Se sua resposta for SIM, especifique qual ou quais sdo essas
dificuldades.

4. Ao se deparar com as dificuldades apresentadas pelos alunos, o que vocé costuma

fazer?
5. Vocé costuma propor atividades de leitura em sala de aula? Se sua resposta for

SIM, relate como sdo propostas e aplicadas essas atividades

6. Como vocé avalia seus alunos, como leitores? Justifique.
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. Entrevista com os alunos da escola Municipal Concei¢do Lima Guimaraes

Na escola, com que freqliéncia vocé 18?

Que géneros e tipos de texto vocé costuma ler na escola?

Ao realizar atividades de leitura, vocé sente alguma dificuldade? Se sua resposta for

SIM, especifique qual ou quais s&o elas.

Vocé sente prazer em fazer atividades de leitura na escola? Explique.

Relate como sé@o propostas e aplicadas as atividades de leitura por seus professores.

Voceé gosta de ler? Se sua resposta for NAO, justifique.

Como vocé se avalia como leitor?

Em que momentos, além das aulas de Lingua portuguesa, vocé pratica atividades de

leitura na escola?
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