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RESUMO

Este projeto foi desenvolvido através de um plano de acdo que pretendeu investigar como
estudantes do segundo ciclo do Ensino Fundamental, quinto ano, se mobilizam para
realizarem atividades pedagogicas na escola e, assim, alcancarem 0 sucesso escolar.
Este é 0 tema desta pesquisa, cujo ponto de partida encontra-se na notavel frustacdo de
alguns professores/as mediante o fato de um grupo de estudantes nédo realizarem as
atividades propostas em sala de aula, tampouco como tarefas de casa. O
desencadeamento desta acdo foi o fato de como as concepcdes dos/as professores/as
influenciam suas agbes com os/as estudantes, interferindo em suas expectativas sobre o
rendimento escolar dos/as alunos/as. Entretanto, este ndo foi o foco do plano de agéo. Os
objetivos da pesquisa foram o didlogo com alguns estudantes que apresentaram e
apresentam um desempenho escolar satisfatério desde o inicio de 2018 e, a partir de
entéo, investigar como estes/as alunos/as se mobilizam para alcancgar sucesso escolar. A
técnica de pesquisa utilizada foi a de composi¢do de um grupo focal com treze estudantes
de trés turmas do quinto ano do Ensino Fundamental.

Palavras chave: Desempenho escolar favoravel. Atividade Intelectual. Heterogeneidade.
Desmobilizagéo para aprender.
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1 INTRODUCAO

1.1 Apresentacao da escola onde foi realizada a pesquisa

A Escola Municipal Israel Pinheiro (EMIP) faz parte da Rede Publica Municipal da
Prefeitura de Belo Horizonte (PBH) e localiza-se a Rua Desembargador Braulio, 1147,
bairro Alto Vera Cruz - regido Leste da cidade de Belo Horizonte, capital do estado de
Minas Gerais. O publico que acessa a escola € formado por criancas, adolescentes,
jovens e adultos moradores/as da regido e de bairros préximos como Granja de Freitas,
Taquaril, Vera Cruz e Saudade. Os/as estudantes sao filhos/as de trabalhadores/as do

mercado formal e informal.

A fim de melhor caracterizar a situagdo socioecondémica das familias, cabe ressaltar que
este € um bairro de ocupacéao recente, datada da década de 80. Porém, sua historia mais
remota acontece a partir de 1950, quando os primeiros moradores chegaram a area de
fazendas pertencentes a algumas familias que as venderam para empresas mineradoras.
Era uma regido sem nenhuma infraestrutura ou saneamento basico, também bastante
degradada ambientalmente devido a acdo das mineradoras, que encerraram suas
atividades no local. Na década de 60, a ocupacao se intensificou com a chegada dos/as
trabalhadores/as da construgcdo civil.! Atualmente, os/as moradores/as formam uma
comunidade bastante organizada e possuem uma Associacdo Comunitaria muito atuante.
O bairro conta com um intenso comércio e equipamentos publicos, como o Centro de
Referéncia da Assisténcia Social (CRAS), o Centro Cultural Alto Vera Cruz, um centro de
saude, duas escolas publicas - uma da rede municipal da PBH e outra da rede estadual -
e creches conveniadas com a Prefeitura de Belo Horizonte. A Organizacdo N&o
Governamental (ONG) Ciame-Flamengo articula projetos sociais e atende a muitos/as
alunos/as da EMIP no contra turno da escola. Ha varias igrejas, de diferentes religides,

gue também desenvolvem projetos sociais no bairro.

! www.pbh.gov.br/historia_bairros/LesteCompleto.pdf



Segundo dados do censo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) do ano de
2010, a populacéo do bairro Alto Vera Cruz é de 21.444 habitantes.?

As organizacOes sociais desempenham um importante papel nesta comunidade e tém
suas atividades concentradas no Centro Cultural Alto Vera Cruz e no Programa Escola
Aberta, desenvolvido na Escola Municipal Israel Pinheiro e na Escola Municipal George
Ricardo Salum, esta Ultima localizada no bairro Taquaril. Estas duas escolas sédo
pertencentes a rede publica municipal da PBH. Flavio Renegado, famoso rapper nascido
e criado no Alto Vera Cruz, mantém uma ONG na comunidade, A Rebeldia, que também
desenvolve diversos projetos sociais em parceria com a EMIP.

Fundada em 15 de agosto de 1976, inicialmente, a EMIP atendia somente criangas de
primeiro ciclo. Hoje, atende criancas da Educacéo Infantil, a partir dos trés anos, primeiro,
segundo e terceiro ciclos, Projeto Geracdo Ativa® e na modalidade Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA), com um total de novecentos e trinta e quatro estudantes regularmente

matriculados. #

1.2 Minha atuacao nesta escola

Trabalho nesta escola desde abril de 2005, quando tomei posse como professora de
Inglés no turno da manh&. Em 2008, assumi meu segundo cargo também na EMIP lotada
na mesma disciplina e como professora do Ensino Regular noturno, que passou para a

modalidade EJA, na qual me encontro até hoje.

Ja exerci as funcbes de Coordenadora Pedagdgica do turno da manha, Professora
Coordenadora do Programa Escola Aberta, vice-diretora em dois mandatos, nos anos de
2002 e 2003 e de 2010 a 2012. De 2013 a 2015 estive na Direcéo da escola.

2 https://bairrosdebelohorizonte.webnode.com.br/populacdodoshbairros-censo2010ibge

3 O Projeto Geragédo Ativa é desenvolvido pela Secretaria de Educacédo de Belo Horizonte e tem como
objetivos a aceleragdo e a corre¢do de fluxo para estudantes do terceiro ciclo de formacdo que se
encontram fora da faixa etaria correspondente ao seu nivel de ensino. Disponivel em:
<https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/projeto-geracao-ativa>. Acesso em 11nov2019.

4 Dados do Sistema de Gestdo Académica (SGA) da Secretaria da Escola Municipal Israel Pinheiro. Acesso
em 11 nov. 2019.


https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/projeto-geracao-ativa

Atualmente, sou professora de Inglés para seis turmas de segundo ciclo - quartos e
quintos anos - e uma turma de terceiro ciclo, sétimo ano, no turno da manha e professora

de uma turma de certificagdo na EJA, turno da noite.

Minha experiéncia como professora é de vinte e sete anos atuando em escolas publicas

da Regidao Metropolitana, nas cidades de Contagem e Belo Horizonte.

Sobre minha formacédo, sou graduada em Letras, habilitada nas disciplinas
Portugués/Inglés e suas literaturas, pela Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais
(PUC-MG), ano de conclusdo: 1990. Tenho quatro especializacdes, a saber: em Lingua
Inglesa e Educacdo Comunitaria, através do Programa de Pés Graduagdo Lato Sensu
PREPES/PUC-MG, Politicas para a Juventude no Centro Universitario Newton Paiva e
em Gestao Escolar, pela Escola de Gestores FaE - Faculdade de Educacéao - UFMG. Ja
participei de varios cursos e formacdes promovidas pela Secretaria Municipal de
Educacéo (SMED) /PBH e de um intercambio de trinta dias durante o més de julho de
2018 na cidade de Greeley, estado do Colorado, Estados Unidos. Neste ano de 2019, fui
selecionada para participar do Programa de Desenvolvimento de Professores de Inglés
(PDPI), na Universidade do Texas, cidade de Austin, Estados Unidos. Esta formacéao
aconteceu durante seis semanas e foi financiada pela Coordenacédo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) /Programa Fulbright.

Por todos esses anos atuando como professora de linguas e tendo me dedicado muito no
fortalecimento de minha carreira docente através de varias formacdes, tenho grande
desejo em pesquisar e discutir temas desta area, especificamente voltados para o local e
publico onde trabalho. Acredito que este meu desejo me incentiva e me motiva a buscar

melhores formas de atuacao junto aos estudantes.

1.3 Problema/objeto da pesquisa

Durante todo este tempo trabalhando nesta mesma escola e em dois turnos,
concomitantemente, tenho ouvido relatos recorrentes de alguns professores/as do turno
da manha sobre estudantes que se recusam a fazer as atividades propostas em sala de
aula ou como dever de casa. Algumas vezes, este fator provoca frustagao e desmotivacao

em alguns docentes, gera conflitos entre estudantes e professores/as, € necesséaria a
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participacdo da equipe pedagodgica e, em alguns casos, a chamada da familia do/a
estudante.

Osl/as demais professores/as séo solidarios, entretanto ndo se sentem motivados/as a
propor algo coletivo, diferente ou desafiador para o enfrentamento destas dificuldades. E
fato que muitos/as professores/as conseguem bons resultados com seus alunos/as.

Porém, nem sempre estas experiéncias sdo compartilhadas.

A Equipe Pedagdgica da escola ainda ndo se organizou para propor encontros coletivos
para que professores/as que tém experiéncias exitosas com os/as estudantes possam
expor seus projetos. Os encontros coletivos normalmente acontecem com uma pauta pré-

determinada e ndo ha espaco para socializacdo de experiéncias positivas.

No final de 2018, aconteceu um Congresso de Educadores da Rede Publica de Ensino
Municipal de Belo Horizonte, em que os/as docentes tiveram uma grande oportunidade de
apresentar suas praticas educacionais que foram previamente registradas e enviadas a
SMED. Esta € uma boa iniciativa para se conferir movimento ao ato de ensinar e
aprender. Sair do espaco da queixa e compartilhar experiéncias de sucesso é um bom

caminho para refletir e buscar uma educacéao inclusiva e de qualidade.

Entretanto, o que percebo na escola é que ha muitos/as estudantes motivados/as e
engajados/as no desenvolvimento das atividades propostas pelos/as professores/as.
Alguns deles/as participam do Programa Escola Integrada, demonstram prazer em
estudar, se destacam e participam ativamente dos varios projetos desenvolvidos na

escola.

Na EMIP séo desenvolvidos alguns projetos institucionais propostos pela Secretaria
Municipal de Educacao. H& aulas de reforco de portugués para estudantes do primeiro e
segundo ciclos, Jornada Literaria, que objetiva a producdo escrita de um livro pelos/as
estudantes, GincaMat, uma olimpiada de Matematica realizada entre os/as estudantes do
Ensino Fundamental de todas as escolas municipais. Alguns alunos/as do Programa
Geragao Ativa participam de um projeto desenvolvido em parceria com a ONG “A

Rebeldia”, do rapper Flavio Renegado, outros/as participam de projeto musical
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desenvolvido pela Guarda Municipal. Ou seja, a escola vem se movimentando em busca

de outras estratégias em prol da melhoria da aprendizagem dos estudantes.

1.4 Objetivos

Porque alguns alunos/as se envolvem em certas atividades e outros se mostram apaticos
e desmotivados? Quais sdo as atividades escolares que os alunos mais gostam de
participar? Que fatores levam os/as estudantes a se empenhar e ter uma trajetéria escolar
gue lhes garanta sucesso na escola? O que estes/as estudantes podem nos indicar sobre
sua motivacdo para estudar que pode motivar também outros/as alunos/as e

professores/as?

Neste projeto procuro conhecer as experiéncias de alguns estudantes da EMIP que
alcancam sucesso escolar sucessivamente nos anos de 2018 e 2019. Tomo como
referéncia a minha disciplina, Inglés, para colocar este trabalho a servico destes sujeitos
que nem sempre tém oportunidade de se expressar fora do ambiente da sala de aula. E
fato que minha disciplina pertence a parte diversificada do curriculo e é onde grande parte
dos/as estudantes apresenta bom desempenho escolar. Entretanto, em conversas com
outras docentes, sdo estes mesmos alunos que apresentam um bom desempenho
escolar também em outras disciplinas pertencentes ao ndcleo comum da proposta

curricular.

Também busco compreender quais sdo as atividades/projetos que estudantes bem
sucedidos/as mais gostam de participar, 0 que os/as motiva e mobiliza. O foco da
pesquisa € buscar conhecer suas estratégias de aprendizagem e outras acodes

desenvolvidas pelos/as mesmaos/as que garantem seu sucesso na escola.

Neste momento, busco atuar de forma contraria as acdes desenvolvidas no cotidiano
escolar que voltam sua atencdo especificamente para alunos/as que ndo fazem as
atividades propostas e, consequentemente, tém um desempenho escolar insatisfatério.
Pelo fato de se encontrarem nestas condicdes, eles/as sdo chamados/as,
constantemente, a sala da Coordenagdo Pedagogica para justificarem sua conduta e
explicarem os motivos pelos quais ndo realizam as atividades propostas pelos/as

professores/as.
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Desde o ano de 2016, a EMIP implantou o ensino de Inglés para criangas do segundo
ciclo, a partir do quarto ano. Como docente destas turmas, percebo que a maioria dos
estudantes realiza as atividades propostas e um grupo significativo de alunos/as
demonstra muito prazer em estudar Inglés e outras disciplinas. Embora o nimero de
alunos/as que nao realizam as atividades propostas € bem menor do que aqueles/as que
as realizam durante minhas aulas, quase ndo percebo, por parte dos meus colegas
docentes, relatos de experiéncias sobre alunos/as que executam as atividades propostas,
demonstram prazer em aprender e apresentam uma trajetéria escolar satisfatoria. Os/as
poucos/as professores/as que socializam suas boas experiéncias, o fazem de maneira
reservada ou quando perguntados/as por um/a ou outro/a colega que observou

movimentacao diferenciada na escola ou certa euforia por parte dos/as estudantes.

Acredito que, na escola, € necessario propor um espaco de escuta ativa dos estudantes e
saber o que eles tém a dizer sobre experiéncias que eles consideram positivas ou
negativas em sua trajetéria escolar. Onde e quando eles se envolveram, realizaram as
atividades propostas com prazer, de forma coletiva e solidaria? O que aprenderam, como
aprenderam e onde podem utilizar os conhecimentos adquiridos? E preciso também dar
aos/as professores/as a chance de conhecerem o que se repercute com os/as alunos/as

gue tém bom desempenho escolar.

O que ora se propde €, a partir dos relatos feitos por estes estudantes de segundo ano do
segundo ciclo, procurar compreender a l6gica do sistema de ensino/aprendizagem a partir
da viséo deles/as, considerando seus anseios, percepcoes, criticas e sugestdes. Assim,
buscar uma visdo mais positiva da escola que sera socializada com outros /as alunos/as e

professores/as com a intencdo de provocar maior mobilizacdo nos/as mesmos/as.

1.5 Apresentacédo dos/as estudantes, publico alvo da pesquisa

O primeiro critério de sele¢éo dos/as estudantes para participacao neste estudo foi a partir
de observacao, em sala de aula, de como eles se comportam e sobre as atitudes que lhes

garantem sucesso na escola. Os nomes dos/as estudantes foram trocados a fim de se

preservar sua privacidade, conforme pode ser verificado no apéndice D , tabela 1.
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O processo de escolha levou em consideragdo seu desempenho escolar nos anos de
2018 e 2019 na disciplina Inglés. Nestes anos, como meus alunos/as, eles/as
apresentaram e ainda apresentam um desempenho escolar satisfatorio através de suas
notas e de sua maneira de se relacionarem na escola. Na avaliagdo dos/as estudantes,
realizada através de registros no documento “boletim escolar”, anexo |, além de notas
numéricas em todas as disciplinas, existe uma parte intitulada “atitudes e valores”. Nesta
parte, a professora-referéncia da turma atribui uma letra “S” para sim, uma letra “N” para
nao e as letras “AV”, para as vezes. Sao nove critérios diferenciados em que séo
avaliadas vérias habilidades. Cinco destes critérios se referem a socializacdo dos/as
estudantes. Ha um conceito pertencente ao campo da psicologia que é definido pelos
autores Del Prette, Zilda & Del Prette, Almir (2011) como “habilidades sociais, que sao
classes de comportamentos sociais que podem ser classificadas como tais na medida em
que contribuem para a competéncia social.” (DEL PRETTE & DEL PRETTE, 2011, p. 20).
Os autores também asseveram que estas habilidades e seu aperfeicoamento ocorrem de
forma natural em interacdes cotidianas ao longo da vida. Entretanto, se estas praticas nao
sédo favoraveis, podem surgir problemas que impactam, de forma negativa, as relacdes
interpessoais e a qualidade de vida dos sujeitos. Este fator, consequentemente, pode

interferir na aprendizagem dos/as estudantes na escola.

Entdo, tomei como referéncia suas notas em Inglés nos anos de 2018 e 2019.
Anualmente, sdo distribuidos cem pontos aos estudantes durante trés trimestres: o
primeiro trimestre vai de fevereiro a abril e tem o valor de trinta pontos, sendo a média
minima dezoito pontos. O segundo trimestre engloba os meses de maio a agosto e
totaliza, também, trinta pontos, média dezoito pontos. O terceiro e Ultimo trimestre vai de
setembro a dezembro, valendo quarenta pontos e tem como média minima 24 pontos. Ao
longo dos trés trimestres sdo ofertadas atividades de recuperacdo paralela para aqueles
estudantes que estdo abaixo da média. Ao final do ano, acontecem as Orienta¢cBes para
Estudos de Recuperacdo (OER), quando séo distribuidos, novamente, cem pontos em
cada disciplina em que o/a estudante ndo adquiriu a média minima anual, ou seja,

sessenta pontos.

Considerei estudantes bem sucedidos aqueles com as melhores notas em Inglés, acima

de 70% do total anual, conforme demonstrado na tabela 2, apéndice E.
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A referida avaliacdo dos estudantes € feita trimestralmente e os boletins escolares sao
entregues em reunides de pais, de acordo com cronograma e orientacdes da SMED.
Como professora de apoio as turmas do segundo ciclo, eu ndo participo da avaliagdo dos
aspectos sociais, somente atribuo nota numérica aos/as estudantes. As turmas de
segundo ciclo tém uma professora-referéncia que ministra todos os conteudos, exceto
Educacéo Fisica, Arte e Inglés. Nos, professoras destes trés ultimos conteddos, somos
professoras de apoio a professora referéncia. No caso da EMIP, eu e a professora de Arte
temos formacdo especifica em nossa area de atuacdo na escola. A professora de
Educacédo Fisica também é professora de primeiro e segundo ciclos. Nao tem formacéao
especifica nesta disciplina.

O critério frequéncia também é considerado na avaliagdo dos/as estudantes. Existe um
limite de faltas permitidas, que corresponde a 25% da carga horéaria de estudo anual. Este
guantitativo corresponde a duzentas horas/falta na carga horaria anual de oitocentas

horas/aula.

Charlot (2000) afirma que os/as alunos/as ocupam diferentes posicfes na escola, sejam
aqueles/as em situacédo de fracasso escolar ou outros/as em situacao de éxito. Talvez o
instrumento boletim escolar possa ser descrito como um registro que marca a diferenca
de posicoes entre os/as alunos/as. “A questao da nota é central em uma instituicdo que
deve produzir uma hierarquia escolar prenunciando e legitimando a hierarquia social’.
(CHARLOT, 2013, p. 119).

Inicialmente, foram convidados/as quinze estudantes de trés turmas do quinto ano do
Ensino Fundamental para participarem da pesquisa. Eles/as receberam o Termo de Livre
Consentimento (TLC) como convite, porém somente treze retornaram com o documento
assinado. Sao cinco meninos e oito meninas com idades entre dez e onze anos. Destes
treze, duas maes me procuraram para maiores esclarecimentos. Queriam saber o motivo
do convite para participacdo na pesquisa, se seus filhos sairiam da escola ou se seriam
prejudicados por sua participacdo. Respondi aos questionamentos e as deixei tranquilas

guanto a trajetoria da pesquisa.

O convite deste publico para participacdo nesta acao foi feito no sentido de se buscar
fazer uma leitura otimista da escola. Segundo Charlot (2000), “praticar uma leitura positiva

€ prestar atencdo também ao que as pessoas fazem, conseguem, tém e s&o, e nao
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somente aquilo em que elas falham e as suas caréncias.” (CHARLOT, 2000, p. 33). Ainda
segundo o referido autor, saber o que os alunos vivenciam e interpretam, suas atividades
e condutas, suas narrativas e a situacao na qual eles se encontram neste momento de

suas trajetérias escolares.
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2 REVISAO DA LITERATURA

A falta de motivacdo de alguns professores/as mediante o comportamento de estudantes
gue se recusam a fazer as atividades pode se constituir em um fator de desarticulacéo do
trabalho pedagodgico. Alunos/as que faltam em dias de provas ou outras atividades
avaliativas previamente agendadas, nao demonstram interesse em solicitar outra
oportunidade para realizar estas atividades e que se esquecem, ou também nd&o
demonstram interesse, em cumprir as tarefas solicitadas pelos/as professores/as.
Outros/as permanecem dentro de sala de aula e se mantém dispersos/as e inativos/as,
nao copiam atividades do quadro e tampouco se movimentam para realizar as demais

atividades propostas.

A Coordenacdo Pedagogica da escola mantém um livro de registro de ocorréncias, o
“Diario de Bordo” da turma, no qual séo descritos estes atos de negligéncia por parte dos
estudantes ou outras ocorréncias como agressoes fisicas ou verbais/atos de incivilidade
entre colegas e atitudes de desrespeito aos professores/as. O/a estudante envolvido &
chamado a sala da Coordenacdo Pedagogica e a familia é comunicada do fato. No
terceiro registro de ocorréncias, a familia € convidada a comparecer a escola onde ¢ feita
uma conversa junto com o/a estudante e sdo estabelecidas propostas de mudanca de

comportamento.

E fato que ndo existe um planejamento pedagdgico coletivo para os/as professores. As
turmas de segundo ciclo tém uma professora referéncia que leciona todas as disciplinas e
trés professores com formacado especifica, e que atuam também em turmas de terceiro
ciclo, nas disciplinas de Artes e Inglés. Cada professor/a utiliza estratégias e metodologias
préprias de acordo com sua formacdo académica e concepcdes pedagodgicas. Segundo
Paiva e Del Prette (2009), algumas concepcdes dos/as docentes tém influéncia no
processo ensino-aprendizagem levando-se em consideracao a interpretacéo, valorizagcao
e reacao dos/as professores/as mediante o progresso e dificuldades dos/as estudantes
podendo, inclusive, induzir o comportamento destes Ultimos em relacdo as suas
expectativas. As referidas autoras fazem uso de um conceito de Raymond & Santos
(1995) para definir concepgdes educacionais, “sdo ideias e convicgbes a respeito de
temas relacionados & Educacgéo que se revelam, conscientemente ou ndo, nas agdes dos
professores.” (PAIVA e DEL PRETTE, 2009, p. 76). As autoras também asseveram
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aspectos importantes sobre a influéncia que as crencgas dos/as professores/as exercem
sobre a aprendizagem dos/as estudantes, a saber:

- de acordo com as formas que estas concepc¢des se configuram, elas podem representar
condic¢des dificultadoras ou facilitadoras do desempenho escolar dos/as alunos/as;

- pesquisas internacionais e nacionais tém apontado para a interferéncia das concepcoes
educacionais na aprendizagem dos discentes, chegando a relacionar a relagédo entre o
fracasso escolar, principalmente daqueles/as estudantes de classes sociais menos

favorecidas, a baixa expectativa do professor em relacdo a aprendizagem dos/as
estudantes.

Aqui, a ideia central € a primeira do projeto: como as concepc¢des dos/as professores/as
influenciam suas a¢des com os/as estudantes, interferindo nas expectativas sobre seu

rendimento. Essa discussdo, embora relevante, néo foi o cerne desta acao.

Consideram-se, entdo, as ideias apresentadas pelo escritor francés Bernard Charlot
(2000/2013) que tratam a questdo do sucesso escolar como resultado de trabalho e de
atividades praticas, muito mais do que resultante do capital cultural dos/as estudantes.
“Para haver atividade, a crianga deve mobilizar-se. Para que se mobilize, a situacdo deve
apresentar um significado para ela, remeter a um desejo, um valor.” (CHARLOT, 2000, p.
54). Assim, o autor desenvolve trés conceitos fundamentais, a saber: mobilizacao,

atividade e sentido.

O conceito de mobilizacdo esta atrelado a ideia de movimento. Mobilizar-se € colocar
recursos em movimento. Atividade envolve trabalho e pratica e produz movimento. E o
gue faz sentido para um sujeito € o que Ihe acontece e tem relacdo com outras coisas em
sua vida. Este sentido é estabelecido através de relagcbes com ele mesmo, com 0s outros
e com o mundo. O sentido nao é fixo, ele evolui pelo confronto do sujeito com os outros e
com o mundo. E a relacéo social do saber. Algo a ser construido. Na apresentacdo dos
guestionarios respondidos pelos estudantes, é notavel a quantidade de atividades que
eles fazem dentro e fora da escola para atenderem as demandas propostas pelos/as
professores/as. Também cabe mencionar que eles/as deixam de lado sua socializagcéo
para cumprir as tarefas escolares. Alguns deixam, inclusive, de comer e de dormir. Entao,

se isto ocorre com estudantes nesta faixa etaria e considerando-se a precariedade de
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suas vidas para além da classe social, a escola ndo deveria ser prioridade. Mobilizar-se

exige esforgo.

Filosofo de formagédo, o socidlogo Bernard Charlot (2000) menciona que prazer e desejo
sdo fundamentais a aprendizagem e que ndo gosta de pensar em motivacdo, e sim, em
mobilizacdo. Sao conceitos bem diferentes. A motivagcdo acontece de fora para dentro

enquanto a mobilizacdo, no sentido contrario, ou seja, de dentro para fora.

O referido autor assevera que a questao do saber também é identitaria. Aprender ndo tem
0 mesmo sentido para professores/as e alunos/as. Aprender faz sentido por referéncia a
histéria do sujeito, as suas expectativas, as suas concepcdes de vida, as suas relacdes
com 0s outros, a imagem que tem de si e o que quer dar aos outros. Toda relacdo com o
saber é também uma relagdo consigo proprio. Toda “relagdo com o saber € também uma
relacdo com o outro.” (CHARLOT, 2000, p. 72). Sentido ndo tem vida/légica propria e ndo

pode se fazer como objeto. Esta sempre relacionado ao sujeito, ocorre na interacao.

Este autor também questiona porque umas criancas aprendem e outras ndo. Afirma que
talvez uma das coisas mais importantes a se ensinar a uma crianca seja o que significa ir
a escola. Existem muitas formas de aprender, além da escolar. S6 aprende quem tem

uma atividade intelectual.

Esse é o ponto onde o ensino mostra os seus limites. Ele ndo consegue
desencadear a aprendizagem se ndo encontrar, da parte do aluno, uma atividade
intelectual que va ao encontro daquilo que se quer ensinar. SO aprende quem tem
uma atividade intelectual, mas, para ter uma atividade intelectual, o aprendiz tem
que encontrar um sentido para isto. Um sentido relacionado com o aprendizado,
pois, se esse sentido for completamente alheio ao fato de aprender, nada
acontecera. (CHARLOT, 2013, p. 159).

Na escola, os/as estudantes tém historias de vida bem diferentes. Os processos dos quais
fazem uso para aprender também sao diferentes. “Tem que respeitar toda essa
heterogeneidade”. (CHARLOT, 2013, p. 176). O autor reitera que sé aprendem os alunos
gue se apropriam de conhecimentos que fazem sentido para eles/as, aqueles/as que séao
capazes de desenvolver uma atividade intelectual conseguem se mobilizam para

aprender.
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Sobre a relacédo do saber como objeto de Pesquisa, Charlot (2000) questiona sobre o que

faz um pesquisador que estuda a relacdo com o saber. E responde:

estuda relagbes com lugares, pessoas, objetos, conteludos de pensamento,
situagBes, normas relacionais, etc... Analisa as relagbes com a escola, com os
professores, pais, amigos, matematica, com as maquinas, etc... Analisa as figuras
do aprender, que sao figuras da relacdo com o saber, que 0 pesquisador constroi
reunindo os dados empiricos e procura identificar os processos que caracterizam
estas figuras. Analisa também a articulagdo dessas relagdes em um psiquismo
singular: estuda a relagdo de um determinado individuo com o saber. Se interessa
pelas relagBes entre as diversas figuras da relagdo com o saber, ou entre as
dimensdes da relacado de um determinado individuo com o saber... Analisa, entao,
a relacdo com o saber enquanto conceito que procura desenvolver. (CHARLOT,
2000, p. 79).

Nesse trabalho, partimos dessa concepcao de relacdo com o saber para entender o que
mobiliza os/as estudantes bem sucedidos/as na escola. Entretanto, ndo desenvolvemos

uma analise sobre as figuras da relacdo com o saber.
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3 METODOLOGIA

3.1 Estratégia de pesquisa

A técnica de pesquisa utilizada foi a composi¢cdo de um grupo focal, método qualitativo de
coleta de dados que consiste em entrevistas em grupo, gravacgao, transcricao de falas,
anotacao e observacdo dos participantes durante o processo, registro de impressoes,
situacdes inesperadas e se 0s participantes corresponderam as expectativas. Segundo
Cotrim, Beatriz (1996),

a coleta de dados através de grupo focal tem como uma de suas maiores riquezas
se basear na tendéncia humana de formar opinides e atitudes na interacdo com
outros individuos [...] as pessoas, em geral, precisam ouvir as opinides dos outros
antes de formar as suas proprias. E, constantemente, mudam de posicdo (ou
fundamentam melhor sua posicao inicial) quando expostas a discussdes de grupo.
E exatamente este processo que o grupo focal tenta captar. (CARLINI-COTRIM,
B., 1996, p. 287).

O fato de passar somente duas horas por semana com cada turma de estudantes, fez
com que eu optasse por esta técnica de pesquisa. Inicialmente, refleti sobre quais
alunos/as deveriam participar do estudo. Definidos os nomes, foi realizado um encontro
inicial com os/as estudantes para explicar como se daria o desenvolvimento das

atividades propostas, coleta de dados para analise e as atividades que seriam realizadas.

Selecionei dois filmes para exibicdo e discussdao no grupo focal. Ambos tratam da
tematica da relacdo dos alunos com a escola e as cenas escolhidas foram aquelas em
gue ha pontos de tensédo ou outras situacdes onde os alunos teriam que mobilizar seus

conhecimentos e experiéncias para comentarem sobre o que assistiram.
3.2 Instrumentos de coleta de dados

Foram elaborados dois questionarios para coleta de dados: um destinado aos estudantes
e outro para seus familiares. (Apéndices B e C). Como afirma Bourdieu (1970), “para
compreenderem-se as posicoes escolares dos alunos, e, portanto, suas futuras posicoes
sociais, € preciso compara-las com as posi¢des sociais dos pais.” (BOURDIEU, Pierre et
PASSERON, Jean-Claude, 1970 apud CHARLOT, 2000, p. 20).

Os dados coletados nos referidos questionarios foram tratados e analisados para uma

melhor compreensédo sobre o fenbmeno em estudo, ou seja, 0s motivos que possibilitam
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aos estudantes uma aprendizagem de qualidade e que lhes confere sucesso na escola.
Também se busca a producdo de um repertorio teorico-pratico para possibilitar o

tratamento dos aspectos constituintes do referido plano.

Os passos constitutivos desta metodologia, a maneira pela qual foram gerados e tratados
os dados deste estudo para andlise e a escrita deste trabalho final foram realizados nas
aulas de metodologia com minha orientadora nos encontros para Analise Critica da
Pratica Pedagogica (ACPP).

3.2.1 Sobre os questionarios respondidos pelos/as estudantes (apéndice B)

A maioria dos/as estudantes devolveu os questionarios conforme solicitado. Alguns os
esqueceram em casa, um dos alunos perdeu um formulario e recebeu outro para

preenchimento.

O perfil racial foi levantado com base na auto declaracdo constante no questionario
respondido pelos/as estudantes. Alguns deles/as tiveram dificuldade ao se definir e me
perguntaram. Eles/as olhavam para os bragos e a maioria se auto definiu como pardos/as.
Osl/as brancos/as afirmaram categoricamente: “sou branco”. Nenhum estudante se auto
definiu como negro/a. Pelo comportamento deles/as em conversas, pude perceber que

consideram que, por ndo ter a pele tao retinta, ndo se veem como negros/as.

Varias teorias e opinides do senso comum apontam para o fracasso escolar de criancas
que vivem em meios populares. “E uma ideia segundo a qual a origem social e
deficiéncias socioculturais seriam as causas do fracasso escolar”. (CHARLOT, 2000, p.).
O referido autor, todavia assevera que a origem social ndo produz fracasso escolar.
Todavia, se a relacao de classe ndo é determinante para o resultado do fracasso, temos a
colonialidade, tracada também pela classe, a definir quem fracassa. Ha que se considerar
também as condicbes de precarizacdo vividas por muitos/as estudantes moradores/as

desta comunidade.

Como docente nesta escola ha mais de vinte anos, percebo que é comum certa
instabilidade no comportamento dos/as estudantes de um ano para outro. Alguns

alunos/as que tém um bom desempenho escolar mudam de atitudes e passam a
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apresentar dificuldades no processo ensino aprendizagem ou nas relagcdes sociais.
Também pode ocorrer o contrario: um/a estudante que vinha apresentando dificuldades
na escola se mostra mais disposto/a e propenso/a a estudar. Considero que estas
alteracdes de comportamento sdo devido aos seguintes fatores: alguns estudantes tém
como hébito a mudanca de casa, de bairro ou de regido dentro do préprio bairro. Ha troca
de moradias também entre suas familias, eles/elas vdo morar com tios, avés ou com
outros parentes. Ha casos de pais separados, ora a crianga mora com o pai, ora com a
mae. Pode ser que esta mudanca favoreca ou prejudique seu desenvolvimento escolar.
Outros fatores preponderantes e que também devem ser considerados sdo: mudanca de
turno de estudo, de turma ou de professora na escola. Ainda devem ser levados em
consideracao os varios fatores oriundos da comunidade onde vivem, por sua condicdo
social de pobreza, género ou origem étnica. Goncgalves, Luiz Alberto & Spoésito, Marilia
(2002) nos alertam para a necessidade de se observar, com bastante atencdo, a imagem
gue o mundo adulto escolar constroi de estudantes que frequentam a escola publica

periférica.

Este grupo de alunos/as foi selecionado para a pesquisa por contradizerem este

esteredtipo muitas vezes intensificado pela midia.

O clima de medo, fortemente intensificado pela midia, evoca a necessidade de
uma cuidadosa investigacdo sobre a imagem que o mundo adulto escolar constroi
sobre criangas e jovens que frequentam a escola publica radicada nos bairros
periféricos. Estigmatizados pela condicdo social de pobreza e, muitas vezes, pela
origem étnica — negros ou descendentes — essas criangas e jovens tém sido
vistos cada vez mais sob a Otica do medo e, assim, tratados como virtuais
criminosos e delinquentes. (GONCALVES;SPOSITO, 2002, p. 134).

Charlot (2013) assevera que é fato comprovado sob o ponto de vista da sociologia que ha
uma correlacdo estatistica entre a origem familiar e escolar da crianca. Esta correlacéo se
da em termos de probabilidade e que, afirmar que a familia € a causa do sucesso ou

fracasso escolar dos estudantes, € “palavra de jornalista”.

Nunca a sociologia disse isto. Decerto, ela mostrou que h& uma correlagéo entre
origem familiar e social, de um lado, e éxito ou fracasso do outro. No entanto,
acontece que, em uma mesma familia, as vezes, h4 um filho bem sucedido e outro
fracassado; em um mesmo meio social e cultural, alguns sdo bem sucedidos na
escola, outros ndo. Esta realidade ndo pode, portanto, ser tratada em termos de
“causa” e “efeito”. Pode-se falar em probabilidade ou tendéncia de sucesso ou de
fracasso, ficando, com isso, aberta a possibilidade dos éxitos paradoxais [...]
(CHARLOT, 2013, p. 164)

No questionario respondido pelos/as alunos/as foi verificado que, dos/as treze

entrevistados/as, cinco moram com mae e irmaos e sete mencionaram a presenca da
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figura paterna nos lares. Ha ainda presenca de avos, tios e primos. E muito comum no
bairro a formagdo de varias construgbes dentro de um mesmo lote. Entdo, os/as
estudantes podem ter considerado que estes outros parentes moram com eles/as, ndo na

mesma casa e sim no mesmo espaco fisico onde estéo edificadas outras residéncias.

Sobre atividades que eles gostam na escola, as respostas foram bem variadas: aula de
Inglés (seis), os professores que sao gentis e ensinam bastante coisa (quatro), gosta de
aprender, dos passeios (trés), da educacao fisica (cinco), da cantina (trés), aula na horta,
aulas em geral (dois), aula de matemética, Escola Integrada. Eles valorizam muito a

diversidade de atividades que a escola oferece.

Sobre planos para o futuro, as alunas querem ser modelo, bailarina, veterinaria, ginasta,
professora de Inglés, jogadora de vdlei, futebol, cursar Ensino Médio e faculdade, viajar
pelo mundo, cursar faculdade de mdusica, danca e canto, estudar outras linguas, ser
pediatra, ser professora ou policial e trabalhar para ajudar os pais. Os meninos almejam
ser técnico em computacao, jogador, jogador de futebol profissional, fazer faculdade nos

Estados Unidos e ser empresario.

Como estes estudantes tém plena nocdo de que eles sdo bons alunos/as, também tém
altas expectativas quanto ao seu futuro. Por serem oriundos de origem popular, talvez
alguns ja passaram e ainda passem por certas privacdes que acreditam que possam ser

compensados mais adiante.

Charlot (2013) afirma que as escolas sdo tradicionais, solicitam muitas atividades aos
alunos e que os/as professores/as tém foco na nota e ndo no saber. Assevera que,
algumas vezes, alguns professores abrem brechas construtivistas, que ndo sao

suficientes.
3.2.2 Sobre o questionario respondido pelos/as familiares (apéndice C)

De treze questionarios enviados as familias, houve o retorno de onze que relatam as
idades dos familiares compreendidas entre 29 e 56 anos. Profissdes das maes: nove
realizam trabalhos precéarios, sem formalizacdo ou seguridade. Duas tém empregos
formais. Profissbes dos pais: quatro realizam trabalhos precéarios, cinco estdo em

empregos formais e dois ndo responderam a este item no questionario. Estes dados nos

24



indicam que os pais estdo em maior niumero empregados formalmente e que as maes

realizam atividades extras para complementarem a renda familiar.

Sobre a formacéao escolar dos familiares, a menor escolaridade informada foi o primeiro
ano do Ensino Fundamental e a maior escolaridade dos pais é o Ensino Médio completo.
Cabe ressaltar que ha uma mée cursando graduacdo em Pedagogia. Segundo Charlot
(2013), ha dados estatisticos que comprovam que existe correlacdo entre a origem
familiar da crianca e seu grau de sucesso e fracasso escolar. Entretanto, estes dados
permitem falar apenas em termos de probabilidade.

Sobre a formacao escolar dos familiares, apresento o quadro abaixo:

Quadro 1: formacéo escolar das familias dos estudantes

FORMACAO MAE PAI
Fundamental incompleto trés um
Fundamental completo dois dois
Médio incompleto | s um
Médio completo quatro cinco
Superior incompleto um | e
NAO INFORMADO um dois

Fonte: elaborado pela autora

O fato da maioria dos pais ter ensino fundamental e médio completos pode indicar que
estes/as alunos/as contam com o apoio da familia na realizacéo de tarefas escolares em

casa e também com incentivo constante para se dedicarem aos estudos.

Sobre atividades de lazer das familias, foram mencionados: ir a pracas - dois; parques —
dois; cinema — dois; teatro, ouvir musica, dancar ou ndo informaram - cinco. Outros
afirmaram que assistem TV, brincam com os/as colegas, irmaos ou primos, jogam video
game, usam celular, visitam parentes que moram longe. Nove questionarios foram
respondidos pelas mées e dois pelos pais. Sdo poucos/as os/as estudantes que saem do
bairro para terem momentos de lazer. Em conversas durante o grupo focal, dos treze

participantes, somente duas meninas afirmaram conhecer o litoral.

O numero de irméaos/irmas dos/as estudantes varia de 0 a 7. As familias sdao, em sua

maioria, pequenas. Pelo tempo que trabalho nesta comunidade, eu acredito ser este um
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fator que tem sido observado pelas familias. H4 somente uma familia onde hé sete filhos.
Duas familias tém trés filhos, uma familia com dois filhos e ha trés familias com um/a

Gnico/a filho/a.
3.3 Critérios para selecédo dos filmes a serem exibidos

O primeiro filme selecionado foi “Entre os muros da escola” (Entre les Murs, Franca, 2008,
128 min.), figura 1. Este filme tem como personagens principais o professor de Lingua
Francesa, Francois Marin, e sua turma de alunos/as composta por adolescentes entre 13
e 15 anos. O motivo da escolha deste filme foi apresentar a heterogeneidade na
composicdo da referida turma de estudantes. H& negros, sobretudo africanos e franceses,
latinos e asiaticos. S0 meninos e meninas de diferentes classes sociais, todos juntos em
uma mesma turma e estudando em uma escola publica localizada na periferia de Paris.
Isto foi observado pelos/as estudantes na primeira cena exibida, minutos de 0:04:23 ate
0:07:29. Alguns pontos observados diferem muito de nossa realidade, como o fato da méae
do estudante Souleymane ndo dominar a lingua francesa e, quando chamada a escola,
necessita dos filhos como seus interpretes. E também h& um conselho escolar formado
por professores e pelo diretor da escola que resolve assuntos disciplinares. Um destes

assuntos foi sobre o comportamento do proprio Souleymane, que foi expulso da escola.

O segundo filme selecionado foi “O contador de histérias” (Brasil, 2009, 100 min.), figura
2. Este filme apresenta a biografia de Roberto Carlos Ramos que as criancas ja
conheciam porque ja assistiram a varios videos onde ele conta historias de assombracéo.
Consegui organizar os horarios de aulas com as professoras e exibi o filme na integra
para os/as estudantes. E sobre a histéria de uma crian¢a negra, pobre, que vive na
periferia em uma familia com muitos filhos. A mae envia seu filho a FEBEM (Fundacao
Estadual para o Bem Estar do Menor), onde acreditava que ele pudesse se tornar um
doutor. Roberto foge da FEBEM vérias vezes, se torna um menino de rua e sofre varias
violéncias até receber o apoio de uma pedagoga francesa que o adota e o leva para viver

em seu pais.

O objetivo deste trabalho foi observar quais conhecimentos, experiéncias ou vivéncias
estes estudantes mobilizariam quando tivessem que opinar sobre diferentes questbes

envolvendo a escola e professores.
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Figura 1: filme Entre os muros da escola Figura 2: filme O Contador de histérias
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https://www.google.com/url?entre-os-muros-da-escola https://www.google.com/url?0-contador-de-histdrias

3.4 Organizacao das atividades realizadas no grupo focal

Foram realizados cinco encontros, trés deles com duragcdo de cinquenta minutos, e
entrevistas com o0s estudantes a respeito de seus gostos/desgostos, anseios e

expectativas em relacéao as atividades realizadas na escola e fora dela.

No primeiro encontro foi feita uma explanacao geral dos objetivos da pesquisa e 0 motivo
pelo qual o grupo de estudantes foi escolhido. Houve esclarecimento de duvidas e
entrega do Termo de Livre Consentimento (TLC) para realizacdo da pesquisa, entrevistas

e uso de imagens dos/as estudantes.

No segundo encontro, foram exibidos fragmentos do primeiro filme, Entre os muros da
escola. Cenas selecionadas: 0:04.23 até 0:07.29, quando os estudantes chegam a escola
e encontram o professor Marin na porta da sala para os receber. Eles entram, se
assentam e o professor faz alguns comentarios sobre a demora com que eles chegaram a
sala de aula, o tempo que perderam para se assentarem e da inicio a atividade. Entao,
foram exibidas as outras cenas selecionadas que tém maior ligacdo com as situacdes que
nossos estudantes vivenciam no dia a dia. Na segunda cena - 1:02:37 até 1:07:53 -, o
estudante Souleymane apresenta seu trabalho de fotografia que € elogiado e exposto
pelo professor Marin no laboratério de informatica da escola. Na cena seguinte, em sala
de aula, este mesmo aluno se torna agressivo pelo fato de saber, através de duas
representantes de sua turma que participaram do conselho de classe, que alguns

professores ndo o avaliaram bem neste conselho. Na sequéncia, o professor afirma que
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as duas alunas se comportaram como vagabundas durante a reunido porque riam muito.
A terceira e Ultima cena exibida foi a partir de 1:31:10 até 1:32:10, quando Souleymane
esta muito agitado e desrespeita o professor Marin. Ao sair da sala, sua mochila atinge o
rosto de uma colega, ferindo-a. A proposta inicial seria que os/as estudantes
comentassem estas duas Ultimas cenas: uma onde o estudante apresenta um
desempenho escolar satisfatério e, inclusive, recebe elogios de seu professor e numa
outra cena, dentro da sala de aula, este mesmo estudante fala de uma maneira rispida
com seu professor e a situacdo foge ao controle quando ele deixa a sala de aula

intempestivamente.

Na sequéncia, abriu-se o debate para que os alunos comentassem sobre as cenas
selecionadas. Os/as estudantes foram perguntados sobre como eles atuariam se

estivessem nas situacdes apresentadas.

No terceiro encontro, os/as estudantes assistiram ao segundo filme, integralmente,
Roberto Carlos, o contador de histérias. Também houve espaco para que 0s alunos

comentassem sobre o0 que viram.

No quarto encontro realizei uma abordagem mais direta com os estudantes, em que
foram feitas as perguntas: o que eles/as mais gostam na escola, porque eles/as fazem as
atividades propostas, se eles/as deixam de fazer o que gostam para fazer as atividades
da escola e, no caso, 0 que deixam de fazer, se eles/as tinham alguma ideia porque

seus/suas colegas nao faziam as atividades propostas pelos/as professores/as.

Os alunos foram levados a visitar a FLIP — Feira Literaria Internacional -, que aconteceu
no Parque Municipal no dia 27 de setembro de 2019. Além de ouvirem uma contacao de
histéria, eles puderam visitar os varios stands das editoras e fazer aquisicdo de um livro

para a biblioteca da escola. (figura 3)

Ainda foi feita uma entrevista com uma aluna, quinto encontro, pelo fato da mesma dar
respostas muito dissonantes de seus colegas. Ela foi a Unica a afirmar que seus colegas
gue se recusam a fazer as atividades propostas pelos/as professores/as merecem mais

atencao para que eles também possam fazer as atividades e serem alunos/as melhores.

Ao final, pretende-se a apresentacédo dos resultados da pesquisa aos professores/as e

alunos/as do segundo ciclo para que os mesmos saibam o que estes estudantes pensam
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sobre as atividades pedagdgicas desenvolvidas na escola e sua compreensdo acerca do
processo ensino aprendizagem. Como também fatores que mobilizam ou ndo mobilizam

os/as estudantes a aprender.

Figura 3: Estudantes participantes da pesquisa em Feira Literaria no Parque
Municipal
‘;ﬁ{:’ YT

Fonte: acervo pessoal
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4 REGISTRO DO GRUPO FOCAL

4.1 Registro geral

7z

Osl/as estudantes foram reunidos em uma sala de aula que € utilizada para aulas de
refor¢o. Foi feito um circulo e apresentado o primeiro filme, Entre os muros da escola.
Como o filme é legendado, ndo houve uma boa interacdo dos/as estudantes com o filme

exibido e o francés falado dispersou a ateng&o do grupo.

O que acontece depois que os/as estudantes assistem as duas cenas selecionadas é que
eles/as se comportaram de maneira extremamente timida, muito diferente de como séo
em minhas aulas. As falas deles/as foram inaudiveis e a maioria ndo quis dar sua opiniéo.
Eles/as trocavam olhares entre si, mas nao falaram absolutamente nada. O filme é
legendado e talvez o francés falado durante a exibicdo das cenas tenha atrapalhado a

compreensao dos/as estudantes ou até mesmo a leitura das legendas.

Compreendi que, como professora, eu mesma nao consegui provocar a mobilizacéo
dos/as estudantes. Ao escolher um filme com uma realidade muito distante deles/as, néo
alcancei a interacdo dos/as mesmos/as com a proposta de trabalho. E, logicamente, os/as
estudantes ndo a aderiram, o que me causou muita frustacdo. Pude perceber que talvez
seja exatamente isto que acontece com alguns professores/as na escola. Esta primeira
atividade néo foi bem sucedida. Como tantas outras na escola também néo devem ser e,

deste fator, se originam as queixas dos/as docentes.

Entdo, exibi para eles/as o segundo filme, O contador de histérias, Nesta etapa, a
interacdo entre os/as estudantes e o filme foi bem melhor. Todos/as participaram
bastante, com falas muito assertivas sobre a condicdo da crianca negra, interno da
FEBEM, que foi considerado “irrecuperavel”’. Fica perceptivel, através das falas dos/as
estudantes, que eles/as tém nitida a concepcao de que ndo importa a origem das pessoas
(raca/género ou classe social), todos/as podem mudar suas histérias de vidas. Este fato

pode ser comprovado através da fala de uma aluna, que diz

[...] “Entao, eu achei bem interessante porque eu acho que o que mostra mesmo
ali naquele filme é que a gente tem que realizar nossos sonhos, mesmo a gente
n&o pode contar com a nossa raga, Com a nossa cor, €... com que a gente tem, se
a gente é pobre, se a gente é rico. Entdo, achei bem interessante o fiime.”
(transcricao da fala da aluna...)
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Esta aluna, que se autodeclara branca, apresenta uma ideia mais abrangente sobre as

guestdes de raca e classe social.

Segundo Charlot (2000), a crianca deve mobilizar-se para haver atividade. E para que a
criangca se mobilize, a situacdo proposta deve apresentar um significado para ela. Fica
nitida a percepgéo dos/as alunos/as no filme brasileiro que conta a histéria de um menino
gue poderia ser um colega da escola. O filme francés trouxe uma realidade bem diferente,
com alunos/as de varias nacionalidades dentro de uma mesma sala de aula. Entretanto,
os/as estudantes ndo se enxergaram na realidade francesa. Outro fator que pode ter
contribuido para maior interacdo entre os/as estudantes e o filme brasileiro, foi que este
filme foi assistido na integra pelos/as participantes do grupo focal.

Considerando os conceitos apresentados por Charlot (2000/2013) e com o0s quais
podemos dialogar com as percepcdes dos/as estudantes, o conceito de mobilizacao foi
percebido quando os alunos assistiram ao segundo filme com bastante atencéo e
apresentaram suas opinides e concepc¢des ao final. O conceito que envolve o trabalho e
as praticas pedagogicas foi o proprio movimento dos estudantes antes, durante e apos o
filme. E o terceiro e ultimo conceito, que € o sentido, foi percebido quando o filme nacional
atribuiu mais sentido aos alunos/as do que o filme francés. Os/as alunos/as puderam
comparar a historia de Roberto Carlos com suas proprias historias de vida, as relacdes
gue eles/as estabelecem na escola, na familia ou em outras instituicbes que eles
frequentam. “A escola fabrica, ou contribui para fabricar atores e sujeitos de natureza
diferente”. (CHARLOT, 2000, p. 39)

Outros comentarios apresentam os ideais de familia dos/as alunos/as com a relacao de
Roberto com sua méde. Todos mencionaram o fato do contador de historias voltar e
procurar sua mae, quando ja era adulto e tinha se tornado professor. Este fato me remete
a condicdo da maioria dos estudantes da escola que vivem em familias monoparentais.
Na escola, a presenca macica € das maes ou avés. Uma estudante chega a comparar a
familia de Roberto com a dela [...] “a gente tém nossas maes, nossos pais. E a gente
pode viver em casa.” Esse grupo de alunos nunca vivenciou uma experiéncia fora de
casa. Outros/as alunos/as da escola poderiam se manifestar de forma diferente uma vez
gue, por varios motivos, sdo levados/as para viverem com madrinhas, avGs ou outros
parentes. Ha situagbes muito variadas. Neste sentido, Charlot (2000) afirma que, como a

sociedade, a escola ndo pode ser analisada segundo uma unica légica. Ela também é
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organizada segundo vérias logicas. Logo, seu sentido ndo € dado, deve ser construido
pelos autores, o que gera diferentes formas de subjetividade. Sobre o sentido, esta
guestdo nao estd resolvida de vez. Ele pode ser mudado ou perdido, porque evolui, com

sua dindmica propria e seu confronto com os outros e com o0 mundo.

Em outro encontro onde foram feitas perguntas mais diretas aos estudantes, fiz algumas

notas de campo que ora serdo apresentadas.

A gque mais chamou minha atenc¢éo foi quando os/as perguntei se eles/as deixam de fazer

coisas que gostam para fazer as atividades da escola

Frederico respondeu que ndo. Que consegue fazer tudo o que ele gosta em casa.
Beatriz afirmou que € uma boa aluna para ndo ter mas companhias no futuro e ter
um trabalho melhor. Renata afirmou que quer ser alguém na vida, quer ser
médica, tem que estudar muito e fazer faculdade. Erika disse que ndo se deixa
influenciar na sala de aula, que quando tem bagunca na sala, abaixa a cabeca e
pensa o que tem que fazer na matéria para ndo se deixar atrapalhar pelos
colegas. Que vai ser uma pessoa boa, ndo vai ter mas companhias e vai ser
respeitada. Marta deixa de mexer no celular, brincar com o cachorro para fazer o
para casa. Marlice afirma que usa o celular para fazer para casa, as vezes
também usa o computador, deixa de dormir. Beatriz deixa de jogar bola, de mexer
na internet. Patrick deixa de jogar bola, Xbox e de dormir também. Kennedy deixa
de fazer tudo para estudar, arrumar a casa, comer, dormir, brincar, ver TV.
Dionisio ndo comer, ndo joga video game nem no celular, ndo joga play station 4 e
outras coisas.®

Foi surpreendente saber que estes/as alunos/as estdo tdo aderidos a proposta da escola
e deixam de fazer muitas coisas para estudar. Se exige muito destes/as estudantes e &

preciso pensar sobre o que fazer com os outros/as alunos/as.

Minha orientadora relata que um fato que chamou muito sua atencdo foi que os/as
estudantes abrem mao de muitas coisas para conseguir fazer os exercicios e, talvez,
seus/suas professores/as ndo saibam disto. Os/as estudantes perdem noites de sono,
deixam de lado brincadeiras, socializacdo e, inclusive, deixam de comer. Se
considerarmos que sdo meninos e meninas num contexto familiar de muito apoio, isso ja
vai apontando um diferencial. Porque aqueles/as que estiverem num contexto familiar que
nao gere esse apoio, eles/elas ndo vao ter condicbes de abrir mao de determinadas
coisas. Por exemplo, caso tenha que tomar contar de um irmao menor ou fazer tarefas em

casa, sobretudo, as meninas, ndo vao conseguir ter este tipo de desempenho. No caso

5 FERREIRA, Sonia. Estudantes com bom desempenho escolar e mobilizagéo para o saber. Belo Horizonte:
Faculdade de Educacdo, UFMG, 2019. 45 f. Notas de campo do encontro realizado em 25/09/19 com
estudantes da EMIP. N&o publicado.
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dos meninos, eles vao ter que optar por outra socializacdo que nem sempre é aquela que
esta disponivel onde eles vivem. Entdo, minha orientadora acredita que os/as estudantes
mostram aqui que essa adesdo a cultura escolar traz uma exigéncia muito forte de abrir

mao de muita coisa.

Também percebi que h&d um ressentimento externado através das falas de alguns
estudantes sobre os/as colegas que nao fazem as atividades em sala de aula. Eles/as
constatam que os/as estudantes que ndao sado bem sucedidos na escola mobilizam muito
mais os/as professores/as do que eles/as. Ou seja, que os/as professores/as ddao mais
atencdo a estes/as alunos/as do que a eles/as, que tém sucesso na escola. A maioria
dos/as estudantes participantes do grupo focal sugere que os/as professores/as néao
deem tanta atencao aos alunos/as que néo fazem atividades. Um aluno chega a proferir a
frase “sem plateia ndo tem palhacada”. Segundo alguns alunos/as do grupo, os/as
estudantes ndo fazem atividades para chamarem a atencao de seus/suas professores/as,
uma vez que eles/as ndo tém outra forma de se destacarem, ou até mesmo, de serem
percebidos/as. Entretanto, uma aluna apresentou uma visdo diferente sobre estes/as
estudantes. Ela foi a Unica a afirmar que estes/as alunos/as que néo fazem as atividades

propostas pelos/as professores/as merecem atencdo para serem alunos/as melhores.

Outra observacédo constatada através das falas dos/as alunos/as é sobre o que néo
funciona em relacdo aos colegas que nao fazem atividades em sala de aula. Eles/as
afirmam que alguns colegas sofrem violéncia fisica por parte de seus familiares. E que,
mesmo as familias sendo chamadas a escola, estes/as estudantes ndo mudam de
comportamento. Assim sendo, percebo que a violéncia ndo leva a mobilizacdo. Ha outros
fatores que devem ser investigados através de politicas intersetoriais envolvendo,

sobretudo, a area da saude.
4.2 Registro especifico final

Durante as falas dos/as estudantes no grupo focal, percebi que uma aluna apresentou
percepcdes bastante diferentes daquelas de seus colegas. Entdo, minha orientadora
sugeriu que eu fizesse uma dUltima entrevista com esta aluna para saber quais
aproximacgoOes ela teria feito destes/as alunos/as que se recusam a fazer as atividades
propostas pelos/as professores/as na escola. Elaborei um pequeno roteiro de entrevista,

em que propus as seguintes perguntas: retomei as questdes gerais ja feitas para saber
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mais sobre o cotidiano desta aluna, sobretudo na escola, perguntei se ela ja havia visto
seus colegas, aqueles/as que fracassam na escola, fazendo alguma atividade ou se
envolvendo em algo proposto pelos/as professores/as, o que ela acha que poderia
provocar mobilizacdo nestes/as alunos/as, que contatos ela ja teve com estes/as

alunos/as e o que ela percebe que eles/as mais gostam na escola.

Em entrevista com a estudante Beatriz, ela relata sobre o que mais gosta na escola e
inicia com falando do recreio. Ela me pergunta: “tirando o recreio, ou...?” Eu respondo que
guero saber de tudo o que ela mais gosta. Ela responde nesta ordem: dos passeios,
recreio, da minha aula — Inglés -, Matematica, Portugués e Educacado Fisica. A fala de
Beatriz me remete, imediatamente, a fala de um estudante francés a Charlot (2013), “Na
escola, eu gosto de tudo, menos das aulas e dos professores.” (CHARLOT, 2013, p.159).
A afirmacdo do estudante francés nédo difere das falas dos/as brasileiros/as. Segundo
Beatriz, seus colegas gostam do recreio, da Educacéo Fisica e dos passeios. A escola
tem sentido para estes/as alunos/as, mas ndo o sentido de aprender. Até o momento,
eles/as s6 encontraram prazer e desejo nestas atividades. Mesmo Beatriz que é uma
aluna que tem sucesso na escola, as primeiras atividades que ela menciona sdo aquelas

gue ndo exigem tanto envolvimento intelectual. Aprender exige esforco.

Sobre seu cotidiano, a estudante relata que treina futebol aos sabados e quartas-feiras.
Que, algumas vezes, deixa de treinar ou visitar sua avo para fazer as atividades da
escola. Para o futuro, ela gostaria de ser jogadora de futebol. Perguntei se, caso nao
alcancasse este objetivo, o0 que ela faria. Ela respondeu que trabalharia nos negocios da
familia. Eles tém um deposito de material de construcdo. Percebi certa indecisdo quando
ela fala dos negédcios da familia. Ela também tem uma expectativa alta quanto ao seu

futuro, entretanto esta certa que tera um trabalho.

Sobre o envolvimento de seus colegas em atividades escolares, ela presenciou a
participacdo dos/as colegas num trabalho em grupo onde a professora solicitou que
eles/as produzissem uma maquete. Beatriz relata que houve uma briga, um aluno ficou
mexendo no celular e outro reclamando que estava fazendo tudo sozinho. Nesta fala,
percebo que foi uma atividade diferenciada, em grupo, que o trabalho teve significado
para os/as estudantes e eles/elas se envolveram. Esta professora trabalha numa linha
mais construtivista, o0 que pode servir de orientacdo para os/as docentes. Eu também uso

bastante a estratégia de trabalho em duplas e em grupos durante as aulas de Inglés
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porque também h& alguns estudantes ainda com problemas de alfabetizacdo no segundo
ciclo. Eles sempre me pedem e gostam muito de trabalhar juntos/as.

Em uma parte da entrevista, ela classifica seus colegas como “indecisos, grosseiros e
fechados”. Entendi indecisos porque eles ndo fazem as atividades propostas e néo se
importam com isso, talvez também fechados por causa deste fato, por ndo escutar os
conselhos de alguns colegas. Sobre grosseiros, alio ao fato da tenséo que algumas vezes
€ provocada quando estes alunos se recusam a fazer as atividades propostas em sala de
aula. Algumas vezes, esta atitude € vista como ato de indisciplina pelos/as
professores/as. Pode ser a partir deste ponto que alguns professores/as passam a nao
dar atencdo a estes/as alunos/as. Beatriz volta a afirmar que estes/as alunos/as
necessitam de mais atencdo. Sugere que a escola converse com as maes deles/as para
saber por que seus filhos/as ndo estdo empenhados/as na escola. Ela relata que,
algumas vezes, estes/as alunos/as fazem atividades e que eles/as tentam ser pessoas
“‘melhores”, mas eles/as ndo conseguem. Sobre ela, afirma que “a gente ndo consegue
nao fazer nada. A gente tem que fazer alguma coisa”. Eu relaciono esta fala com a ideia
do movimento, tratada por Charlot. Mobilizar-se exige movimento. Executar atividades

intelectuais exige esforco e movimento. Aprende quem desenvolve atividades intelectuais.

Ao final da entrevista, percebi que Beatriz chorava. Perguntei por qué. Ela respondeu que
€ muito emotiva. Talvez ela saiba das condi¢cdes em que vivem alguns de seus colegas e
tenha se emocionado ao falar deles/as. Mas € meramente uma suposicdo, ela néo

afirmou isto.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O fato de ter sido escolhido, para participar da pesquisa, um grupo de estudantes que
estdo muito aderidos a cultura escolar, ou seja, aqueles que tém sucesso na escola
durante os anos de 2018 e 2019 na disciplina Inglés, levou-me a perceber que estes
alunos levantaram muitos questionamentos sobre como séo organizadas as atividades na

escola e, inclusive, sobre a pratica dos/as professores/as.

Durante a realizacdo das atividades no grupo focal e analisando as falas dos/as
alunos/as, constatei que aqueles/as que sdo bem sucedidos na escola reclamam mais
atencao por parte de seus professores/as. Ao dar mais atencdo aos estudantes que ainda
nao aderiram a proposta da escola, sédo constatados dois problemas: o/a professor/a que
se mobiliza em torno deste/a aluno/a na aula e ndo consegue a mobilizacdo do/a
mesmo/a; e o/a professor/a que ndo se mobiliza em torno dele/a ou de outros/as. Mais do
gue se mobilizar nas aulas, os/as professores/as teriam que, talvez, ter condicéo de rever
0 encadeamento de suas acdes para nao provocar tanta dissonancia. Os/as estudantes
estdo conseguindo sinalizar para algo que é importante: tanto os/as alunos/as que tém
sucesso escolar como os/as que fracassam na escola estdo precisando de atencao.
Ainda n&o se sabe qual o tipo de atenc&o. E preciso, num proximo passo, conversar com
estes/as alunos/as e, talvez, com outra metodologia que seja mais adequada a uma
conversa com alunos/as que nao estdo aderindo a cultura escolar. Também é preciso que
os/as professores/as saibam como repercutem as exigéncias para se alcangar 0 sucesso
escolar na vida destes/as estudantes. De como estes/as alunos abrem méo de coisas

fundamentais para esta faixa de idade na qual se encontram.

Na entrevista com Beatriz, fica claro que a diversificacdo nas estratégias dos professores
€ um bom caminho para envolver os alunos. No caso do trabalho em grupos, talvez os
estudantes com melhor desempenho escolar possam incentivar e até mesmo desenvolver
uma ac¢ao colaborativa com seus colegas. Enfim, um pouco de construtivismo pode mudar
muito a situacao de aprendizagem dos estudantes. Infelizmente, o que percebo na escola
sdo professores/as muito conservadores. Alguns, inclusive, se recusam a tentar algo novo
temendo que nao va dar resultados positivos ou que possa gerar mais trabalho para o/a

docente.
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Considerei dois fatores que ndo mobilizam os estudantes. O primeiro, que também diz
respeito a nossa pratica pedagdgica enquanto professores, é que devemos selecionar
materiais com 0s quais os/as estudantes possam se identificar. Na atividade realizada
com o primeiro filme, Entre os muros da escola, o que ocorreu foi uma imobilizacao total
dos estudantes. Eles ficaram mudos, parados. Aqueles que falaram algo, o fizeram em
voz baixa e foi inaudivel. A distancia entre o filme selecionado e a realidade dos/as alunos
nao provocou o envolvimento deles/as na atividade. Eles/as ndo se mobilizaram. Eu ndo
consegui fazer com que eles/as se envolvessem nesta atividade intelectual porque ndo se
viram nas questdes por mim levantadas, ndo encontraram algo que fosse de referéncia
para eles/as e que Ihes permitisse entrar em diadlogo. E por ndo haver referéncia por parte
dos/as estudantes, houve dispersdo. Entéo, isto indica que quando a atividade proposta

se afasta da realidade dos/as alunos/as, eles n&o aprendem.

O segundo fator que ficou muito evidente nas falas dos/as estudantes € que a logica da
puni¢do ndo funciona nem vai funcionar. Alguns alunos/as ja vivem em contexto de muita
violéncia e a escola néo vai competir com essa violéncia. Entdo, se a légica da punicéo,
gue é a que eles/as ja sofrem na vida € o que os produz desta forma, ndo vai ser esta
I6gica que vai reverter este quadro na escola. Os/as alunos/as ja sabem como lidar com
esta violéncia e a resposta nao vai ser ideal para nenhum dos lados. Isto pode tensionar
demais os/as professores/as. O trabalho dos/as professores/as nao € facil e eu trago

nesta parte o que ndo mobiliza os/as estudantes, que € a logica da punicao.

Sobre as expectativas de futuro dos/as estudantes participantes na pesquisa, considero
gue as mesmas sao altas e que eles esperam um retorno satisfatorio no futuro, o que é
incerto. Tanto fracasso ou sucesso escolar, como garantia de futuro promissor séo

tratados em certa parte como probabilidades.

Sendo a mobilizacdo dos/as estudantes um caminho certo para a aprendizagem, e este
um fator que ocorre de dentro para fora, ha chances maiores de que os/as alunos/as que
ainda ndo aderiram a proposta da escola passem a aderir, uma vez que a EMIP ja

desenvolve muitas atividades diferenciadas.
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APENDICES

Figura 1

APENDICE A — Cronograma

PN

mes

AcOes:

Jan.

Fev.

Mar.

Abr.

Mai.

Jun.

Jul.

Ago.

Set.

Out.

Nov.

Dez.

Envio do Plano de
Acéo reformulado

15

Inicio das aulas:
Seminério 1/
oficina 2

Envio do Plano de
Acéo para 0s
orientadores da
ACPP

Retorno, por parte
dos orientadores,
do plano de acdo
dos orientandos

23

Realizagdo do
plano de acéo

ACPP 4:
consolidacéo do
plano de acéo

09

Aulas da disciplina
“Pesquisa em
Educagao”

16,
23,
30

ACPP 5:
finalizacdo da
elaboracao dos
itens 6 e 7 do plano
de acdo

06

ACPP 6: intervencao
e producéo de dados

11

Recesso académico

ACPP 7-8: analise e
escrita

03

ACPP 9: analise e
escrita

14

ACPP 10: analise e
escrita

19

ACPP 11: analise e
escrita

30

ACPP 12:
apresentacéo

07

Fonte: elaborado pela autora
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Figura 2

APENDICE B - Questionario preenchido pelos estudantes

QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL

NOME DA/O ESTUDANTE:

IDADE:

RACA/COR:
BRANCA o
PARDA O
AMARELA o
PRETA o

COM QUEM VOCE MORA?

O QUE VOCE MAIS GOSTA NA ESCOLA?

SE VOCE PUDESSE MUDAR ALGO NA ESCOLA, O QUE FARIA?

COMO VOCE SE ORGANIZA PARA ESTUDAR?

QUAIS SAO SEUS PLANOS PARA O FUTURO?

COMENTARIOS:

Fonte: elaborado pela autora
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Figura 3

APENDICE C - Questionario preenchido pelos pais dos/as estudantes

Universidade Federal de Minas Gerais

FaE — Faculdade de Educacao

LASEB Curso de Especializacdo em Formacao de Educadores para a Educacgdo Basica
Area: Educacéo, Diversidade e Intersetorialidade

Cursista: Sonia Carolina Ferreira

Estudante:

Mae:

Data de nascimento: / /

Profissao:

Formacéao escolar:

Pai:

Data de nascimento: / /

Profissao:

Formacao escolar:

NUmero de irmaos/irmas:

Atividades de lazer:

Responsavel pelo preenchimento:

Data: / /

Fonte: elaborado pela autora
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Figura 4

APENDICE D - Tabela 1: perfil dos estudantes participantes do grupo focal

NOME IDADE TURMA RACA/COR
Beatriz 11 5B parda
Dionisio 11 5C branca
Erika 10 5C branca
Frederico 10 5C parda
Joyce 11 5C parda
Kennedy 10 5C parda
Marlice 10 5C branca
Marta 10 5C parda
Patrick 10 5B parda
Renata 10 5B parda
Roger 10 5B parda
Simone 10 5B branca
Yvone 10 5A branca

Fonte: elaborado pela autora
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Figura 5

APENDICE E - Tabela 2: pontuacéo dos/as estudantes nos anos de 2018 e 2019

NOME ANO 1° TRIMESTRE 2° TRIMESTRE 3° TRIMESTRE TOTAL
(Méximo 30, média 18) | (Maximo 30, média 18) | (Méximo 40, média 24) | (Méximo 100, média 60)
2018 27 18 40 85
Beatriz 2019 27 20 em curso?! 47
2018 30 30 40 100
Dionisio | 2019 29 29 em curso 58
2018 27 19 30 76
Erika 2019 30 30 em curso 60
2018 30 28 40 98
Frederico | 2019 29 30 em curso 59
2018 29 24 32 85
Joyce 2019 18 30 em curso 48
2018 30 28 40 98
Kennedy | 2019 30 30 em curso 60
2018 20 28 40 88
Marlice 2019 30 30 em curso 60
2018 29 27 40 96
Marta 2019 26 23 em curso 49
2018 29 24 40 93
Patrick 2019 24 30 em curso 54
2018 28 26 38 92
Renata 2019 27 25 em curso 52
2018 29 24 39 92
Roger 2019 29 30 €em curso 59
2018 29 27 39 95
Simone | 2019 26 30 em curso 56
2018 30 29 40 99
Yvone 2019 26 25 em curso 51

Fonte: Dados do SGA (Sistema de Gestdo Académica) da Secretaria da Escola Municipal
Israel Pinheiro. Acesso em 11 nov.2019.
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ANEXOS

Figura 6

ANEXO 1 — Boletim Escolar

PREFEITURA MUNICIPAL
DE BELO HORIZONTE

BOLETIM ESCOLAR - ENSINO FUNDAMENTAL

ANO
2019

1 DADOS DA ESCOLA

ESCOLA MUNICIPAL
Israel Pinheiro

2 DADOS DO ALUNO

NOME

S —

DATA DE NASCIMENTO CODIGO RME

cicLo

TURMA TURNO

3 ATITUDES E VALORES

TRIMESTRES

1°

TRIMESTRES 1° 2° 3°

ORGANIZA SEU MATERIAL ESCOLAR

PARTICIPA COOPERATIVAMENTE DAS ATIVIDADES EM GRUPO

TEM INTERESSE EM APRENDER

CONSERVA O MATERIAL DE USO COLETIVO

CUMPRE REGRAS, COMBINADOS E HORARIOS

SABE OUVIR E RESPEITAR AS OPINIOES DOS COLEGAS

REALIZA AS ATIVIDADES PROPOSTAS

RESPEITA O PROXIMO, E SOLIDARIO E TOLERANTE

EMITE OPINIOES COM CLAREZA, SEGURANCA E SABE ARGUMENTAR SOBRE SEU PONTO DE VISTA

CONCEITOS: S — SIM N - NAO AV - AS VEZES
4 COMPONENTES CURRICULARES RESULTADO
TRIMESTRES 1° R 2° R 3° R OER TA
= Arte
2
3 | Ciéncias
(=]
=
zzi Educacéo Fisica
%z() Geografia
7]
Z |Historia
Lingua Portuguesa
Matematica
% Lingua Estrangeira Moderna: Inglés
2
pe
37
Pl 4
g
o

R: RECUPERAGAC

OER: OPORTUNIDADE ESPECIAL DE RECUPERAGAO

TA: TOTAL ANUAL

S: SEM AVALIAGAO X: © ESTUDANTE NAO REALIZOU OS ESTUDOS DE RECUPERAGAQ

FREQUENCIA POR TRIMESTRE

CRITERIOS DE AVALIAGCAO E RECUPERACAO

TRIMESTRES 17 29,

30

TOTAL

O REGISTRO DO RENDIMENTO DO ESTUDANTE E FEITO POR MEIO DE PONTUAGAO
CUMULATIVA, TOTALIZANDO 100 (CEM) PONTOS ANUAIS, DISTRIBUIDOS EM TRES

FALTAS DIAS

TRIMESTRES AO LONGO DO ANO LETIVO:
1° TRIMESTRE — 30 PONTOS;

FALTAS HORAS

2° TRIMESTRE — 30 PONTOS;
3° TRIMESTRE — 40 PONTOS.

200 HORAS DE FALTAS

FICARA RETIDO O ESTUDANTE QUE. AO FINAL DO ANO LETIVO, TOTALIZAR MAIS DE

A) DEVERA PARTICIPAR DOS ESTUDOS DE RECUPERAGCAO O ESTUDANTE QUE
OBTIVER PONTUACAO INFERIOR A 60% DO TOTAL EM CADA TRIMESTRE.

OBSERVACOES

INDEPENDENTEMENTE DA QUANTIDADE DE DISCIPLINAS

B) OS ESTUDANTES DO 1° E 2° ANOS DE CADA CICLO QUE OBTIVEREM
PONTUAGCAO INFERIOR A 60% DO TOTAL ANUAL EM QUALQUER DISCIPLINA,
PROSSEGUIRAO SEUS ESTUDOS NO ANO SEGUINTE DO CICLO.

C) FICARA RETIDO:

1° CICLO — O ESTUDANTE DO 3° ANO DO 1° CICLO QUE OBTIVER PONTUAGAO
INFERIOR A 80% DO TOTAL ANUAL EM LINGUA PORTUGUESA E/OU MATEMATICA.

2° CICLO — O ESTUDANTE DO 3° ANO DO 2° CICLO QUE OBTIVER PONTUAGAO
INFERIOR A 60% DO TOTAL ANUAL EM MAIS DE DUAS DISCIPLINAS

3° CICLO — O ESTUDANTE DO 3° ANO DO 3° CICLO QUE OBTIVER PONTUACAO
INFERIOR A 60% DO TOTAL ANUAL EM QUALQUER DISCIPLINA.

5 RESULTADO FINAL

CARIMBO DA ESCOLA

6 REsPONSEAORE PR\ REEREAME 3eSta0 Academica da

Secretaria Municipal de Educacgéo de Belo Horizonte

DATA DE EMISSAO ASSINATURA

EMEM - 01604140 - E/G

04/08/2015 - GERINI
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Figura 7

ANEXO 2 - TLC

LASEB
Curso de Especializagdo em Formagdo de Educadores para Educagédo Béasica

Belo Horizonte, 27 de fevereiro de 2019.

Prezados Pais,

O(a) Prof.(a) desenvolvera,
na Escola : ,um  projeto
relacionado a seu trabalho final de curso de Pés-graduacéao na Faculdade de Educacao da
UFMG, em convénio com a Secretaria Municipal de Educagdo de Belo Horizonte.

Este trabalho sera orientado por professores da UFMG e seu objetivo € o desenvolvimento
de propostas pedagoégicas que possam enriquecer a aprendizagem dos alunos e o ensino
dos professores.

Solicitamos sua colaboracdo em entrevistas e outros dados necessarios ao projeto e
autorizacao para uso de seus relatos, imagens e videos no referido trabalho.

Atenciosamente,

Wiomo.

Vanessa Sena Tomaz

Coordenadora Geral do Curso

e Orientador(a) do trabalho

Nome do aluno(a):

De acordo: assinatura dos pais / responsaveis pelo(a) aluno(a)

Faculdade de Educagdo da UFMG

Av. Anténio Carlos, 6627 - Sala 1669 — Pampulha - Belo Horizonte - MG - Cep: 31.270-901 - Fone: (31) 3409-6369
Fax: (31) 3409-5311 - laseb@fae.ufmg.br / www.fae.ufmg.br/laseb
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