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RESUMO

O presente estudo busca fazer uma reflex&o sobre os diferentes recursos tecnolégicos
oferecidos hoje, e seus impactos nas instituicdes de ensino e na vida do professor,
devido as novas medidas adotadas devido a Pandemia de COVID-19. Cada vez mais
0s recursos digitais sdo encarados como ferramentas de trabalho e de crescimento
pessoal e profissional. Faz-se necessario que a escola e o professor estejam
preparados para enfrentar esses novos desafios. Ensinar ja ndo diz respeito apenas
a ensinar a ler e escrever, apenas ao lapis, quadro e giz, ao espaco da sala de aula.
E importante compreender que a educacio precisa se adaptar a nova realidade e
cabe ao professor preparar para esta nova realidade, se tornando o grande
protagonista desta Nova Era Tecnologica. Os novos recursos tecnologicos, usados
pedagogicamente pelos docentes, irdo contribuir eficazmente para uma
aprendizageminovadora. No entanto, se faz necessario avaliar sobre o contexto na
gual o professoresta inserido, suas dificuldades e sobre sua pratica pedagdgica e sua
capacidade dese adaptar ao papel de mediador de contetdos aliados ao uso da
tecnologia. Outro ponto que precisa ser levado em consideracéo, é a comunidade em
que a escola estéinserida, pois o impacto de uma educacéo digital precisa ir além de
aprender a manusear aparelhos digitais. E fundamental fazer com que os alunos
possam ser atuantes na construcdo de seus saberes, podendo desta forma
transformar sua realidade e do lugar onde vive. E essencial que se configure numa
educacéao problematizadora, que va além dos muros da escola. O professor precisa,
através douso das novas tecnologias preparar o aluno para ler o mundo e de lhe
fornecer ferramentas para ser o autor da histéria de sua vida e de ser um cidadao
capaz de agir eticamente para transformar o mundo num lugar melhor para se viver.
Estaria o professor preparado para sair de sua zona de conforto, lugar onde ele é o
senhor absoluto, detentor de todo conhecimento e navegar por novos caminhos onde
o estudante, com toda certeza, caminha sem medo, explorando as novas midias e
buscando novos desafios?

Palavras-chave: professor; tecnologia; aprendizagem.



ABSTRACT

This study seeks to reflect on the different technological resources offered today, and
their impacts on educational institutions and on teachers' lives, due to the new
measures adopted due to the COVID-19 pandemic. Digital resources are increasingly
seen as work and personal and professional growth tools. It is necessary that the
school and the teacher are prepared to face these new challenges. Teaching is no
longer just about teaching reading and writing, only with pencil, blackboard and chalk,
in the classroom space. It is important to understand that education needs to adapt to
the new reality and it is up to the teacher to prepare for this new reality, becoming the
great protagonist of this New Technological Era. The new technological resources,
used pedagogically by teachers, will effectively contribute to innovative learning.
However, it is necessary to evaluate the context in which the teacher is inserted, their
difficulties and their pedagogical practice and their ability to adapt to the role of
mediator of content allied to the use of technology. Another point that needs to be
taken into account is the community in which the school is inserted, as the impact of
digital education needs to go beyond learning how to handle digital devices. It is
essential for students to be active in the construction of their knowledge, thus being
able to transform their reality and the place where they live. It is essential that it takes
the form of a problematizing education that goes beyond the walls of the school. The
teacher needs, through the use of new technologies, to prepare the student to read the
world and provide them with tools to be the author of the story of their life and to be a
citizen capable of acting ethically to transform the world into a better place to live.
Would the teacher be prepared to leave his comfort zone, a place where he is the
absolute master, holder of all knowledge and navigate new paths where the student,
of course, walks without fear, exploring new media and seeking new challenges?

Keywords: teacher; technology; learning.



SUMARIO

| N =10] 51007 T
2 METODOLOGIA
3 DESENVOLVIMENTO ..coiiiiiiii
3.1 ETAPAS SINCRONAS E ASSINCRONAS .......cviiiiitiitieeeee ettt

4 LETRAMENTO DIGITAL E A FORMAGCAQO DOCENTE .....coovovetiieececieees e
4.1 CONCEITO LETRAMENTO DIGITAL ..ottt
4.2 DO LETRAMENTO AO LETRAMENTO DIGITAL...ccottiiiiiiiiiieeeeii et
e N [ 0T (U 1= Lo o [0 = | PP P PP PPPPPPPPPPP
4.2.2 HIpertexto digital ............oouuiiiiiii e

ST 010 ] N[0 I U157 1RO

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS



11

1 INTRODUCAO

Desde a chegada da pandemia de COVID-19 ao Brasil, o surto do virus
causador da Sindrome Respiratéria Aguda afetou todos os setores do pais, incluindo
a area da Educacéo. Desde entdo, as discussfes acerca do Ensino a Distancias (EaD)
e Ensino Remoto (ER) tém recebido grande destaque por parte das entidades e
orgéaos responsaveis pela formulacdo das politicas publicas educacionais.

Com o surgimento da necessidade de ado¢éo de medidas restritivas para a
contencdo do virus, entre elas o distanciamento social, fez-se necesséria a elaboracao
e implementacdo de novas estratégias que possibilitassem a continuidade das
atividades escolares e académicas longe das salas de aulas. Foi proposto entdo o
Ensino Remoto Emergencial (ERE) como alternativa temporaria para a manutencéo
dessas atividades mediante adaptacao curricular para um ensino totalmente remoto
ou de forma hibrida até que haja passado a crise sanitaria atual (VALENTE et al.,
2020).

A portaria de n. 343 de 17 de mar¢o de 2020, publicada pelo Ministério da
Educacdo (MEC), flexibilizou as disciplinas presenciais em andamento, permitindo a
substituicdo por aulas utilizando tecnologias de informacdo e comunicacdo como
video conferéncias, salas de aula virtuais, féruns na internet, etc. Desde entéo,
docentes e discentes precisaram se adaptar a essa nova realidade, aprendendo a
utilizar estas tecnologias para possibilitar a construcéo e troca de conhecimentos.

Este novo desafio frente ao cenario pandémico atual, somado aos demais que
a area da Educacdo ja enfrentava como a falta de infraestrutura, a desvalorizacéo do
trabalho docente, entre outros, afeta o desenvolvimento de todas as areas do saber e
representa mais uma barreira a ser superada por alunos e professores na busca por
um ensino de qualidade.

Considerando esta nova realidade imposta pela pandemia da COVID-19, em
que a adaptacao ao ERE se tornou o “novo normal” para a educacao brasileira, e as
dificuldades que o ensino presencial ja enfrentava antes do surgimento do novo
coronavirus. Com esse propoésito, o presente estudo se faz necessario para discutir

novas possibilidades de adaptagcéo de estratégias didaticas para o ensino remoto.
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2 METODOLOGIA

Segundo Fogliatto (2007), a revisdo de literatura, € uma metodologia que
reune ideias originarias de varias fontes, com o objetivo de construir uma nova teoria
ou uma nova forma de apresentacéo para um tema ja conhecido. O estudo realizado
caracteriza-se como pesquisa bibliografica, por estar fundamentado em materiais que
foram publicados em livros, artigos cientificos, publicacdes peridédicas e materiais na
Internet, tendo como base os temas: Letramento Digital, Alfabetizacdo, Letramento e
Tecnologia na Educacédo. Demo (2000) afirma que pesquisas de carater bibliografico
sao “pesquisas que podem conduzir a plena compreensao a respeito de determinado
tema — sua amplitude, tendéncias tedricas, vertentes metodoldgicas”. Soares (2002,
pag.24), aponta que o “letramento digital caracteriza certo estado ou condicdo que
adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e realizam praticas de leitura
e escrita na tela, diferente do estado ou condig&do — do letramento — dos que exercem
praticas de leitura e de escrita no meio impresso”. Também segundo Soares (2002,
pag. 26), “ndo é apenas a tela do computador que gera um novo tipo de letramento,
mas todos 0s mecanismos de producéo, reproducéo e difusdo da escrita e da leitura
no mundo digital”. Lakatos; Marconi (1991, p.183) aponta que “a pesquisa bibliografica
ndo é mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o
exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes
inovadoras”. Para tanto, os estudos abordados no curso de Especializacdo na
Educacdo da Cultura Digital tiveram um papel fundamental no processo de

entendimento da importancia das TDIC na vida contemporénea dos tempos atuais.
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3 DESENVOLVIMENTO

Desde a chegada da pandemia de COVID-19 ao Brasil, o surto do virus
causador da Sindrome Respiratdria Aguda afetou todos os setores do pais, incluindo
a area da Educacéo. Desde entéo, as discussdes acerca do Ensino a Distancias (EaD)
e Ensino Remoto (ER) tém recebido grande destaque por parte das entidades e
orgaos responsaveis pela formulacdo das politicas publicas educacionais.

Com o surgimento da necessidade de ado¢cédo de medidas restritivas para a
contencao do virus, entre elas o distanciamento social, fez-se necesséria a elaboracéo
e implementacdo de novas estratégias que possibilitassem a continuidade das
atividades escolares e académicas longe das salas de aulas. Foi proposto entédo o
Ensino Remoto Emergencial (ERE) como alternativa temporaria para a manutencéo
das atividades académicas mediante a adaptacdo curricular para um ensino
totalmente remoto ou de forma hibrida até que haja passado a crise sanitaria atual
(VALENTE et al., 2020).

A educacdo por ser um dos servicos essenciais, nhdo poderia ficar parada
completamente, e nem por muito tempo, pois se assim acontecesse, 0S prejuizos no
campo educacional seriam enormes e irreversiveis. A escola precisava se reinventar,
encontrar uma forma, uma estratégia, um caminho de continuar sua jornada
inspirando e transformando a vida de pessoas que por ela sdo alcancadas.

E foi isso que aconteceu, ela ndo recuou, ndo se esquivou, nao se furtou a
sua obrigacéo e dever. Professores e alunos se lancaram ao novo e incerto Ensino
Remoto Emergencial, os resultados ninguém poderia prever, pois ndo houve tempo
para se preparar, para fazer formacdo continuada, para aprender a usar as
tecnologias digitais como instrumentos pedagogicos tanto por docentes como por
discentes.

A sala de aula, pensada e planejada para comportar professores e alunos em
um dialogo acalorado e rico em interacdes interpessoais, foi repentinamente
substituida por um ambiente solitario a frente de um computador, celular ou tablet

O ensino em tempos remotos tem se tornado uma grande dificuldade, e o
objetivo principal é permitir que os alunos tenham uma educacdo de qualidade,
mesmo longe dos professores. O ensino a distancia pode trazer comodidade pelo
simples fato de estar em sua casa, mas também pode prejudica-los por uma série de

fatores, sendo um deles o mais comum, a impossibilidade de acessar a Internet
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A portaria de numero 343 de 17 de margo de 2020, publicada pelo Ministério
da Educacéo (MEC), flexibilizou as disciplinas presenciais em andamento, permitindo
a substituicdo por aulas que utilizem tecnologias de informac¢do e comunica¢cdo como
video conferéncias, salas de aula virtuais, foruns na internet, entre outros. Desde
entdo, docentes e discentes precisaram se adaptar a essa nova realidade, tendo que
aprender a utilizar estas tecnologias para possibilitar a construgédo e a troca de
conhecimentos.

Este novo desafio frente ao cenario pandémico atual, somado aos demais que
a area da Educacao ja enfrentava como a falta de infraestrutura, a desvalorizacdo do
trabalho docente, entre outros, afeta o desenvolvimento de todas as areas do saber e
representa mais uma barreira a ser superada por alunos e professores na busca por
um ensino de qualidade.

E preciso destacar que nem todos os alunos tém ou tiveram acesso com
facilidade as tecnologias digitais e a internet, ferramentas indispensaveis para essa
nova modalidade de ensino. Portanto, € preciso que haja bom senso por parte dos
sistemas de ensino, quanto a forma de ensinar e avaliar seus alunos no Ensino
Remoto Emergencial, haja vista que nem todos os alunos conseguiram se adaptar
satisfatoriamente a esse sistema.

Segundo Lucksi (2005, p. 33) “a avaliagdo € um julgamento de valor sobre
manifestacdes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisao”.
Nesse sentido, considerando a realidade e as peculiaridades onde cada aluno esta
inserido, é importante que o Ensino Remoto Emergencial seja flexibilizado visando

contemplar todos os alunos que nele estdo inseridos
3.1 ETAPAS SINCRONAS E ASSINCRONAS

A importancia de uma flexibilidade no ensino remoto, a diferenciacdo de
etapas sincronas e assincronas e a consequente articulagdo para o aumento do
rendimento remoto, bem como a mediacéo da aprendizagem por meio dos ambientes
virtuais.

O Ensino Remoto Emergencial (ERE), implantado nas instituicdes de ensino
quando possuidoras de ferramentas como: Moodle, Canvas, Classroom, etc;
poderiam também usufruir de outros recursos. Com efeito, este novo ensino aplicado
ao ensino béasico, médio e superior contemplou duas formas de interacdo aluno-

professor a fim de mediar as aulas, bem como auxiliar no ensino-aprendizagem.
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A mediacdo dar-se-a através de ferramentas assincronas (interacéo indireta)
e sincronas (interacao instantanea), configurando etapas assincronas e sincronas. Na
verdade elas ja existiam nas aulas presenciais, pois sempre se usava alguma
ferramenta tipo whatsapp, sms ou e-mail, tradicionalmente ferramentas assincronas.
A aula presencial compara-se com a aula sincrona, ou ao vivo; ou uma atividade
sincrona. Conforme a minha transposic¢éao ilustrativa, o ensino remoto tem duas etapas
propriamente: assincrona e sincrona, e ndo é possivel dizer qual precede a outra,
porém depende do docente esta deciséo.

Na etapa sincrona (Figura 1), ou seja, aquela cuja interacdo entre o0s
participantes da aula ocorre de maneira simultanea mediante uma ferramenta como
Meet, Zoom, etc. Em geral, principalmente com a utilizacdo de plataformas e de sites
de videoconferéncia, professores e alunos conectam-se ao mesmo tempo para o
momento de aprendizagem. Nessas interacdes as aulas parecem-se mais com aulas
presenciais, seja trabalhando juntos na resolugéo de tarefas, atividades e na troca
experiéncias, de modo que a etapa sincrona ou ensino sincrono € a aplicacédo online
gue mais assemelha-se a um dia normal na escola, a Unica restricdo sera a propria

capacidade de transmisséo da velocidade da internet.

APRESENTADOR
OU PALESTRANTE

INTERNET

USUARIO 3 USUARIO 4

WEB SERVER MIDIA SERVER

Figura 1 - Estrutura Webconferéncia Sincrona. Fonte: (DOTTA, 2014).
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Na etapa assincrona, ndo depende da sincronia e da simultaneidade. Aqui o
professor esta obrigado fornecer conteddo, atividades e roteiro de estudos; que
podem ser postados ou lancados para os alunos mediante uma plataforma do sistema
de ensino ou ainda de um LMS - Learning Management System, ou Sistema de
Gerenciamento de Aprendizagem, conhecido como AVA. Podemos enfatizar que o e-
mail, € uma ferramenta importante nesta etapa, e também que os alunos podem

trabalhar ou estudar no seu tempo e disponibilidade.

AMBIENTE VIRTUAL DE AULA VIRTUAL SINCRONA
APRENDIZAGEM, WEBCONFERENCIA POR WEBCONFERENCIA -
OBJETOS DE APRENDIZAGEM. APRENDIZAGEM COLABORATIVA.

( INSTRUMENTOS DE MEnlAcAo)_> OUTROS SISTEMAS

DE ATIVIDADES

PROFESSORES,

ESTUDANTES E
TUTORES.

ALUNOS ENVOLVIDOS NAS
SUJEITO OBJETO ATI;I;\[g\gEg A%gggggau\gs
‘ RESULTADO ATIVIDADES COLABORATIVAS,

(‘ DIVISAO DE TRABALHO )

COMUNIDADE

ENSINO SUPERIOR, MEC, GESTAO TECNICA, ATIVIDADES

PEDAGOGICAS, TUTORES -
UNIVERSIDADE, DESIGN :
INSTRUCIONAL / MEDIAGAO.
ESTRATEGIAS DE ENSINO.
LICENCIATURA EM
MATEMATICA,
COORDENAGAO DE

CURSO, PROFESSORES,
TUTORES, ALUNOS.

Figura 2 - Sistema de Atividade Aula Virtual por Webconferéncia Multimodal e Multimidia. Fonte:
(DOTTA, 2014).

Na (Figura 2) observamos o processo de integracdo entre as atividades
sincronas e assincronas. A interagdo envolvente entre: sujeito, objeto, comunidade,
guando possui bom alicerce em instrumentos de mediagao, divisbes de trabalhos e
delegacdes de funcdes, respeitando regras, atingimos 6timos resultados ao longo do
processo.

Entretanto podemos concluir que na etapa assincrona, segundo Vygotsky
(GOMES, p.13), a interacdo social influencia na aprendizagem e consequentemente

no desenvolvimento dos individuos. Assim, no momento de realizar uma atividade, as
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capacidades mentais do individuo ndo serdo os Unicos fatores envolvidos, o
conhecimento prévio e as interacdes que ocorrerdo entre os envolvidos irdo,
igualmente, influenciar na realizacéo da atividade.

No Ensino Remoto Emergencial, as plataformas mais utilizadas, foram o
Google Classroom (Google Sala de Aula) conforme ilustra a (Figura 4), e o Google
Meet, conforme apresenta a (Figura 5). O dinamismo entre as duas plataformas é
essencial no processo de ensino e aprendizagem, pois 0 Google Classroom, é voltado
para as atividades assincronas, e o0 Google Meet para atividades sincronas. As duas
possibilidades foram intensificadas na educacdo béasica e no ensino superior com o
advento da pandemia. O desempenho se da, pela facilidade de utilizacdo das duas
plataformas e a complexidade de manuseio.

Os recursos digitais estdo tendo grande visibilidade no campo educacional,
aliados as metodologias possuem inumeras possibilidades para desenvolver
atividades didaticas, pedagodgicas e ludicas, pois possuem caracteristicas que
facilitam o processo de ensino aprendizagem como ja destacado por Moran (2017),
as tecnologias nos trazem a flexibilidade e caminhos que auxiliam a desenvolver no
aluno as competéncias cognitivas e socioemocionais, integrando todas as formas de
aprendizagem. O mesmo autor enfatiza que as tecnologias digitais aliadas as
metodologias ativas:

[...] ampliam as possibilidades de pesquisa, autoria, comunicacdo e
compartilhamento em rede, publicagdo, multiplicacdo de espacos, de tempos;
monitoram cada etapa do processo, visibilizam os resultados, os avangos e
dificuldades. As tecnologias digitais diluem, ampliam e redefinem a troca
entre os espacos formais e informais através de redes sociais e ambientes
abertos de compartilhamento e coautoria, (MORAN, p.4, 2017).

Neste caminho, a educacao faz um movimento ao encontro das tecnologias
digitais por meio dos ambientes virtuais de aprendizagens (AVAS), que promove a
aprendizagem colaborativa e a interatividade, auxiliando no processo democratico,
logo tornando a educacdo mais inclusiva (SOUZA, 2014). Essa interagédo envolve o
processo avaliativo, seja avaliacdo diagnostica, formativa ou somativa,assim como no
ambiente presencial, o virtual também possui suas peculiaridades, por isso, é
necessario saber quais metodologias mais adequadas para um determinado ambiente
de aprendizagem.

O momento atual exige dos professores a constante atualizacdo e
aprimoramento em relacdo as midias educacionais, com isso, surgem novas

necessidades para atender as demandas, principalmente no que tange a formacéo
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continuada dos professores atuantes e futuros professores.

4 LETRAMENTO DIGITAL E A FORMACAO DOCENTE

Com o advento da pés-modernidade, a sociedade passou por mudancas
significativas na forma de ver, compreender e intervir no mundo. No campo
educacional néo foi diferente, houve e estd havendo uma grande revolucéo na forma
de se fazer educacéo.

Hoje vivemos na era da comunicacao instantanea, onde o conhecimento e a
informacgé&o sao produzidos, acompanhados, acessados, e discutidos de forma digital,
momentaneamente, pelas telas de computadores, celulares e tablets através da
internet

A educacédo, que tem como premissa responder as demandas da sociedade
onde esta inserida, tem como finalidades, segundo a Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Nacional — LDB (1996), o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Portanto, uma das
finalidades da educacdo do século XXI, é preparar seus alunos para fazer uso, de
forma eficaz e consciente, das tecnologias digitais, para que possam se tornar
cidadao.

E nesse contexto, que no campo nal, surgem os termos, alfabetizacdo e
letramento digital. E importante compreender que alfabetizacéo e letramento digital
sdo capacidades diferentes, porém estdo intrinsecamente correlacionadas. O
alfabetizado digital € aquele que consegue usar o computador ou o celular para fazer
pesquisas na internet, enviar e receber mensagens através do WhatsApp ou do
Facebook, acessar videos no YouTube, mas s6 consegue acessar as funcionalidades
basicas dessas ferramentas digitais. s conscientes e capazes de intervir de forma

autonomia na sociedade em que vivem.

Para que a crianca consiga responder ao uso social de leitura e escrita em
hipertextos digitais, é preciso, antes, que se aproprie da tecnologia: o
conhecimento do uso do teclado, do mouse, da forma de ligar a maquina, do
uso dos diversos aplicativos e de todos os recursos inerentes ao computador
e a Internet. Sao recursos basicos para saber, por exemplo, como acessar
um site, como receber e enviar E-mails, como clicar num link e em seguida
voltar ao texto anterior. A apropriacdo dessas e de outras habilidades
relativas a técnica de leitura e escrita em meio eletrbnico pode ser
denominada alfabetizagéo digital. (ARAUJO; FRADE, 2017, p. 32).

[...] o termo analfabetismo digital, poderia ser utilizado para ja alfabetizados
gue ndo alcancaram o dominio dos c6digos que permitem acessar a maquina,
manusea-la e que, portanto, ndo podem utilizar seus comandos para praticas
efetivas de digitacdo de texto, leitura e producdo de mensagens para efeitos
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de interacdo a distancia ou para uma leitura de informacéo ou mesmo de
leitura e escrita de outras linguagens (visuais, por exemplo). Frade (2005,
p.74).

Por outro lado, o letramento digital vai muito além do dominio superficial das
tecnologias digitais, de acordo com o conceito encontrado no Glossario do Centro de
Alfabetizacao, Leitura e Escrita (CEALE):

Letramento digital diz respeito as praticas sociais de leitura e producédo de
textos em ambientes digitais, isto €, ao uso de textos em ambientes
propiciados pelo computador ou por dispositivos moéveis, tais como celulares
e tablets, em plataformas como e-mails, redes sociais na web, entre outras.
Ser letrado digital implica saber se comunicar em diferentes situacdes, com
propdsitos variados, nesses ambientes, para fins pessoais ou profissionais.
Uma situacdo seria a troca eletrbnica de mensagens, via e-mail, sms,
WhatsApp. A busca de informagdes na internet também implica saber
encontrar textos e compreendé-los, o que pressupde selecionar as
informacdes pertinentes e avaliar sua credibilidade (COSCARELLI; RIBEIRO,
200

O individuo letrado digitalmente € aquele que é capaz de dominar com
autonomia as tecnologias e ferramentas digitais, € capaz de usa-las socialmente em
variados contextos de sua vida. Vivemos em um momento que somos bombardeados
por milhares de informagdes diariamente e, saber checar as fontes e identificar o
verdadeiro do falso, sdo habilidades primordiais para exercermos nossa cidadania.

E intrinseco o conceito de letramento digital com a formac&o de professores,
um desenvolvimento docente completo, esta em funcdo de uma boa formacgéo e
atualizacdo docente. As licenciaturas deveriam ter um enfoque maior para oferecer
disciplinas que capacitem os professores ainda mais para uma aplicacéo digital, é
valido concordar com Freiras (2010), sobre a necessidade de integrar ainda mais o

computador e a internet, como instrumentos culturais de aprendizagem.

[...] o termo analfabetismo digital, poderia ser utilizado para ja alfabetizados
gue ndo alcangaram o dominio dos cAdigos que permitem acessar a maquina,
manusea-la e que, portanto, ndo podem utilizar seus comandos para préaticas
efetivas de digitacdo de texto, leitura e producdo de mensagens para efeitos
de interacao a distancia ou para uma leitura de informagdo ou mesmo de
leitura e escrita de outras linguagens (visuais, por exemplo). Frade (2005,
p.74).

Por outro lado, o letramento digital vai muito além do dominio superficial das
tecnologias digitais, de acordo com o conceito encontrado no Glossario do Centro de
Alfabetizacéo, Leitura e Escrita (CEALE):

Letramento digital diz respeito as praticas sociais de leitura e producdo de
textos em ambientes digitais, isto €, ao uso de textos em ambientes
propiciados pelo computador ou por dispositivos méveis, tais como celulares
e tablets, em plataformas como e-mails, redes sociais na web, entre outras.
Ser letrado digital implica saber se comunicar em diferentes situacdes, com

propésitos variados, nesses ambientes, para fins pessoais ou profissionais.



20

Uma situacdo seria a troca eletrbnica de mensagens, via e-mail, sms,
WhatsApp. A busca de informag¢des na internet também implica saber
encontrar textos e compreendé-los, o que pressupde selecionar as
informacdes pertinentes e avaliar sua credibilidade (COSCARELLI; RIBEIRO,
2005).

7

O individuo letrado digitalmente € aquele que é capaz de dominar com
autonomia as tecnologias e ferramentas digitais, € capaz de usa-las socialmente em
variados contextos de sua vida. Vivemos em um momento que somos bombardeados
por milhares de informacdes diariamente e, saber checar as fontes e identificar o

verdadeiro do falso, sdo habilidades primordiais para exercermos nossa cidadania.
4.1 CONCEITO LETRAMENTO DIGITAL

E intrinseco o conceito de letramento digital com a formac&o de professores,
um desenvolvimento docente completo, esta em funcdo de uma boa formacgéo e
atualizacao docente. As licenciaturas deveriam ter um enfoque maior para oferecer
disciplinas que capacitem os professores ainda mais para uma aplicacdo digital, é
véalido concordar com Freiras (2010), sobre a necessidade de integrar ainda mais o

computador e a internet, como instrumentos culturais de aprendizagem.

O que esta em jogo aqui é a necessidade de reconhecermos, também para
fins de ensino-aprendizagem e de formacgéo de professores, que ndo ha
letramento absoluto, isto é, que ninguém é totalmente letrado, mas que cada
um de nds domina alguns letramentos mais ou menos do que outros. O ponto
€ que alguns desses letramentos sdo mais valorizados, disciplinados,
guantificados, justificados ou estabilizados do que outros, a depender dos
contextos em que aparecem e de quem esta ou ndo esta familiarizado com
eles. Ser letrado hoje é dominar ao menos alguns desses varios letramentos,
mas é também ter clareza de que eles se combinam de formas diferentes em
contextos diferentes e para finalidades diferentes. Penso que nesse sentido,
a pergunta sobre quem seria mais letrado, o aluno ou o professor, torna-se
tola, inGtil mesmo. A pergunta que faz sentido € como os professores e alunos
podem construir colaborativamente, através da TIC, conjuntos de letramentos
gue os ajudem a dar conta do que a sociedade espera da escola e, ao mesmo
tempo, que os ajudem a fazer valer suas préprias demandas por uma
sociedade menos violenta, hipdcrita e excludente (BUZATO,2006,p. 10).

Na visdo de Buzato (2006), o processo até o letramento digital, assim como
seus niveis, € continuo. O autor ndo avalia os niveis de letramento de forma isolada,
mas sim de uma forma coletiva, associando até mesmo as praticas sociais neste
processo.

Neste contexto, entendemos a importancia de que os professores em geral,
sejam “cheios” de subsidios para enriquecer a didatica aplicada com as mais variadas

extensdes do letramento digital.

Compreendo letramento digital como o conjunto de competéncias
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necessarias para que um individuo entenda e use a informacéo de maneira
critica e estratégica, em formatos mdultiplos, vinda de variadas fontes e
apresentada por meio do computador-internet, sendo capaz de atingir seus
objetivos, muitas vezes compartilhados social e culturalmente. Essa
discusséao sobre o termo letramento digital é trazida aqui para situar o tema e
mostrar a sua importancia para a formacédo de professores. (FREITAS, 2010,
p. 339).

Os recursos digitais estdo tendo grande visibilidade no campo educacional,
aliados as metodologias possuem inameras possibilidades para desenvolver
atividades didaticas, pedagodgicas e ludicas, pois possuem caracteristicas que
facilitam o processo de ensino aprendizagem como ja destacado por Moran (2017),
as tecnologias nos trazem a flexibilidade e caminhos que auxiliam a desenvolver no
aluno as competéncias cognitivas e socioemocionais, integrando todas as formas de
aprendizagem. O mesmo autor enfatiza que as tecnologias digitais aliadas as

metodologias ativas:

[...] ampliam as possibilidades de pesquisa, autoria, comunicagdo e
compartilhamento em rede, publicagdo, multiplicacdo de espacos, de tempos;
monitoram cada etapa do processo, visibilizam os resultados, os avangos e
dificuldades. As tecnologias digitais diluem, ampliam e redefinem a troca
entre os espacos formais e informais através de redes sociais e ambientes
abertos de compartilhamento e coautoria, (MORAN, p.4, 2017).

A educacdo faz um movimento ao encontro das tecnologias digitais por meio
dos ambientes virtuais de aprendizagens (AVAS), que promove a aprendizagem
colaborativa e a interatividade, auxiliando no processo democratico, logo tornando a
educacdo mais inclusiva (SOUZA, 2014). Essa interacdo envolve o processo
avaliativo, seja avaliacdo diagnostica, formativa ou somativa,assim como no ambiente
presencial, o virtual também possui suas peculiaridades, por isso, € necessario saber
quais metodologias mais adequadas para um determinado ambiente de
aprendizagem. Neste contexto, 0 momento atual exige dos professores a constante
atualizacdo e aprimoramento em relacdo as midias educacionais, com isso, surgem
novas necessidades para atender as demandas, principalmente no que tange a
formac&o continuada dos professores atuantes e futuros professores. E notério, que
as circunstancias atuais trouxeram inimeros desafios a educacao, acelerando a vida
de educadores e estudantes, ainda que as tecnologias digitais propiciam uma gama
de possibilidades no desenvolvimento de atividades sincronas ou assincronas, é
preciso de acordo com Goedert (2009), promover uma leitura critica do mundo e uma

melhor compreensao do poder e do papel dos veiculos de informacéo e comunicacéo.



22

4.2 DO LETRAMENTO AO LETRAMENTO DIGITAL

Soares (2003) considera que letramento designa do estado ou condicdo em
gue vivem e interagem individuos ou grupos sociais letrados, portanto pode-se supor
gue as tecnologias de escrita, instrumentos das praticas sociais de leitura e de escrita,
desempenham um papel de organizagéo e reorganizacao desse estado ou condicao.
Recentemente, um elemento vem interferindo na temética de pesquisas sobre
meétodos e solucdes, nos debates sobre educacdo: o uso das tecnologias em sala de
aula e na sociedade. Estamos inseridos em uma sociedade do conhecimento e de
informacéao, isso € inegavel. Porém precisamos refletir se, no meio dessa enxurrada
de informacdes a que estamos expostos todos os dias, estamos nos apropriando
desse conhecimento? O Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa (1990) traz a
definicdo de informacao como “ato ou efeito de informar; transmissédo de noticias;
comunicagao”. Ja a palavra conhecimento, segundo a mesma fonte, significa “ato ou
efeito de conhecer; faculdade de conhecer; consciéncia da propria existéncia (...)".
Com o avanco da tecnologia e a facilidade de acesso a informacdo, que sao
publicadas em grande velocidade, é importante destacar que estas estao disponiveis
em todos os lugares, ruas, escolas, TV, radios, jornais, diferente do acesso a
informag&o como eram nos tempos passados, ou seja, 0 acesso era limitado a poucas
pessoas e ainda de maneira estatica. As pessoas precisavam ir atrds de informacdes.
Hoje porém, temos disponivel informacfes do mundo todo em questdo de minutos.
Sendo assim, podemos dizer que conhecimento € algo que vai além da informacéo,
ou seja, € algo que envolve uma acao, pois se constroi conhecimento a partir de uma
informacdo recebida. Luckesi (1996), destaca que adquirir conhecimentos ndo é
compreender a realidade retendo informag&o, mas utilizando-se desta para desvendar
0 NOVO e avancar, porque quanto mais competente for o entendimento do mundo, mais
satisfatoria serd a acédo do sujeito que a detém. Lévy (1999) conceitua letramento
digital como “um conjunto de técnicas materiais e intelectuais, de praticas, de atitudes,
de modos de pensamento e valores que se desenvolvem juntamente com o
crescimento do ciberespago,como sendo um novo meio de comunicagao que surge
da interconexdo mundial dos computadores.”

A nao linearidade, a interacdo e a troca de informacédo entre alunos e
professores estdo cada vez mais presentes na vida escolar. Ha muitas escolas que

ainda mantém o ensino tradicional, onde véem seus alunos como um depdsito de
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informacao e o professor é o Unico detentor do conhecimento. Apesar do letramento
digital, vir na contramé&o dessa ideologia, ndo basta apenas fazer a insercao das TDIC
no ambiente escolar, é preciso que haja planejamento, formacéo, capacitacao, pois o
professor € que ira fazer a mediacdo do conhecimento tedrico e o trazido pelos alunos
e a simples troca de recurso, ndo é garantia de apropriacao de conhecimento por meio
das TDIC. Uma nova forma de aprendizagem que € centrado no aluno € caracterizada
por ser dinamica, participativa, descentralizada, autbhoma e que pautam nha
independéncia e necessidade dos interesses dos alunos que sdo 0s usuarios
principais das tecnologias, onde o papel do professor se torna muito importante, pois
ele sera o mediador, € ele que fara a interlocucéo entre no &mbito educacional sobre
a insercdo dos recursos tecnologicos em sala de aula. Nao podemos aqui julgar a
respeito de qual técnica/processo € o0 certo ou errado. Precisamos é analisar 0s
diferentes aspectos de cada uma, adequando-as as nossas necessidades e usufruir
de suas potencialidades. O acesso mais facil a qualquer tipo de informacgé&o possibilita
o desenvolvimento de algumas habilidades, tais como a curiosidade; tolerancia,
imediatismo; liberdade de expressdo; autonomia na aprendizagem, entre outras. Com
isso 0 professor também precisa repensar suas préaticas pedagdgicas, ou seja, hao
pode ser mais um mero repetidor de informacdes, se torna agora mediador, articulador
do saber, um professor que sugere, ndo manda, mas acima de tudo ele precisa ser
motivador na busca de informacdes. Nessa perspectiva, a relacdo entre professores
e alunos, assume um novo formato, que se estabelece pela interacédo entre 0s sujeitos,
estruturas e tecnologias Podemos perceber com isso que hoje temos conflito de
geracdes, entre os denominados “nativos digitais” e “imigrantes digitais”. Prensky
(2001) criador dessas denominagdes, mostra que os “nativos digitais” sdo aqueles
jovens que ja cresceram (ou estdo crescendo) em um mundo dominado por
videogames, computadores, internet, celulares, etc. Sdo aqueles para quem a
linguagem digital e a concep¢édo de mundo por ela difundida parecem tado naturais
quanto sua lingua materna.

Também segundo Prensky (2001), os “imigrantes digitais” sdo os homens e
mulheres que se assemelham aos imigrantes tradicionais que nunca chegam a
dominar com perfeicéo a lingua nativa dos paises para que migram (sempre mantendo
algum sotaque). Eles até podem ter recebido bem as inovagbes digitais, podem
dominar e usar cotidianamente varias delas, mas nunca deixaram, de sofrer a

influéncia de seu passado analégico. Trata-se de um tempo de mudanca acelerada,
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de desestruturacdo de conceitos, que até pouco tempo eram tidos como certos e
absolutos, e reestruturacdo dos novos modelos educacionais. As TDIC transformam-
se no nucleo central da atividade humana. “Os educadores tém “em maos” valiosos
recursos tecnolégicos, que facilitam o acesso as informacdes, trazendo grandes
beneficios no processo de apropriacdo do conhecimento dos alunos. Mas é
indispensavel a participacdo compartilhada destes, para que a informacédo seja
“transformada” em conhecimento a favor da Educacéo”, aponta Barbosa (2012).
Araujo e Glotz (2014) afirmam que é dificil preparar e formar um individuo em sua
totalidade sem inserir no seu processo de ensino aprendizagem o uso das TDIC, pois
estdo lhe permitirdo ndo sé a compreensao, mas também a interacao e a criacdo de
novos conhecimentos. O letramento digital significa o dominio de técnicas e
habilidades para acessar, interagir, processar e desenvolver uma multiplicidade de
competéncias na leitura das mais variadas midias. Um individuo possuidor de
letramento digital necessita de habilidade para construir sentidos a partir de textos que
mesclam palavras que se conectam a outros textos, por meio de hipertextos, links e
hiperlinks; Ele precisa também ter capacidade para localizar, filtrar e avaliar
criticamente informag&o disponibilizada eletronicamente e ter familiaridade com as
normas que regem a comunicacdo com outras pessoas pelos sistemas
computacionais (AQUINO, 2003, p. 1-2). Assim, para ser considerado um letrado
digital, segundo Araujo e Glotz (2012), primeiramente € necessario que o sujeito seja
letrado em relacdo ao seu idioma, ou seja, precisa ter dominio dos cédigos de leitura
e escrita para que possa ter condicdoes de manusear as TDIC e explorar suas
potencialidades que elas possuem. E complicado para alguém que n&o tem dominio
da leitura e escrita, ingressar no mundo digital, pois este, exige dominio dessas
linguagens. As informacdes s&o dispostas em forma de hipertextos, que Kenski (2007)
define como “sequéncia 21 em camadas de documentos interligados, que funcionam
como paginas sem numeragédo e trazem informacgdes variadas sobre determinados
assuntos”. Dessa forma, o usuario tem a possibilidade de acesso a varios assuntos
que tenham, ou nao, ligacdo com o texto principal. Sem possuir a capacidade de
atribuir as TDIC usos que vao além do comum (por exemplo, um celular serve hoje
em dia ndo so para telefonar, como também o uso de um computador com acesso a
internet vai muito além de simples recurso para digitar textos e enviar e-mails), ndo
podemos dizer que alguém seja um letrado digital, ressaltam Araudjo e Glotz (2012).

Estéo disponiveis hoje muitos servicos que podem ser realizados por meio das TDIC,
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compras, viagens, pagamentos, atividades que podem ser feitas com comodidade e
as vezes, muito mais rapidas do que os servicos oferecidos na modalidade presencial.
Porém para o sujeito usufruir dessa modalidade tecnoldgica, ele precisa estar letrado
digitalmente. “Pode-se dizer que o letramento digital, entdo, implica tanto a
apropriacdo de uma tecnologia quanto o exercicio efetivo das préticas de escrita que
circulam no meio digital”, cita Frade (2007) Nesse enfoque, destaca Lévy
(1999,pag.57),

“O letramento digital remete a capacidade do individuo de direcionar o uso
das tecnologias da informacdo e comunicagdo em prol de seus objetivos
pessoais, como membro ativo de uma sociedade cada vez mais tecnoldgica.
Ndo ha letramento digital se o individuo ndo tem autonomia, criticidade e
poder de reformulacdo e redirecionamento em relacdo ao uso que faz das
TDIC em sua vida.”

4.2.1 Inclusdo digital

Vivemos em uma sociedade desigual, extremamente contraditéria, onde se
torna cada vez mais complicado vislumbrar saidas de suas situacdes e, neste contexto
a educacdo, que deveria servir como mecanismo de superacao desses precipicios
discordantes entre as classes, acaba amparando, na maioria das vezes interesses de
uma minoria mais favorecida, que acaba passando também pelo campo pedagdgico.

Com a pandemia de COVID- 19 percebeu-se que as desigualdades sociais
ficaram gritantes na medida em que as discussfes de isolamento foram comentadas
em todo momento da pandemia, como fator impeditivo de se realizar tarefas antes
ditas normais.

Nossa sociedade é capitalista e possui suas proprias leis, 0 que ocasiona
muitas vezes os individuos a acompanharem uma intensa corrida contra o tempo para
conseguir relacionar o “ter” e o “ser”. Nas escolas muitas vezes nos deparamos com
essa realidade. Ha uma grande diferenca entre o poder aquisitivo de algumas familias
de educandos. Enquanto umas conseguem atingir seus objetivos com menos
dificuldades, outras nem sequer conseguem suprir os obstaculos impostos por suas
condicoes.

A vulnerabilidade enquanto conceito pode ter varias definicdes, visto que
muitas pessoas em diversos niveis de desenvolvimento, podem ser fragilizadas em
muitos aspectos. Seguindo este pensamento ha uma relagéo entre individuo e 0 meio
social em que vive, que obtém como resultado a posse de determinados ativos na

capacidade de enfrentar riscos sociais determinados.
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N&o € de hoje que ouvimos falar em “inclusao digital”. O modismo do termo
apresenta versoes de inclusao digital muito bonitas e bem pautadas, no papel e no
discurso, mas sera que esta, realmente promove o efeito citado nesses discursos?
Segundo Rebélo (2005, p. 1)

“Incluir digitalmente ndo é apenas “alfabetizar” a pessoa em informatica, mas
também melhorar os quadros sociais a partir do manuseio dos computadores.
Como fazer isso? Nao apenas ensinando o bé—a—ba do informatiqués, mas
mostrando como ela pode ganhar dinheiro e melhorar de vida com ajuda
daquele monstrengo de bits e bytes que de vez em quando trava.

Inclusdo digital pode ser considerada a democratizacdo do acesso as
tecnologias que permite inserir 0 sujeito da sociedade na era da tecnologia, onde
consiga exercer um papel ativo e interativo na sociedade, por meio do acesso da
tecnologia em suas atividades profissionais, cotidianas, educacionais, culturais etc

. Para acontecer essa inclusao digital, precisa de trés elementos basicos,
esses sao 0 computador, o acesso a rede e o dominio dessas ferramentas.

Mas, para que isso se torne uma realidade para a maioria da populagcao
brasileira, € necesséario pensar em métodos de inclusdo digital para serem ofertados
a populacédo de forma geral, uma vez que inclusédo digital significa, antes de tudo,
“melhorar as condigdes de vida de uma determinada regido ou comunidade com ajuda
da tecnologia” Rebélo (2005, p. 1), que acrescenta ainda que “Nao basta apenas
disponibilizar 0 acesso aos recursos tecnolégicos para a populagcdo, € necessario
oferecer condicdes efetivas para que a populacéo tenha condicbes de usabilidade e
proveito desses recursos.”

O primeiro acesso as tecnologias, geralmente, acontece na escola, e nela
estdo tendo que ser repensados alguns elementos para a efetivacdo e melhor
aproveitamento dos recursos que as TDIC proporcionam, desde a formacdo e
capacitacdo dos gestores e professores, pois eles € que serdo os interlocutores dessa
implementacéo, a proposta pedagdgica bem como a estrutura da escola.

E evidente que apenas os aparatos tecnolégicos ndo garantem a melhora no
aprendizado da educacgdo, mas a mediagcdo com esses recursos, podem garantir as
escolas a possibilidade de oferecer uma educacgao de qualidade para todos.

Alguns programas do Governo Federal estdo levando a tecnologia para
dentro da sala de aula, como por exemplo, o Programa Nacional de Tecnologia
Educacional - Proinfo Integrado, o0 UCA — Um Computador por aluno, O Programa

Banda larga nas escolas, o Projetor Prolnfo, o que esta possibilitando o acesso de



27

uma grande maioria de estudantes as TDIC.

Mas para que haja efetivamente o insercdo das TDIC e que delas os
estudantes, professores e escola possam usufruir de todos e recursos e
potencialidade que oferece, é preciso que Governo, Escola e comunidade escolar
atuem de forma integrada desenvolvendo a¢des, onde cada uma faga sua parte, para
gue os alunos consigam explorar 0s recursos na sua totalidade.

No que compete aos governantes, estes precisam oferecer o suporte na parte
de infraestrutura e capacitagéo, para ajudar no trabalho da equipe escolar. Assim, “a
23 escola consegue se concentrar seu esfor¢co naquilo que realmente importa na
Incluséo Digital, ou seja, capacitar seus alunos para integrar a tecnologia na sua vida
e nos seus afazeres, desenvolvendo, com a ajuda da tecnologia, as competéncias
necessarias para melhorar a qualidade de sua vida” ressalta Silva (2010).

E a Escola, por sua vez, precisa “aceitar’ que as mudancas advindas com a
tecnologias, estdo para facilitar o trabalho e melhorar o processo de ensino
aprendizagem

. Em 2015 houve a implantacdo do Programa Professor e Estudante Online
na Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina, que veio para facilitar e incluir
professores gestores, pais e alunos na era digital. O programa pode ser acessado
pelos pais para acompanhar a vida escolar de seus filhos. Os professores podem
agendar provas e trabalhos, digitar notas e frequéncia e essas informacdes ficam
disponiveis para acesso dos pais e aluno, e também para a gestédo escolar que pode
acompanhar o trabalho do docente.

As mudancas sdo acompanhadas de medos e insegurangas, pois sai da
nossa zona de conforto. A implementacdo desse programa levou para dentro das
escolas muitas discussdes acerca do assunto, onde a principal dele foi a internet nas
escolas, que nédo € o suficiente (cerca de 2.0 Giga Bytes séo disponibilizada pelo
Governo, onde algumas escolas, aumentaram a capacidade, pagando com o0s
recursos proprios) e a falta de capacitacdo para os professores, que tiveram que
buscar orientacdes fora da area escolar.

Os cursos de capacitacdo, a formacdao inicial e continuada seriam um dos
primeiros passos das mudancas, principalmente na opinido de docentes que tem
aversao as TDIC. Sem uma reformulacdo na grade curricular, nas propostas
pedagdgicas, na estrutura fisica das instituicdes as escolas, infelizmente, ndo irdo

conseguir apresentam efetivas inclusdes digitais.



28

Os professores sem essa formacao inicial, sentem-se impotentes em relacao
a utilizacdo das TDIC em suas atividades por, simplesmente, desconhecerem as
formas concretas de incorpora-las a sua pratica, bem como as reais potencialidades
gue elas oferecem e é esse desconhecimento que leva a essa resisténcia ao uso das

TDIC na educacao.

4.2.2 Hipertexto digital

Com os avancos da vida moderna tém-se a necessidade da sociedade
conhecer e aprender a usar 0s recursos tecnoldgicos, principalmente computadores e
celulares com acesso a internet, que modificaram as formas de interacdo e
comunicacdo, onde cada vez mais oferecem ferramentas para a producao da escrita,
onde podemos citar as redes sociais e aplicativos de mensagens (facebook,
whatsApp, twitter, snapchat, entre outros). A internet permitiu novas praticas de leitura
e escrita. O ambiente virtual remodelou essas praticas, que antes eram feitas apenas
no papel. Nessa nova abordagem, os textos adquirem cada vez mais novas
configuracbes na modalidade escrita da linguagem. Moraes (2007) aponta que a
composicao textual esta cada vez mais calcada na mescla da escrita e a imagem,
estando tais elementos fazendo parte de uma relacdo quase que indissociavel. Essa
juncdo advém da propagacao tecnolégica, que tem deflagrado, nos ultimos anos, uma
intensa adesao ao plano visual. Esse contexto marcado pela difusédo tecnolégica tem
carreado a efervescéncia de novos formatos textuais. O texto assume, hoje, a
condicdo de multimodal. O que tem facultado a promocéao de novas formas e maneiras
de ler. Os textos multimodais, apresentam mesclas de palavras, sons e imagens em

um mesmo texto. Dionisio (2007, p. 178) define:

“O texto multimodal como um processo de construgao textual ancorado na
mobilizacdo de distintos modos de representacdo. Isso remete ndo apenas
aos textos escritos, mas também aos orais. Diante dessa acepgdo, a
multimodalidade discursiva abarca ndo s6 a linguagem verbal escrita, como
também outros registros, tais como: a linguagem oral e gestual.”

De acordo com Marcuschi (2001, p. 83) o hipertexto “consiste numa rede de
multiplos segmentos textuais conectados, mas ndo necessariamente por ligacoes
lineares”, assim as leituras n&o serao necessariamente as mesmas, pois cada leitor
fara as escolhas e podera percorrer caminhos diferentes, num mesmo hipertexto. E é
essa, umas das principais caracteristicas do hipertexto, a néo linearidade da leitura e

0 que o difere dos textos tradicionais, por exemplo em livros, revistas, jornais, entre
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outros periédicos que estavamos costumados a ler Marcuschi (2001, p.86) menciona:

Menciona que essa escritura eletrénica ndo-sequencial e ndo-linear, que se
bifurca e permite ao leitor 0 acesso a um nimero praticamente ilimitado de
outros textos a partir de escolhas locais e sucessivas, em tempo real; permite
ao ledor definir interativamente o fluxo de sua leitura a partir de assuntos
tratados no texto sem se prender a uma seqiiéncia fixa ou a topicos
estabelecidos por um autor. Trata-se de uma forma de estruturacéo textual
gue faz do leitor simultaneamente co-autor do texto final. O hipertexto se
caracteriza, pois, como um processo de escritura/leitura eletrbnica
multilinearizado, multisequéncial e indeterminado, realizado em um novo
espaco de escrita.

Porém é preciso ter cuidado com essa “nao linearidade”, pois é facil nos
distrairmos com tantas informacdes e links disponiveis hum mesmo texto. Nesse
sentido, Xavier (2005. p. 173) defende que “o uso inadequado dos links pode dificultar
a leitura por quebrar, quando visitadas indiscriminadamente, as isotopias que
garantiriam a continuidade do fluxo semantico responsavel pela coeréncia, tal como
ocorre em uma leitura de texto convencional’.

Para Chartier:

A leitura diante da tela é geralmente descontinua, e busca, a partir de
palavras-chave ou rubricas tematicas, o fragmento textual do qual quer
apoderar-se (um artigo em um periédico, um capitulo em um livro, uma
informacdo em um Web site), sem que necessariamente sejam percebidas a
identidade e a coeréncia da totalidade textual que contém esse elemento.”
(2002, p. 23)

Por isso, exige que o leitor tenha consciéncia e um conhecimento prévio sobre
0 assunto, pois ao fazer as interacao no hipertexto, se nao tiver coeréncia na pesquisa,
acaba se envolvendo com todas as informacgdes disponibilizadas no nele e pode
perder o foco e o objetivo da leitura.

Para Marcuschi (2001), o hipertexto é um género de programas
computacionais que possibilitam desenvolver sequéncias textuais, colaborando para
o0 surgimento de uma seérie de novos géneros textuais no contexto da tecnologia
eletronica.

Segundo Alvares (2001) o hipertexto chega muito perto de reproduzir os
NosSsos esquemas mentais. A capacidade interativa e multissensorial oferecida pela
multimidia nos permite dar a informacao e a outros materiais de aprendizagem, uma
estrutura e organizacdo semelhantes as adotadas pela mente humana quando se
pensa ou se raciocina. (...) uma ideia remete se a outras com as que tem alguma
relagéo.

“Estamos chegando a forma de leitura e de escrita mais proxima do nosso
esquema mental, ou seja, assim como pensamos em hipertexto, sem limites
para a imaginacdo a cada novo sentido dado a uma palavra, também
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navegamos nas multiplas vias que o novo texto nos abre, ndo mais em 26
paginas, mas em dimensfes superpostas que podemos compor e recompor
a cada leitura.” (RAMAL 2002, apud SOARES 2002 p. 84).

Araujo (2008) diz que se compararmos 0 encadeamento das informacdes
quando as processamos em nosso cérebro, percebemos que igualmente esse
encadeamento ocorre com as informagdes que interagimos no computador. “Pulamos”
de uma informacéo para outra com um click, acessamos uma ou inumeras informacao
que se interligam e se completam, analisamos e deferimos essas informacdes
conforme desejamos. Também destaca que nenhuma dessas habilidades é nova
guando elas sdo uma reproducao das possibilidades que nossos esquemas mentais
dispdem para processamento das informacdes, assim, o hipertexto conquistou um
lugar de destaque uma vez que se tornou um instrumento mediador de informacéao
mais “perfeito”.

“O hipertexto altera fundamentalmente nossa nogéo de textualidade, pois se
constitui num texto plural, sem centro discursivo, sem margens, sendo
produzido por um ou varios autores e, como texto eletrénico, esta sempre
mudando e recomecando, de forma associativa, cumulativa, multilinear e
instavel.” (DIAS, 2004, p.5)

A textualidade no hipertexto, se configura de maneira mais expressiva, pois
nele o espacgo de escrita € outro, constituindo um texto que vai além do formato
tradicional de leitura e escrita linear. Os recursos multimidias e a flexibilidade de
interacdo tornam o texto um conjunto de significantes, ressalta Araujo (2008).

Com o hipertexto, se reconfigura a propria no¢ao de autoria, uma vez que a
leitura torna-se simultaneamente uma escritura. Construido a partir de infinitas
possibilidades, o hipertexto reconstitui a relacdo entre autor e leitor, onde ao navegar
pelos hipertextos se torna coautor pois consegue intervir nos caminhos que o texto
apresenta.

Esse caminhos percorridos e espacos explorados se tornam cenarios muitos
atrativos, podendo articular imagens, palavras e sons. Esses componentes e suas
combinagdes recriam o texto e as condi¢cOes da oralidade, de modo que a palavra
escrita se torna imersa na composicdo ilustrativa, onde imagens e sons “falam”,
destaca Araujo (2008).
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5 CONCLUSAO

A evolucéo tecnoldgica tem tido um avancgo muito rdpido em todos os tipos de
aparelhos, como celular, programas de computadores que, todos os dias mudam
sempre, trazendo aplicativos mais avancados, tablet, notebook. Os programas estéo
cada vez mais aperfeicoados e 0s jovens ja se identificam com estes novos recursos.
Se o professor ndo procurar acompanhar este avanco, ele ficara com sua metodologia
ultrapassada, pois, diante dos conhecimentos dos alunos, esses ficardo desmotivados
se o professor ndo preparar uma aula que tenha como ferramenta essas novas
tecnologias.

A pesquisa revelou que ndo € necessario apenas, integrar as novas
tecnologias digitais no processo ensino aprendizagem dentro da sala de aula. E
preciso uma conscientizacdo do professor em se aperfeicoar, se capacitar, interagir
com 0s equipamentos no sentido de conhecimento do manuseio dos mesmos,
entender como ele pode utilizar cada um deles para obter um resultado satisfatorio
em seus planejamentos em sala de aula.

O desconhecimento das capacidades destes recursos, também ajuda o
professor a ndo considera-lo um grande aliado, este conhecimento se da pela
curiosidade em conhecer os equipamento, nos cursos de formacao continuada que
sao oferecidos a eles e que por sinal sédo considerados a base e a manutencao do
conhecimento, haja vista, que a tecnologia avanca em um tempo muito rapido e a todo
momento vao surgindo mais novidades e sempre terdo que se atualizarem para que
este processo professor x aluno x TICS, tenha o éxito esperado.

A formagé&o continuada é extensiva a toda a rotina do professor, no sentido
dele manter sempre atualizado seus conhecimentos no uso pratico dos equipamentos,
aliando a teoria a pratica, pois é a vivéncia com 0s mesmos, no dia a dia, que o
ajudaréo a ter um melhor conhecimento e isto é gradativo, nunca se acabara.

Como a pesquisa trata de um tema em evolucdo que sdo as novas
tecnologias, este trabalho € apenas um comec¢o para uma reflexdo desta nova
modalidade de ensino, de educacéo, este novo modelo de aluno, de conhecimento e
aperfeicoamento dos recursos tecnolOgicos, que 0s professores estdo tendo que

enfrentar.
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