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RESUMO

O presente trabalho tem dupla finalidade: por um lado, pretende-se analisar as condicdes de
vida de mulheres negras, domesticas e periféricas em processo de alfabetizacéo e letramento na
Vila Barraginha, no municipio de Contagem, em Minas Gerais; por outro lado, produzir um
caderno pedagdgico com sugestdes de atividades para esse grupo social. O enfoque da pesquisa
incide sobre condicdes sociais impostas as mulheres negras, adultas em situacdo de exclusao e
risco social. O pano de fundo do trabalho é sua inser¢do no processo de alfabetizacdo e
letramento em uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos na Vila Barraginha. Trata-se de
uma abordagem, com uma perspectiva qualitativa, que indaga sobre o0s processos de
silenciamento e invisibilidade de um determinado grupo social que nem sempre é levado em
consideracdo no planejamento docente. A selecdo das trés mulheres que nos forneceram o
material empirico deste trabalho se deu por meio de um questionario, aplicado em uma turma
de alfabetizagdo. A entrevista semiestruturada, em profundidade, permitiu compreender suas
condigdes de vida, seus desafios e as possibilidades educativas que podem suscitar para 0
processo de alfabetizacdo e letramento. Para analisar os dados e as informacGes obtidas na
pesquisa de campo, recorreu-se, por um lado, aos conceitos de condi¢do de vida adulta,
negritudes e identidades sociais; por outro lado, aos conceitos de alfabetizacéo e letramento. Os
aportes tedricos se apoiam em autores que operaram com essas categorias, tais como Gomes
(2017), Soares (2018), Kleiman (2007) e Freire (1987). O presente estudo evidenciou um
descompasso entre as condicOes sociais das vidas das mulheres negras periféricas e 0 processo
de alfabetizacdo e letramento. O material pedagdgico produzido como recurso educativo busca,
de certa forma, apresentar novas perspectivas de planejamento e trabalho em turmas de adultos

em processo de alfabetizagéo.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Mulheres negras e periféricas. Materiais

pedagdgicos.



ABSTRACT

The present work has a double purpose: on the one hand, to analyze the living conditions of
black, domestic and peripheral women in the process of literacy and literacy in Vila Barraginha,
municipality of Contagem; on the other hand, produce a pedagogical notebook, with
suggestions for activities for this social group. The research focus focuses on social conditions
imposed on black women, adults in situations of exclusion and social risk. The background of
the work is their insertion in the literacy and literacy process in a group of Youth and Adult
Education in Vila Barraginha. It is an approach, with a qualitative perspective, that inquires
about the processes of silencing and invisibility of a determined by social group, which is not
always taken into account in teaching planning. The selection of the three women who provided
us with the empirical material for this work took place through a questionnaire, applied to a
literacy class. The semi-structured interview, in depth, allowed us to understand their living
conditions, their challenges and the educational possibilities that they can raise for the process
of literacy and literacy. In order to analyze the data and information obtained in the field
research, | used, on the one hand, the concepts of adult life condition, blackness and social
identities; on the other hand to the concepts of literacy and literacy. Theoretical contributions
are based on authors who operated with these categories, such as Gomes (2017), Soares (2018),
Kleiman (2007) and Freire (1987). The present study showed a mismatch between the social
conditions of the lives of peripheral black women and the process of literacy and literacy. The
pedagogical material produced as an educational resource seeks, in a way, to present new

perspectives of planning and work in groups of adults in the process of literacy.

Keywords: Youth and Adult Education. Black and peripheral women. Teaching materials.
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APRESENTACAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade educativa marcada
principalmente pela diversidade: diversidade de historias de vida, culturas, perspectivas de
futuro, de condigdes de aprendizagem, do desenvolvimento na aquisi¢édo da leitura e da escrita,
entre outras. Outro traco distintivo da EJA é a marca da exclusdo social vivenciada pela maioria
esmagadora de mulheres e homens que fazem o exercicio cotidiano de voltar aos bancos
escolares. Exclusdo essa que também é retroalimentada pela baixa escolaridade dessas pessoas,
formando um circulo vicioso excludente: processos historicos de opressdo, como o racismo, 0
machismo, a LGBTfobia, a discriminacdo econdmica, etc., acabam por alijar os direitos
fundamentais constitucionais, uma parcela significativa das camadas populares, que, por sua
vez, tém que conciliar a superacdo dessas formas opressivas, com a luta da sobrevivéncia
diuturna. Mas, paradoxalmente, o aumento da escolaridade para essas pessoas ja excluidas —
sendo que, como fora posto, a negacdo do direito a educacédo é gerada pelo sistema econdmico
escancaradamente opressivo em que vivemos — consubstancia-se em uma barreira primordial.

Mais dificil ainda, se considerarmos o0s extratos sociais historicamente
invisibilizados, como as mulheres negras periféricas... Como refor¢a Bia Ferreira, em sua
musica “Cota ndo é esmola”: “Experimenta nascer preto na favela, pra vocé ver / O que rola
com preto e pobre ndo aparece na TV / Opressao, humilhacao, preconceito / A gente sabe como
termina quando comeca desse jeito”. As responsabilidades da vida adulta, influenciadas
fortemente pelos preconceitos sobre 0s papéis sociais que devem exercidos por cada identidade
(mulher, pobre, favelada, heterossexual, etc.), amplificam de sobremaneira o desafio vivido por
essas mulheres, que serdo o foco deste trabalho.

N&o obstante, ainda que a oferta oficial de EJA, discursivamente, se atente para a
necessidade de reconhecimento das diferencas presentes nas turmas dessa modalidade, existem
varios estudos que apontam que as instituicdes escolares possuem uma gramatica propria —
conjunto de valores, expressdes e simbolos que organizam a linguagem hegemanica nas escolas
— que podem — e o fazem — afastar todos os grupos sociais que nelas adentram, mas que néo
incorporem essa gramatica rapidamente.

Esta dissertacdo procurou pousar uma lupa analitica em mulheres negras que
vivenciaram — e ainda vivenciam — todo esse arcabouco de preconceitos e desigualdades
estruturantes, também no espago escolar. E que, apesar disso tudo, continuam insistindo na
concretizacgdo de seus sonhos, ainda que por vezes de forma claudicante, voltando aos bancos

escolares, persistindo na peleja dos estudos.



Em principio, quando do planejamento da redacdo desta apresentacdo, a intencdo
primeira era finalizar esta parte exaltando a garra dessas mulheres, expressas belamente pelo
poeta Milton Nascimento, na letra de “Maria, Maria”: “Mas é preciso ter forca / E preciso ter
raca / E preciso ter gana sempre. Quem traz no corpo a marca / Maria, Maria / Mistura a dor e
a alegria.

Mas a vida tem seus préprios mistérios e descaminhos, e, em janeiro de 2020, a
soma de uma violenta chuva de verdo, juntamente com o descaso atavico do poder publico com
as vidas periféricas e com a profilaxia de desastres, trouxe, mais uma vez, a tragédia e a morte
para a Vila Barraginha — lécus desta pesquisa —, seus moradores €, em especial, a uma das
mulheres que foram interlocutoras principais. Neste Gltimo caso, essa mulher guerreira terd que
reconstruir sua vida material quase que integralmente, ja que sua casa desabou com a enchente.

Este trabalho procura honrar as historias dessas mulheres e dessa dura realidade dos

pobres brasileiros, em que RECOMECAR é um imperativo constante.
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1 INTRODUGCAO: ENTRE O TRABALHO INFANTIL E O DIREITO A
ESCOLARIZACAO: MEMORIAS, TENSOES E CONFLITOS

Né&o digam que fui rebotalho,

Que vivi a margem da vida.
Digam que eu procurava trabalho,
Mas fui sempre preterida.

Digam ao povo brasileiro,

Que meu sonho era ser escritora,
Mas eu ndo tinha dinheiro

Para pagar uma editora

(JESUS, 1960)

Esta dissertacdo tem por objetivo analisar as condi¢@es de vida impostas as mulheres negras
periféricas em processo de alfabetizacdo e letramento em uma turma de Educagdo de Jovens e
Adultos na Vila Barraginha, em Contagem, cidade pertencente a regido metropolitana de Belo
Horizonte, em Minas Gerais. O presente estudo busca descortinar o cotidiano de trés mulheres, cada
uma delas com a idade acima de 40 anos, destacando seu contexto social e suas estratégias de luta
pela sobrevivéncia em local marcado pela situacéo de vulnerabilidade e risco social.

O pano de fundo deste trabalho é a insercdo dessas mulheres no processo de
alfabetizacdo em uma turma de Educacéo de Jovens e Adultos na Vila Barraginha. Trata-se de
uma abordagem, com uma perspectiva qualitativa, que indaga sobre o0s processos de
silenciamento e invisibilidade de um determinado grupo social que nem sempre é levado em
consideracao no planejamento docente. Cumpre destacar que a selecdo das trés mulheres que
nos forneceram o material empirico deste trabalho se deu por meio de um questionario, aplicado
em uma turma de alfabetizagéo.

Outro objetivo deste trabalho é apresentar, como recurso educativo, um caderno
pedagdgico com sugestdes de atividades para esse grupo social. A intencédo principal do recurso
educativo é apresentar novas possibilidades de alfabetizacdo e letramento em um contexto
marcado por processos de excluséo e segregacao social.

O enfoque da pesquisa incide sobre condi¢fes sociais impostas as mulheres negras e
periféricas em processo de alfabetizacdo. A escolha dos sujeitos da pesquisa se deu por meio
de um questionario aplicado a turma, cujas questdes tinham, como podera ser visto no segundo
capitulo desta dissertacdo, como intengéo elucidar o perfil sociocultural da turma. Trata-se, em
linhas gerais, de uma turma com 12 estudantes, sendo 10 mulheres e 2 homens. As mulheres,

em sua totalidade, sdo negras, ocupando funcdes de diaristas, domésticas ou aposentadas. Foi
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selecionada uma amostragem representativa do grupo para aprofundar, por meio de entrevistas
semiestruturadas, o estudo sobre as condicdes de vida dessas mulheres, seus desafios diarios e
as possibilidades educativas que podem suscitar para o processo de alfabetizacéo e letramento.

Para analisar os dados e as informacdes obtidas na pesquisa de campo, foram utilizados
0s conceitos de condicdo de vida adulta, negritudes e identidades sociais, assim como 0s
conceitos de alfabetizacdo e letramento. Os aportes tedricos se apoiam em autores que operaram
com essas categorias, como Gomes (2017), Soares (2008) e Kleiman (2007) e Freire (1987).

Esta dissertacdo esta dividida em quatro capitulos, além das consideracdes finais e do
recurso educativo, apresentado em anexo. Em seu primeiro capitulo, é abordado o territorio
onde foi realizada a pesquisa. Trata-se de uma abordagem que questiona os estigmas que pairam
sobre a Vila Barraginha, apresentada, via de regra, como local de falta e de caréncia. O Capitulo
2 destaca, em primeiro lugar, a metodologia usada para a construcdo de dados e informacdes
sobre 0s sujeitos da pesquisa. Em segundo lugar, os sujeitos da pesquisa. O Capitulo 3 analisa
as condicdes de vida das mulheres que participaram de nossa pesquisa de campo. O Capitulo 4
indaga sobre as transformactes pelas quais vem sofrendo o conceito de alfabetizacdo. As
consideracdes finais destacam os achados da pesquisa, bem como a importancia da construcéo
de um processo educativo emancipatorio.

O presente estudo evidenciou um descompasso entre as condi¢des sociais das vidas das
mulheres negras periféricas e o processo de alfabetizacdo e letramento. O material pedagdgico
produzido como recurso educativo busca, de certa forma, apresentar novas perspectivas de
planejamento e trabalho em turmas de adultos em processo de alfabetizacéo.

De certa forma, esta dissertagdo toma como ponto de partida a historia de vida desta
pesquisadora — mulher negra, filha de pais analfabetos, ex-empregada doméstica e residente da
Vila Barraginha ha mais de 40 anos. O presente trabalho pode ser lido como um acerto de contas
com a biografia e a trajetoria de uma mulher negra que luta ndo somente por educacdo publica,
laica e de qualidade, mas também por cidade inclusiva, lutando para que as barreiras fisicas e
simbolicas sejam removidas.

A seqguir € apresentado um memorial que visa destacar o lugar de onde se fala, de

implicacfes com a pesquisa e de um engajamento politico.

1.1 O lugar de fala da pesquisadora

Em certo sentido, o trabalho ora apresentado possui uma relacdo intima e organica

com a experiéncia social e docente desta pesquisadora. Em razao disso, é apresentado, a seguir,
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um memorial, tracando de forma sumaria aspectos que marcaram, por um lado, a trajetoria desta
pesquisadora como mulher negra, ex-empregada doméstica, filha de pais analfabetos, de outro
como professora que atuou como educadora popular na Educacgédo de Jovens e Adultos.

De certa forma, a revisitacdo da histéria de vida é algo que permite reviver
momentos de tensdes, conflitos e de luta em prol do direito de viver com qualidade e igualdade
em um mundo desigual como se constitui a sociedade brasileira. Nesse sentido, a infancia, ao
lado dos pais e irméos na Vila Barraginha, em Contagem, foi extremamente importante para a
formacdo da identidade social e da subjetividade. Meus pais, mesmo sem terem frequentado a
escola, lutaram para que seus filhos nao tivessem o mesmo “destino”, ou seja, terem que viver
sob o estigma do analfabetismo e sob a condicdo de ser analfabeto em uma sociedade
grafocéntrica.

N&o obstante, minha inser¢do na Educacdo Bésica ocorreu em um ambiente que
valorizava a cultura letrada. Tanto meus pais quanto meus irmaos mais velhos me desafiavam
a ler textos diversos, como rétulos de embalagens, receitas, placas de 6nibus. Em certo sentido,
eu me constituia como uma leitora de dados e informacgdes importantes para minha familia; o
gue me possibilitava ter acesso ao mundo letrado, direito que aos meus pais foi negado. Minha
mé&e cumpria uma funcéo distinta do meu pai, encarregado de prover, em primeiro lugar, o
sustento do lar. Na divisdo sexual familiar, a minha mé&e estava reservado o papel de
acompanhar reunides de pais e mestres, bem como cobrar a realizacdo dos meus deveres de
casa, perguntando-me diariamente sobre meus afazeres escolares. A pontualidade e a
assiduidade eram pontos observados com rigor por minha mée. Ausentar-se da escola somente
era aceito em decorréncia de alguma enfermidade. Para ela, ver um filho lendo e escrevendo era
uma espécie de auto realizacao.

No entanto, ndo posso dizer que meu direito a infancia (brincar e estudar) foi
respeitado plenamente. Pelo contréario, em virtude do nivel de empobrecimento de minha
familia, tive, desde cedo, que trabalhar para ajudar a suprir as despesas domésticas. Assim, 0
pouco dinheiro que eu recebia das lavadas e passadas de roupas “para fora” contribuiu para
mitigar as necessidades basicas de subsisténcia de nossa familia.

Dito de outro modo: desde a adolescéncia, fui obrigada a trabalhar como lavadeira
e domeéstica, construindo um precario equilibrio entre trabalho e escolarizacdo. Na verdade, eu
era uma adolescente trabalhadora estudante, e ndo uma estudante adolescente trabalhadora. O
trabalho, em virtude das necessidades familiares de subsisténcia, estava em primeiro lugar.

Dessa forma, as diferengas socioecondmicas fizeram parte da minha vivéncia, principalmente
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na infancia e na adolescéncia e por diversas vezes se revelaram como barreiras para a
continuidade de nossos estudos.

No entanto, havia sempre uma questdo: como conquistar um emprego melhor no
futuro sem investir na escolarizacdo? O apoio da familia e a dedicacdo dos professores foram
fundamentais para a conclusdo do “primario” (denominagdo da época correspondente aos
quatro primeiros anos do processo de escolarizacdo). Lembro-me do olhar de orgulho e alivio
de meus pais por saberem que mais um filho ja era capaz de ler e escrever. Penso que meus pais
ja compreendiam que antes de “ler palavras ¢ preciso ler o mundo”.

Naquela época, ainda ndo compreendia que nossa condicdo social seria talvez um
impedimento para seguir em frente com os estudos. Fatores como trabalho precoce, distancia
da escola e outros problemas ainda nao foram superados pelo sistema formal de educacédo que
trata com uma pretensa igualdade aqueles que historicamente sdo excluidos do processo escolar.
Afinal, ndo é dificil perceber que os mesmos sujeitos expulsos da escola se veem distantes do
direito ao lazer, a moradia digna, a salde etc.

Escrever o préprio nome e ler com fluéncia pode néo significar nada para as pessoas
com maior escolaridade, mas essas “conquistas” fizeram parte da minha infancia, assim como
me serviram como inspiragao quando “descobri” que meu oficio seria o de professora. Resolvi,
dessa forma, cursar o magistério na FUNEC (Fundacédo de Ensino de Contagem). Estudava e
trabalhava como jovem aprendiz e procurava esforgcar-me ao maximo para complementar minha
jornada diaria.

Durante esse periodo, tive a primeira experiéncia como docente. Pela dedicacéo e
pelo interesse, fui escolhida, junto com outros colegas, para lecionar como voluntaria em uma
turma de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), cujo desafio era a formacédo de um grupo de
estudos preparatdrios para concurso publico na Rede Municipal de Ensino de Contagem. O
tempo com esses estudantes passou rapido, principalmente para aqueles que tinham pressa de
vencer seus medos e preconceitos perante a escola. Pessoas que acreditaram por longos anos
que o tempo que passaram distante dela foi um tempo “perdido” e por isso nao seriam capazes
de aprender. A experiéncia vivida durante 0s momentos em que estive com esses educandos
juntamente com minha trajetoria de vida e a opcdo que fiz pelo magistério me fizeram
compreender que precisava melhorar minha formacao, aprender novas praticas pedagdgicas que
possibilitassem desenvolver melhor meu trabalho docente no futuro.

Conclui o Ensino Medio e fui trabalhar como professora na Educacéo Bésica em
escola publica da Rede Municipal de Ensino em Contagem. Aprendi um pouco mais sobre



22

praticas educativas e senti a diferenca no trabalho pedagdgico que realizava com as criancas
em relacdo aos adultos. Compreendi que, ao retornar para uma sala de EJA, néo seria correto
tratar pedagogicamente esses sujeitos do mesmo jeito que se trata uma crianca.

Apbs dois anos de estudos e preparacdo, decidi me candidatar a uma vaga ha
universidade e prosseguir meus estudos na graduacéao, sendo aprovada na Universidade Federal
de Vicosa (UFV), no curso de Pedagogia. Apesar das dificuldades, esse novo caminho
significava uma grande responsabilidade, pois eu seria era a primeira pessoa de uma familia
pobre e negra a concorrer a uma vaga em uma universidade. Foi um periodo de descobertas que
carregarei por toda a vida. Construi amizades, me envolvi com a politica estudantil e participei
de pesquisas na area da educacgdo. Atuei na Coordenadoria de Assisténcia ao Estudantil pelo
Diretério Académico da UFV, sendo eleita junto com outros companheiros para um mandato
de trés anos na Coordenacdo Estudantil.

Meu envolvimento no campo dos direitos sociais mais uma vez me levou a atuar na
EJA. Pelo bom desempenho académico e por aprovagao em concurso interno no Departamento
de Educacdo (DPE-UFV), atuei como pesquisadora assistente.

Assim que finalizei minha licenciatura em Pedagogia, passei a atuar, por meio de
um processo seletivo, como assessora pedagogica da Secretaria de Educacdo de Contagem
(SEDUC) na modalidade EJA, acompanhando escolas da regido de Nova Contagem; logo
depois, fui Coordenadora Pedagogica do Programa Brasil Alfabetizado entre 2005 e 2006 na
mesma cidade. Em 2007, atuei como formadora de alfabetizadora na Secretaria Municipal de
Educacdo de Belo Horizonte (SMED-BH) por aproximadamente um ano com educadores do
Programa Brasil Alfabetizado.

Atuei no Projeto “Mova Brasil” em Minas Gerais, pelo Instituto Paulo Freire,
durante os anos de 2008 e 2009, projeto que mobilizou seus participantes a se inserirem nas
atividades sociais das comunidades. Nesse percurso, passei a me indagar sobre os processos de
alfabetizacdo, na perspectiva do letramento na Educacdo de Jovens e Adultos, especialmente
na Vila Barraginha, local onde me formei como sujeito critico, em defesa dos direitos cidaddos
e de uma escola publica, gratuita e laica.

Durante o periodo em que trabalhei na coordenacdo do programa Brasil
Alfabetizado em Contagem, bem como posteriormente no Projeto MOVA-Brasil®, constatei

1 O Mova surgiu em 1989 como uma das maiores experiéncias de educacdo popular baseada nas praticas
educacionais de Paulo Freire. As turmas de alfabetizacéo sdo compostas de jovens, adultos e idosos com pouca ou
nenhuma escolaridade formal. As salas de aula funcionam em associagdes de bairro, igrejas, centros comunitarios
e outros locais onde houver parceria e a luta por um projeto de educagdo na perspectiva emancipatoria pautada
antes de tudo na realidade dos sujeitos presentes nas turmas. O projeto prevé também que os alfabetizadores sejam
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uma situagdo recorrente, também corroborada em outras localidades?: o predominio substancial
de mulheres adultas nas turmas de alfabetiza¢do. Assim como, infelizmente em sintonia com a
construcdo da desigualdade racial brasileira, a maioria esmagadora dos educandos atendidos
por essas a¢des sao de pessoas negras.

Como exemplificacdo, aponta-se a configuracdo de género, faixa etéria e racial no
Programa Brasil Alfabetizado® em Contagem, no ano de 2012: 71,89% dos educandos eram
mulheres e apenas 28,11% eram homens. A faixa etaria variava de 15 a 80 anos, mas, entre as
mulheres, cerca de 65% estavam entre 35 e 65 anos. E, desses sujeitos inseridos no programa,
cerca 75% se declaravam pardos ou negros.

Dessa forma, € factivel afirmar que a caracterizacdo etaria, racial e de género das
educandas em processo de alfabetizacdo em Contagem é semelhante as configuracdes dos
sujeitos da EJA em outras localidades. Contudo, o que minha experiéncia empirica, aliada aos
estudos preliminares, aponta com mais propriedade é que, no caso das ag¢fes educativas
analisadas nas periferias de Contagem, as educandas dividem seu tempo entre ocupacdes
laborais ndo qualificadas, tarefas domésticas e de assisténcia familiar (acompanhamento escolar
dos filhos, organizacdo da rotina de pequenas compras, suporte emocional a parentes em
dificuldades financeiras ou adoentados etc.).

Quando retornam a escola, ora impulsionadas pelo desejo manifesto de melhorar de
vida, ora pelas exigéncias ligadas ao mundo do trabalho, ainda trazem, em sua grande maioria,
marcas desse passado de exclusdo, ndo se percebendo como sujeitos de direitos, de
responsabilidades sociais e especificidades socioculturais. Também, por se apropriarem de uma
concepcao tradicional de educacdo que lhe foi ditada durante toda a vida como sendo ideal,
procuram reproduzir todos os habitos e costumes de quando frequentaram esse espaco e foram
forcados a abandonar a escola, pois se apropriaram, por vezes, também do imaginario que
atribui a eles a responsabilidade pelas trajetorias de insucesso escolar.

Contudo, acredita-se ser também de responsabilidade da educacgéo contribuir com
a conquista da cidadania e o reconhecimento igualitario do “feminino”. Desse modo, ¢ salutar
compreender como essas educandas incorporam discursos e posicionamento na forma de se

entenderem como mulher. Acredita-se também que nesse processo é possivel fazer com que a

oriundos da propria comunidade facilitando a proximidade com os educandos. INSTITUTO PAULO FREIRE.
Disponivel em: paulofreire.org/projetomova-brasil. Acesso em: 18 dez. 2019.

2 Mapa do Brasil Alfabetizado /Mova-Brasil.

$ O MEC realizou, de 2003 a 2016, o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), uma agéo pedagdgica voltada para a
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos. Segundo o MEC, o programa atuou como uma porta de acesso a
cidadania e como o despertar do interesse pela elevacao da escolaridade. O programa foi extinto em 2016.
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leitura do mundo possa ser uma leitura também centrada no feminino e, partir dai, abrir novos
caminhos para a inser¢ao dessas pessoas na sociedade.

Cultural e tradicionalmente, as mulheres na sociedade brasileira sempre possuiram
um papel de submissdo social e de desigualdade em relacdo aos homens. Isso é valido também
para questdes relacionadas a educacdo, sobretudo, quando se tem em mente o analfabetismo
entre mulheres com idade acima de 40 anos. 1sso porque, até o ultimo quartel do século XX, as
mulheres possuiam um nivel de escolaridade bem inferior ao dos homens. Além disso, 0s
trabalhos domésticos estavam associados a mulher, tida como responsavel pelos afazeres da
casa. O trabalho doméstico tem seus contornos delineados na intersecdo entre analfabetismo,
faixa etéria, negritude e questao de género.

Todas as experiéncias vividas descritas até aqui estavam enraizadas em um
territério, em um espaco de tensdo e disputas — Vila Barraginha, minha residéncia e reflgio nos
momentos de descanso. A seguir, descreve-se, de forma critica, esse local, elemento
fundamental, para que se conhecam as condi¢bes de vida das mulheres em processo de

alfabetizacdo e letramento, sujeitos da presente pesquisa.
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2 VILABARRAGINHA: A LUTA POR MORADIA E DIGNIDADE NO
CONTEXTO DO MUNICIPIO DE CONTAGEM

Eu sé quero é ser feliz

Andar tranquilamente na favela onde eu nasci, é
E poder me orgulhar

E ter a consciéncia que o pobre tem o seu lugar...
Fé em Deus. DJ

Eu s6 quero é ser feliz

Andar tranquilamente na favela onde eu nasci, é
E poder me orgulhar

E ter a consciéncia que o pobre tem o seu lugar...
(CIDINHO; DOCA, 1994)

2.1 O territorio da pesquisa

Este capitulo busca apresentar a Vila Barraginha e suas adjacéncias, destacando algumas
de suas singularidades construidas nas Ultimas décadas. Por outro lado, busca apontar algumas
das relacGes estabelecidas entre o territdrio e as historias de vida das mulheres negras que foram
entrevistadas ao longo deste trabalho.

Obviamente, o cotidiano de sobrevivéncia de cada uma dessas mulheres em foco é
definitivamente influenciado pelas a¢des (e omissBes) do poder publico na rotina constitutiva
da regido. Assim sendo, a falta de urbanizacdo na vila, a oferta precaria de equipamentos
publicos fundamentais (escolas, postos de saude, centros de lazer e cultura, coleta de lixo
ineficiente etc.) € resultado da persistente estrutura excludente constituinte do Estado *
Brasileiro, exclusdo essa que é repercutida e alicercada nas decisdes politicas das unidades
federativas infranacionais®. A reportagem “O que faz a desigualdade ser tdo persistente no
Brasil”® reforca que, ainda que o sistema capitalista seja excludente por esséncia, vivemos em
um pais em que a concentracdo de renda absurda é atavica e renitente e a estruturagdo social é

pautada na hierarquizacéo (e/ou diferenciacdo) dos diversos grupos sociais.

4A palavra Estado, grafada com inicial maitscula, é uma forma organizacional cujo significado é de natureza
politica. E uma entidade com poder soberano para governar um povo dentro de uma area territorial delimitada

5 Kliass, no artigo “A cuidadosa constru¢do da desigualdade brasileira” aponta como as injusti¢as sociais ndo sdo
“naturais” — mas resultam de politicas impostas pelo 1% mais rico em favor de si mesmo. Disponivel em:
https://outraspalavras.net/desigualdades-mundo/a-cuidadosa-construcao-da-desigualdade-brasileira/. Acesso em:
2 dez. 2019.

¢ Disponivel em: https://www.nexojornal.com.br/expresso/2017/09/25/0-que-faz-a-desigualdade-ser-
t%C3%A30-persistente-no-Brasil. Acesso em: 2 dez. 2019.


https://outraspalavras.net/desigualdades-mundo/a-cuidadosa-construcao-da-desigualdade-brasileira/
https://www.nexojornal.com.br/expresso/2017/09/25/O-que-faz-a-desigualdade-ser-t%C3%A3o-persistente-no-Brasil
https://www.nexojornal.com.br/expresso/2017/09/25/O-que-faz-a-desigualdade-ser-t%C3%A3o-persistente-no-Brasil
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Por isso, pretende-se neste trabalho destacar a Vila Barraginha como expressao
permanente de luta por moradia digna, atravessada pelas dores de tragédias persistentes.
Tragedias como consequéncia de um processo antigo de segregacdo e construgdo de barreiras
fisicas e simbdlicas para mulheres e homens que (sobre)vivem nas periferias das grandes
cidades. Nesse sentido, acredita-se ser fundamental esmiucgar — garantindo o relevo necessario
— as estratégias de sobrevivéncia adotadas pelas mulheres que sdo objeto da pesquisa,
destacando-se 0 universo restrito de escolhas por sobrevivéncia e tentativa de melhoria de vida,
condicionadas pelo territério” e por suas identidades. Em outras palavras, tenta-se vislumbrar
parte das potencialidades — ainda que acanhadas pelas suas condigdes sociais — e as dificuldades
vivenciadas por essas mulheres, negras, periféricas em suas decisGes em voltar (ou, ainda,
persistir) aos bancos escolares formais, suas esperancas e 0s sentidos atribuidos nessa jornada

de superacéo.

2.2 A Vila Barraginha como expresséo periférica

Segundo dados oficiais da Prefeitura de Contagem, a Vila Barraginha esta situada na
regido da Cidade Industrial, local com o menor indice de Desenvolvimento Humano (IDH)® do
municipio. Ainda que pequena, espacialmente falando, a Vila — que € cercada por grandes
indUstrias ou estabelecimentos comerciais — apresenta uma concentracao populacional elevada

se for considerado o nimero de moradias versus o tamanho do terreno (Figura 1).

" Em funcdo da proximidade conceitual com o sentido usado nesse texto, optou-se por usar 0 conceito de
“territorio” de Milton Santos, ou seja, compreendido como uma mediag@o entre o mundo e a sociedade nacional e
local. Esse autor também chama a aten¢do para o novo funcionamento do territdrio, através de horizontalidades
(ou seja, lugares vizinhos reunidos por uma continuidade territorial) e verticalidades (formadas por pontos
distantes uns dos outros, ligados por todas as formas e processos sociais).

8 O indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é uma unidade de medida utilizada para aferir o grau de
desenvolvimento de uma determinada sociedade nos quesitos de educacéo, salde e renda.
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Mas, muito além do que tradicionalmente é reverberado pelo senso comum, o
motivo da escolha epistemoldgica de denominar a Vila Barraginha como expressao periférica
é focar a positividade e a poténcia de resisténcia, o conceito de “periferia” € assumido em todo
0 texto. Nao se trata de escamotear as dificuldades e os problemas sociais inerentes as regides
mais empobrecidas das grandes cidades — como é o caso em tela —, mas assumir que essa
condicdo traz, de forma intrinseca, as contradi¢cbes do modelo capitalista e que, portanto, as
periferias sdo marcadas também por situacdes de solidariedade entre os moradores, historias de
superacdo pessoais e de muito trabalho pesado.

N&o obstante, a pesquisa baseia-se na discussao trazida por Oliveira (2017), externa a
periferia como constructo simbolico e conceito relacional. Constructo simbolico, porque existe
toda uma producdo midiatica e do senso comum em esvaziar a positividade das relaces
ocorridas nas periferias, caracterizando-as como o “locus” primordial da degradagdo social e

responsabilizando-a (periferia) como a propria causadora dessas mazelas:

Conceber a “periferia” como um local de cultura, experiéncia e conhecimento [...] ndo
¢ tarefa facil. Em primeiro lugar, porque se trata de um termo carregado de
preconceitos e de fobias. As imagens que esse significante evoca sdo, via de regra,
negativas, usadas ora para designar areas degradadas, distantes dos centros urbanos,
ora para representar locais marcados pelas construgdes inacabadas, construidas, ndo
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raro, em areas de risco. A “periferia” ¢ identificada ainda como territorios dominados
pelo narcotréfico e por milicias, com elevadas taxas de homicidios, analfabetismos,
prostituicdo e uso exagerado de drogas. Em segundo lugar, porque se trata de um
termo que esconde relagfes sociais de poder e uma visdo de mundo segregacionista e
estratificadora (OLIVEIRA, 2017, p. 23).

A “periferia” ¢, ainda segundo esse autor, um conceito relacional, porque, além de
ndo ser uma constatacdo meramente geogréafica, € uma expressdo que sempre se remete, de
forma inseparadvel, ao conceito de “centro”, pois, “antes de ser uma fronteira fixa,
demarcada cartograficamente por urbanistas e gedgrafos, a ‘periferia’ € uma fronteira
simbdlica, construida para separar pessoas, grupos e classes sociais” (OLIVEIRA, 2017, p.
23). Nesse modelo dicotbmico-semantico, a periferia (polo negativo) sempre é periferia se
comparada a outro territdrio considerado central (polo positivo), produtor de riqueza
material, cultura e prestigio.

Assim, torna-se mais evidente reconhecer a Vila Barraginha (FIGURA 2) como uma
expressao periférica, estigmatizada pela precariedade econémica constitutiva da maior parte
das relacdes entre seus moradores, ainda que préxima a grandes empreendimentos
econdmicos — reforgcando, inclusive, a logica capitalista da segregacdo social e a formacéo
do exército industrial de reserva® — e dos polos comerciais da cidade de Contagem.
Entretanto, por outro lado, um territorio dindmico em historias de superacdo, trabalho arduo,
esperancga na construcdo de situagdes menos penosas. Mulheres, homens, pessoas idosas e
criangas que procuram erigir suas casas da forma mais digna possivel, tendo, contudo, a
presenca recorrente de tragédias e perdas materiais significativas; pessoas que lutam
incessantemente pelo reconhecimento social e pela efetivacdo de seus direitos sociais,

garantidos (discursivamente, por suposto) na Constituicdo Brasileira.

9 Exército industrial de reserva é um conceito desenvolvido por Karl Marx em sua critica da economia politica e
se refere ao desemprego estrutural das economias capitalistas. O exército de reserva corresponde a forga de
trabalho que excede as necessidades da producdo. Para 0 bom funcionamento do sistema de producéo capitalista
e a gQarantia do processo deacumulacdo, € necessario que parte dapopulacdo ativa esteja
permanentemente desempregada.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Conceito
https://pt.wikipedia.org/wiki/Karl_Marx
https://pt.wikipedia.org/wiki/O_Capital
https://pt.wikipedia.org/wiki/Desemprego_estrutural
https://pt.wikipedia.org/wiki/Capitalismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/For%C3%A7a_de_trabalho
https://pt.wikipedia.org/wiki/For%C3%A7a_de_trabalho
https://pt.wikipedia.org/wiki/Produ%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Acumula%C3%A7%C3%A3o_de_capital
https://pt.wikipedia.org/wiki/Popula%C3%A7%C3%A3o_ativa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Desemprego

29

Figura 2 — Aquarela de um artista local, entrada da Vila Barraginha
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Fonte: Acervo pessoal.

2.3 Breve historico critico da regido da Cidade Industrial e da Vila Barraginha

Nesta secdo, serdo apresentadas algumas informacdes histdricas, estatisticas e
educacionais sobre o municipio de Contagem, com especial cuidado a regido da Cidade
Industrial, na qual se localiza a Vila Barraginha. Posteriormente, sera feita uma analise mais
aprofundada de algumas passagens historicas marcantes da Vila. Para tanto, serdo utilizadas as
dissertagGes de Pacheco (2010) e Marinho (2011).

Contagem esta integrada a associacdo dos municipios da regido metropolitana de
Belo Horizonte, sendo reconhecida como uma cidade industrial, e ocupa uma extensao
territorial de 194.586 km?. A estimativa de sua populacéo era de 658.580 habitantes, sendo o
terceiro municipio mais populoso do estado e o 31° do Brasil. A cidade possui o indice médio
de desenvolvimento humano de 0,78. A organizacdo politico-administrativa de Contagem esta
dividida em sete regionais administrativas, a saber: Sede; Eldorado; Ressaca; Riacho; Nacional;
Petrolandia e regional Industrial.

Em termos educacionais, os dados obtidos no site do IBGE nos informam que o
municipio, em 2018, contava com 113.751estudantes matriculados (sendo 19.759 na educacédo

infantil, 70.711 no ensino fundamental e 23.2381 no ensino médio). Ja as unidades escolares
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contagenses, tanto da rede publica, quando da esfera privada, somavam 446 unidades, sendo
199 de educacéo infantil, 179 de ensino fundamental e 68 de ensino médioll. Desse total,
somente 27 escolas atendiam formalmente a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos.

Considerando os dados expostos pela pesquisa da demanda potencial de EJA dos
municipios mineiros (Projeto de Pesquisa financiado pelo PROEXT 2015 com metodologia de
triangulacdo dos dados da PNAD 2014, do IBGE / Censo 2010 e do Banco Multidimensional
de Estatisticas e coordenado pela prof. Analise de Jesus Silva), dentro da populacdo de
Contagem temos 17.500 pessoas acima de 15 anos, nado alfabetizadas; 177.450 pessoas acima
de 15 anos, sem o ensino fundamental completo e 97.570 pessoas acima de 15 anos, com 0
fundamental completo, mas que ndo completaram o ensino médio. Desta feita, pode-se inferir
que da demanda potencial para a EJA no municipio em estudo é enorme (mais de 50% da
populacdo acima de 15 anos) e a oferta a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos em
Contagem na regido Industrial, onde estd inserida a Vila Barraginha é absolutamente
insuficiente ja que somente 5 escolas publicas atendem a essa modalidade.

Nessa mesma perspectiva da desassisténcia do poder publico em relacdo a educacéo
—em especial da EJA —, destaca-se que, na regional Industrial, das cinco escolas que atendem
a Educacéo de Jovens e Adultos, apenas uma escola atende no periodo diurno e, ainda assim,
essa escola localiza-se proxima de um dos aglomerados da Cidade Industrial. Esses fatores
dificultam o acesso de muitas pessoas, principalmente mulheres que contam com uma rotina de
responsabilidades familiares e que ndo podem sair de casa no periodo noturno, seja pelas
demandas dos filhos, companheiros e outros parentes, seja pelos conflitos da violéncia entre as
comunidades que vivenciam constantemente situagdes de toque de recolher. Esses
problemas estruturais impedem a livre circulacdo entre as pessoas e transformam esse espaco

em um ambiente de segregacéo e de constantes violéncias contra os moradores desse local.

2.4 O surgimento e o crescimento da Vila Barraginha

Quem construiu Tebas, a das sete portas? Nos livros vem o nome dos reis,

Mas foram os reis que transportaram as pedras? Babil6nia, tantas vezes destruida,
Quem outras tantas a reconstruiu? Em que casas Da Lima Dourada moravam seus
obreiros?

(...)

Em cada pagina uma vitoria... Quem cozinhava nos festins?

Em cada década um grande homem... Quem pagava as despesas?

Tantas histdrias, quantas perguntas!

(BERTOLD BRECHT)
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Escrevo como uma homenagem péstuma a V6 Rita, que dormia embolada com ela, a
ela que nunca consegui ver plenamente, aos bébados, as putas, aos malandros, as
criangas vadias que habitam os becos de minha memoria.

(-.)

Homens, mulheres, criangas que se amontoaram dentro de mim, como amontoados
eram os barracos de minha favela.

(CONCEIGCAO EVARISTO)

Sdo escassos 0s trabalhos historiograficos e sociolégicos que estudaram com maior
profundidade o surgimento e o crescimento da Vila Barraginha. Talvez porque ainda impere no
imaginario coletivo que areas periféricas ndo sejam merecedoras do registro historico mais
sistematizado e/ou de estudos sociais mais abrangentes.

Entretanto, o surgimento da Barraginha € intrinseco ao processo de industrializacao
da regido da Cidade Industrial, assim como a demanda por méo de obra para esse novo ciclo de
atividades econémicas do municipio de Contagem, principalmente a partir da Segunda Guerra
Mundial. Se, por um lado, existe certa abundancia de registros historicos das grandes fabricas
que ali se instalaram (Cimentos Itdu, Magnesita, etc.), existe todo um apagamento da memoria
da cidade de trabalhadores que efetivamente soergueram e desenvolveram esse parque
industrial. A critica presente no poema de Brecht (que abre essa parte do trabalho), mais uma
vez se faz presente e coerente com os processos de exclusdo da nossa sociedade.

Assim, em 1941, iniciou-se 0 processo de modernizacdo industrial do Estado de
Minas Gerais, e Contagem, em raz&o da sua proximidade com a capital mineira, Belo Horizonte,
por apresentar facil acesso a outras localidades do Estado mineiro, passou também a receber
investimentos em obras de infraestrutura para construcao de industrias na regiao, alimentando
0 desejo e a esperanca de um crescimento profissional dos moradores da regiéo.

Nesse contexto, as obras do polo industrial de Contagem culminaram na construcao
de grandes e importantes distritos industriais, tanto para Minas Gerais quanto para o Brasil,
como o Cincéo, o Cinquinho, o Polo Juventino Dias, o polo moveleiro da Ressaca e a Cidade
Industrial, 16cus desta pesquisa. Segundo Neves (1995, p. 38), “as empresas que se instalaram
na Cidade Industrial entre 1950 e 1960 representavam 49% das unidades produtivas em
funcionamento no Estado, respondendo por 50% do volume de emprego gerado”.

No fim da década de 1970, a Cidade Industrial Juventino Dias estava com sua area
praticamente toda ocupada por empresas, impossibilitando a instalacdo de novas industrias e a
expansao e a diversificacdo da producdo. Mesmo aquelas areas que ainda se encontravam

desocupadas estavam sob o poder de seus respectivos foreiros.
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Por essas e outras razbes, o poder publico municipal decidiu criar o Centro
Industrial de Contagem (Cinco). O Cinco foi também uma tentativa de transformar o municipio
no protagonista de seu processo de industrializagéo, visto que a Cidade Industrial foi planejada
e, durante alguns periodos, administrada pelo governo estadual. “A concepcdo do Cinco, em
moldes modernos, se daria respeitando critérios de integracdo do tecido urbano e sem prejuizo
ao meio ambiente” (CONTAGEM, 2009, p. 27).

O Cinco foi construido entre o Parque Industrial Juventino Dias e a Sede do
municipio de Contagem. A escolha por essa regido ndo foi feita de forma aleatéria, deveu-se a
sua proximidade com os fornecedores de matérias-primas e o mercado consumidor. Nas
décadas seguintes, varios outros Distritos Industriais foram planejados e implementados no
municipio, como Parque Industrial Juventino Dias, Cinco, Cincao, Cinquinho, areas industriais
dos bairros Inconfidentes e Riacho das Pedras, Distrito Industrial Hélio Pentagna Guimaraes e
0 Polo Moveleiro da Ressaca, transformando Contagem no maior complexo industrial do
Estado (CONTAGEM, 2009, p. 28).

Na esteira do processo de industrializacdo, migraram para 0 municipio de
Contagem trabalhadores de diversas regifes do Estado e do pais. De acordo com o Boletim
Mineiro de Geografia, em 1955, as industrias instaladas na Cidade Industrial Juventino Dias
empregavam, aproximadamente, 13 mil operarios.

Diferentemente da Cidade Industrial, a ocupa¢do do espaco urbano de Contagem
foi feita de forma planejada. No dia 5 de julho de 1947, foi promulgado um decreto
regulamentando a desapropriacdo de terras para a criacdo de uma vila operéria na regido. A
faixa de terra compreendida da Gameleira até o Barreiro deveria ser destinada a construgéo de
conjuntos habitacionais, entretanto, isso ndo aconteceu.

Entre todas as empresas instaladas nessa regido, eram mais de 100 na época, apenas
trés, inicialmente Ital e Magnesita e, posteriormente, Sdo Geraldo, ofereciam moradia para o0s
operarios, em vilas construidas dentro da Cidade Industrial. O processo de ocupacao dos bairros
de Contagem foi similar ao realizado nas grandes metropoles industriais brasileiras. “[...] O
esforgo técnico e politico utilizado para construir, equipar e aperfeicoar o parque industrial ndo
encontrou um equivalente no atendimento das demandas por habitagdo do proletariado
empregado nessas industrias” (CONTAGEM, 2009, p. 44).

Os terrenos préximos a Cidade Industrial foram entregues a iniciativa privada que,
ao perceber 0 aumento na procura por moradia na regido, realizou um processo de especulagédo

imobiliéria, ou seja, aumentou o preco dos imoveis, tornando praticamente impossivel sua
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aquisi¢do para quase a totalidade dos trabalhadores. “Espalha-se a noticia do progresso da
regido, a chegada das diversas industrias. Isso trouxe, como consequéncia, a valorizagdo dos
seus terrenos” (NEVES, 1995, p. 42).

Nesse periodo, cresceu em grande escala o nimero de loteamentos na regido. Esse
processo atingiu de forma incisiva os municipios de Contagem, Betim e Ibirité, aléem da regido
do Barreiro. Na década de 1950, sdo lancados 113 loteamentos em Belo Horizonte, Contagem
e Betim, tendo como referéncia a Cidade Industrial. Desses, 66 localizam-se em Contagem e
Betim, representando 50.400 lotes capazes de abrigar cinco vezes a populacdo desses
municipios (NEVES, 1995, p. 43).

Diante da auséncia de moradias, do nimero reduzido de casas oferecido pelas
empresas para atender a esse elevado contingente populacional e da especulacdo imobiliaria,
muitos operarios foram morar proximos as empresas, em loteamentos clandestinos e, em alguns
casos, em areas de risco’®, sem a minima infraestrutura, como servicos de agua, luz, calcamento,
esgoto. Para Neves (1995, p. 43-44), esse processo culminou na criagdo de duas cidades: “uma
legal e oficial e outra ilegal e clandestina. A legal é fruto da concepcdo do governo estadual e
do empresariado “que procuram organizar seu espago com base em novas formas de dominagao,
na racionalidade e no fetiche da mercadoria, elementos impulsionadores do progresso e da
construcdo de uma nova ordem e um novo tempo para Minas Gerais. E a ilegal é a construida
pelos trabalhadores, sendo ocupada de forma desordenada”.

Os grandes investimentos estaduais na criacdo da Cidade Industrial Juventino Dias
em face as condigdes precérias de vida enfrentadas pelos operéarios evidenciam as contradi¢des
presentes na industrializacdo de Contagem. Enquanto o empresariado recebeu os mais variados
incentivos para a instalacdo de empresas nessa regido, os trabalhadores que migraram para
vender sua for¢a de trabalho foram abandonados & prépria sorte.

A exploracdo da classe operéria surge no cotidiano da vida do trabalhador em
termos de escassez, ou precariedade, de recursos para alimentagéo, vestuario, habitacdo, saude,
educacdo, transporte e outros elementos que entram na composicao das condi¢Ges sociais de
existéncia (IANNI, 1981).

No comeco de seu surgimento foram construidas 20 moradias na Vila Barraginha,
em area de Talvegue, anteriormente ocupada por um depdsito de lixo. O nome “barraginha”

estd intimamente relacionado a um barramento artificial que acumulava agua para atender as

10 Em 1992 uma dessas areas foi soterrada por um deslizamento de terras, deixando um saldo de 36 mortos, dezenas
de feridos e centenas de desabrigados. Disponivel em: http://www.contagem.mg
.gov.br/novoportal/2019/03/19/tragedia-da-vila-barraginha-completa-27-anos/. Acesso em: 3 mar. 2019.
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necessidades das industrias locais. Alguns dos primeiros moradores que ainda residem na
comunidade relatam que desde o inicio da ocupacgdo tiveram que enfrentar muitos obstaculos
para construirem seus barracos.

De acordo com os moradores, evitaria que a policia derrubasse os barracos ao
amanhecer. Como nao havia material de construcao disponivel nem condi¢des financeiras para
comprar, 0s moradores criavam suas proprias estratégias, como a utilizacdo de um tijolo
artesanal — adobe, construidos com terra, agua e palha ou capim. Esses recursos eram uma das

poucas alternativas para construcédo das casas.

Figura 3 — Muro de adobe
e R e

SR

Fonte: Acervo pessoal.

A Vila Barraginha ja passou por algumas tragédias, ouvindo de seus moradores as
historias desse aglomerado iremos encontrar momentos de dor e superacdo. Entre essas, sendo
a mais grave e de maior repercussdo um fato trdgico ocorrido em 1992. Quando um forte
estrondo e ventania precederam uma avalanche de terra no dia 18 de marco de 1992 que
deixaram os moradores da Vila Barraginha totalmente desolados. O acidente provocou a mortes
de alguns moradores e ainda cobriu 150 barracos de lama. Os sobreviventes foram retirados dos
escombros e atendidos em hospitais de Contagem e Belo Horizonte. Em resumo, uma tonelada
de terra se desprendeu de um aterro em construcdo por uma empresa proxima aos arredores da
favela, soterrando 150 barracos e deixando 37 vitimas fatais, de acordo com os jornais da época.

Esse ano ficard na memoria de muitos moradores, pois é impossivel esquecer a

tragédia que ceifou a vida de tantas pessoas, além de desabrigar mais de 1.000 moradores.
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Figura 4 — Corpos sendo retirados dos escombros

Fonte: https://www.google.com/. Autor desconhecido. 1992.

Estudos geogréaficos confirmam a presenca de argila de baixa resisténcia no subsolo
da Vila Barraginha, essa ocorréncia no solo € considerada um risco constante para seus
moradores. Apesar de muitas pessoas continuarem nesse mesmo local, elas convivem com o
medo constante de verem suas casas sendo destruidas a qualquer momento. Afinal, essas
pessoas ainda moram em residéncias consideradas de baixa qualidade e improvisadas, com

risco iminente de outra tragédia devido as condi¢es do solo desse local.

Figura 5 — Becos e Vielas Barraginha

Fonte: Acervo pessoal.

Por se tratar de uma regido de pessoas carentes e com baixo poder aquisitivo, é
necessaria uma aproximacdo do poder politico com acdes que possam colaborar com a
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conquista de direitos sociais com 0s quais essa comunidade historicamente ndo est4 sendo
atendida. Em projetos anteriores de alfabetizagdo, como o Projeto Mova Brasil, foi constatada
a necessidade de oferecer a essas pessoas, principalmente aos adultos, a possibilidade de
retornarem aos estudos frequentando aulas préximas de suas residéncias.

Afinal, verifica-se pelo histérico dessa comunidade que ela possui caracteristicas
que revelam um quadro gravissimo de vulnerabilidade social, com destaque para a questdo

geografica e por estar em uma regido com indice de pobreza e violacdo dos direitos sociais.

2.5 A Vila Barraginha atualmente: algumas consideragdes

Segundo a Secretaria de Habitacdo do municipio de Contagem, o ultimo
diagndstico geral realizado sobre essa comunidade foi apresentado em 2011.

No tocante a educacdo, os indices também se apresentam baixos. Cerca de 11,1%
da populacdo da Vila ndo séo escolarizadas e 2,1% apenas assinam o nome. Do restante, mais
da metade — 55,5% — n&o chegou a completar o Ensino Fundamental. Em relagdo ao Ensino
Superior, na ocasidao do PIIN (Plano de Intervencdo Integrada), apenas 0,3% possuiam o
diploma do terceiro grau e 0,6% ainda estavam cursando.

O relatério apontou que, nesse aglomerado, residiam 1527 moradores. Desse total,
49,2% das pessoas sao do sexo masculino e 50,8%, do sexo feminino. Conforme é apresentado

no grafico abaixo:

Grafico 1 — Populacéo por sexo na Vila Barraginha

Populagdo por sexo (%)
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490, 51U H
|| masculing

Fonte: Secretaria de Habitagdo de Contagem, 2011.

Em relacdo aos indicadores de qualidade de vida, esse diagndstico demonstrou que

82,8% das familias residentes neste aglomerado sobrevivem com uma renda mensal de 3
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salarios minimos e 17,2% com renda mensal até 6 salarios minimos. Esse relatério apontou
também que nessa comunidade 197 mulheres declararam serem chefes de familia,
responsabilizando-se sozinhas pelo sustento de seus filhos. No contexto pesquisado, 0 nimero
de mulheres com esse perfil representa 12,09% em relacdo ao nimero total de moradores. O

grafico abaixo representa essas analises:

Grafico 2 — Renda média familiar na Vila Barraginha

Renda média familiar (SM)
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Fonte: Secretaria de Habitacdo de Contagem, 2011.

Apesar de ser uma porcentagem relativamente baixa, o nimero de mulheres chefes
de familia na Vila Barraginha é uma realidade desse aglomerado. Esse indicador social coincide
com os dados gerais da situacdo das mulheres em todo o pais, pois, vale lembrar, que no Brasil
vém ocorrendo mudangas relacionadas a essa situacdo, as mulheres estdo assumindo cada vez
mais a responsabilidade pelo sustento de sua familia.

Nesse cenario, deparamo-nos com uma tendéncia crescente de mulheres que
declaram serem as responsaveis pelo sustento de seus lares. Esse fendmeno, segundo o “Dossié
das Mulheres Negras” (MARCONDES et al., 2013) salienta que tal situagdo ocorre
principalmente nas areas urbanas: “Nas cidades, as familias chefiadas por mulheres passaram
de 24,8% para 37,8%. Nesse caso, entre os anos de 1995 a 2009. E foi na regido Sudeste, a mais
urbanizada, que iremos constatar um alto patamar de lares chefiados por mulheres, na ordem

de 5,5 milhdes”.
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Os dados estatisticos evidenciam, também, que essa nova situacdo ocorre a partir
das transformagOes socioeconémicas que atingem o publico feminino brasileiro. Entre os
principais paradigmas atuais, destaca-se a inser¢do das mulheres no mercado de trabalho.

Cabe ressaltar, no entanto, que, dentro do contexto de mulheres que assumem o
comando de suas familias, existem os recortes etario e racial que ndo podem ser ignorados.
Nota-se que entre as mulheres negras chefes de familias, em 2009, o grupo de 60 anos ou mais
era 0 mais numeroso, seguidos pelos grupos acima dos 45 a 59 anos e somente depois pelo
grupo de 30 a 44 anos.

Quanto a questdo da renda familiar per capita, mantém-se um quadro de grandes
disparidades entre a mulher negra e os outros segmentos da populacdo. Uma pesquisa realizada
em 2016 pelo IBGE*! revelou que no Brasil 52,168 milhoes estavam vivendo abaixo da linha
da pobreza. Quando o foco sdo as mulheres pretas, sem conjugue e com filhos com idade ate
14 anos , com baixa escolaridade, como €é o caso dos sujeitos desta pesquisa, esse quadro se
amplia e se agrava. Percebe-se um aumento de 7,5%, chegando a um total de 64,4% de
mulheres negras vivendo nessas condi¢des no Brasil.

Em uma sociedade fundamentada em principios machistas, patriarcais e racistas, a
populacdo negra que se encontra em condi¢des economicamente desfavoraveis sera sempre a
mais prejudicada pelo sistema, conforme os dados apresentados pelo IBGE (2016). Esta € uma
pequena sintese da situacdo da populacdo residente na comunidade da Vila Barraginha, que
permite presumir um contexto baseado nas desigualdades entre género e raca que se tornam
ainda mais relevantes quando o assunto é a educacdo, pois séo fatores estruturantes em relacéo
as mulheres negras.

Quando se analisa essa situacdo, toma-se como principio o conceito de
interseccionalidade!?, que discute a forma especifica pela qual o patriarcalismo, o racismo e as
condi¢Bes sociais estruturam as relagdes discriminatérias na sociedade e reforcam a
desigualdade racial, social e educacional a partir das relagcdes que se estabelecem entre homens

e mulheres em uma mesma sociedade.

11 Nessa pesquisa utilizou-se o parametro de mensuracdo definido pelo Banco Mundial, que utiliza pessoas que
ganham até US$ 5,5 por dia, o equivalente a R$ 387,07 mensais. Segundo o IBGE, “ha critérios adotados para
objetivos diferentes. [...] no Brasil as diversas linhas existentes levam a entendimentos distintos sobre os nimeros
e percentuais que definem a pobreza e a extrema pobreza” (IBGE, 2016).

12 Interseccionalidade remete a uma teoria transdisciplinar que visa apreender a complexidade das identidades e
das desigualdades sociais por intermédio de um enfoque integrado. Ela refuta o enclausuramento e a hierarquizacao
dos grandes eixos da diferenciagdo social que sdo as categorias de sexo/género, classe, raca, etnicidade, idade,
deficiéncia e orientagdo sexual. O enfoque interseccional vai além do simples reconhecimento da multiplicidade
dos sistemas de opressao que opera a partir dessas categorias e postula sua interacdo na producdo e na reproducao
das desigualdades sociais (BILGE, 2009, p. 70).
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Perceber e inquietar-se mediante essas desigualdades de raca e género é uma tarefa
desafiadora para as mulheres negras. Para isso, existem as importantes contribuicdes de
pensadoras do feminismo negro dentro e fora do Brasil que buscam superar pensamentos que
tendem a visibilizar as diversas nuances da opressdo de raca género e condi¢do social,
baseando-se em uma abordagem que ignora os saberes e a experiéncia de ser mulher, de ser
negra, periférica, favelada, estar acima dos 40 anos e com baixa escolaridade.

Em relacéo as caracteristicas da populacao residente na Vila Barraginha, de acordo
com o estudo realizado pela Secretaria de Habitacdo, os numeros sdo: 37,6% dos moradores
sdo referentes a infancia/adolescéncia (entre 0 e 19 anos); 21,9% sdo jovens (20 a 29 anos);
34% sdo adultos (30 a 59 anos); e 6,6% sédo idosos (acima de 60 anos). Como nos mostra o

gréfico abaixo:

Gréafico 3 — Populacéo por faixa etaria na Vila Barraginha
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Fonte: Secretaria de Habitacdo de Contagem, 2011.

Dessa forma, o grafico mostra que a maioria da populacdo residente na Vila
Barraginha é composta por pessoas da faixa etaria entre 30 e 59 anos de idade, ou seja, 0 publico

participante desta pesquisa.

2.6 Barraginha 28 anos depois

No dia 19 de janeiro de 2020, uma forte chuva caiu sobre a regido metropolitana de
Belo Horizonte causando grandes transtornos a populacdo, em particular os mais pobres, que
perderam suas casas, moveis, objetos pessoais, documentos e, em outros casos Ultimos, a

propria vida.
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A situacao ndo foi diferente no municipio de Contagem. Houve diversos pontos de
alagamentos pela cidade. Na Vila Barraginha, 0 medo dominou os moradores. Os becos simples
e apertados foram inundados e em segundos, a agua e a lama subiram rapidamente e com muita
violéncia. Foram varios minutos de desespero, luta pela sobrevivéncia, correria e a tentativa de
alguns moradores de alcangcarem as lajes de suas casas para ndo serem arrastados e mortos.
Cenas que jamais serdo esquecidas.

Ainda em meio as chuvas torrenciais, pedidos de socorros percorriam toda a
comunidade. Os proprios moradores foram os responsaveis pelos primeiros salvamentos até a
chegada dos bombeiros e militares. Botes, cordas e helicdpteros foram usados para o resgate
dos moradores, que continuavam sentindo o pavor de passar por uma situacdo que poderia ser
evitada. O trabalho de prevencédo nédo esta sendo realizado em nenhuma parte desse aglomerado.

Caminhando pela favela, encontra-se resto de entulhos de antigas demoli¢cfes de
barracos onde outros moradores foram retirados por causa do risco de vida existente nesse local
em funcéo do terreno.

E lamentéavel saber que o fato ocorrido poderia ser evitado. O periodo de janeiro
acontece o fendmeno natural das chuvas. O que ndo é natural é manter a populacéo refém durante
décadas nessa situacao. Esses moradores ndo estdo nessa area de risco por uma simples opgao.

A trajetoria de vida da maioria dessa comunidade tem marca de abandono e total
esquecimento do poder publico. Sobrevivem nessa regido trabalhadores assalariados a
desempregados gue nao conseguem manter renda fixa. Portanto, adquirir uma casa propria onde
estariam menos expostos aos perigos das chuvas é quase um fator inexistente.

A comunidade insiste que precisa de atencdo e acGes emergenciais das politicas
publicas municipais em relacdo a moradias e outros problemas comuns as areas empobrecidas
do municipio.

Afinal, a responsabilidade ndo é das pessoas e muito menos da chuva, o que falta
sdo atitudes contundentes para resolver um problema tdo grave que existe nessa comunidade,
desde a construcdo das primeiras ocupacdes na década de 1940, agravada pela tragédia de 1992,
e novamente 0 mesmo cenario de irresponsabilidade, apds 28 anos, desabrigou 400 pessoas e
destruiram 70 barracos, além de bens materiais conquistados com as duras penas. Em muitos
casos 0 retorno a antigas moradias ndo sera permitido. O proximo desafio € continuar lutando

para tentar conquistar casa, comida, emprego e o direito de viver com dignidade.
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Figura 6 — Barraco destruido pela enchente de 2020

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 7 — Quintal destruido pela enchente de 2020

Fonte: Acervo pessoal.



Fonte: Acervo pessoal.

Figura 8 — Quintal invadido pela enchente de 2020
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3 CONDICAO FEMININA E INSERCAO EM PROCESSOS DE
ALFABETIZACAO: PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

“[...] a carne mais barata do mercado

E a carne negra

Que fez e faz histdria

Segurando esse pais no brago, meu irmao

[..]

Porque o revolver ja esta engatilhado

E o vingador eleito

Mas muito bem intencionado

E esse pais vai deixando todo mundo preto
E o cabelo esticado

Mas mesmo assim ainda guarda o direito
De algum antepassado da cor

Brigar sutilmente por respeito

Brigar bravamente por respeito

Brigar por justica e por respeito (Pode acreditar)
De algum antepassado da cor

Brigar, brigar, brigar, brigar, brigar”

(SOARES, 1998)

Este capitulo se inicia com uma crénica apresentada em um material produzido
pelos e para os professores de Educacdo de Jovens e Adultos da Rede Municipal de Belo
Horizonte. Trata-se de uma narrativa que permitird dar concretude aos sujeitos de nova
pesquisa, por outro lado, colocar em relevo o conceito de condigdo de mulher negra, doméstica

e periférica.

3.1 O qué que a Baiana tem?

“Dona Rosa é uma mulher negra, beirando 60 anos. Nascida na Bahia, ela chega a
capital mineira, com filhos e marido, em busca de oportunidades de trabalho. Descobriu, pouco
tempo depois de desembarcar na rodoviaria, que nunca poderia se afastar por completo de seu
Estado. Afinal de contas, o vestuario, a culinaria e, principalmente, a fala de Dona Rosa a
denunciavam como forasteira.

As pessoas queriam saber, antes de tudo, de onde ela viera. Alias, seu sotaque fora
responsavel pela nova forma de tratamento que receberia dagqueles que ja se encontravam
estabelecidos em Belo Horizonte: Baiana, apelido usado por seus novos interlocutores,
destacava sua origem, encobrindo, no entanto, 0 nome que havia sido registrado no cartorio.

Rosa era agora algo do passado.
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Em terras alheias, Baiana teria que viver como uma imigrante, que sofre na pele a
discriminagdo. O primeiro desafio enfrentado era encontrar trabalho e um lugar para morar.
Conseguiu um barracdo construido nos fundos do imével de um conterrdneo, pagando um
aluguel relativamente caro para quem ndo possuia uma renda fixa. Sem contar com a ajuda do
marido, Baiana banca as contas da familia como diarista. Sem conseguir trabalho, o marido,
apos alguns meses, intensificou o uso de bebidas alcodlicas e se envolveu em episddios de
agressao aos filhos e a propria ‘Baiana’.

Apbs algum tempo, sem sucesso na busca por emprego e sofrendo cada vez mais
com o alcoolismo, o0 marido abandonou a familia, deixando a esposa e os filhos sem assisténcia.
Baiana, desamparada, sem familia em Belo Horizonte e sem renda para voltar para sua cidade
de origem, procura redefinir suas metas orgcamentarias. O aluguel era um grande peso em suas
contas fixas. Assim, quando soube de um movimento de luta por moradia na Regional Norte,
Baiana ndo teve davidas. Entrou, com seus filhos (seis ao todo) para uma barraca de lona.
Guarda desse periodo o drama das noites de chuva quando ndo sabia se cuidava dos filhos ou
se tentava proteger os moveis.

Baiana acreditava que, se conseguisse trabalho em uma ‘casa de familia’, sua ‘dura’
realidade seria minimizada. Teria dinheiro suficiente para alimentacéo, vestuario de seus filhos
e condigdes de construir um barraco de alvenaria. Embora oferecesse seus trabalhos para
pessoas de classe média, nunca havia obtido uma resposta positiva. Um dia uma amiga chamou
a atencdo dela para um aspecto que até entdo havia negligenciado: o endereco de uma ocupacao
é fonte de estigma, de preconceitos e fobias. No mundo do trabalho, Baiana conheceu a
discriminacdo por endereco. Ao dizer que residia em uma ocupacéo, era vista, ndo raro, Como
uma usurpadora, como uma criminosa que violara o carater sagrado da propriedade privada.
Assim, passou a usar um endere¢o de uma amiga que morava em bairro proximo ao local onde
residia. Baiana conseguiu seu primeiro emprego. Enquanto labutavam pela alimentacéo, seus
filhos ficavam aos cuidados dos vizinhos no acampamento, enquanto ela ia em busca de sua
sobrevivéncia e a de seus filhos, o objetivo era ir cuidando uns dos outros...

A discriminagdo por endereco e a discriminacgao pela cor eram questdes pelas quais
Baiana teria que lutar diuturnamente. Cumpre destacar, no entanto, que 0S Processos
discriminatorios vividos por Baiana ndo se restringiam apenas a sua relacdo com estranhos, com
pessoas de outros bairros e de outra classe social. Na ocupacdo, sentia na pele o preconceito

que paira sobre os nordestinos. Seu sotaque ndo legara apenas a alcunha, mas, principalmente,



45

piadas racistas, que buscavam inferioriza-las nas relagdes sociais. Por ndo saber ler e escrever,
Baiana conheceu o preconceito que incide sobre o analfabeto em uma sociedade grafocéntrica.

A despeito de todas as adversidades, Baiana se manteve, no entanto, firme.
Primeiro, construindo sua casa propria; segundo, matriculando seus filhos em uma escola
municipal proximo de sua residéncia.

Baiana chega a Educacdo de Jovens e Adultos depois de quase trés décadas estando
em Belo Horizonte. Teve que esperar seus filhos concluirem o Ensino Médio e se casarem para
poder investir em sua prépria formacdo. Afirmava para os professores ter estudado pouquissimo
tempo, pois morava na roga e ndo tinha como deixar de ajudar a familia na plantacgdo e colheita.
Seu objetivo ao retornar a sala de aula era ler a Biblia, bem como construir sua autonomia nos
processos de leitura e escrita. Baiana ja sabia, no entanto, assinar seu nome, reconhecia as letras,
mas nado sabia dar sentido ao que era produzido pela juncdo delas (dar sentido as palavras).No
entanto, o que chamou mais a atencédo das professoras que alfabetizaram Baiana fora seu desejo
de se “desvencilhar” dos preconceitos que pairam sobre a mulher negra, nordestina e analfabeta
que residem nas periferias dos grandes centros urbanos.

Seu primeiro procedimento: lutar para ser chamada novamente de Rosa, nhome
perdido com o processo de migracdo. Além disso, ao dizer que gostaria de assistir a filmes em
cinema, de visitar museus e cidades tombadas pelo patriménio histérico cultural, bem como
participar dos grupos de estudo da igreja, conduzindo momentos de leitura e de discussao sobre
a Biblia, Rosa apontava para uma educagdo emancipatoria, que tem como ponto basilar o direito
a cidade como elemento indissociado ao processo de escolarizagdo”.!3

Conforme destacado na Introducdo, esta dissertacdo tem por objetivo analisar as
condicdes de vida impostas as mulheres negras, periféricas, em processo de alfabetizacédo e
letramento em uma turma de Educacéo de Jovens e Adultos na Vila Barraginha, em Contagem.
Como visto no capitulo anterior, um dos elementos que condicionam a vida dessas senhoras é
0 contexto em que estdo inseridas, marcado cotidianamente por violéncia e interdi¢des fisicas
e simbolicas.

Neste capitulo, serdo tratados elementos distintos e indissociados desta pesquisa. O
primeiro € o referencial tedrico que norteou o olhar sobre os dados construidos na pesquisa de
campo. O segundo elemento é o percurso trilhado para levar a cabo a pesquisa.

13 OLIVEIRA, Heli Sabino (Org.). EJA, espago e cultura: direito a cidade. Caderno Pedagdgico 1, Belo
Horizonte, 2005. No prelo. p. 61.
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Serdo abordadas inicialmente as intrincadas condices ligadas a negritude feminina,
periféricas e domésticas. Em seguida, as condi¢cdes de analfabetismo impostos por uma
sociedade grafocéntrica. Por fim, toma-se como referéncias as transformacées por que passou
0 conceito de alfabetizacdo nos ultimos anos e suas implicacbes para o processo de
alfabetizacdo de adultos na perspectiva de letramento.

Na segunda parte do capitulo, enfatiza-se a relevancia da pesquisa qualitativa, bem

COMO 0S sujeitos da pesquisa.

3.2 Condicao, um conceito multifacetado e fecundo

O termo “condic¢do” é semanticamente rico: do latim conditio, o voc&bulo condigéo
tem origem no condo — is, conditio, e corresponde, por um lado, ao grego kriois (fundacéo,
criacdo) na acepcéo de ato e acdo de criar. Por outro lado, entende-se por conditio o estado, 0
status, a situacdo de um ser no conjunto de realidades ou de um homem na sociedade. Esse
sentido esta presente ao se falar de “condi¢@o social” ¢ tem sido muito explorado na expressao
“condi¢dao humana”, entre outros de seus usos e significagdes.

Tanto em sua primeira acep¢do (como ato e acdo de criar) quanto em sua segunda
acepcao (situacao), a palavra “condi¢do” nos permite insurgir contra trés aspectos que marcam
0 senso comum: a explicacdo do mundo social como fatalismo, como algo natural e como
resultado de decis@es individuais.

Ao se apoiar no termo “condicdo”, denuncia-se 0 aspecto historico (variavel no
tempo), social (construido) e politico (marcado por relagdes de poder). Quando se tem em mente
0 conceito de condicdo, pensa-se na vida pratica como ato de criagdo, como situacdo vivida e
nunca como uma esséncia, como algo determinado por forgas sobrenaturais, ndo humanas. Em
vez de pobre, uma pessoa, em sociedade capitalista, precisa ser descrita como empobrecida,
pois sua condigdo decorre da espoliacdo de um sistema altamente seletivo e excludente. Em vez
de moradora de rua, a pessoa precisa ser descrita como alguém que se encontra em situagédo de
rua. Afinal de contas, a funcdo desse espaco nao é abrigar seres humanos, mas permitir
deslocamentos de pessoas e veiculos.

Neste estudo, o0 termo “condi¢cdo™ precisa estar acompanhado de mais termos:
mulheres, negras e periféricas. Em uma sociedade patriarcal, o fato de ser mulher produz, do
ponto de vista social, situacdes que precisam ser elucidadas. Nesse tipo de sociedade, a mulher,
ndo raro, é vista como segundo sexo, como uma auxiliar do sexo masculino. Tanto seu corpo

guanto seus pertences nao sao vistos, via de regra, como seus, mas como extensdo do desejo e
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do poder do homem, como destacou Simone de Beauvoir em sua obra Segundo Sexo. Cumpre
sublinhar que uma das mulheres que participaram como sujeitos desta pesquisa ndo pode, como
veremos mais adiante, nos dar entrevista sem a presenca do marido. Certamente, essa condi¢éo
imposta pelo homem alterou suas respostas, quase sempre vazia e fragmentada.

O fato de ser negra acrescentou outra condi¢do ligada ao racismo estrutural: em
uma sociedade com um passado escravocrata, 0s lugares sociais simbolicamente valorizados
foram reservados para pessoas brancas. Aos negros, restam, via de regra, atividades, por meio
de relacGes sociais de poder, que marcam posicdes de subalternidade e de subserviéncia. O
racismo estrutural, nome que se da aos processos de segregacao racial por instituicbes e
empresas, incide, com mais intensidade, sobre mulheres negras, com peles retintas. O
movimento negro, ao longo do século XX, tem, como destaca Gomes (2017), essa condicao
que limita o desenvolvimento das potencialidades humanas de pessoas negras. A instituicdo do
sistema de cotas em universidades e na selecdo de empregos publicos tem buscado mitigar essa
situacdo; o que tem provocado, nos Ultimos anos, reacdes de grupos conservadores.

A periferia também € outra condicdo que atinge as camadas populares nos centros
urbanos. Como destacou Oliveira (2017), periferia é, antes de tudo, um construto simbolico
associado ao estigma e a segregacao social. Basta ver as imagens suscitadas por esse termo.
Trata-se, de acordo com as representacfes sociais, de lugares que remetem a problemas de
seguranca publica, roubos, assassinatos, trafico de drogas, violéncia domeéstica; e, por outro
lado, & ideia da falta e da caréncia, como moradias inacabadas e/ou em &reas de risco, auséncia
de infraestrutura — auséncia de saneamento basico, arruamento irregular, problema de seguranca
alimentar e nutricional.

O autor nos chama atencdo para outro aspecto. A palavra periferia, segundo
definicdo do dicionério, esta associada aquilo que se encontra nas margens nos arredores de um
dado centro, no suburbio. As palavras “margem” e “sublrbio”, termos evidenciados pelo
dicionario, remetem, respectivamente, as palavras marginais e suburbanos, ambas usadas, ndo
raro, de forma pejorativa para designar posicdes de sujeitos (especialmente jovens negros) que

residem em areas periféricas dos espacos urbanos.

Como qualquer expressédo, a palavra periferia ganha sentido no campo linguistico
quando posta em relagdo. Assim, torna-se necessario analisarmos outras duas
palavras: areas centrais e areas nobres, termos que possuem uma significacdo
altamente positivas. Para o dicionario, “centro” é definido como algo principal, como
0 cerme e 0 amago de alguma questdo e “nobre”, como fino, distinto, elegante,
excelente, magnanimo e honroso. Enquanto nos espagos urbanos, a palavra “centro”
remete & ideia de &rea movimentada, marcada pela presenca de diversificados tipos de
comércios e prestacdes de servigos, o termo “nobre” designa areas residenciais
marcadas por ruas e avenidas largas e arborizadas, com presengas de moradias
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suntuosas e por refinadas empresas prestadoras de servicos (OLIVEIRA, H;
OLIVEIRA, E., 2019).

As outras palavras (centro e nobre) possuem significagdo altamente positiva.

Observe-se que, embora remeta aquilo que se encontra nos arredores, nas
circunjacéncias de algum lugar, que o termo “periferia”, aplicado as ocupagdes
urbanas, estd associado aos locais que sdo marcados por pobreza e pela falta de
seguranca, mesmo quando esses locais se encontrem préximos aos centros urbanos.
Séo os casos das vilas, favelas e aglomerados, construidos proximos de bairros
luxuosos. No entanto, isso ndo ocorre com 0s chamados condominios de luxo,
construidos em locais afastadas dos centros urbanos. Tais areas sdo representadas por
termos positivos que sugerem riqueza e seguranga (condominio de luxo, condominio
fechado) (OLIVEIRA, H; OLIVEIRA, E., 2019).

Pesa sobre as mulheres negras da Vila Barraginha outro estigma forte nos centros
urbanos: o estigma de favelada. A origem do termo “favela” remonta a Guerra dos Canudos,
construida junto a alguns morros, coberto por uma planta popularmente conhecida como favela.
No entanto, o termo “favelado” designa mais que alguém gque mora no morro, mas a auséncia
de padrdes minimos de cortesia no trato com outro. Uma favelada € uma mulher desalinhada,
com conduta supostamente duvidosa.

Outra condicdo que marca as mulheres sujeitos desta pesquisa € o fato de serem
domeésticas. As atividades domésticas, durante o periodo de colonizagdo da América Portuguesa
— Brasil nos anos de 1500 a 1822 —, eram consideradas inferiores e destinadas as mulheres —
que, sem risco de erro, também eram vistas como seres inferiores aos homens. Além disso,
como se desenvolveu nesses “tristes tropicos”*, ha um sistema econdmico baseado na
escraviddo e, por obvio, essa formatagdo social e econdmica excludente acabou por configurar
as relacdes sociais e a emergente vida privada®®.

As autoras Silva, Loreto e Bifano, em artigo publicado em 2017, sintetizam como fora

se estruturando o chamado trabalho doméstico no Brasil:

[...] no Brasil Colénia, procurou-se enfatizar o surgimento do trabalho doméstico; ou
seja, buscaram retratar os estigmas vivenciados pela escravidao, tendo como foco as
mulheres, principalmente, as negras. Naquela época, por meio de um “codigo de
moral patrdes e patroas deveriam prover protecdo, alimentacdo, moradia, roupas aos
criados e as criadas e, em contrapartida, estes deveriam oferecer obediéncia e
fidelidade” [...] observa-se que a atividade doméstica apresenta resquicios da
escraviddo até os dias atuais. No Brasil Império, buscou-se retratar como seus
contornos eram vivenciados pelos trabalhadores domésticos e, mesmo ap6s a
libertagio com a Lei Aurea, muitos continuavam servindo aos seus empregadores,

14 Tristes Tropicos é um ensaio do antropdlogo e fildsofo francés Claude Lévi-Strauss, publicado em 1955 na
Franca, pela Editora Plon (Paris). E uma narrativa etnogréafica romanceada, com excertos curiosos sobre sociedades
indigenas brasileiras.

15 Para um estudo aprofundado sobre esse tema, recomendamos: NOVAIS, Fernando Antdnio; MELLO, Jodo
Manuel Cardoso de. Capitalismo tardio e sociabilidade moderna. In: NOVAIS, Fernando Ant6nio; MELLO, Jodo
Manuel Cardoso de. Hist6ria da vida privada no Brasil: contrastes da intimidade contemporanea [S.l.: s.n.],
1998.
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pois tinham com os mesmos certa aproximacao e também porque ndo tinham o que
fazer e muito menos para onde ir. Essa proximidade com a familia permitia protecéo
as trabalhadoras, condicdo essa considerada por algum privilégio, por outra
continuidade da relacdo escravocrata [...] mas que, inevitavelmente, expunha-as as
violagdes de direitos, reproduzidas nesse século”.

Essa situacdo ndo se modificou com a assinatura da Lei Aurea, uma vez que essas
pessoas recém-libertas ndo tiveram pelo Estado garantias de moradia, educacdo, alimentacao
etc. Muitas delas, sobretudo as mulheres que foram escravizadas na Casa Grande, continuaram
a trabalhar, muitas vezes em condi¢6es analogas a escravidao, inclusive sem direito ao controle
de seus corpos.

Benedito (2008) salienta que o fim da escraviddo no Brasil aconteceu
principalmente por motivos estritamente de ordem econémica, devido ao processo de expansao
industrial. Nesse novo cenario, 0s negros recem-libertos do cativeiro tornam-se desnecessarios,
tendo em vista que eles ndo possuiam os conhecimentos suficientes para se transformarem de
uma hora para outra em sujeitos capazes de lutar por outra condicdo em uma sociedade de
transformac&o. Por isso, muitos negros foram abandonados a propria sorte. Segundo 0 mesmo
autor, a populagdo negra sofreu todos os tipos de violéncia: psicoldgica, verbal, sexual e outras.

Além disso, os negros foram colocados na rua e ficaram sem moradia, comida e
trabalho que pudesse garantir-lhes seu desenvolvimento econdmico e social. Muitos homens
negros livres eram vistos pelas ruas em busca de sobrevivéncia, portanto, sem direito de
frequentar uma escola. No livro A integracdo do negro na sociedade de classes, Florestan
Fernandes (1964) relata o drama vivido pelos negros ao tentarem se adaptar aos moldes da
sociedade industrializada enquanto trabalhadores livres. Esse autor faz uma observacéo critica
a auséncia dos governantes quanto ao novo destino de milhares de pessoas libertas da
escraviddo e reafirma que os Estados brasileiros abandonaram o0s negros omitindo a
responsabilidade de reeducar esses cidadaos para sobreviveram nessa nova organizagado social
criada pelo advento do trabalho livre, do regime republicano e do capitalismo.

Enquanto isso, as mulheres negras, sem op¢do, mantiveram-se nos nucleos
familiares, exercendo as mesmas tarefas que as tornaram escravas anteriormente. Nesse sentido,
consolidou-se no pais uma estrutura discriminatdria e racista contra a populacéo relacionada a
raca/etnia. Nesse cendrio, encontra-se também a mulher negra, cujos desafios persistem até os

dias atuais.

[...] a mulher negra esta envolta em um binémio de discriminacgéo historicamente
naturalizado na sociedade brasileira machista e sexista. De modo que, ao observar a
situacdo da trabalhadora negra no Brasil de hoje, percebe-se que se apresenta como
uma extensdo da realidade vivida por elas no periodo da escraviddo. Nao ocorreram
muitas mudancas significativas, pois permanecem em ultimo lugar na escala social,
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sendo preteridas no mundo do trabalho. Dados estatisticos revelam que elas
continuam a ocupar a maioria dos postos de trabalho nos servicos domésticos, que
recebem os piores salarios, trabalham mais, entretanto, com rendimento menor e
apresentam menor nivel de escolaridade se observados todos os niveis de
escolariza¢do. Logo, possuem limitacBGes para ingressar, permanecer e ascender no
mercado de trabalho, restringindo-se, assim, as possiblidades de terem uma vida
digna, com oportunidades iguais (BENEDITO, 2008, p. 139).

Nesse sentido, uma das principais dificuldades na luta das mulheres negras foi e
tem sido o reconhecimento de sua autonomia e sua condicao de igualdade perante os homens e
as mulheres brancas. Um espaco/direito fundamental em que se alicerca essa disputa sempre
foi 0 processo de escolarizagdo. Negros, pobres, indigenas, mulheres etc., no processo histérico
brasileiro, foram sempre alijados das preocupaces ou das politicas publicas governamentais.

No caso das mulheres negras, mesticas e pobres, por acumularem identidades
discriminadas socialmente, a disputa por espacos de igualdade — incluindo nessa logica o direito
a educacdo — sempre foi de uma desproporcionalidade gigante. Mulheres que foram sempre
conduzidas a invisibilidade do trabalho doméstico, sem direito a remuneracgéo e desvalorizada
socialmente. Essas mulheres ainda sdo as piores vitimas do sistema capitalista, que, durante o
periodo colonial, ainda se encontrava em gestacdo. Séo frutos das construgdes historicas e
culturais que atribuem a mulher negra, principalmente, as fungdes de menor prestigio social
como se fossem “naturais” para elas: faxineiras, babas, garis, entres outras. Sa0 sempre as
preteridas e, na maioria das vezes, tém sua credibilidade intelectual desacreditada. Temos
relatos constantes de mulheres negras que, embora sejam reconhecidas e valorizadas pelos seus
trabalhos fora do Brasil, 0 mesmo nédo acontece dentro de seu préprio pais. Cabe mencionar a
figura de Maria Carolina de Jesus, uma ex-catadora de papel e escritora, nascida em Minas
Gerais, que cursou somente o segundo ano do Ensino Fundamental. Neta de escravos, é filha
de pais lavradores e analfabetos que sairam do interior de Minas e foram em busca de
oportunidades na cidade grande. Carolina perdeu os pais quando era bem jovem e, por isso,
teve que se virar na vida. Ela trabalhou como doméstica para criar seus filhos. Ficou um tempo
desempregada e teve que se sustentar como catadora de papel. Nos relatos sobre essa escritora,
é notorio o interesse dela pela leitura e pela escrita. Durante sua vida, escreveu poemas, poesias
e livros. Entre suas principais obras estd o livro Quarto de despejo. Apesar do talento literario
dessa mulher negra e brasileira, muitas de suas obras ainda séo desconhecidas por muitos.

A desvalorizacdo € uma construcdo cultural ainda persistente do nosso passado
escravocrata, durante séculos, as mulheres foram tratadas como objeto de trabalho e satisfacdo
sexual. A educagdo para essas mulheres era vista como algo sem a menor importancia e, nesse

contexto, sempre foi considerado desnecessario o aprendizado da leitura e da escrita. 1sso €
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notado até os dias de hoje, quando as mulheres deixam a escola ou os trabalhos formais para
cuidar de filhos, maridos etc. Simbolicamente, o lugar de mulher ainda é em casa cuidando da
familia. Essa visao da mulher “objeto de trabalho de menor valor e sexualizacao” ¢ uma heranca
cultural da nossa sociedade ocidental, machista e patriarcal, que define aprioristicamente qual
0 papel que cada pessoa deve desempenhar na sociedade. No caso das mulheres negras, a
situacdo é ainda mais grave. Trata-se de seres humanos que foram escravizados, violentados e
tratados como simples objetos que podiam ser comercializados em feiras livres, cujos critérios
para a venda era trabalhar dia e noite sem direito a descanso.

Ainda que o estado de igualdade econémica e social esteja muito longinquo de sua
efetivacdo, esse cenario de discriminacao racial e de género tem mudado com o passar dos anos,
por meio das lutas populares e da participacdo das mulheres negras nos movimentos sociais e
nos diversos espacgos de poder: ainda muito presente no cotidiano das diversas comunidades
brasileiras, dificilmente, alguém hoje se assume, discursivamente, como racista ou machista. E
a ideia de mulher-objeto comeca a ser desconstruida e ganhar, paulatinamente, espacos criticos
na sociedade brasileira.

De acordo com Carvalho (1999), a participacdo das mulheres no sistema educacional
brasileiro € um episodio recente na sociedade brasileira. As mulheres, de forma lenta e gradual
e com muita luta, vém tentando consolidar seu direito a educacao, notadamente, sdo as mulheres
negras, oriundas das camadas menos favorecidas, que almejam sair da invisibilidade a qual
foram e ainda est&o sendo submetidas.

A historia da mulher negra no Brasil ainda ndo foi devidamente contada. Durante a
época do Brasil Império, a educacéo foi concebida como um elemento essencial na constituicdo
de um pais civilizado, no entanto, essa ndo era uma qualidade atribuida a populacédo negra.
Portanto, os negros ficaram de fora, uma vez que ndo havia uma politica de investimentos que
contemplasse a educacdo formal para essa parcela da sociedade, especificamente, as mulheres
negras que foram e ainda séo as piores vitimas do preconceito racial no Brasil.

Essas historias envolvem a trajetoria das mulheres negras no seu processo de
escolarizacéo, principalmente as educandas da EJA e sua inser¢do no contexto social da leitura
e da escrita, uma vez que ainda existe um numero significativo das que que ndo tiveram o direito
a educacdo formal durante a infancia e a adolescéncia, por diversos motivos. O mais relevante

desses motivos € a crenca de que as mulheres ndo precisam estudar.

[...] mulheres essas que foram vitimas de uma educagdo que ainda considera o
analfabetismo como uma questdo subjetiva e ndo como um “fendmeno social” cujos
principios sdo marcados por uma série de negacgdes de direitos atingindo milhdes de
jovens, adultos e idosos no pais (SOUZA, 2015, p. 53).
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Entre 2000 e 2010, o analfabetismo entre mulheres recuou 28,8% e entre 0s homens,
24,7%, de acordo com dados divulgados pelo IBGE na pesquisa “Estatisticas de Género”. No
ultimo Censo, as pessoas dos dois géneros com 15 anos ou mais de idade apresentavam taxas
de analfabetismo proximas — 9,1%, entre as mulheres e 9,8%, entre os homens. No entanto,
permanecem significativas as desigualdades regionais por cor ou raga e entre as areas urbanas
e rurais permaneceram.

Em relacéo ao tempo de estudo, por exemplo, os homens tinham em 1960 2,4 anos
em média e as mulheres 1,9, o que significa que 0 acesso a escola era em geral muito baixo e
ainda pior para as mulheres. Ao longo dos ultimos 40 anos, pdde-se assistir a uma forte
ampliacdo do acesso a escola, e as médias nacionais, hoje, estdo em torno de 6 anos de
escolaridade. Mas, a0 mesmo tempo, ocorreu uma inversdo entre 0s grupos por sexo, indicando
gue as mulheres foram as maiores beneficiadas, apresentando, em 1999, 5,9 anos de estudo em
meédia e 5,6 para o sexo masculino (CARVALHO, 2004). A autora nos chama atengdo para um
aspecto novo: as mulheres possuem, agora, um nivel de escolaridade superior ao dos homens,
0 que certamente trara novos impactos para as futuras geragoes.

Essa diferenca aparece de forma muito clara nos dados sobre niveis do analfabetismo
apresentados pelo PNAD no ano de 2018, divididos por regides, faixas etarias e sexo. De acordo
com os dados apresentados, temos, entre 0s jovens, taxas de analfabetismo menores devido ao
maior acesso a escola em comparacdo com adultos e idosos. Mas, considerando o recorte por
sexo, nas faixas etarias acima de 45 anos, encontram-se mais mulheres do que homens
analfabetos. Quando os nimeros se relacionam ao grupo dos jovens de 15 anos ou mais,
observa-se que 0s rapazes tém uma taxa de analfabetismo superior & das mocgas — 7% para
homens e 6,6% para mocas. Embora seja um pequeno percentual, ele demonstra um
crescimento maior do nivel da escolaridade feminina no pais. Porém, pesquisas indicam
também que a maioria desses jovens que ndo possuem o dominio da leitura e da escrita ja

estiveram na escola.

E doloroso constatar que, no Brasil, 35% dos analfabetos ja frequentaram a escola. As
razdes para o fracasso do pais na alfabetizacdo de seus jovens séo vérias: escola de
baixa qualidade, em especial aquelas situadas em bairros mais pobres [...], trabalho
precoce e 0 baixo desempenho do nosso sistema de ensino (BRASIL, 2017, p. 10).

Esses jovens ndo estdo conseguindo se apropriar da ferramenta da leitura e da escrita

pela escola, por outro lado, a escola também ndo consegue atender as especificidades desses

16 A desigualdade educacional possui, além da questdo de género, um componente etério, ndo abordada pelo
Globo. Disponivel em: https://oglobo.globo.com/sociedade/analfabetismo-caiu-mais-entre-as-mulheres-aponta-
ibge-14414504. Acesso em: 3 mar. 2019.
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sujeitos. Assim, esses jovens seguem trajetdrias escolares marcadas pela repeténcia e pela evaséo,
0 que representa um indicador de que a escola esta fracassando frente a um grupo grande de
jovens no qual se concentra a maioria de pessoas do sexo masculino (CARVALHO, 2004).

Outro desafio que ainda persiste é o alto indice de analfabetismo entre as pessoas de 60
anos ou mais. Nesse segmento, segundo a pesquisa PNDA (2018), a baixa escolaridade entre
mulheres é maior quando comparamos com a dos homens. Esses nimeros revelam as
estatisticas histdricas da desigualdade de acesso a escola no pais, cujos resultados refletem o
efeito de um sistema educacional, ainda excludente, cujo direito a educacdo durante muito
tempo ficou restrito a uma pequena parcela da populagdo composta pela elite branca do pais.
Embora a escola seja reconhecida como o lugar das diversidades, muitas coisas ainda precisam
ser revistas em busca de uma educacao que acolha as diferencas com igualdade de direitos, de
modo a serem enfrentados mecanismos de exclusdo que ainda impedem que ela seja espaco de
equidade. A auséncia dessa carateristica escolar tem se mostrado mais acentuada e prejudicial
em sujeitos cujas identidades se referem as origens negras (SOUZA, 2011).

Cumpre destacar aqui que as mulheres negras, domésticas e periféricas que
compdem os sujeitos desta pesquisa se diferem do recorte feito pela autora: a) o contexto em
que foram forjadas suas condigfes femininas era claramente marcado pela desigualdade
educacional entre homens e mulheres; b) as atividades domeésticas eram definidas claramente
como atividades femininas; ¢) o analfabetismo era uma consequéncia direta da exclusdo do
processo de escolarizacdo; d) mulheres no Brasil tiveram um processo de escolarizagéo tardia
marcado pela diferenciagdo na formagéo escolar destinada a homens e mulheres.

O trabalho doméstico estd associado a baixa escolaridade, a questdo etaria e a
negritude. As domesticas possuem um perfil bem-delineado, uma vez que se trata de mulheres
com baixo nivel de escolaridade, em sua maioria negra, com idade acima de 40 anos, moradoras

das periferias.

Tabela 1 — Distribuicdo das empregadas domésticas, segundo caracteristicas selecionadas

Caracteristicas /ano 1992 2017
Faixa etaria
25 a 39 anos 40,00% 24,40%
40 anos e mais 29,70% 72,70%
Raca/ cor
Negras 50,20% 55,40%
N&o regras 48,00% 44,60%
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Posicdo no domicilio

Chefes 15,10% 39,20%

Codnjuges 38,50% 49,50%
Nivel de instrucdo

Incompleto fundamental 76,30% 43,60%

Médio completo e incompleto superior - 30,10%

Fonte: DIEESE, 2018.Y

Os dados de distribuicdo das empregadas domeésticas, segundo caracteristicas
selecionadas do Departamento Intersindical de Estatisticas e Estudos
Socioecondmicos/DIEESE®8, indicam que o nivel de escolaridade das empregadas domésticas
concentra-se no Ensino Fundamental incompleto (43,6%), enquanto a parcela com Ensino Médio
completo e Superior incompleto equivalia a 30,1%, em 2017, ainda bem abaixo da registrada para
o total de mulheres ocupadas (48,3%). Dessa forma, o contingente nos servicos domésticos tem
se caracterizado por mulheres de baixa escolaridade, negras, mais velhas e com maiores
responsabilidades na conducdo de suas préprias familias, afinal, a tabela acima indica que
mulheres acima de 40 anos e mais, ou seja, 72,7% delas, sdo a maioria no servi¢co domestico.

A proporc¢édo de mulheres chefes de familia aumentou consideravelmente, de 15,1%,
em 1992, para 39,2%, em 2017. Ainda de acordo com a tabela, é visivel o fato de que mulheres
negras acima dos 40 anos lideram os postos de trabalhos domésticos. S&o elas, também, que
ndo conseguiram sequer concluir o Ensino Fundamental.

Além disso, essas mulheres, ao assumirem uma nova fungdo, tornando-se chefes de
familia, ou seja, sustentando seus lares e assumindo a responsabilidade financeira e emocional
da estrutura que compde seu ambito familiar, nem sempre possuem os rendimentos financeiros
suficientes para sustentar e manter suas responsabilidades econémicas junto as suas familias.

Nota-se que a chefia feminina predomina a presenca de mulheres negras acima dos
40 anos de idade. Essas mulheres sdo aquelas que ainda se mantém nos indices das
desigualdades no pais, pois ndo estdo em condi¢des de equidade. Mesmo com o crescente
aumento da escolarizacdo no Brasil, a falta de oportunidade educacional em periodos anteriores
ao processo de universalizagdo do ensino dificulta a equiparagdo entre negros e brancos no

Brasil, e os avancos, embora estejam paulatinamente acontecendo, demonstram que ainda néo

17 Disponivel em: https://www.dieese.org.br/analiseped/2019/2019empreDomSAQO.html. Acesso em: 3 mar. 2019.
18 Esta pesquisa esta sendo desenvolvida desde 1985 pelo PED (Pesquisa de Emprego e Desemprego) na regido
metropolitana do Estado de S&o Paulo.
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foram suficientes para reduzir a desigualdade entre negros e brancos. E importante entender
que a realidade brasileira traz em seu bojo requisitos da escraviddo na sua estrutura social,
portanto, a inclusdo dos negros é um desafio. Uma luta constante em prol do direito a educacéo.

A falta de acesso ao processo de escolarizagdo mantém negros e negras em condicao
de inferioridade na estrutura classista e racista do Brasil. Nesse sentido, apropriando-se das
contribuic@es tedricas de Bourdieu, Chamboredon e Passeron (1992), “a escola ainda ¢ locus
privilegiado da reproducéo e legitimagao da ordem social vigente”. Com base nesse principio,
pode-se perceber que os sujeitos que ficam a margem do sistema educacional sofrem com a
estratificacdo social, principalmente quando tentam buscar uma chance no mercado de
emprego, mas esbarram na falta de qualificacdo profissional e a auséncia da formacdo escolar
retira-lhes as oportunidades e mantém esse grupo na invisibilidade social, além de transferir
para eles a responsabilidade sobre seu “suposto” fracasso.

Nesse contexto, a Educacdo de Jovens e Adultos é o lugar das oportunidades e se
consolida como um importante espago de democratizacdo do direito a educacao daqueles que
ndo tiveram acesso a ela na idade propria. A EJA também representa na vida dessas mulheres
negras e pobres uma nova perspectiva de vida na busca pela escolarizacdo e na expectativa de
melhorias e novas chances de emprego. Em suma, a situacdo de mulheres negras, periféricas,
domeésticas produzem situacdes de exclusao, preconceito, intrincadas, e condicionam, conforme
veremos no préximo capitulo, o processo de alfabetizacdo. A seguir, apresenta-se o itinerario

da pesquisa.

3.3 Percursos e sujeitos da pesquisa

E importante destacar que a turma de Educacdo de Jovens e Adultos em que elas se
encontram matriculadas se situa em uma escola que se encontra nas proximidades com a vila.
Desde o fim de 2018, ndo h& turmas de alfabetizacdo na Vila Barraginha em razdo do baixo
nivel de escolaridade da comunidade. Em parte, a supressdo das turmas de EJA na vila se deve
ao fato de uma parte expressiva dos educadores se recusar a trabalhar nessa comunidade, sob
alegacdo de falta de seguranca.

Justifica-se a escolha pela realizagéo desta pesquisa no local indicado, em primeiro
lugar, em vista do pertencimento social e cultural desta pesquisadora. Como destacado no
memorial, ha uma relacdo intima e organica com o0s sujeitos da pesquisa, bem como com o
territério onde residem. Assim, a escolha ndo aconteceu por acaso. A convivéncia com a

questdo do preconceito contra o analfabeto e a questdo do racismo estrutural € uma constante.
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Em segundo lugar, sublinha-se a identidade periférica. Desde a infancia, convivi, e
ainda convivo, com o preconceito e a discriminacgdo por endereco. O fato de ter nascido em
uma favela me fez conhecer o estigma que paira sobre as pessoas que vivem em periferias,
vilas, favelas e aglomerados dos grandes centros urbanos do Brasil®®, principalmente ao
perceber o quanto a cor da pele nos distancia dos direitos elementares de sobrevivéncia, como
moradia, salde e educacao.

As entrevistas realizadas com o0s sujeitos selecionados foram agendadas em suas
respectivas residéncias e aconteceram nos fins de semana. O padre da regido, da Paréquia Nossa
Senhora de Fatima, colaborou na localizagdo dos enderecos e no acompanhamento durante as
visitas. Vale ressaltar que o religioso é um cidaddo conhecido e respeitado nessa comunidade.
A presenca dele significa confianca entre os moradores, principalmente devido a sua atuagédo
politica e social dentro desse aglomerado.

Em cada visita realizada, houve o cuidado de informar as entrevistadas qual era o
contetido da pesquisa e o produto final do trabalho. A experiéncia adquirida € uma postura em
reconhecer que deve sempre existir uma disponibilidade em ouvir o outro, pois, ao se trabalhar
com pessoas, parte-se do pressuposto de que sdo sujeitos historicos portadores de
conhecimentos e de “sentido sobre as coisas do mundo, cujo olhar ¢ diferente [...], por iSso 0
exercicio constante de construir uma escuta que dialogue com essas experiéncias, com
responsabilidade ética e compromisso de todo pesquisador” (SOUZA, 2011, p. 22).

Sobre os dois ultimos aspectos, pode-se remeter ao Decreto n. 7.031-A/1878
(BRASIL, 1878), que estabelecia que os negros sé poderiam estudar no periodo noturno.
Cumpre destacar que somente pessoas negras do sexo masculino, com idade acima de 14 anos,
poderiam se matricular na escola noturna. 1sso explica, em parte, a exclusdo de mulheres negras
do processo de escolarizacdo, algo que possui ressonancia até os dias atuais. Como destaca
Silva (2010, p. 49):

[...] ao passarmos em revista a histéria politica do nosso pais e 0s processos de
constituicdo e configuracdo do direito a educacdo no Brasil e na América Latina,
podemos notar que 0s mesmos s&o marcados por uma trajetoria de lutas. E nesse
campo que se localiza a Educacdo de Jovens e Adultos. Ela faz parte da luta pelo
direito ao acesso e a permanéncia na educacao, fato que acompanha de forma tensa a
histéria da educacdo brasileira.

19 Discriminagdo por endereco é um termo desenvolvido por Regina Novaes, pesquisadora da Universidade
Federal Fluminense. Trata-se de uma constatacdo empirica que diz respeito aos processos de segregacao social
decorrentes da origem territorial dos sujeitos.
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De acordo com os dados do Instituto Nacional de Estudo e Pesquisa Anisio Teixeira
(INEP), o nimero de pessoas matriculadas na EJA passou de 3.410.830 em 2000, para
3.906.977 em 2012. Outro dado importante diz respeito ao aumento de mais de 90% na
participacdo de negros?® na EJA. Entre 2000 e 2012, o nimero de negros matriculadas na EJA
passa de 23,0% para 45,7%, em comparagdo com o numero da populacéo branca (24,1% para
14,0%), preto-pardo (51,5% para 39,3%), amarela (0,8% para 0,3%), conforme grafico.

Grafico 4 — Matricula de EJA no Brasil, 2012

51,5% 53,8%
38,2%35 3%
0,5%
24,1%
14,2%
0% 14,0%
0.3%
’ r 0,4% 7%
0,8% 0,3% 0,6%  0,5%
Branca Preta, Amarela Indigena MNio
Parda declarada

m2006 w2003 2011 w2012

Fonte: Relatério Educagdo para Todos no Brasil, 2012.

Em suma, a alfabetizacdo e o letramento, além dos componentes fonéticos,
fonologicos e linguisticos, possuem um componente étnico-racial e uma relacao de género forte,
gue ndo pode ser ignorada por pesquisadores que atuam no campo da Educacdo de Jovens e
Adultos. Esta pesquisa busca examinar o processo de escolarizagdo de mulheres negras,
empregadas domeésticas, com idade acima de 40 anos, em turmas de alfabetizagdo na Educacéo
de Jovens e Adultos na Vila Barraginha.

A pesquisa foi de natureza qualitativa. De acordo com Ludke e André (1986, p. 13),
ela envolve a obtencdo de dados descritivos, no contato direto do pesquisador com a situagao
estudada, enfatiza mais 0 processo que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes.

No que se refere aos procedimentos, esta pesquisa se desenvolveu a partir do marco
tedrico do estudo de caso. “Quando queremos estudar algo singular, que tenha um valor em si

mesmo, devemos escolher o estudo de caso” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 17). Como tais

20 O sentido do termo raga utilizado nesse trabalho n&o é de carater biolégico, e sim social e politico. Os estudos
sobre as relacdes raciais brasileiro tém apontado sobre a validade e a operacionalidade desse conceito para entender
o efeito e as consequéncias do racismo na vida social.
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autores salientam, a metodologia nesse tipo de abordagem volta-se a énfase na interpretacdo
em contexto e coleta e analise de dados propiciando o confronto entre teoria e prética.

Um estudo de caso, de acordo com Fonseca (2002, p. 33), é

Um estudo de uma entidade bem definida como um programa, uma instituigdo, um
sistema educativo, uma pessoa, ou uma unidade social visa conhecer em profundidade
0 como e o0 porqué de uma determinada situacdo que se supde ser Gnica em muitos
aspectos, procurando descobrir 0 que ha nela de mais essencial e caracteristico. O
pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser estudado, mas revela-lo tal como
ele o percebe. O estudo de caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva
interpretativa, que procura compreender como é 0 mundo do ponto de vista dos
participantes, ou uma perspectiva pragmatica, que visa simplesmente apresentar uma
perspectiva global, tanto quanto possivel completa e coerente, do objeto de estudo do
ponto de vista do investigador.

Em concordéncia com seus objetivos, a pesquisa foi ancorada na observacgéo
participante e nas entrevistas semiestruturadas. Estes sdéo modos de interagdo que tém o fito de
facultar a reunido testemunhal, procedimental desse nivel de ensino — com relacdo as
particularidades racial, etaria e de género e das vivéncias dos sujeitos atendidos pela EJA.

Esse caminho metodoldgico se encontra respaldado nas palavras de Trivifios (1987, p.
133) como “uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa
profundamente. Em outras palavras, significa compreender e interpretar um fenémeno social a
partir dos proprios sujeitos e suas perspectivas”. 1sso implica entender o sentido e o significado
que 0s sujeitos participantes desta pesquisa atribuem a sua insercdo no contexto em que eles
estdo inseridos.

Nesse sentido, Chamom (2005) explicita que:

E preciso manter uma vigilancia criteriosa quanto ao uso dos procedimentos no
processo de investigacdo cientifica, considerando que um rigor é requerido para a
compreensdo do carater dindmico, que existe entre o (0s) sujeito (s) pesquisador (es)
e seu objeto de estudo (CHAMOM, 2005, p. 53).

Ninguém nasce pesquisador, mas sim se torna um pesquisador, e nesse sentido
pesquisar é uma atividade humana que surge a partir de um problema que nos instiga, que nos
envolve e desperta 0 nosso interesse. Por meio deste trabalho, pretende-se responder a algumas
inquietacOes. Longe de ter a pretenséo de esgotar o debate, o trabalho almeja, antes de tudo,
focar as questdes que relacionam educacéo, raca e género na EJA.

3.4 Procedimentos e instrumentos de coleta de dados

Foi realizada uma pesquisa exploratéria para a coleta de dados a fim de identificar
as escolas da Regido Industrial, proximas a Vila Barraginha, que tinham o maior nimero de
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estudantes matriculados nas turmas de alfabetizacdo. Explicitar quantas escolas foram
encontradas nesta pesquisa, a razdo da escolha pela Vila Barraginha e o motivo do nimero
maior de estudantes na EJA.

Desse modo, a pesquisa desenvolveu-se com uma revisao teérica permanente, de modo
a atualizar conceitos e dados e acompanhar o que surgisse de novo no campo de conhecimento
sobre alfabetizacdo e letramento na EJA; pesquisa de campo junto a escola e as mulheres negras
estudantes da EJA em fase da alfabetizacéo.

Na composic¢éo do estudo de caso, recorreu-se a um conjunto de técnicas de investigacao,
tais como coleta de depoimentos orais; pesquisa junto aos materiais didaticos utilizados em sala

de aula; e entrevistas semiestruturadas.

3.5 Sobre a narrativa da memoria

As mulheres encontradas na sala de aula da escola situada na Vila Barraginha, no
processo de escolarizagdo, se constituiram como um marco simbdlico fundamental para a
experiéncia. Esse marco sdo reminiscéncias que auxiliaram nas memorias selecionadas
enquanto esta pesquisadora esteve em campo. Sdo detalhes que talvez ndo seja possivel se
traduzir em palavras, nem mesmo em imagens e vozes produzidas para este trabalho, mas que
sdo vivas. So situacdes que se assemelham a situagdes concretas vivenciadas no contato com
essas mulheres e na trajetdria de vida desta autora como mulher negra, educadora, mée solteira,
favelada, hoje uma pesquisadora na Educacéo de Jovens e Adultos.

No Brasil, sdo 11 milhdes de analfabetos?!, pessoas que vivem com constrangimento
em uma sociedade grafocéntrica. O analfabetismo exclui os “iletrados”, deixa-os @ margem do
sistema. Sdo tratados de maneira hostil como se fossem os culpados por ndo saberem ler e
escrever. Essas pessoas circulam com dificuldade pela cidade e se sentem envergonhados pela
sua condigdo. Nesse momento ndo se pode esquecer a convivéncia da pesquisadora com 0
analfabetismo. A palavra grafocéntrica foi aprendida na escola, e a palavra analfabeto, antes de
conhecer seu significado etimologico, ja era ouvida desde a infancia pela pesquisadora.

Nesse sentido, essa memaoria comecou a se constituir no primeiro contato fisico com a
escola, em conversa com a direcdo e a coordenacdo pedagbgica sobre a pesquisa e a

investigagdo na EJA. Foi informado de que a escola teria uma devolutiva do trabalho apés a

21 Disponivel em: agenciabrasil.ebc.com.br. Acesso em: 21 jul. 2020.
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redacédo final da dissertacdo, bem como um exemplar do produto educacional elaborado na
pesquisa. Esse dialogo com a escola foi feito no primeiro semestre de 2019.

3.6 Construcdes do questionario

Os dados apresentados nesta dissertacdo foram inicialmente construidos a partir da
aplicacdo de um questionario de carater diagnostico em uma turma de alfabetizagdo composta
por 15 estudantes, dos quais 12 aceitaram responder. O questionario é um instrumento

importante de coleta de dados, pois, de acordo com Gerhardt e Silveira (2009, p. 69), é:

[...] constituido por uma série ordenada de perguntas que devem ser respondidas por
escrito pelo informante, sem a presenga do pesquisador. Objetiva levantar opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas. A linguagem
utilizada no questionario deve ser simples e direta, para que quem va responder
compreenda com clareza o que est4 sendo perguntado.

O objetivo desse questionario foi identificar os sujeitos participantes da pesquisa e
levantar algumas questfes relacionadas ao perfil sociocultural. Dessa forma, era necessario
contemplar questGes como nome, idade, endereco, autodeclaracdo, estado civil, nimero de
filhos, empregabilidade, relagdo trabalho e renda, insergéo escolar e renda familiar.

Esse material aplicado aos estudantes apresentou questdes do tipo objetiva e
discursiva. De acordo com Lakatos e Marconi (2003), as perguntas discursivas podem ser
respondidas livremente sem imposi¢cdo do aplicador, usando linguagem propria, 0 que
possibilita investigacGes mais profundas e precisas, e as objetivas sdo questdes que apresentam
uma serie de respostas possiveis. O questionario foi lido pelas professoras que se dispuseram a
ajudar os estudantes no caso de davidas. Alguns precisaram do auxilio das professoras durante
toda a realizacdo do questionario pela dificuldade de leitura. Outros, a minoria, conseguiram
entender as questdes e conseguiram respondé-las sozinhos.

Nesse sentido, a aplicacdo desse questionario foi um momento importante na coleta
de dados, pois, por meio dele, se obteve um panorama dos sujeitos reais presentes nessa sala de
aula. Algumas descobertas importantes, como o nimero de mulheres que se encontram vilvas
nessa turma, demonstram a condicg&o de vida dessas mulheres e como elas sobrevivem sozinhas
cuidando de sua sobrevivéncia e da de sua familia.

No dia da aplicacdo desse instrumento, estavam presentes na sala as professoras de
Lingua Portuguesa e Matemaética, além das professoras que sdo referéncias da turma de
alfabetizacdo na escola selecionada. Entre os 12 questionarios respondidos, dez pessoas sao do

sexo feminino e somente duas sdo do sexo masculino.
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3.7 Os sujeitos da pesquisa

Para preservar a identidade das entrevistadas, de acordo com 0s encaminhamentos
do Comité de Etica em Pesquisa da UFMG, previstos para esta pesquisa, neste trabalho, elas
foram identificadas por nomes de personalidades femininas que tiveram uma importancia
significativa na luta e na libertacdo do povo negro ao longo da histdria brasileira. Mulheres
como tantas outras que foram invisiveis na sociedade elitista, segregadora e eurocéntrica.

Assim, entre as trés mulheres selecionadas que integram nosso campo de pesquisa
estd Ruth de Souza, uma senhora de 40 anos de idade, separada, autodeclarada parda. Ruth
reside com seus trés filhos, criangas com idades entre 6 e 12 anos, além de sua mae, uma idosa
de 72 anos. Trata-se de uma mulher que sempre viveu na Vila Barraginha. O barraco onde Ruth
mora chama-nos a atencéo pela simplicidade. A casa possui dois quartos, cozinha e um banheiro
gue comporta somente 0 vaso sanitario. Ruth reconhece as condi¢fes de precariedade da sua
casa, precisa de alguns reparos, mas sua prioridade sdo seus filhos e a mée, uma senhora ja
idosa que divide com ela e seus filhos a residéncia humilde. Em seus relatos, sdo visiveis o
interesse e a luta pela educacdo formal de seus filhos, apesar de ndo ter tido o direito de

continuar seus estudos na infancia e na adolescéncia.

Eu acho que a escola para eles ndo tem coisa melhor. Ali é o lugar deles aprenderem.
Principalmente respeitar as pessoas, estudar e adquirir experiéncias que serdo boas
para a vida deles, eu falo com eles estudem para vocés ter direito de ser um cidaddo
na vida. (Entrevistada Ruth de Souza)

Sua socializa¢do primaria na infancia ocorreu nesse espago. As pessoas com as
quais Ruth de Souza interagiu na infancia e na adolescéncia estavam marcadas pela luta pela
moradia e pela sobrevivéncia. Sua memaria e suas experiéncias estdo entrelagcadas com o grupo
social na qual se encontra inserida desde o nascimento. Ela é filha de carpinteiro e de uma
empregada domeéstica. Durante a entrevista, Ruth disse que herdou de sua mée e av0 a profissdo
de trabalhadora domestica. De acordo com a entrevistada, em sua familia, muitas mulheres
adquiriam o sustento dos filhos por meio dessa atividade.

Ruth de Souza relatou que comecou a trabalhar como domestica ainda na
adolescéncia, acompanhando a mde como diarista em residéncias da zona sul na capital mineira.
Disse também que todo o dinheiro que recebiam era destinado a compra de alimentos. Ela
relatou que era muito dificil manter-se na escola, pois seus pais tinham muitas dificuldades de
comprar o material escolar dos filhos, e isso era um dos impedimentos dela e dos irméos para

prosseguirem na escola e concluirem os estudos.
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Ruth de Souza estudou até a antiga terceira série do Ensino Fundamental, mas se
afastou da escola por causa de um glaucoma, um problema que resultou na perda de 50% de
sua visdo. Ruth trabalha como doméstica, e seu ganho atual equivale a menos de um salario
minimo ao més. Ela é estudante da EJA. De acordo com seu depoimento, ela decidiu retornar a
escola porque deseja prosseguir seus estudos e se formar para obter um emprego melhor a fim
de cuidar dos seus trés filhos.

Meu sonho é trabalhar, né, menina, e ter uma vida melhor com os meninos. Depois de
adulta, voltar a estudar, poder ajudar os meninos no dever de casa. Porque hoje eles
pedem o estudo completo no curriculo. Poder arrumar um servico, né? N&o tendo um
estudo, a pessoa ndo tem nada. (Entrevistada Ruth de Souza)

O desejo manifesto de estudar € expresso por essa mulher como algo que pode
mudar sua vida e a de seus filhos. Ela sente as dificuldades que a falta de escolaridade representa
em sua vida. Para ela, a auséncia de conhecimentos formais produz precariedades, pois as
oportunidades ndo sdo as mesmas de quando o sujeito ndo tem acesso a escola. A escola, para
Ruth de Souza, representa um ambiente de oportunidades, embora ela tenha obtido pouco
acesso durante sua infancia. A precariedade do local onde reside, a baixa escolaridade e os
poucos recursos financeiros demonstram a situacdo de vulnerabilidade social em que se
encontra. A condicdo da moradia representa um desafio constante para ela. Ruth é nascida e
criada em uma area de ocupacéo, ou seja, em uma favela, um lugar que remete a discriminagéo
e ao preconceito contra seus moradores. Nesse contexto, as mulheres negras, pobres e faveladas
tém sido as piores vitimas do abandono social e econdmico do pais. A falta de escolaridade
dessa parcela da populacdo reafirma a discriminacéo e confirma os privilégios de classe em
nosso pais. Dessa forma, um dos piores efeitos desse processo € a falta de acesso a escolaridade,
um direito constitucional no Brasil que ainda ndo faz parte da realidade de milhares de
brasileiros.

A segunda mulher entrevistada é Maria Firmina, 63 anos de idade, autodeclarada
parda, vilva pela segunda vez, mae de duas filhas. Nascida no Vale do Rio Doce, no interior
de Minas Gerais, mudou-se para Belo Horizonte na adolescéncia depois que seus pais
morreram. O periodo em que esteve matriculada na escola ndo foi suficiente para que
aprendesse as primeiras letras. De acordo com nosso levantamento, ela se encontra na fase da
garatuja, nédo distinguindo rabiscos de letras.

Assim, pode-se dizer que Maria Firmina desenha 0 nome, mas nao € ainda copista.
Na infancia, ausentou-se da escola devido aos problemas da distancia entre residéncia e

estabelecimento educativo e a sua inserg¢do precoce no trabalho na roga ainda menina. Ela disse
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que, em Belo Horizonte, trabalhou por muitos anos como doméstica e sé perdeu o emprego
porque a antiga patroa disse estar com problemas financeiros. Maria Firmina relata que hoje
quis voltar a escola porque sente vergonha por ndo conhecer as palavras, e seu interesse €
aprender a escrita de seu nome. Durante a entrevista, Maria Firmina relatou uma passagem
significativa em sua vida que permitiu inferir a importancia que a escola também exerce na vida
dessa mulher e, consequentemente, na vivéncia de outras pessoas jovens, adultos e idosos que
frequentam as salas de aula da Educacédo de Jovens e Adultos que, apds anos de afastamento
escolar, decidem retornar aos bancos escolares. Maria Firmina disse que, durante o tempo em
que esteve longe da escola, tentava aprender sozinha a escrita de seu nome. Maria Firmina
relatou que passava horas escrevendo seu nome com um pedago de carvdo na parede de sua
casa. “Meu maior sonho era ter aprendido a escrever meu nome direitinho, ler o a, b, c... [...],
até hoje é assim, tenho vontade de aprender mais, né? Eu ficava copiando a letra M na parede
com carvao” (Entrevistada Maria Firmina).

Essa acdo demonstra, ainda, que, por Maria Firmina ndo ter frequentado a escola
em periodos anteriores a fase adulta, existe de sua parte o interesse por informacdes de uma
realidade diferente da sua. Esse desejo, talvez, pode ser explicado pela vontade de conquistar
novas oportunidades na vida que foram negadas durante muito tempo de sua vida. Essas
aspiracdes passam a ser legitimas quando essa procura por novos caminhos é capaz de lhes
trazer esperanca e novos estimulos para aprender (BARRETO, J; BARRETO, V, 2005, p. 64).

Maria Firmina compreende que essa busca exige dedicacéo e esforco para alcancar
seu objetivo e, apesar de hoje estar com 63 anos de idade, demonstra determinagdo e
persisténcia mediante os desafios que a vida imp0s para ela, mulher, negra, pobre, ex-
empregada doméstica e oriunda da cidade do interior e, hoje, moradora de uma regido
periférica. Durante os relatos da entrevista de Maria Firmina, observou-se que essa
aprendizagem possui uma maneira de se inserir socialmente por meio do aprendizado da leitura
e da escrita e se sentir uma cidada no pleno sentido da palavra, conforme fala da propria

entrevistada:

Poder escrever meu nome, trocar minha assinatura no meu documento de identidade
[...], porque nele tem apenas meu primeiro nome, mas sempre quis escrevé-lo todo
como tantas outras pessoas fazem. (Entrevistada Maria Firmina)

Escrever uma carta, passar um e-mail ou até mesmo ter o direito de ler a placa de
onibus que usa para se deslocar pela cidade estdo entre os saberes necessarios a vida de mulheres
como Maria Firmina, que espera adquirir esses e outros conhecimentos na escola. Ela espera se

apropriar das ferramentas de leitura e escrita e poder agir com autonomia no seu dia a dia.
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Dedicar-se ao trabalho desde a infancia por questdes de sobrevivéncia, o
distanciamento entre escola e moradia e a negagdo do direito ao processo escolar foram o0s
principais motivos de desisténcia escolar de mulheres como Maria Firmina e, ndo por
coincidéncia, na trajetoria das outras entrevistas, cujas condi¢bes financeiras e sociais sdo
semelhantes entre elas.

O trabalho precoce associado a falta de escolaridade na vida de milhares de
brasileiros(as) ndo é algo que pode ser naturalizado neste pais. Essas mulheres, no decorrer de
suas vidas, foram obrigadas a interromper a escola por questdes de sobrevivéncia e colaborar
com a familia para sustento de seu lar e também porque a escola como direito de todos é algo
recente no Brasil e, por longo periodo, ficou distante dos trabalhadores e dos filhos de
trabalhadores, particularmente, a maioria de negros e negras que habitam de maneira precaria

vilas e favelas do pais.

Eu mudei para Belo Horizonte aos 16 anos depois que meus pais morreram. Minha
patroa também era uma antiga conhecida da minha mae que, antes de morrer, foi
empregada na casa dela. Minha mée morreu cedo [...], vivia cansada, tinha muitos
filhos, ela e meu pai ndo sabiam ler nem escrever. [...] depois que mudei para Belo
Horizonte, fiquei muito tempo sem visitar os meus 4 irmdos. Minha patroa nédo
permitia que fosse visita-los, tinha medo de que eu ndo voltasse, ela queria que eu
ficasse na casa dela para sempre. (Entrevistada Maria Firmina)

Observa-se que emprego doméstico era uma das poucas opc¢des de trabalho
disponiveis a mulheres como Maria Firmina que, na maioria das vezes, apresentam quase
sempre 0 mesmo perfil: negras, pobres, moradoras de periferias ou das zonas rurais do pais que
vieram para a cidade grande na expectativa de conquistar novas oportunidades de
sobrevivéncia, mas que nem sempre tiveram esse desejo realizado.

A terceira mulher foi Maria Felipa, 56 anos de idade, autodeclarada negra, é uma
senhora vilva, mae de dois filhos e dois netos. Ela nasceu em Ipatinga, na regido do Vale do
Aco, em Minas Gerais. Seu pai era um lavrador e sua mae, dona de casa. Maria Felipa reside
na Vila Barraginha aproximadamente ha 30 anos, quando ela e o falecido marido resolveram
abandonar a zona rural. As dificuldades financeiras e a falta de emprego foram fatores
determinantes para Maria Felipa e o marido virem tentar um emprego e uma vida melhor na
cidade grande. Incentivados pela possibilidade de alcancar esse objetivo, vieram morar na
regido industrial em Contagem. Situacdo que, também, faz parte da realidade de grande parte
dos moradores da mesma favela onde Maria Felipa reside. A entrevistada conta que a vida do
casal nunca foi facil na cidade e conseguir um emprego tanto para ela quanto para o marido
esbarrava sempre na falta de escolaridade. Durante anos sobreviveram em empregos informais,

ele como vendedor ambulante, ela garantia o sustento junto com seu companheiro como
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empregada doméstica. Segundo a entrevistada, ambos trabalharam anos sem direito a carteira
assinada. Um fator que incide diretamente na qualidade de vida de pessoas nas mesmas
condigdes de vida de Maria Felipa e impede que esses trabalhadores conquistem o direito de ter
uma vida melhor como qualquer outro cidaddo brasileiro. Ela relatou que, ap6s o falecimento
do marido, foi dificil prosseguir sozinha com os filhos.

Maria Felipa afirmou que, atualmente, complementa suas despesas pessoais com o
dinheiro das vendas de marmitas distribuidas entre a vizinhanca e alguns funcionarios de
empresas proximas ao local onde mora. Ela afirma que seus lucros ainda sdo muito pequenos e
ndo atendem as suas necessidades, principalmente por causa dos gastos com 0s medicamentos
para tratar um antigo problema no joelho, adquirido ap6s longos anos de dedicagdo ao trabalho.
Maria afirma que lidar com as vendas ndo representa um empecilho para ela.

Sua fala demonstra utilizar os conhecimentos matematicos como um recurso natural
no seu cotidiano, embora esteja em processo de alfabetizacdo e ainda ndo domine totalmente a
representacdo dos elementos simbdlicos da escrita convencional, cuja base € a escrita, mesmo
assim, é possivel perceber algumas questdes numeéricas que séo desenvolvidas mentalmente e
que foram construidas por ela em processos informais anteriores a sua entrada na escola.

Maria Filipa disse que ndo estudou na infancia porque ndo havia escolas no lugar
onde morava e, além disso, em decorréncia das condi¢des financeiras familiares, o trabalho,
para Maria Felipa, era mais importante que os estudos. Cumpre sublinhar que ela comecou a
trabalhar como empregada doméstica aos 13 anos de idade e permaneceu nessa funcdo por
muitos anos. Matriculou-se, depois de adulta, em uma escola no periodo noturno, tendo que
abandonar depois que se tornou vilva. Atualmente, estd matriculada na EJA. Segundo seu
depoimento, seu desejo é estudar para melhorar sua leitura e sua escrita e ter diferentes
oportunidades na vida.

No proximo capitulo, serdo tratadas duas questdes entrelagadas: processo de

alfabetizacéo e letramento e condigdes das mulheres negras periféricas.
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4 CONDICOES DE VIDA DAS MULHERES EM PROCESSO DE ALFABETIZACAO
NA VILA BARRAGINHA

Este capitulo se inicia com uma cronica, extraida de um dos Cadernos Pedagdgicos
que integram a Colegéo Lendo Mundo, Lendo Palavras. Trata-se de um “Causo Pedagdgico”,
escrito por uma professora da Rede Municipal de Educacédo de Belo Horizonte que toma como
referéncia a situacdo de Andreia, uma senhora, empregada doméstica, educanda da EJA, que
conhecia apenas o itinerario do 6nibus para o trabalho. A partir dessa cronica, sdo apresentados
0s sujeitos da pesquisa com a cidade de Contagem e Belo Horizonte. Trata-se de experiéncias
territoriais pouco densas, circunscritas, em sua grande maioria, a Vila Barraginha.

A segunda secdo deste capitulo tem como foco a relacdo das mulheres com o

trabalho, e a terceira secdo diz respeito a relacdo delas com o processo de alfabetizacéo.

4.1 A EJA na Cidade e a Cidade na EJA: entre as potencialidades educativas dos

espacos urbanos e as barreiras invisiveis da cidade?®?

Daiana Maria da Silva

Havia uma fala constante da turma onde a professora Raquel lecionava:

—Nem sabia que aqui era escola! Voltando do trabalho, um dia vi, da janela do 6nibus,
uma faixa com dizeres sobre abertura de matriculas na EJA.

Assim, da janela do 6nibus, vieram o recomego, as angustias, as expectativas... Um
dos projetos de vida que chamou atencdo da professora que trabalhava nessa escola
situada na Regional Barreiro foi o caso de Andreia, uma senhora, afetiva, vaidosa e
bastante ansiosa. Ela relata que voltou para a escola com o intuito de incentivar o filho
adolescente a estudar e para realizar, 0 mais rapido possivel, o sonho de aprender a
ler.

Sua ansiedade, a principio, a impedia, no entanto, de ver as potencialidades educativas
das ditas atividades “ndo tradicionais”. Para ela, excursdo era uma total perda de
tempo:

— Assim vai demorar mais para aprender a ler e ja ando de 6nibus todo dia! Murmurava
Andreia, indignada com os trabalhos de campo realizados pela escola.

Depois de muito insistir, a professora Daiana conseguiu convencer Andreia de
participar de uma visita monitorada préxima da escola. Tratava-se de um teatro que
se localizava tdo perto do estabelecimento educacional que a turma se deslocou a pe,
conversando sobre a vida, com seus afetos e desafetos. Naquela noite, a peca teatral
seria contacdo de histdrias.

A professora concluiu, no final do encontro, que sua insisténcia com Andreia valera a
pena! Pensa numa pessoa feliz, encantada, que sorria o tempo todo. Esse era o
comportamento da educanda que sempre havia se recusado a participar de atividades
fora da sala de aula. Daiana descobrira que aquela era a primeira vez que Andreia
visitava uma casa de teatro. A professora se sentiu bastante realizada.

A segunda visita da turma naquele ano ndo foi perto da escola. Agora, 0s educandos
teriam que se deslocar de 6nibus. Andreia, quando soube do passeio, relutou, mas
acabou se convencendo de conhecer o Museu Memorial Minas Vale. A proposta da

22 Retirado de Caderno Pedagdgico, 01, 2019.
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atividade era conhecer o prédio e uma exposicao. A educanda ndo gostou da proposta.
Seu encantamento ficou por conta da Praga Bonita, que ainda ndo conhecia.

— Uai, como ndo conhece a Praca da Liberdade? Ela se localiza bem perto de seu
servico, afirma Daiana, surpreendida com a informacdo da educanda.

— S0 venho a BH trabalhar e volto para casa, ndo conhego muita coisa. Meu marido é
muito caseiro, sO gosta de cuidar dos passarinhos dele. Ja brigamos por causa disso,
mas ndo tem jeito.

A resposta de Andreia deixou Daiana intrigada: por que Andreia, que reside no
Barreiro, ndo reconhece sua regional como parte integrante da capital mineira?
Raquel deixou essa polémica de lado. Afinal de contas, o importante, para ela, era a
Andreia se apropriar dos espacos da cidade.

No terceiro passeio, a programacao era extensa, com horério bastante apertado. Em
razdo do transito intenso e do horério do agendamento com o museu, a professora
deixou claro para a turma que, dessa vez, ndo haveria como 0s educandos se atrasarem.
Assim, alguns que saiam direto do trabalho para a escola ja avisaram que
provavelmente ndo iriam ao museu. Andreia estava entre esses educandos. Raquel
fora surpreendida novamente pela educanda.

— Mas vocé pode ir direto, é pertinho do seu servigo? Dai volta com a gente no énibus.
— Como assim pertinho? — disse Andreia, com tom de surpresa.

— O museu esta a uns quatro quarteirdes de seu trabalho. E s6 subir a Rua da Bahia e
atravessar aquela Praca que vocé achou bonita da outra vez.

— Ah! S6 sei andar ali para o ponto de dnibus. E bom também porque preciso arrumar
umas coisas 14 em casa. VVou néo!

Conquanto insistisse na importancia do passeio, a professora ndo conseguiu, dessa
vez, convencer a educanda. Andreia, que ja havia morado em trés Estados diferentes
(nasceu na Bahia, migrou para S&o Paulo na juventude e depois Minas Gerais), ndo
havia se apropriado dos espagos urbanos. Ela conhecia apenas os caminhos do
trabalho. Uma vida em diversos caminhos tendo como horizonte somente o trabalho.

O caso da educanda Andreia ndo € algo isolado. Trata-se de um processo de
segregacdo que acomete a maioria dos sujeitos da EJA, conforme estudos de Franca Jr. (2019).
As cidades possuem barreiras fisicas e simbdlicas. As barreiras fisicas estdo relacionadas as
auséncias de infraestrutura que permite a livre circulacdo de um lugar para outro (pontes,
passarelas, ruas e avenidas em perfeitas condic¢des de circulagdo) — no caso da Vila Barraginha,
0s becos se constituem como elemento que limita a mobilidade de pessoas e automoveis. As
barreiras simbolicas dizem respeito as segregacdes invisiveis, internalizadas pelos sujeitos em
razdo das interdicGes objetivas que sofreram ao longo de sua existéncia.

Andreia se deslocava apenas de sua casa para o trabalho. A situagdo dos sujeitos de

nossa pesquisa também ndo é diferente.

Eu ndo conhego Contagem direito. Trabalhei, durante muitos anos, em Belo Horizonte
em casa de familia. Ficava la a semana inteira e voltava para casa somente nos finais
de semana. Pra falar a verdade, nem a Vila Barraginha conheco direito porque aqui eu
fico mais é dentro de casa. (Depoimento de Maria Firmina)

Nota-se que Maria Firmina, hoje aposentada, embora tenha se mudado desde
crianca para a Vila Barraginha, conhece pouco esse espaco. Em primeiro lugar, por ter

trabalhado como empregada doméstica em uma época em que as domésticas ndo tinham
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assegurados os direitos trabalhistas e previdenciarios. Trabalhavam em condigdo anéloga a
escravidao, e sua jornada de trabalho diéria ultrapassava as 14 horas.

Eu acordava cedo, antes de a familia acordar, para preparar o café. Tinha que ir a
padaria para comprar pdo. O dia encerrava depois de lavar as lougas da janta. Tinha
meu quarto separado da familia. Assistia a televisdo somente nos finais de semana,
quando estava em casa com minha familia. Foram tempos dificeis. (Depoimento de
Maria Firmina)

N&o se trata, no entanto, de uma situacédo isolada. Ruth, que sempre viveu na Vila
Barraginha, iniciou seus trabalhos como doméstica na adolescéncia. Trabalhava todos os dias
no centro de Belo Horizonte. Tinha assegurado o vale-transporte, mas ndo tinha direito ao

décimo terceiro e as férias. N&o teve acesso a escolarizagéo, e seu direito a cidade foi negado.

Nasci aqui na Vila. Nunca conheci outro Estado. Na verdade, ouso dizer que conhego
pouco Contagem. Trabalhei em Belo Horizonte. Minha vida era da casa para o
trabalho. (Depoimento de Ruth)

Maria Felipa, oriunda do Vale do Ago, iniciou seus trabalhos como doméstica aos
13 anos de idade.

Minha vida foi muito dificil. Nunca soube o que era um passeio. Trabalhando desde
nova, nunca tive tempo e dinheiro para conhecer lugares diferentes. Ndo sei até hoje
0 que € um teatro, 0 que é um cinema. Vivo para trabalhar. (Depoimento de Maria
Felipa)

Observa-se que, nos trés depoimentos selecionados, o direito de se apropriar dos

espacos da cidade foi negado.

O direito a cidade na perspectiva mobilidade urbana possui marcos legais que
precisam ser compreendidos. A Constituicdo de 1988, a Promogdo da Acessibilidade
em 2000, Estatuto da Cidade de 2001, Estatuto do Idoso de 2003, Convengéo sobre
os direitos da pessoa com deficiéncia em 2009 e Politica Nacional de Mobilidade
Urbana de 2012 como referéncias na discussdo legal sobre mobilidade urbana. A
mobilidade urbana pode ser entendida como “a faculdade de pessoas, grupos de
pessoas e cargas de serem deslocados (por um sujeito) no espaco e no tempo tendo
como objetivo a satisfacdo de necessidades pessoais e coletivas (FRANCA JR., 2019).

O deslocamento na cidade é fundamental para acesso a bens culturais, tais como
teatro, cinema, museus, pracas. Mas também para visitar amigos e parentes que moram em
outros espacos da cidade. Os lagos familiares sdo, muitas vezes, rompidos em virtude dos precos
onerosos das passagens. Assim, a mobilidade urbana nédo se restringe a ampliacao de avenidas
apenas, mas principalmente na possibilidade de deslocamento de pessoas das camadas
populares; o que restringe as possibilidades de encontros e reencontros com amigos e parentes.

Os deslocamentos permitem, ainda, como destacam Heli Oliveira e Elaine Oliveira

(2019), a construcdo de identidades periféricas. Da mesma forma que, para saber que se vive
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em uma ilha, é preciso sair dela, é fundamental que os grupos periféricos se desloquem na

cidade ndo apenas para trabalhar, como ocorre com as mulheres domésticas.

As identidades periféricas séo, assim, uma marca que emerge nos espagos urbanos contra
0s preconceitos suscitados pela segregacéo territorial imposta por um certo ordenamento
urbano que busca confinar, por meio de barreiras visiveis e invisiveis, sujeitos das camadas
populares. Os jovens, por estarem em uma situacdo de afirmacdo identitéaria, constituem
0s grupos que potencialmente desafiam, de forma explicita, esses obstaculos simboélicos.
As identidades periféricas se inscrevem, dessa forma, na luta pelo reconhecimento, pela
demarcacdo da diferenca. Além disso, elas também irrompem contra relacdes sociais de
poder (OLIVEIRA, H.; OLIVEIRA, E., 2019, p. 44).

Conquanto residam na periferia, as mulheres entrevistadas para esta pesquisa de
campo ndo se veem como periféricas. Como destacam os autores, a identidade periférica é uma
identidade afirmativa, que emerge contra a segregacao territorial de grupos nos centros urbanos.
Os autores, apoiando-se em um enfoque pés-estruturalista, chamam a atencdo para as relacdes
de poder que sustentam o processo de construcdo identitaria. O primeiro aspecto € o poder
simbdlico — a demarcagdo de fronteiras simbdlicas — visto como um poderoso artefato cultural
que se inscreve no sistema de classificacdo dos grupos sociais, ordenando préaticas sociais. O
poder simbolico se manifesta de forma sutil, exigindo que se busque descobri-lo em locais onde
se deixa ver menos, em pontos em que sdo ignorados, que ndo sdo reconhecidos. Nas palavras
de Bourdieu (1998, p. 7-8): “o poder simbdlico &, com efeito, esse poder invisivel o qual sé
pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que lhe estéo sujeito ou
mesmo que o exercem’.

Para Heli Oliveira e Elaine Oliveira (2019), uma identidade periférica procura se
desvencilhar do poder simbolico, questionando, assim, a demarcagado entre “eles” e “nds” nos
centros urbanos, colocando sob suspeicdo os discursos que classificam os jovens periféricos
como violentos, como sujeitos fora dos padrdes culturais, éticos e estéticos das “areas centrais

e nobres” da cidade.

Em certo sentido, as identidades periféricas que tém emergido nas areas urbanas
buscam, por meio da dimensao cultural, afastarem-se dos estereotipos que classificam
0s jovens como seres de falta, com caréncia cognitiva, afetiva e cultural. A cultura hip
hop busca, por exemplo, organizar uma identidade juvenil que coloca em evidéncia
os limites postos pelos estereotipos que limitam os jovens periféricos a se apropriarem
da cidade (OLIVEIRA, H.; OLIVEIRA, E., 2019, p. 45).

Dessa forma, as identidades periféricas questionam as demarcacdes simbolicas, o
respeito, por um lado, as condigdes de vida e aos estilos juvenis daqueles que vivem nos morros
e ndo no asfalto; daqueles que enfrentam os desafios diarios, préprios daqueles que residem em
areas fronteiricas do municipio, em pontos esquecidos pelo poder publico, e ndo em areas

nobres da cidade, marcadas por uma intensa rede de servicos. Por outro lado, as identidades
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periféricas podem ser vistas como demonstracdo de forca, de poténcia cultural. Em outras
palavras, conquanto se proponha a se diferenciar daqueles que se encontram em posicao de
vantagem nos espacos urbanos, as identidades periféricas sdo identidades afirmativas que se
recusam a ser enredadas no campo da falta e de caréncia.

Heli Oliveira e Elaine Oliveira (2019) colocam em evidéncia outra relacdo de poder
— as oposicles binarias — que possui um peso maior que o poder simbdlico que atua como
sistema de classificacdo. Os autores destacam que 0 pensamento moderno, inaugurado pela
sociedade industrial e capitalista, separa elementos indissociaveis, tais como ordem e desordem,

desenvolvimento e subdesenvolvimento, progresso e atraso, a fim de gerar simplificagoes.

Na perspectiva do pensamento complexo, conceitos de “centro” e “periferia” precisam
ser pensados de forma integrada, dada a imbricacéo entre um e outro; o que nao quer
dizer que se trata de uma relagdo simétrica entre ambas. Pelo contrério, trata-se de
uma relagdo desigual e combinada, que produz politicas de supervisibilidades e
superinvisibilidades na relagdo entre ambas, gerando vantagens materiais e simbolicas
para um e desvantagens materiais e simbolicas para outra. Desprezar a
interdependéncia entre “periferia” e “centro” ¢, de alguma forma, contribuir para
perpetrar relacfes de poder que legitimam assimetrias entre esses dois polos
(OLIVEIRA, H.; OLIVEIRA, E., 2019, p. 46).

Os autores destacam que o termo “periferia” integra o conjunto de oposigdes
binarias, que visam polarizar a vida social. O pensamento binario se resume em pensar nisso
ou naquilo, deixando de destacar a imbricagao entre um e outro.

No jogo das dicotomias, os dois polos se diferem e se opdem e, aparentemente, cada
um € uno e idéntico a si mesmo. A dicotomia marca, também, a superioridade do primeiro
elemento. Aprendemos a pensar e nos pensar dentro dessa légica, e abandonéa-la ndo pode ser
uma tarefa simples. A problematizacéo da constituicdo de cada polo — demonstrando que cada
um na verdade supde e contém o outro, evidenciando que cada polo ndo é uno, mas plural,
mostrando que cada polo &, internamente, fraturado e dividido — pode constituir uma estratégia
subversiva e fértil para o pensamento (LOURO, 1997).

Heli Oliveira e Elaine Oliveira (2019) destacam que um olhar baseado em uma
identidade periférica desconfia das oposi¢bes binarias centro/periferia, questionando, por
exemplo, as declaracdes do comandante da rota da capital Sdo Paulo, que diz que as acdes
policiais nos “Jardins” (uma referéncia a area nobre paulista) ¢ a periferia seguem padrdes

bastante distintos.

Uma identidade periférica procura subverter nossos olhares para os problemas
urbanos, destacando que o desenvolvimento da cidade é desigual e combinado. Uma
identidade periférica busca, ainda, evidenciar que problemas tidos como da periferia
(violéncia domeéstica, envolvimento com trafico, com prostituicdo, por exemplo)
encontram-se também nos centros e areas nobres e os elementos considerados
constitutivos do “centro” podem ser encontrados na “periferia” (sujeitos que Se
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desenvolveram nos campos dos negoécios, das Artes, das Ciéncias, da Cultura, por
exemplo) (OLIVEIRA, H.; OLIVEIRA, E., 2019, p. 46).

Os autores apresentam a normalizacao, terceiro aspecto das relagdes de poder, como
elemento importante para se pensar a questdo das identidades. Trata-se de um processo de tomar
como normais, como dados, como naturais certos aspectos da vida social. Silva (2004, p. 83,

grifo nosso) assim define o poder da identidade normal:

Normalizar é um dos processos mais sutis pelos quais 0 poder se manifesta no campo
da identidade e da diferenga. Normalizar significa eleger — arbitrariamente — uma
identidade especifica como parametro em relagdo ao qual as outras identidades sdo
avaliadas e hierarquizadas. Normalizar significa atribuir a essa identidade todas as
caracteristicas positivas possiveis, em relagao as quais as outras identidades sé podem
ser avaliadas de forma negativa. A identidade normal ¢ “natural”, desejavel, tinica. A
forca da identidade normal é tal que ela nem sequer € vista como uma identidade, mas
simplesmente como a identidade. Paradoxalmente, sdo as outras identidades que sdo
marcadas como tal. Numa sociedade em que impera a supremacia branca, por
exemplo, “ser branco” nao ¢é considerado uma identidade étnica ou racial. Num mundo
governado pela hegemonia cultural estadunidense, “étnica” é a musica ou a comida
dos outros paises. E a sexualidade homossexual que é sexualizada, ndo a
heterossexual. A forca homogeneizadora da identidade normal é diretamente
proporcional a sua invisibilidade.

Heli Oliveira e Elaine Oliveira (2019) sustentam que as identidades territoriais sdo
estruturadas, também, a partir da normalizacdo das ditas areas centrais e nobres. Nesse

processo, ficam de fora as areas periféricas, vilas, favelas e aglomerados.

Uma identidade periférica irrompe, assim, ndo somente contra esses discursos, mas
principalmente contra politicas urbanas que reforcam confinamento, segregando
certos grupos de determinados espacos publicos dos espagos urbanos [..]. As
identidades periféricas insurgem, assim, em oposic¢do ao processo de diferenciacdo e
de normalizagdo impostas pelas identidades urbanas. Ao dizer, por exemplo, “sou
jovem negro periférico”, o sujeito traz para arena publica a diferenga, os valores e
culturas ocultados pela relagdo social de poder. Isso se torna necessario porque
identidade normal busca apagar as culturas e modos de vidas dos morros, das vilas e
dos aglomerados. As identidades periféricas buscam evidenciar ndo a falta e a
caréncia, mas principalmente as potencialidades das areas periféricas (OLIVEIRA,
H.; OLIVEIRA, E., 2019, p. 48).

Os autores concluem sustentando que uma das marcas distintivas das identidades
periféricas é seu carater transformador. Ndo se trata apenas de um grupo que denuncie 0s
estere6tipos com a educacao diz respeito a construcao das chamadas pedagogias das Periferias,
isto &, processos educativos que buscam ndo apenas evidenciar e fortalecer saberes, culturas e
experiéncias de grupos jovens, que se encontram em posicdo subalterna nos espagos urbanos,
mas principalmente procura desenvolver um processo educativo de carater emancipatdrio,
transformando a marca negativa (um estigma, uma fonte de vergonha e dor) em um emblema

(um estandarte que evidencia orgulho), geradora de novas identidades e subjetividades.
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Na pesquisa de campo, percebeu-se que as mulheres ndo construiram uma
identidade periférica. Nenhuma das mulheres entrevistas reconhece a presenca do racismo
como elemento estrutural de nossa sociedade, nem a forca do patriarcado na estruturacdo da
sociedade.

Cumpre destacar aqui dois pontos importantes: para realizar as entrevistas, mesmo
sendo moradora da Vila Barraginha, foi necessario o acompanhamento de um padre para
permitir livre acesso a todos os espacos da Vila. Além disso, uma das mulheres entrevistas (a
Ruth), poderia conversar comigo apenas na presenca do marido.

Em suma, uma das condic6es de vida das mulheres entrevistadas é o confinamento,
a segregacao socioespacial. Foi possivel notar que isso se manifesta no trabalho, estendendo-se

a vida doméstica.
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5 O DESCOMPASSO ENTRE O PROCESSO DE ALFABETIZACAO E A
CONDICAO DE VIDA DAS MULHERES NEGRAS DOMESTICAS DA VILA
BARRAGINHA

A voz de minha bisavé
ecoou crianca

nos porodes do navio.

ecoou lamentos

de uma infancia perdida.

A voz de minha avo

ecoou obediéncia

aos brancos-donos de tudo.
A voz de minha mée

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela

A minha voz ainda

ecoa versos perplexos

com rimas de sangue

fome.

A voz de minha filha

recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si

as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.
A voz de minha filha

recolhe em si

a fala e o ato.

O ontem — o0 hoje — 0 agora.
Na voz de minha filha

se fara ouvir a ressonancia
O eco da vida-liberdade.
(EVARISTO, 2017, p. 10-11)

Este capitulo tem por finalidade examinar as transformacdes por que passou o
conceito de alfabetizacdo nas ultimas decadas, destacando a importancia das préaticas de
letramento. A Educacdo de Jovens e Adultos, além de cumprir, nesse processo, uma fungéo
reparadora, ja que o Estado brasileiro possui uma divida social com uma expressiva parte da
populacdo que ndo teve acesso a escolarizacdo na infancia e na adolescéncia, precisa
desempenhar uma funcdo qualificadora. Afinal de contas, os saberes escolares, nessa
modalidade educativa, ndo podem ser uma reproducéo do Ensino Fundamental regular. Outro
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objetivo do capitulo é demonstrar o descompasso no processo de alfabetizacdo das mulheres
negras e domésticas da Vila Barraginha.

5.1 Alfabetizacgdo e letramento em perspectiva

O ultimo censo demografico (IBGE, 2010) averiguou que 14,1 milhdes de pessoas
n&o sabem ler e escrever. O que equivale dizer que pouco mais de 12% da populagéo, com idade
acima de 15 anos, é ainda analfabeta.

A alfabetizacdo no pais so0 foi difundida no transcorrer do século XX. Antes desse
periodo, as oportunidades educacionais eram destinadas apenas a classe dominante do pais.
Essa situacdo revela o desinteresse da camada dominante do pais frente a um nimero expressivo
de pessoas que nao tiveram acesso a educacdo basica. Nesse aspecto, a alfabetizacdo nem
sempre foi concebida no Brasil como um direito, uma vez que sua inscricdo social como
privilégio serviu para criar distin¢des, legitimar hierarquias sociais e estigmatizar as camadas
populares. Assim, até a década de 1960, a maioria da populacdo era analfabeta, sem acesso
direto a cultura letrada. Conforme pode ser observado na tabela a seguir, a questdo do
analfabetismo €, ainda nos dias de hoje, um problema social que exclui cerca de 14 milhdes de

brasileiros de um dos direitos humanos fundamentais.

Tabela 2 — Evolugdo do percentual de sujeitos alfabetizados

Censo/Ano Alfabetizados Analfabetos
1872 17, 7% 82,3%
1920 28,8% 71,2%
1940 38,9% 61,3%
1950 42,9% 57,1%
1960 53,3% 46,7 %
1970 61,3% 38,7%
1980 68,1 % 31,9%
1990 75,8 % 26,2%
2000 83,3% 16,7%

Fonte: Ferraro, 2002.

Esses dados nos permitem confrontar o percentual de pessoas alfabetizadas e de
pessoas analfabetas por mais de um século, revelando o carater elitista da educacéo brasileira.
A tabela acima expde a complexidade do analfabetismo no Brasil. Os dados revelam que a

educacao formal ndo era uma prioridade no pais, percebemos que o analfabetismo perdurou por
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varias décadas, e a escola foi acessivel apenas as elites proprietarias de terras e aos ndo escravos.
Na atualidade, 6rgaos internacionais como a UNESCO informam que no mundo ainda existem
milhares de jovens e adultos que nao sabem ler, e entre eles destacam-se as mulheres. No Brasil
a situacdo ainda é mais grave quando se observa que o analfabetismo possui um recorte racial
e ndo atinge todas as pessoas da mesma forma. Existem, por trds dos nimeros do analfabetismo
no Brasil, requisitos de uma sociedade que durante séculos privou homens e mulheres do seu
direito de viver com liberdade e autonomia. E os percentuais de hoje reafirmam esse passado.
De acordo com os dados da UNESCO (2019), ainda existem em todo o planeta 750 milhdes de
jovens e adultos que ndo sabem ler e escrever e, desse total, duas de cada trés pessoas sao
mulheres.

Na analise por cor ou raca, feita em 2018, 3,9% das pessoas de 15 anos ou mais, de cor
branca, eram analfabetas, percentual que se eleva para 9,1% entre pessoas de cor preta ou parda.
No grupo etario 60 anos ou mais, a taxa de analfabetismo das pessoas de cor branca alcanca
10,3% e, entre as pessoas pretas ou pardas, amplia-se para 27,5%.

No entanto, em vez de questionar relagdes de poder e injustica social, o termo analfabeto
se tornou, ao longo da hist6ria, um estigma, uma marca que denota ignorancia e déficit cultural.
Tal situacdo remonta, segundo Ferraro (2009, p. 30), ao século VI d.C. e foi aplicada
inicialmente ao imperador Justino, do Império Romano do Ocidente, 0 termo ja era utilizado
desde essa época com uma conotacao pejorativa, tratando as pessoas analfabetas como sujeitos
ignorantes e iletrados, demostrando a discriminacdo que historicamente acompanha as pessoas
que ndo se apropriaram da leitura e da escrita na sociedade.

No entanto, o autor nos adverte que o0 uso do termo com essa significacdo se referia, até
recentemente, apenas aos aspirantes ou titulares de determinados cargos ou funcdes que
requeriam dominio de leitura e da escrita. As pessoas oriundas das camadas populares ndo eram
discriminadas até o seculo XV 111 por ndo dominarem a leitura e a escrita. Essa situag&o se altera
por volta de 1871, com a reforma eleitoral, Lei Saraiva, que introduziu o voto direto.

O Partido Liberal, entdo no poder, acabou por excluir do voto os analfabetos, sob o
argumento de que o analfabetismo representa ignorancia, cegueira, pauperismo, falta
de inteligéncia e de discernimento intelectual, incapacidade politica e até
marginalidade e periculosidade. A condi¢do de analfabetismo transformou-se, assim,
repentinamente, num estigma: numa marca negativa e excludente (FERRARO, 2009,
p. 30).

Ferraro (2009) nos lembra que foi Paulo Freire o primeiro pensador brasileiro a
denunciar em seus escritos o carater perverso do estigma suscitado pelo analfabetismo. Em

1968, no exilio, Freire denunciou uma série de concepcdes distorcidas que concebiam o



76

analfabetismo como erva daninha a ser erradicada; doenga contagiosa ou chaga deprimente a
ser curada; vergonha; manifestagdo de incapacidade, de pouca inteligéncia, de proverbial
preguica etc. Ao contrario de tudo isso, para Freire (1987), citado por Ferraro (2009), o
analfabetismo é uma das multiplas expressdes concretas de uma realidade social injusta. Nessa
concepgdo critica, alfabetizar ndo podera reduzir-se ao ensino de técnica de ler e escrever, nem
memorizacdo de silabas, palavras e frases; deverad ser processo de reflexdo critica sobre o
proprio processo de ler e escrever e sobre o significado da linguagem, pondo o alcance do
analfabetismo (FERRARO, 2009).

Conquanto o diciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa continue designando a
alfabetizacdo como “ato ou efeito de alfabetizar, de ensinar as primeiras letras”, os estudiosos
procuram ampliar sua compreensdo, destacando suas funcdes e finalidades sociais.
Alfabetizacdo, em seu sentido restrito, designa, na leitura, a capacidade de decodificar os sinais
gréficos, transformando-os em sons, e, na escrita, a capacidade de codificar os sons da lingua,
transformando-os em sinais graficos. Ao longo do século passado, porém, esse conceito de
alfabetizacdo foi sendo progressivamente ampliado em razao de necessidades sociais e politicas,
a ponto de j& ndo considerar alfabetizado aquele que apenas domina as habilidades de
codificacédo e decodificacdo, mas aquele que sabe usar a leitura e a escrita para exercer uma
pratica social em que a escrita é necessaria (CEALE, 2004).

Criada nas ultimas décadas, a expressdo analfabetismo funcional nos chama atencéo
para o fato de que ndo basta “ler e escrever” ou “saber ler um bilhete simples”. Como pratica
social, a leitura e a escrita exigem o desenvolvimento de habilidades especificas para seu uso
em diferentes contextos. Sabe-se que um processo de alfabetizacdo que ndo leve em
consideracdo esse aspecto compromete a proficiéncia de leitura e de escrita. O termo
“letramento”, cunhado no fim da década de 1980, chama a atengdo para esse aspecto.

Entende-se por alfabetizacdo o processo especifico e indispensavel de apropriacdo do
sistema de escrita, a conquista dos principios alfabéticos e ortograficos que possibilita ao aluno
ler e escrever com autonomia. Entende-se letramento como processo de insercéo e participacao
na cultura escrita. Trata-se de um processo que tem inicio quando a crianga comeca a conviver
com as diferentes manifestacbes da escrita na sociedade (placas, rétulos, embalagens
comerciais, revistas etc.) e se prolonga por toda a vida, com crescente possibilidade de
participacdo nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita (leitura e redacao de contratos,

de livros cientificos, de obras literéarias, por exemplo) (CEALE, 2004).
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A expansdo da Educacdo Basica ndo significou, para as camadas populares, apropriacdo
da leitura e da escrita. Os dados referentes a evasdo e a repeténcia escolar na década de 1980
sdo muito elevados. De acordo com Soares (1998), metade das criangas matriculadas no
primeiro ano do Ensino Fundamental era, naquela década, reprovada para a série seguinte;
menos de um tergo conseguia chegar a quarta série e menos de um quinto conseguia concluir
essa etapa de escolarizacdo. Esses sujeitos, muitas vezes, eram empurrados para a Educacgéo de
Jovens e Adultos.

Na década seguinte, com o intuito de reduzir os indices de reprovacdo e ampliar o tempo
de aprendizagem nos anos iniciais, foram criados os ciclos basicos de alfabetizacdo, ampliando
para trés anos o periodo de alfabetizacdo, o que possibilitou a reducdo da evasao e da repeténcia.
A criacdo dos ciclos de alfabetizacdo, entre 2004 e 2006, pelo MEC, cujo objetivo foi a
ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos no Brasil, por meio da Lei n. 11.274/2006
(BRASIL, 2006), ndo implicou, efetivamente, a melhoria dos resultados referentes a
alfabetizacéo.

De acordo com o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB), desenvolvido pelo
Instituto Nacional de Estudos Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o nivel de proficiéncia em
leitura e escrita é ainda sofrivel. Percebe-se que o analfabetismo em pleno século XXI ainda
resiste no Brasil, pois 0s percentuais crescem dia a dia no Brasil, mediados por um sistema
educacional excludente que continua reproduzindo altos indices de analfabetos. Se por um lado
temos governantes que desconsideram a importancia de investir para resolver esse problema,
existe, por outro lado, a ideia de que esses sujeitos ndo conseguem aprender o basico e seu
“destino” ¢ estar na EJA. Assim, temos um quadro de estudantes da Educagdo de Jovens e
Adultos cada vez mais jovens. E o mais grave: aqueles que ndo estdo nas salas de aula
abandonam a escola antes de completarem seus estudos.

De acordo com os dados do SAEB, na avaliagéo realizada em 2001, divulgada em 2003,
apenas 4,48% dos alunos do quinto ano do Ensino Fundamental possuem um nivel de leitura
adequado ou superior ao exigido para continuar seus estudos. Uma parte deles apresenta um
desempenho situado no nivel intermediario; 36,2%, segundo o SAEB (2001, p. 8), estdo
“comecando a desenvolver as habilidades de leitura, mas ainda aquém do nivel exigido para 4?
série”. A grande maioria se concentra, desse modo, nos estagios mais elementares de
desenvolvimento: 59% dos alunos apresentam acentuadas limitacbes em seu aprendizado de

leitura e de escrita. Dessa forma, cerca de 37% dos alunos estdo no estégio critico de construgdo
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de suas competéncias de leitura (o que significa que tém dificuldades graves para ler) e 22%
estdo abaixo desse nivel, no estagio muito critico (o que significa que ndo sabem ler).

Embora néo atribua exclusivamente ao ciclo de alfabetizagcdo os baixos resultados na
avaliacdo de proficiéncia de leitura, o Centro de Alfabetizacdo e Letramento (CEALE)
identifica trés problemas em sua implementacdo: a) implantagdo sem necessaria adesdo do
professor; b) auséncia de espaco para realizagdo de trabalhos coletivos e c) auséncia de
planejamento sistematico do trabalho pedagogico.

A organizacdo em ciclos, por ampliar o tempo dos aprendizados, pode conduzir a uma
diluicdo ou a uma procrastinacdo de metas e objetivos a serem atingidos gradativamente ao
longo do processo de escolarizagdo. Do mesmo modo, o principio da progressdo continuada
pode também, se mal conduzida e mal aplicada, resultar numa auséncia de compromisso com
o desenvolvimento sistemético de habilidades e conhecimentos.

O CEALE sustenta, dessa forma, que uma parte dos problemas referentes a
alfabetizacOes atribuidas ao sistema de ciclos de formacdo se deve provavelmente a auséncia
de mecanismos que permitam diagndsticos coletivos sobre problemas de ensino/aprendizagem.
Cumpre sublinhar que 0 CEALE néo desconsidera os aspectos positivos da implementacéo dos
ciclos de alfabetizacdo, tais como revisao do sentido da escola e de suas praticas educativas;
agilidade no fluxo escolar, permitindo a reducdo de desperdicios de recursos financeiros e
ampliacdo do nivel de escolaridade das camadas populares. Em seu artigo “Alfabetizacédo e
letramento e as maltiplas facetas”, Soares (2006) identifica outros problemas mais profundos
referentes a alfabetizacdo no fim da década de 1990 e inicio dos anos 2000. Para a autora, 0
construtivismo pedagogico, com sua énfase na psicogénese da leitura e da escrita, deslocou o
foco da alfabetizacdo do ensino para a aprendizagem, buscando compreender como se da o
processo de construcao aquisicao da leitura e da escrita pela crianca. Tendo como referéncia 0s
estudos da autora argentina Emilia Ferreiro, os estudos construtivistas incidiram sobre as etapas
de alfabetizacdo (pré-silabica, sildbica, silabico-alfabética e alfabética). Trata-se de uma
abordagem que concentra sua atencdo para faceta psicoldgica que envolve o processo de
alfabetizacdo, deixando em segundo plano sua faceta linguistica.

A despeito de sua relevancia no campo educacional, o construtivismo pedagdgico
induziu, segundo Soares (2006), a alguns equivocos, ao deixar em segundo plano a questao do

método de alfabetizacéo.

[...] dirigindo-se o foco para o processo de construcdo do sistema de escrita pela
crianga, passou a subestimar a natureza do objeto de conhecimento em construgéo,
que é, fundamentalmente, um objeto linguistico constituido, quer se considere o
sistema alfabético, quer se considere o sistema ortografico. Em outras palavras,
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privilegiando a faceta psicologica da alfabetizacdo, obscureceu sua faceta linguistica
— fonética e fonoldgica (SOARES, 2006, p. 39).

Para a autora, reconhecer a importancia metodoldgica do processo de alfabetizacdo ndo
implica negar as relevantes contribui¢fes do Construtivismo Pedagdgico. N&o se trata, assim,
de uma situacdo que se encaixe em praticas mutuamente excludentes que pode ser assim
formulado: ou é isto ou é aquilo. Dada a complexidade da alfabetizacdo, o desafio é pensar o
processo em suas multiplas facetas, sem obscurecimento das dimensdes psicoldgicas, linguistas
(fonética e fonoldgica) e sociolinguistica, tal como ocorreu nas ultimas décadas, com a ascensdo

do paradigma conceitual da psicogenética.

[...] derivou-se da concepc¢do construtivista da alfabetizacdo uma falsa inferéncia, a de
que seria incompativel com o paradigma conceitual psicogenético a proposta de
método de alfabetizacdo. De certa forma, o fato de que o problema de aprendizagem
da leitura e da escrita tenha sido considerado, no quadro dos paradigmas conceituais
“tradicionais”, como problema, sobretudo, metodologico contaminou o conceito de
método de alfabetizacdo, atribuindo-lhe uma conotacdo negativa: é que, quando se
fala em método de alfabetizacéo, identifica-se imediatamente método com os tipos
“tradicionais”, de métodos sintéticos e analiticos (fonico, silabico, global, etc.), como
se esses tipos esgotassem todas as alternativas metodoldgicas para a aprendizagem da
leitura e da escrita. Talvez possa se dizer que, para a pratica de alfabetizacéo, tenha-
se, anteriormente, um método, e nenhuma teoria, com a mudanga de concepgao sobre
0 processo de aprendizagem da lingua escrita, passou-se a ter uma teoria, e nenhum
método (SOARES, 20086, p. 39).

No Caderno 2 do Ceale (2004), procura-se articular as facetas descritas por Soares
(2006) que envolvem o processo de alfabetizacdo. O material inicia com uma discussdo
conceitual sobre concepgéo de lingua e de ensino de lingua. A primeira é definida como um
sistema discursivo, cuja origem se encontra na interlocucdo. Sua estrutura e regra estéo voltadas
para interacdo linguistica entre locutores. O foco do estudo da lingua € a compreensdo do

conjunto de regras elaboradas em situagdes discursivas.

[...] esta proposta valoriza o uso da lingua nas diferentes situages sociais, com sua
diversidade de funcdes e sua variedade de estilos e modos de falar. Para estar de
acordo com essa concepcéo, o trabalho em sala de aula deve se organizar em torno do
uso e privilegiar a reflexdo dos alunos sobre as diferentes possibilidades de emprego
da lingua. Isso implica, certamente, a rejeicdo de uma tradi¢do de ensino apenas
transmissiva, isto €, preocupada em oferecer ao aluno conceito e regras prontas, que
ele sé tem que memorizar, e de uma perspectiva de aprendizagem centrada em
automatismo e reprodugdes mecanicas. Por isso é que se propde aqui o
desenvolvimento de capacidades necessérias as praticas de leitura e escrita, mas
também de fala e escuta compreensiva em situagdes publicas (CEALE, 2004, p. 11).

A alfabetizagdo pressupde, assim, um conhecimento sobre o funcionamento da
lingua. Nesse processo, 0 educador precisa saber distinguir lingua e fala, como nos adverte
Oliveira (2005, p. 28). A distincdo entre fala e lingua é fundamental. Ela esta envolvida ndo sé

na compreensdo das hipoteses sucessivas que o aprendiz precisa fazer para dominar a escrita,
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mas também esta envolvida na apropriacao da escrita ortografica. O primeiro fato que devemos
notar, uma vez que é conhecimento de todos, € que ninguém fala igual a ninguém. Por exemplo,
sabe-se que uma pessoa oriunda do nordeste brasileiro fala diferentemente de uma pessoa
oriunda do Sudeste. Sabemos também que pessoas mais idosas falam diferentemente das
pessoas mais jovens. Mas se as pessoas falam de maneira diferente, como é que elas se
entendem? Elas entendem porque falam a mesma lingua — e ndo porque tém a mesma fala.

A fala é, portanto, individual, enquanto a lingua é coletiva. A fala é heterogénea,
enguanto a lingua, num certo sentido, pode ser chamada de homogénea. Outra diferenca entre
elas € que toda fala, ou ato de fala, é Gnica; ela tem comeco e um fim. Mas a lingua que permite
esses atos de fala € constante. Uma pessoa pode até desativar sua fala, mas ndo pode desativar
sua lingua. Por exemplo: alguém pode fazer voto de siléncio e ficar sem falar durante anos a
fio. Mas, se um dia ela revolver quebrar esse voto de siléncio, pode voltar a falar, pois a lingua
se manteve durante o periodo de siléncio.

Além disso, a fala é bastante concreta, sendo constituida de ondas fisicas que podem ser
gravadas e analisadas. Mas a lingua ndo. A lingua tem uma realidade mental, um carater abstrato.
Pode-se, aqui, fazer uma comparacdo que pode ajudar a compreender a diferenca entre a fala é
a lingua: uma pessoa que sabe tocar piano pode, num dia, tocar muito bem e, num outro, muito
mal. Essas duas execucdes ao piano sdo fatos isolados e unicos e ndo podem ser confundidos
com a capacidade que essa pessoa tem para tocar piano.

O conceito de alfabetizacdo e letramento ndo se refere apenas ao processo de
escolarizacdo no Ensino Fundamental, anos iniciais. Seu carater pedagdgico precisa ser
estendido a Educacdo de Jovens e Adultos. Afinal de contas, o sujeito dessa modalidade
educativa tem clareza da importancia da pratica social da leitura e da escrita. Uso e funcGes da
escrita sdo dimensGes que integram a vida cotidiana dos sujeitos da EJA.

Dessa forma, cabe indagar: quais materiais sdo mobilizados para alfabetizacdo de
mulheres negras domésticas? Quais géneros textuais sdo usados nesse processo? Ha
diversificacdo dos suportes? Freire (1987) nos chama atencao para o fato de que a leitura de
mundo precede a leitura da palavra. Sendo assim, ha outras questdes que suscitam quando se
pensa no processo de alfabetizacdo e letramento de mulheres negras e domésticas: que visdo de
mundo guia os trabalhos em sala de aula? Os materiais didaticos usados dialogam com o
contexto em que essas mulheres estdo inseridas?

Os estudos referentes a alfabetizacdo e ao letramento ndo se restringem aos aspectos

fonoldgicos, fonéticos e linguisticos, como nos lembra Soares (2008). Ha, ainda, elementos
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socio-antropoldgicos que ndo podem ser ignorados. Afinal de contas, o analfabetismo no Brasil
possui uma geografia (ela se concentra nas regides Norte e Nordeste, no campo e nas areas
periféricas dos centros urbanos); possui relacdo de género (mulheres com idade acima de 40

anos possuem menor escolaridade que homens) e questao étnico-racial.

5.2 Géneros textuais e EJA

O objetivo desta secdo é apresentar algumas reflexdes a respeito da conceptualizagédo
dos géneros textuais como recursos de ensino/aprendizagem em sala de aula na Educacéo de
Jovens e Adultos, cuja proposta é a alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Para tanto,
valeu-se das contribuicBes tedricas de autores como Marcuschi (2002), Bakhtin (2003) e
Schneuwly e Dolz (2004), entre outros, que apresentam possibilidades metodolégicas para o
aprendizado da leitura e da escrita a partir dos géneros textuais. Nesse processo, destaca-se,
também, a importancia da memdria e da oralidade na aprendizagem no percurso da
aprendizagem das mulheres negras em situacfes anteriores a escola, como poténcias para
subsidiar o trabalho pedagdgico em sala de aula. Assim como Evaristo (2005), acredita-se que
a voz é fundamental no processo de formacéo escolar na EJA e, no caso das mulheres negras e
educandas, que ecoa uma voz de liberdade e da possibilidade de ter direitos, sobretudo a
escolarizacéo.

A historia de vida dessas mulheres da EJA revela que elas ndo tiveram acesso a
escolaridade na infancia e na adolescéncia por varios motivos. Algumas delas, inclusive, ndo
conseguiam ler nem o nimero do 6nibus de que precisavam.

De acordo com Marcuschi (2002), os géneros textuais sdo fendmenos histéricos e estdo
intimamente relacionados a vida cultural e social da humanidade. O autor enfatiza que 0s
géneros sdo uma construcao humana, social, cultural em constante evolucédo e fazem parte do
processo de comunicagdo entre 0s seres humanos no tempo e espaco historicos. Ainda de acordo
com Marcuschi (2002, p. 19), os géneros textuais sdo “eventos altamente maleaveis, dindmicos
e plasticos. Surgem emparelhados a necessidade de atividades socioculturais [...]".

Além disso, 0 autor ressalta que 0s géneros textuais constroem e se reconstroem de
acordo com as necessidades comunicativas do dia a dia, além de sofrerem as influéncias das
mudancas tecnoldgicas, “o que ¢é facilmente perceptivel ao se considerar a quantidade de
géneros textuais, na atualidade, em compara¢do com sociedades anteriores a escrita”

(MARCUSCHI, 2002, p. 19). O autor também salienta:
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[...] uma observacéo historica do surgimento dos géneros revela que, numa primeira
fase, povos de cultura [...] oral desenvolveram um conjunto limitado de géneros. Apos
a invengdo da escrita alfabética por volta do século VII a.C. multiplicaram-se 0s
géneros, surgindo os tipicos da escrita. [...], a partir do século XV, os géneros
expandiram-se com o surgimento da cultura impressa [...] ampliando na fase
intermediéria da industrializagdo [...]. Hoje, em plena fase da [...] cultura eletrénica,
presenciamos explosdo de novos géneros e novas formas de comunicagdo, tanto na
oralidade como na escrita (MARCUSCHI, 2002, p. 20).

Compreende-se que 0s géneros textuais sdo uma producdo social coletiva que se
situam e se relacionam com as culturas nas quais se desenvolvem, cuja funcdo é uma acgédo
comunicativa dos seres humanos em seu processo de desenvolvimento e esta relacionada,

também, ao contexto de cada época. Assim,

[...] caracterizam-se muito mais por suas funcGes comunicativas cognitivas e
institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais. Sao de dificil
definicdo formal, devendo ser contemplados em seus usos e condicionamentos s6cio
pragmaticos caracterizados como praticas socio discursivas. Quase inumeras em
diversidades de formas, obtém denominagGes nem sempre univocas e, assim como
surgem, podem desaparecer (MARCUSCHI, 2002, p. 1).

Nessa abordagem de Marcuschi (2002), os géneros textuais assumem uma
caracteristica dinamica em que a sociedade emprega de diversas formas, de maneira mais usual
e rotineira do que propriamente linguistica.

Um aspecto importante a ser observado é que a evolucao tecnoldgica na sociedade
moderna proporciona o surgimento de novos géneros textuais, sobretudo pela intensidade do
uso de novas tecnologias, em especial as aquelas relacionadas as areas da comunicacao
(MARCUSCHI, 2002). Assim, podem ser responsaveis por proporcionar 0 surgimento de
novos géneros textuais. Dessa forma, é possivel afirmar que as novas tecnologias sdo capazes
de interferir na maneira das pessoas se comunicarem socialmente. Sobre esse aspecto,
Marcuschi (2002) afirma:

[...] ndo sdo propriamente as tecnologias per se que originam 0s géneros e sim a
intensidade dos usos dessas tecnologias e suas interferéncias nas atividades
comunicativas diarias. Assim, 0s grandes suportes tecnoldgicos da comunicagdo tais
como o rédio, a televisdo, o jornal, a revista, a internet, por terem uma presenca
marcante e grande centralidade nas atividades comunicativas da realidade social que
ajudam a criar, vdo por sua vez propiciando e abrigando géneros novos bastante
caracteristicos. Dai surgem formas discursivas novas, tais como editoriais, noticias,
telefonemas, telegramas, tele mensagens, teleconferéncias, videoconferéncias,
reportagens ao vivo, cartas eletronicas (e-mails), bate-papos virtuais, aulas virtuais e
assim por diante. Seguramente, esses novos géneros nao sdo inovagdes absolutas,
quais criagbes ab ovo, sem uma ancoragem em outros géneros j& existentes
(MARCUSCHI, 2002, p. 2).

Um aspecto importante a ser observado € que 0s géneros textuais nao sdo criacoes

inéditas, predominantemente sdo oriundas de outros géneros textuais, que em cada tempo
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histérico passa por novas transformacdes para atender as demandas comunicacionais de cada
um dos contextos em que se encontram.

Bakhtin (1895-1975) foi um estudioso da evolugédo da linguagem e, por meio de
seus escritos, nos mostra que no momento da interacao, seja oral ou escrita, 0s sujeitos recorrem
a determinados géneros discursivos. Essas escolhas dependem da necessidade de cada um, tanto
daquele que fala ou escreve quanto daquele para quem se fala ou escreve, além disso, em seus
estudos sobre a evolugdo da linguagem, o referido autor afirma que “todos os campos das
atividades estdo ligados ao uso da linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as
formas desse uso sdo multiformes quanto ao campo da atividade humana” (BAKHTIN, 2003,
p. 216).

Bakhtin (2003) afirma que sdo infinitas as variedades de géneros textuais, bem
como as possibilidades de uso da linguagem nas atividades humanas. Para o referido autor,
portanto, a concepg¢do de género ndo é algo imovel ou estatico e sofre alteracbes no tempo e no
espaco para satisfazer as necessidades de comunicagdo entre 0s sujeitos.

O autor também faz uma distingéo entre os géneros do discurso como primarios e
secundarios. Os géneros primarios sao aqueles ligados as manifestacdes orais do povo e servem
como componentes aos géneros secundarios relacionados aos registros escritos como, por
exemplo, o conto, a crénica, textos cientificos, receitas etc. Machado (2008) corrobora com as
afirmacbes de Bakhtin ao ressaltar que os géneros ndo sdo acles deliberadas, mas uma
manifestacdo da cultura. S&o elos que ndo apenas unem, mas dinamiza as relag0es entre o0s seres
humanos (MACHADO, 2008). Ainda de acordo com a referida autora, o género esta inserido
na cultura, a qual se manifesta como “memoria criativa, onde estdo depositados ndo sO as
grandes conquistas das civilizagbes, como também as descobertas significativas sobre os
homens e suas a¢des no tempo e no espago.

Sabemos que no convivio com a leitura e com a escrita, o sujeito-adulto educando
ja carrega consigo uma diversidade de experiéncias que envolvem esse processo, que ele
incorpora no dia a dia através das varias formas de representacdo da linguagem seja escrita ou
falada (oralidade). Na EJA, principalmente, o aspecto da oralidade é uma marca que 0s
diferencia e se torna significativa nesse processo.

Os sujeitos-educandos adultos em processo de alfabetizacdo e letramento necessitam
estabelecer uma relacdo entre a escrita e a oralidade na escola, cujos contetidos tenham como
principios 0s conhecimentos construidos a partir de seu conhecimento de mundo, do seu

universo vocabular. Entretanto, ndo se trata de quaisquer palavras é preciso escolher aquelas
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que apresentam um significado real, cultural, politico e social em suas vidas, como nos explicita
(ROCHA, 2009, p. 24):

[...] os contedidos ndo terdo um fim em si mesmo, mas deverdo ser instrumentos
auxiliares para que os (as) estudantes possam agir criticamente na sua realidade social.
E, assim, espera que as informacdes aprendidas na escola possam fazer sentido para
esses educandos. E suas vivéncias sejam o ponto de partida e também o ponto de
chegada na construcdo do conhecimento.

O desenvolvimento da lingua nos diversos contextos nos traz reflexdes importantes
sobre 0s usos, finalidades e fungdes sociais da leitura e da escrita e os lugares onde a interagédo
e os dialogos acontecem, seja do ponto de vista formal ou informal.

Em Bakhtin (2003), o didlogo é a caracteristica principal da linguagem, é o
elemento essencial que estabelece a relagdo entre pessoas falantes de uma mesma lingua, nessa
concepcao a linguagem é uma construcao coletiva e ndo individual, acontece em um contexto
social e coletivo mediado pelo dialogo. Nessa perspectiva, é impossivel pensar o ser humano
fora das relacbes que o ligam e os géneros fazem parte dessa interacdo entre sujeitos. Para o

tedrico, portanto, o género incorpora a vida, pois:

[...] a diversidade dos géneros do discurso é infinita, porque sdo inesgotaveis as
possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada campo dessa
atividade ¢é integral o repertorio de géneros do discurso que cresce e se diferencia a
medida que se desenvolve e complexifica em determinado campo. (BAKHTIN, 2003,
p. 262).

O ato de comunicar em Bakhtin é compreendido como a matriz geradora da
linguagem; comunicar nessa abordagem néo é simplesmente transmitir algo a alguém, porque
toda palavra procede de alguém para outro alguém, a linguagem é sempre uma imagem recriada
a partir do ponto de vista de outra linguagem. Nessa perspectiva dialdgica, encontram-se 0s
conhecimentos populares manifestos na cultura popular e passados de geragéo a geracao por
meio da oralidade e da memoria. O que existe de mais vivo e precioso em nos.

Ressaltar a memoria, a oralidade e valorizar as atividades das quais os educandos
da EJA em sua maioria negros e negras se envolvem em suas comunidades de pertencimento,
significa trazer para a sala de aula aspectos da diversidade cultural pouco debatida, as vezes
ignorada nesse ambiente.

Sobre as memorias, para elucidar esse texto, buscamos fragmentos do livro da
escritora Concei¢do Evaristo “Becos da Memoria”, um dos mais importantes romances
memorialistas da atualidade. Através da memaria de seus personagens e de suas escrevivéncias,
a autora narra com maestria a complexidade dos seres humanos em suas vivéncias. Demonstra

a violéncia do preconceito racial, do racismo estrutural que naturaliza as diferencas e faz
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perpetuar a miséria, a fome e o desamparo que sofre a populacdo pobre, negra e favelada no
Brasil. A importancia desse livro vem ao encontro de nossas discussdes por trazer ao debate a
problematizacdo da realidade como o pressuposto inicial da discussdo dos curriculos da
Educacdo de Jovens e Adultos na sala de aula e, nessa cena, encontra-se um contingente
significativo de mulheres negras. Mulheres essas que ainda circulam de uma forma invisivel
pelas cidades, da forca e da intelectualidade, muitas vezes comparada com o viés da branquitude

e ilegitimada pelo preconceito escolar que opera com valores da Casa Grande.

Eu me lembro de que ela vivia com 0 nosso medo, com 0 nosso pavor. Era um portéo
velho de madeira, entre o barraco e o barranco, com algumas tabuas ja soltas e que
abria para um beco escuro, até nos dias de maior sol (...). Hoje a recordacéo daquele
mundo me traz l4grimas aos olhos. Como éramos pobres. Miseraveis talvez. Como a
vida acontecia simples e como tudo era complicado! Escrevo como uma homenagem
p6stumas 4 vé Rita (...) aos bébados, as putas, aos malandros, as criancas vadias que
habitam os becos de minha memoéria (...) Homenagens p6stumas as lavadeiras que
madrugavam 0s varais com roupas ao sol. Homenagens postumas ao Bondade, ao
Tido Puxa saco. Homens, mulheres, criancas que se amontoaram dentro de mim como
amontoados eram os barracos de minha favela (EVARISTO, 2017, p. 27-30).

Elucidar a memoria e a tradicdo popular como pressuposto educativo na escola,
tendo em vista o pertencimento étnico da maioria dos sujeitos educandos nas turmas de EJA,
representa uma acao politica e pedagdgica na perspectiva de uma educacgdo antirracista de
valorizagdo dos costumes e do conhecimento de mundo que os educandos adultos carregam
consigo de suas trajetorias de lutas.

A oralidade ou a escrita sdo manifestacdes naturais da linguagem, da construcéo
social e, como diz Stella de Oxdssi (SANTQOS, 2019), “o que existe em potencial no universo
pode ser materializado pela palavra”. E, além da palavra, a memoria também é reverenciada
pela oralidade e os acontecimentos do passado, quando séo reativados pela memaria, passam a
ser reconstruidos em nosso dia a dia. Nesse sentido, a tradi¢do oral é compreendida como uma
expressao cultural importante na preservacdo da nossa identidade, da nossa memoria e da nossa
historia. E, através da oralidade que as geragdes futuras podem conhecer os saberes construidos
por nossos antepassados e dele usufruir, afinal “o conhecimento produzido e vivenciado
coletivamente visa 0 bem-estar de todos e cada um de n6s” (ROCHA, 2009, p. 54).

No caso desta pesquisa, trata-se de mulheres negras acima de 40 anos de idade,
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos em processo de alfabetizacdo. Mulheres
trabalhadoras, periféricas e residentes em favelas, que trazem as marcas de sua identidade nas
origens de suas ancestralidades negras. Essas mulheres fazem parte, também, de uma trajetdria

de luta e de resisténcia frente aos desafios de ser mulher, negra e pobre. Em relacdo aos
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principios da ancestralidade, tomamos como referéncia as contribui¢des da pesquisadora e
escritora Rosa Margarida Carvalho Rocha (2009) ao afirmar que:

[...] o principio da ancestralidade, como alternativa na constru¢do pedagdgica escolar
nos remete para 0 respeito aos antepassados, &s suas histérias e producdes
socioculturais. Ao serem utilizados como principio pedagdgico, podera contemplar
praticas de respeito aos mais velhos, a identidade pessoal e coletiva do sujeito
aprendiz. [...] trabalhar nessa perspectiva, [...] da histéria e meméria coletiva ajudara,
assim, a construir respeito e valorizacao das diferencas. (ROCHA, 2009, p. 45)

Convém acrescentar que as mulheres participantes, embora, ainda, ndo dominem o
sistema alfabético/ortografico, possuem além da oralidade experiéncias cotidianas relacionadas
a escrita, a leitura e ao letramento e utilizam esses saberes nas suas vivéncias. No depoimento
abaixo, a entrevistada Maria Firmina relata a forma como ela se relacionava com o ex-namorado

por meio de cartas no passado, embora néo soubesse escrever.

Eu conheci ele 14 em Inhapin. Na verdade, ele morava em Sdo Paulo e a gente
namorava por carta. Eu tinha muitas colegas que sabiam ler, eu pedia para elas para
escrever paramim. [...] eu tinha que falar a verdade, né. [...] Era pior eu acho escrever
sem saber. la sair tudo errado. Dai eu falava e minhas colegas escreviam para mim.
(Entrevistada Maria Firmina — na época dessa pesquisa estava com 63 anos de idade).

O uso do cadigo alfabético/ortografico por essas mulheres, como observamos nesse
relato, ndo esta relacionado apenas as préaticas escolares, sdo conhecimentos que abrangem todo
o0 aprendizado adquiridos dentro e fora da escola sdo os conhecimentos prévios adquiridos por
ela, extremamente importante nesse percurso da alfabetizacdo. Observamos no relato de Maria
Firmina que ela, apesar de ndo ter o dominio da escrita e da leitura, utiliza esse saber no seu dia
a dia, por meio de varias estratégias como essa da escrita de cartas, quando ela solicita que uma
colega seja a sua escriba. E na escola reiteramos a importancia de estabelecermos uma relagéo
entre 0 que se aprende e 0 que se ensina, para que os educandos aos poucos se apropriem desse
saber e consiga utiliza-lo na sua vida.

Assim, reconhecer as letras, compreender e refletir qual o sentido dessas na
formacao das palavras, construir frases; interpretar o texto e o contexto, fazer inferéncias sobre
0 mesmo relacionando todos esses conhecimentos a sua vivéncia, implica em conhecer todos
0s mecanismos de aprendizagens sobre a representacéo da escrita associados a funcédo da leitura
e da escrita. Esses ao se relacionarem a leitura de mundo, construida por cada um em sua
experiéncia diaria, permite-se que aos poucos 0s educandos se apropriem desses saberes.

Na escola, o trabalho com géneros textuais em sala de aula traz possibilidades para
0 educando entender o contexto como um todo, ainda que no processo de alfabetizacédo
costuma-se, primeiro, dedicar-se as partes: letras, silabas e palavras e ndo todo o texto. A

medida que o projeto se desenvolve, 0 sujeito comeca a se apropriar do sentido e do significado
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dos contetidos que estdo sendo construidos. Assim, passa a se relacionar e perceber que esses
conhecimentos tém relacdo com suas praticas cotidianas.

Nesse sentido, buscamos dialogar com Kleiman (2007) quando ela ressalta a
importancia dos conhecimentos prévios como fator de interatividade entre os educandos e 0s
contetidos propostos em sala de aula. De acordo com essa autora, € relevante a importancia de
trazer para a escola os saberes construidos pelos educandos em processos anteriores a
escolarizacdo. Esses conhecimentos sdo informacfes guardadas na memdria que podem ser
reativados no momento da leitura e que permite ao educando fazer inferéncias no texto, elaborar
hipoteses, refutar hipoteses, debater ideias, propor possiveis solu¢es. Enfim, o conhecimento
de mundo é uma heranca cultural dos educandos da EJA.

Reportamos, assim, ao letramento de resisténcia, ndo escolarizados encontrados nas
praticas e nas vivéncias dessas mulheres. Em seus depoimentos, estd evidente o desejo de
estudar, embora persista o distanciamento da escola e a realidade marginalizada dessas
mulheres que culminaram, segundo elas, em desisténcia e abandono escolar. E, ndo por acaso,
uma realidade muito comum na trajetdria dos educandos da EJA. Na historia dessas mulheres,

a situacdo nao € diferente:

Eu falo que hoje tem de estudar, estudar. E nés era com muita dificuldade. N&o tinha
roupa direito, ndo tinha calcados, ndo tinha caderno e ficava alegre de ir para a escola.
A gente levantava as 5h, saia as 5h30 para entrar na escola as 7h. [...] eu e meus irmaos
com muita dificuldade. Chegava da escola, mamae ja estava na roga, as vasilhas
estavam separadas para lavar, tinha que varrer terreiro, buscar cana para moer, fazer
o café. Comecei a trabalhar de 13 para 14 anos, sair da roga para o povoado. E I&
comecei a faxinar, lavando, passando, olhando menino, fazendo tudo, esfregando
ceramica encardida, essas dores na minha coluna, nos bragos acho que é de tanto
trabalhar. Chegava da escola e ainda ajudava a minha mée dentro de casa. [...] Dai eu
ndo estudava mais ndo. (Entrevistada Maria Felipe, na época da pesquisa estava com
60 anos de idade)

Para dar voz a essa discussdo do letramento negro de resisténcia e ao uso da leitura
por parte dessas mulheres, utilizo, também, as reflexdes tedricas de Ana Ldcia Silva Souza
(2011) ao que se refere ao ato de escrever, ler e interpretar textos ou usar a oralidade letrada.
De acordo com essa autora, os padrdes escolares ainda desconsideram a capacidade de aprender
de boa parte da nossa populacéo, a negra principalmente. Essas pessoas, segundo a autora, ndo
sdo vistas como usuarios autbnomos da lingua escrita. Entretanto, fora da escola — rua, casa,
trabalho, comércio ou nos espacos religiosos —, a situacdo se modifica: nesses ambientes, 0s
valores atribuidos aos usos e ao significado da leitura e da escrita ganham diferentes sentidos e
outras maneiras de engajamentos na vida social como forma de sobrevivéncia, é o que afirma

uma das entrevistadas:
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Voltar para a escola [...] eu acho que tenho muita coisa para aprender. Meu genro diz
que sou muito inteligente e pergunta por que ndo fagco um curso de bolo, que é o que
esta dando dinheiro. Um dia inventei de fazer uns bolos de pote. Ele levou na empresa
e as pessoas diziam “nossa, nunca comi um bolo tdo gostoso”. Mas, para eu fazer,
tenho que conseguir conciliar uma coisa com a outra, sozinha eu ndo consigo. Minha
salde ndo permite, ja trabalhei demais [...], ndo tenho uma penséo, ndo tenho nada.
(Maria Felipa, na época dessa pesquisa, estava com 60 anos de idade)

Souza (2011, p. 36) afirma que “os letramentos sdo mdaltiplos, além disso, séo

criticos, pois englobam usos tdo variados quantas s&o as finalidades dessas praticas”.

E preciso pensar a escola e seus contetidos a partir da vivéncia dos educandos, levar
em consideracdo a forma como esses estudantes constroem o conhecimento e pensar
como, pedagogicamente, ele devera ser tratado pela escola, observando a totalidade
desse ser humano, como sujeito Unico, ativo e interativo (ROCHA, 2009, p. 38).

Afinal de contas, ainda existem o0s preconceitos velados em relacdo aos
conhecimentos populares dentro da escola que operam baseados em valores meritocraticos e
eurocéntricos conforme os conhecimentos produzidos pela Optica da branquitude. Segundo
Souza (2011, p. 37),

[...] a escola, cada vez mais, se torna ch&o de diferentes culturas com as quais ainda
ndo consegue dialogar, ainda que a necessidade ja seja reconhecida por conta de um
processo de exclusdo que ainda marca, em termos de acesso, permanéncia e sucesso
escolar, a historia de um Brasil negro e de um Brasil branco que, a despeito de algumas
mudancas, ainda ndo sdo um so.

Os géneros textuais sao fontes inesgotaveis de saberes e se tornam mais importantes
guando pensamos em alfabetizar na perspectiva do letramento. Assim, cabe ao educador saber
se apropriar dessa ferramenta metodoldgica, ja que sdo importantes para obterem o progresso
na linguagem, a fim de desenvolver as acfes necessarias para que os estudantes da EJA possam
adquirir os conhecimentos necessarios da leitura e da escrita, auxiliando-os na interagédo com
seus diferentes contextos.

Os géneros textuais sdo possibilidades metodoldgicas importantes para a aquisigdo
da leitura e da escrita, uma vez que auxilia 0s estudantes na interagdo com seus diferentes
contextos. Sabemos que 0s sujeitos da EJA sdo, em grande parte, pessoas que trabalham e que
sentem a necessidade de retornarem a escola por motivos diferenciados. Alguns porque nédo
puderam frequentar a escola quando criancas, outros pela necessidade de se qualificar no seu
local de trabalho e se comunicar melhor entrando no universo da leitura e da escrita de maneira
mais fluente, ou até mesmo com a intencdo de concluir a Educacdo Bésica e aprender a escrita

do nome, conforme o desejo dessa entrevistada:

O meu maior sonho era ter aprendido a escrever o meu nome direitinho, ler todo o A,
B, C, até hoje € assim, tenho vontade de aprender mais um pouquinho. E sempre
escrevia a primeira letra, agora eu estou esquecendo. [...] eu ndo sei ler, ndo sei juntar
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as letras. Eu preciso ver mais para aprender. A primeira letra, 0 M, eu ja sei. (Maria
Firmina, na época dessa pesquisa tinha 63 anos de idade)

Assim, faz-se necessario construir uma pratica docente que valorize a realidade
desses educandos e suas reais necessidades. O trabalho com géneros textuais na EJA possibilita
a inter-relacéo da pratica social da leitura e da escrita dos sujeitos educandos da EJA que estdo
em processo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento. A alfabetizacdo e o letramento séo

processos complementares e ndo alternativo

Entende-se alfabetizacdo como processo especifica e indispensavel de apropria¢éo do
sistema de escrita, a conquista dos principios alfabéticos e ortograficos que possibilita
ao aluno ler e escrever com autonomia. E letramento como processo de insercéo e
participacdo na cultura escrita. Trata-se de um processo que tem inicio quando a
crianga comega a conviver com as diferentes manifestagdes da escrita na sociedade
(placas, rotulos, embalagens comerciais, revistas etc.) e se prolonga por toda a vida,
com a crescente possibilidade de participacdo nas préaticas sociais que envolvem a
lingua escrita (...) essa proposta considera que a alfabetizacdo e letramento sdo
processos diferentes, cada um com suas especificidades, mas complementares e
inseparaveis, ambos indispensaveis. (...) ndo se trata de escolher entre alfabetizar ou
letrar; trata-se de alfabetizar letrando. Quando se orienta a acdo pedagdgica para o
letramento, ndo é necessario nem recomendavel, que, por isso, se descuide do trabalho
especifico com o sistema de escrita. (...) o fato de valorizar em sala 0s usos e as
funcBes sociais da lingua escrita ndo implicam deixar de tratar sistematicamente da
dimensao especificamente linguistica do “c6digo”, que envolve os aspectos fonéticos,
fonoldgicos, morfolégicos e sintaticos. Do mesmo modo, cuidar da dimenséo
linguistica, visando a alfabetizacdo, nao implica excluir da sala de aula o trabalho
voltado para o letramento” (CEALE, 2004, p. 12)

Observa-se que nesse caminhar é preciso ter clareza de alguns procedimentos em
relacdo ao processo de alfabetizacgdo a fim de auxiliar melhor os educandos para que avancem
em sua aprendizagem. De acordo com o CEALE (2004), os conceitos de alfabetizacdo e
letramento s&o duas a¢bes complementares, portanto, ndo é recomendavel primeiro alfabetizar
e depois letrar ou vice-versa. Ambos 0s processos sao indissociaveis, trata-se de uma simples
escolha, uma acdo ndo pode sobrepor a outra.

O fato de valorizar a funcdo social da leitura e da escrita nas praticas de ensino ndo
pressupde o “abandono” do aprendizado, das regras e das convencgdes da escrita, “deixando em
segundo plano a[...] exploracéo sistematica do codigo e das relac6es entre grafemas e fonemas”
(CEALE, 2004).

Na escola, caberd ao educador a tarefa de criar situacdes de aprendizagem que
estimulem o educando a expor 0 que ja se sabe sobre a lingua escrita e, principalmente, como
lidar com essa ferramenta no seu dia a dia. Essas informacdes sao Uteis, pois, atravées delas, o
educador organizara atividades didaticas para auxiliar o educando na compreensdo e no
dominio do sistema de representacdo da escrita para que ao poucos o estudante consiga vencer

suas dificuldades e se apropriar daquilo que tem sido um dos principais desafios do estudante
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em seu processo de alfabetizacdo: a compreensdo e o dominio do sistema da escrita com suas
regularidades e irregularidades do sistema de escrita.

Esse dominio significa também que além dos conhecer os aspectos ortograficos da
lingua existem outros procedimentos e normas que “caracterizam o aprendizado da escrita e S0
essenciais nesse percurso, “como o sentido da esquerda para a direita, a segmentagdo das
palavras, a pontuacdo, os diferentes alfabetos (maiusculo e minusculo, de imprensa e cursivo
etc.)” (RIBEIRO, 2001, p. 55).

Esses mecanismos fazem parte do processo de aquisicdo da escrita e precisam ser
apropriados pelo educando, pois, & medida que vao se relacionando com a escrita por meio de
variados tipos de textos, facilitam o processo. De acordo com o documento da Proposta
Curricular para o Ensino Fundamental da Educacéo de Jovens e Adultos (RIBEIRO, 2001, p.

55), o trabalho com o texto é importante:

[...] para que os alunos leiam e escrevam com autonomia, precisam familiarizar-se
com a diversidade de textos existente na sociedade. Precisam reconhecer as varias
funcBes que a escrita poder ter (informar, entreter, convencer, definir, seduzir), os
diferentes suportes apresentagdes visuais que pode adquirir e suas caracteristicas
estruturais (organizacdo sintatica e vocabulario). O objetivo central em Lingua
Portuguesa € formar bons leitores e produtores de textos, que saibam apreciar suas
qualidades, encontrar e compreender informagdes escritas expressar-se de forma clara
e adequada & intencdo comunicativa [...] para alcancar esses objetivos para aprender
a escrever é preciso escrever, e 0 mesmo vale para a leitura.

Schneuwly e Dolz (2002) esclarecem, ainda, que a escola, por meio do seu
compromisso de ensinar “ler, escrever e falar”, utiliza os gé€neros como principio da
comunicacdo. Nesse ato de trocas e experiéncias entre os estudantes, observa-se um
ressignificado dessa acdo fazendo do ato de aprender algo possivel, necessario e passivel de

novas descobertas, seja dentro ou fora da escola, e salientam que:

Pelo fato de que o género funciona num outro lugar social, diferente daquele em que
foi originado, ele sofre, forcosamente, uma transformacéo. Ele ndo tem mais 0 mesmo
sentido; ele é principalmente sempre nds acabamos de dizé-lo- género a aprender,
embora género para comunicar. E o desdobramento, [...] que constitui os fatos de
complexificacdo principal dos géneros na escola e de sua relacdo particular com as
préticas de linguagem. Trata-se de colocar os alunos em situagdes de comunicagdo
que sejam o mais proximo possivel de verdadeiras situagcGes de comunicacdo, que
tenham um sentido para eles, a fim de melhor domina-las como realmente séo, ao
mesmo tempo sabendo, o tempo todo, que os objetivos visados sdo (também) outros
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 69).

Os autores enfatizam também que:

[...] toda introdugdo de um género na escola é o resultado de uma deciséo didatica que
visa a objetivos precisos de aprendizagens (...) trata-se de aprender a dominar o
género, primeiramente, para melhor conhecé-lo ou aprecia-lo (...) para melhor
produzi-lo na escola e/ou fora dela (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 69).
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Por isso, a op¢do em trabalhar com os géneros textuais na EJA consiste em uma
decisdo didatica que visa objetivos claros em desenvolver atividades cuja realidade dos
educandos seja o0 ponto de partida na sistematizacdo do conhecimento. Sobre isso, Arroyo
(2005, p. 53) argumenta que “saberes, conhecimentos, interrogacdes e significados que
aprenderam em suas trajetorias de vida serdo um ponto de partida para uma pedagogia que se
paute pelo didlogo entre os saberes escolares e sociais”.

O pensamento de Arroyo (2005) permite-se pensar que 0s sujeitos fazem parte de
uma realidade social objetiva permeada pelas lutas diarias de sobrevivéncia. Compreender o
meio em que vivem é uma atitude de respeito frente aos conhecimentos construidos na sua
vivéncia anterior a sua entrada na escola. Nesse sentido, o professor precisa refletir qual é o seu
papel social quando desenvolve sua pratica pedagdgica em uma turma da EJA. Essa perspectiva
de uma educacao libertadora e transformadora potencializa os processos de desenvolvimento

dos estudantes da EJA quando se considera que

[...] a realidade social, objetiva, ndo existe por acaso, mas como produto da acdo dos
homens, também néo se transforma por acaso. Se os homens sdo os produtores dessa
realidade e se esta, na “inversdo das praxis”, se volta sobre eles e os condiciona,
transformar a realidade é tarefa histdrica, é tarefa dos homens. Ao fazer-se opressora,
a realidade implica na existéncia dos que oprimem e dos que sdo oprimidos. Estes a
quem cabe realmente lutar por sua libertacdo juntamente com os que eles em verdade
se solidarizam, precisam ganhar a consciéncia critica da opressdo, nas praxis desta
busca. (FREIRE, 1987, p. 39).

Trata-se de mulheres negras, trabalhadoras domésticas, moradoras de periferias,
chefes de familia que se encontram acima dos 40 anos de idade, com pouca ou nenhuma
escolaridade formal que retornam a escola porque tém a perspectiva de mudar de vida.

Concepcdo interacionista da linguagem a leitura € compreendida como uma
producdo de sentidos. Kleiman (2007) fala sobre a importancia do conhecimento prévio do
leitor para a compreensdo de textos e para sua inferéncia no momento da leitura. Ela atribui esta
compreensdo e inferéncia a trés conhecimentos especificos, sendo eles: o conhecimento
linguistico, conhecimento textual e o conhecimento de mundo. Esses fatores seriam
determinantes para que o leitor possa encontrar significado no texto lindo e que ele busque em
sua mente e concepcdo de mundo lembrancgas e conhecimentos que séo totalmente relevantes
para a sua compreensao e interagdo com o autor.

Essas mulheres apresentam algumas especificidades: elas ndo tiveram acesso a
escola na infancia ou adolescéncia ou dela foram expulsas. Sdo vitimas de uma sociedade
patriarcal que desconsiderava a necessidade de elas estudarem e exercerem sua cidadania. Em
outras situacOes, essas mesmas mulheres foram obrigadas a evadir da escola por causa das
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condigdes materiais, como: desemprego, distancia entre o local de moradia e a escola,
dificuldade da familia a custear as despesas dos estudos ou apenas por desconsiderarem a
importancia dele ou, até mesmo, pelas condic¢des de extrema pobreza familiar — da qual muitas
dessas mulheres e familiares sdo vitimas. Por fim, e talvez o mais grave dos motivos, a ndo
obrigatoriedade do ensino publico no Brasil durante muito tempo, até a aprovacdo da
Constituicdo Federal de 1988, que esclarece, por meio do Artigo 205, que “a educacdo é um
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

O trabalho com a EJA pressupde a formacéo integral dos estudantes para o pleno
desenvolvimento de suas capacidades que possam colaborar no enfrentamento das condicdes
desafiadoras da vida. Ter acesso ao direito a educacdo significa participar de forma efetiva na
vida social, a participar da vida social e pensar no coletivo dos homens, querer conquistar uma
sociedade mais justa, humana, igualitaria e destituidas de preconceitos, que ignora e discrimina
as pessoas por causa da cor de sua pele, o seu territorio de moradia e as condigdes sociais. As
mulheres, sujeitos da pesquisa, presentes em sala de aula, sdo sujeitos socio-historicos,
produtores de saberes e vao a escola como uma oportunidade de mudar de vida. Acreditam
nessa possibilidade ndo somente para si proprias, mas tambem para seus filhos, como demonstra

a entrevistada Ruth de Souza:

Assim [...] no caso, [...] ndo ddo muita oportunidade a pessoa que ndo tem estudo, ndo
da mesmo. O estudo € porta para toda a vida da pessoa, precisa ter estudo e ter também
um curso, principalmente, isso vai bem. A falta de escolaridade [...], eles pedem cursos
de informatica, inglés [...]. Eu ja fui em entrevista, mas eu nunca passei, viu. Também
pergunta se tenho filhos [...], dai cuidando de trés e sozinha. Eles olham muito isso,
também sou obesa, ai olha para a gente e ja diz assim “essa ai ndo quer trabalhar, ndo
quer fazer nada”. Eles preferem pegar um corpo mais magro. Hoje, depois de adulta,
voltar a estudar é poder ajudar meus meninos no dever de casa. Como eu falei [...],
eles pedem o estudo completo para poder arrumar um servico, é? Néao tendo estudo, a
pessoa ndo € nada, ninguém ela é. Meu sonho é trabalhar, né, menina? E ter uma vida
melhor para os meninos. (Entrevistada Ruth de Souza, na época, estava com 40 anos
de idade)

A leitura tem a ver com transcendéncia, quando se forma, se tem acesso a
ensinamentos que ndo faziam parte do nosso mundo. Experimenta-se, conhecendo, vivendo
outras experiéncias entendendo melhor a realidade, problematizando-a. Nas palavras de Freire

(1987), encontramos o significado do sentido de liberdade: uma tarefa de todos nos.

[...] a realidade social objetiva [...] ndo existe por acaso, mas como produto da acdo
dos homens, também n&o se transforma por acaso. Se 0s homens sdo os produtores
dessa realidade e se esta, na “inversdo da praxis”, se volta sobre eles e 0s condiciona,
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transformar a realidade opressora é tarefa historica, é tarefa dos homens (FREIRE,
1987, p. 39).

Ler traz oportunidades diversas. Uma delas é conscientizar-se das mazelas sociais,
das prisdes invisiveis das quais muitas mulheres pobres e negras estdo imersas. A leitura e a
escrita possibilitam entender o que nos prende, nos angustia e, também, pode libertar. Nesse
sentido, dialoga-se também com Soares (2008) quando se ressalta a importancia que o ato de

ler e escrever desempenha na trajetdria de pessoas principalmente das classes trabalhadoras.

[...] o saber ler e escrever; o acesso a leitura e a escrita, como acesso a condi¢des de
possibilidade de participacdo social e cultural, €, fundamentalmente ,um processo
politico, através do qual grupos de excluidos dos direitos sociais, civis e politicos,
culturais tm acesso a um bem simbdlico que lhes é sonegado e que é um capital
indispensavel na luta pela conquista desses direito [...] no quadro referencial dessas
reflexdes, cabe nos colaborar na descoberta de solugdes para 0 combate ao precario
acesso que o povo brasileiro vem tendo a leitura e a escrita [...] isso porque a
introducdo tanto de criancas quanto de adultos no mundo da escrita vem-se fazendo
mais para controlar, regular o exercicio da cidadania que para liberar para esse
exercicio [...] particularmente os das classes trabalhadoras (SOARES, 2008, p. 69).

Assim, a partir do momento que mais pessoas contam ou escrevem suas histérias,
e outros as leem, a forca produtiva aumenta e outras situacdes de vida se revelam. Cria-se,
entdo, uma maneira de mostrar a0 mundo outras maneiras de existir e de reexistir, como afirma

Conceicao Evaristo:

[...] o ato de ler oferece apreensdo do mundo, o de escrever ultrapassa os limites de
uma percepcao de vida. Escrever pressupde um dinamismo proprio do sujeito da
escrita, proporcionando-lhe a sua auto inscricdo no mundo da escrita. E, em se
tratando de um ato empreendido por mulheres negras, que historicamente transitam
por espacos culturais diferenciados dos lugares ocupados pelas elites. Escrever
adquire um sentido de subordinacdo que pode se evidenciar, muitas vezes de uma
escrita que fere as normas da lingua, caso exemplar o de Carolina Maria de Jesus,
como também pela escolha da matéria narrada. A nossa escrevivéncia ndo pode ser
lida como histdrias para ninar os da casa grande e sim para incomoda-los em seus
sonhos injustos (EVARISTO, 2005, p. 1).

No contato com as mulheres sujeitos desta pesquisa, pode-se perceber um interesse
por parte delas em aprender ler, escrever e, principalmente, o interesse das agdes da cidadania,
como participar mais das acOes fora de seu lar: ir mais a igreja, as reunides escolares, arrumar
um novo emprego, ajudar os filhos nos deveres da escola ou estar em lugares que nunca tiveram
oportunidade de frequentar, seja por falta de oportunidade ou por acreditar que pobre ndo pode
circular pela cidade na condicao de quem tem o direito de passear por suas ruas, contemplando
0 movimento e ndo somente na situacéo de trabalhadora.

O desejo parece simples e até facil de resolver, mas revela a distancia entre os dois
mundos, “meu sonho ¢ conhecer a lagoa da Pampulha, nunca fui 1&8” (Entrevistada Ruth de

Souza). Essas mulheres também desejam chegar a escola e saber que seu passado serd
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respeitado e sua experiéncia de vida compreendida como algo importante para si mesma e para
guem convive com ela.

A convivéncia na EJA é essencial na relacdo dessas mulheres com a escola, pois
muitas ainda apresentam uma desconfianca a respeito desse ambiente e tém o sentimento de
que ali ndo é seu lugar. As dificuldades financeiras e sociais sempre atuaram como um
impedimento para prosseguir com 0s estudos, como demonstra essa entrevistada, embora
muitas vezes esses fatores fossem negligenciados pela escola, o depoimento de Maria Felipa

revela parte deles.

Tinha nem como, ndo tinha condi¢cbes mesmo. Eu lembro que era muito dificil.
Quando chovia, a gente tinha que esperar do lado de 1& do rio e papai mais 0s meus
tios do lado de c4, esperando a 4gua abaixar para atravessar nds. Ai nos colocavamos
o caderno na sacolinha de arroz e o chinelo também até chegar a escola. N6s nao
tinhamos nada ndo. Tinhamos muita pobreza. Meu pai mexia com a terra que tirava o
sustento para nés, mas a vida toda trabalhamos demais na roga quando eu ndo estava
na escola, estava buscando lenha, torrando café, socando arroz, fazendo almogo € a
janta. (Entrevistada Maria Felipa, na época com 60 anos de idade)

A partir de leituras que colocam em evidéncia as caracteristicas historicas da
educacéo feminina, tais como Perrot (2007) e Paiva (2004), que problematizam de que forma a
historia da educacdo feminina foi pensada com restricGes ao que se poderia ou ndo aprender,
percebe-se a presenca da negacdo do direito a educagdo formal. Como consequéncia disso, a
restricdo da leitura e da escrita na vida de muitas mulheres, apesar das mudangas que ja se
alcancou por meio das lutas feministas em relacdo ao direito a educacao.

No Brasil, de acordo com Carvalho (1999), a inser¢cdo da mulher no sistema
educacional é um movimento que vem acontecendo h& pelo menos trés décadas. Embora
existam alguns ganhos no processo de democratizac¢ao escolar no que diz respeito a questdo de
género, ainda acontecem de forma timida para as mulheres negras pertencentes as camadas

populares.

[...] eu queria ser professora. Ai depois trabalhei com criangas, eu gosto demais, meu
primeiro servigo foi olhar dois meninos. Papai me levava, foi meu primeiro emprego
[...] olhar dois meninos. Papai saia comigo da roga cedinho. Nessa casa eu arrumava
a casa, olhava os meninos para a mulher estudar e o homem trabalhar, lavava aquele
varalzdo de roupas, fazia almoco, arrumava os meninos e mandava para a escola.
Quando era de noite. Se ndo tinha nenhuma companhia para ir para a roca, papai me
buscava umas 10 horas da noite. Chegava em casa umas 11 horas. Podia estar
chovendo, podia estar frio, ele ia me buscar, ndo deixava dormir na casa dos outros
de jeito nenhum. [...] 0 que eu ganhava era mixaria, passava na venda e levava tudo
de comida para a minha casa. O dinheiro era meu, mas ndo ficava para mim.
(Entrevistada Maria Felipa, com 60 anos de idade na época)

A forma como as mulheres negras tém sobrevivido na sociedade € uma realidade

desigual. Como pensar uma escola que respeite os anseios dessa mulher? E necessario entender
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e ressignificar o papel de ser mulher e negra neste pais e repensar de que maneira a escola e
seus curriculos podem contribuir com essa transformagéo.

O curriculo da EJA é a realidade dos educandos, nele existe uma intencionalidade,
uma dimensao histdrica social e politica. A acdo curricular é o espaco/tempo onde 0s objetivos
gerais séo explicitados e planejados, toda proposta educacional que se orienta por concepgoes
que pense o sujeito na sua totalidade deve pensar o curriculo a partir da realidade politica que
vivemos, onde adultos poucos escolarizados estdo distantes dos direitos elementares de
sobrevivéncia. Por isso, a importancia de se inserir criticamente nesse contexto. No contato com
os educadores, verifica-se que muitos jA compreenderam o principio de um trabalho pedag6gico
construido a partir da vivéncia e da realidade cultural dos educandos, talvez o principal desafio
para eles seja colocar em pratica o que ja assimilaram. E sdo poucos 0s materiais didaticos que
fazem referéncias aos sujeitos reais em sala de aula, muitos materiais disponiveis para a venda
no mercado tém uma visdo generalizada dos educandos, tornando dificil homens e mulheres,
jovens e adultos da EJA se identificarem com essas propostas. Existem educadores que, pelo
bom relacionamento com os educandos, conseguem reunir esfor¢os na tentativa de adequacéo
dos matérias didaticos e tentam levar para suas salas de aula atividades condizentes com a
realidade de seus educandos, portanto € necessario construir alternativas pensando nessa

realidade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Abordaram-se as condi¢des impostas as mulheres negras, periféricas e em processo
de alfabetizacdo na Vila Barraginha, municipio de Contagem e, dessa forma, foi possivel
perceber que se trata de mulheres que enfrentam o estigma de ser moradora de uma area de
ocupacdo, em uma sociedade marcada pelo carater sagrado da propriedade privada. A origem
geogréafica é usada pelos grupos dominantes como fonte de vergonha e humilhacéo.

Essas mulheres enfrentam, cotidianamente, o peso do preconceito linguistico em
sociedade que se vale da linguagem ndo como instrumento de comunicacdo, mas como
elemento de distincéo e estratificagdo social. No entanto, ndo é somente a oralidade das camadas
populares que é usada como forma de dominacdo. O fato de elas estarem em processo de
alfabetizacdo, em uma sociedade grafocéntrica, € outra condi¢cdo imposta por uma sociedade
assentada em assimetrias sociais e culturais.

Os preconceitos que pairam sobre essas mulheres ndo se encerram com as questoes
descritas anteriormente. Foi possivel notar que o fato de serem mulheres negras, em uma
sociedade patriarcal e com um passado escravista, intensifica as formas de discriminacéo que
sofrem diariamente. Como empregadas domésticas, as condi¢cbes de género e raca ganham
materialidade, revelando a face perversa de uma sociedade racista e classista.

A pesquisa demonstrou, também, que as mulheres negras sdo uma parcela significativa
da nossa sociedade que ainda tém menos acesso a educacdo formal, principalmente aquelas na
mesma faixa etaria das entrevistadas. Essas mulheres, por causa de seu historico de
desigualdade e falta de escolaridade, estdo inseridas nas posi¢cdes menos qualificadas no
mercado de trabalho e ocupam profissdes consideradas de menor prestigio social, cujos ganhos
financeiros ndo sd@o compativeis com seus gastos pessoais e familiares. Elas sdo invisibilizadas
pela sociedade, situagao que reflete nas condi¢des de subalternidade em que vivem. A luta delas
é constante pelo direito de viver com dignidade e de serem respeitadas onde estiverem.

Constatou-se através dos resultados que as mulheres, ao retornarem as sala de aula da
EJA, buscam principalmente a possibilidade de qualificacdo para uma melhor insercdo no
mercado de trabalho e para melhorar suas condigdes pessoais de vida e de sua familia, pois em
muitos casos séo elas as responsaveis diretas pelo sustento de seu lar.

Os acessos limitados aos espacos urbanos — interdicao territorial, com toque de recolher,
bem como direito de circular na cidade — acabam impedindo que tenham direito a cidade.
Percebeu-se que uma das mulheres entrevistadas sé poderia falar na presenca do marido. A
propria pesquisadora, para poder se deslocar na comunidade onde reside, precisou do
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acompanhamento do padre local para se locomover sem ser incomodada pelo crime organizado
que se instalou na Vila Barraginha.

A pesquisa de campo revelou ndo somente a limitagéo da circulagdo nos espacos sociais,
mas também o acesso restrito as informacdes e aos meios de comunicacdo. Com acesso apenas
ao telefone e a0 WhatsApp, as mulheres que foram sujeitos desta pesquisa se valem da televiséo
como meio de lazer, entretenimento e fonte de informac&o. O acesso a internet é limitado tanto
pela questao financeira como por causa dos sinais da rede que s@o precarios nas comunidades.

A pesquisa constatou, ainda, o descompasso entre o processo de alfabetizacdo e as
condi¢Bes de vida das mulheres negras e periféricas da Vila Barraginha. Em vez de se
concentrar na ampliacdo da leitura de mundo delas, o trabalho pedagdgico se resume a
decodificacdo de signos linguisticos, em leituras de textos que ndo dialogam com os desafios
impostos as praticas sociais e culturais dessas mulheres. Em outras palavras, o processo de
alfabetizacdo ndo possui uma dimensdo emancipatdria, mas uma dimensdo domesticadora,
contribuindo para manutencédo do status quo.

Em razdo disso, como desdobramento da pesquisa de campo, procurou-se construir um
recurso educacional voltado para o processo de alfabetizacéo e letramento de mulheres negras,
periféricas e empregadas domésticas.

O recurso educativo foi dividido em trés partes. Na primeira, foram convidadas sete
professoras negras que atuam ou atuaram na EJA para descrever, em linhas gerais, suas
trajetorias profissionais e suas condigdes de vida. O intuito foi assegurar o protagonismo de
mulheres negras, contribuindo para uma acédo afirmativa no campo educativo. Espera-se, assim,
que alfabetizadoras de EJA possam se inspirar nesses depoimentos para organizar o
planejamento de suas aulas.

Na segunda parte, intitulada de prosa, foram selecionados textos de seis
escritoras/professoras negras que descreveram o processo de construcao de suas identidades de
mulheres negras periféricas e suas lutas diarias. Buscou-se aqui construir um ambiente de
dialogo com o chéo da escola, em turmas de alfabetizacao de adultos, com o objetivo de instigar
a articulagéo entre leitura de mundo e leitura da palavra.

Na terceira parte, foram sugeridas cinco sequéncias didaticas e filmes para se trabalhar
em turmas de alfabetizacdo em uma perspectiva do letramento racial critico. A luz do
pensamento freiriano, foram definidos seis principios educativos que uma sequéncia didatica

precisa conter:
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a) a proposta precisa estar ancorada no didlogo e na problematizacdo. Os encontros
pedagodgicos sdo, nessa perspectiva, guiados por perguntas desestabilizadoras, que despertam
curiosidades e que provocam novos desafios aos educandos;

b) o educador ndo € visto como facilitador do processo pedagdgico, cuja principal tarefa
é transferéncia de conhecimentos. Acredita-se que, subjacente a concepc¢éo de transferéncia de
contetdo, celebrada pelos modismos pedagdgicos, encontra-se a no¢do de que conhecimento é
uma coisa ou abstracdo, com vida prépria, sem conexao com individuo e sociedade. Todavia, 0
conhecimento ndo €, nessa perspectiva, uma entidade autbnoma e neutra, nem um elemento
reificado da cultura e da sociedade. Por isso, em vez de ser definido como facilitador, o
professor é tratado como um desafiador pedagdgico.

c) compreende-se o conhecimento como uma construcdo social, fruto de relacbes de
poder. Com efeito, ndo se trata apenas de uma construcdo técnica, guiada por principios
epistemoldgicos e regras metodoldgicas. Assim, o processo de construcdo de conhecimento
interroga experiéncias sobre as experiéncias e 0s saberes prévios dos estudantes.

d) uma sequéncia pedagogica precisa, assim, ser pensada com e nunca para 0S
educandos. Quando isso ndo ocorre, a violéncia simbolica, resultado de uma educacéo bancaria,
instaura-se, impedindo que os conhecimentos e as experiéncias discentes emerjam no contexto
escolar;

e) a praxis (teoria e pratica sdo dimensdes indissociadas) € parte constitutiva da
acao/reflexdo/acdo. Como sustenta Paulo Freire, a teoria sem a pratica é verbalismo e a prética
sem a teoria é ativismo;

f) a questdo da televisao digital ndo € apenas uma questdo técnica, alheia as experiéncias
de criangas, adolescentes, jovens e adultos, mas uma dimensdo humana, que marca, de forma
existencial, vidas e experiéncias dos estudantes da Educacgéo Baésica.

De forma geral, uma sequéncia didatica consiste em organizacgdo de atividades, com
diversificagdo de recursos didaticos, tendo como foco o aprofundamento de um determinado
tema. Em geral, uma sequéncia didatica € realizada, no minimo, com cinco aulas. O recurso
educativo é, em sintese, um instrumento didatico pedagdgico que busca construir uma situacao
de didlogo em prol de uma educacdo de qualidade, baseada na emancipacdo de pessoas em

situacdo de discriminacdo e subjugacdo social.
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4. Mulheres Negras: identidade e resisténcias .......

5. Cinema e Educac¢do — CINEJA (Cineclube Na EJA)



Apresentacao

Memodrias e Mulheres

Caro (a) Professor (a),

O presente material é o resultado de uma pesquisa
realizada no programa de Mestrado Profissional da Faculdade
de Educa¢dao da Universidade Federal de Minas Gerais que
tomou como sujeitos mulheres negras periféricas em processo
de alfabetizacdo na Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA) numa
escola de Contagem, cidade da regido metropolitana de Belo
Horizonte em Minas Gerais.

Esse caderno de textos, seguido de sequéncias
didaticas, foi elaborado com a intencdo de enriquecer o
debate e a reflexdo sobre as questoes raciais e de género na
EJA, em especial para estudantes das turmas de alfabetizacdo
— 12 segmento.

Todavia, embora tenha sido elaborado para um publico
de mulheres negras acima de 40 anos, ndo ha nenhum
impedimento para que seja desenvolvido em outros espacos e
com outros sujeitos.

Cada pagina é uma porta que se abre para amplificar as
vozes de mulheres negras que, apesar de tantas vezes serem
maioria nas turmas de EJA, costumam ser invisibilizadas nos
processos educacionais.

O Caderno se estrutura em trés secoes.

Na primeira, “Biografias de Mulheres que inspiram”,
algumas mulheres negras fazem narrativas de si, revelando
para o leitor — sem filtro e sem mediag¢des — as maravilhas e as
batalhas de ser quem sdo. Trata-se de mulheres que



desenvolvem atividades de combate ao racismo numa atuagao
local, em diversos territérios da cidade de Contagem, seja
atualmente, ou em suas origens.

Sao histdrias de mulheres "de raca e de classe" como
das professoras Patricia Pereira e Diana Lemes Ferreira e da
desempregada Ana Maria Fernandes que apontam caminhos
para a resisténcia das memarias de mulheres negras.

Na secdo de Prosas, autoras como Elisa Lucinda e a
mestre em Educacdo e autora do livro "Outra educacdo é
possivel: feminismo, antirracismo e inclusdo em sala de aula",
Luana Tolentino, mostram, com linguagem literdria, os
desafios vindos da desigualdade racial. Além disso, também
sdo apresentadas crénicas — inspiradas em experiéncias reais —
de autoras negras que atuam na cidade de Contagem.

Finalmente hd uma secdo inteira dedicada as
sequéncias diddticas que, entre outras, da dicas de filmes
sobre a questdo racial e de género. As contribuicGes mostram
como as tensdes, conflitos e discussdes presentes na escola
podem se render as possibilidades de encantamento, reflexao,
sonhos, aprendizado e transformacdo social que a educacgao
possibilita.

Muitas de nés crescemos ouvindo histérias de nossos
antepassados através de palavras que retratam nossas
membdrias ilustradas com fatos da vida cotidiana. Muitas
dessas histdrias foram transmitidas pelo registro dedicado de
nossas maes, tias, avés ou outras mulheres da nossa
comunidade. Sabe aquela vizinha que mora ha anos perto da
nossa casa, ou aquela lider comunitaria que acolhe todas
guando surge a necessidade? S3ao elas que constroem
diariamente a nossa resisténcia, compartilham nossos saberes
e ajudam a contar nossa historia.



Durante séculos, esses saberes ficaram relegados a
sombra da sociedade. Apesar dos esforcos dessas mulheres,
gue levavam a sua descendéncia estes ensinamentos e esta
educacdo, nenhuma dessas narrativas estd presente nos livros
oficiais de Histéria do pais. Essas histdrias resistem ao tempo e
aos espacos dominantes, constroem identidades e
permanecem em nossas memorias afetivas tornando-se um
elo entre os mundos da ancestralidade e nosso mundo atual.
Lembrangas que precisam ser repassadas as/os nossas/os
filhas/os e netas/os por toda a eternidade.

Dessa maneira, a proposta deste trabalho,
reconhecendo a centralidade dessas memdrias nas
identidades de mulheres negras presentes na EJA, é revisita-
las a partir do cotidiano destas estudantes, para possibilitar
um trabalho pedagdgico mais contextualizado.

A expectativa é que este trabalho contribua para que
as diferencas deixem de se transformar em desigualdades,
gue a producdo de esteredtipos seja denunciada, e que os
preconceitos que desvalorizam nossas memoérias sejam
rotineiramente combatidos em sala de aula. Além disso, ha a
pretensao de que os cenarios historicamente construidos pela
sociedade patriarcal, machista e discriminatéria que opera
com os valores e conceitos da branquitute possam ser
revertidos no sentido de respeitar e reconhecer as histérias
das mulheres negras tao invisibilizadas.

E por meio da memdria e da oralidade que
pretendemos resgatar as nossas memorias, costumes,
tradicOes e valores. Esperamos que esta contribuicdo aqui
materializada auxilie na valorizacdo da nossa cultura na
sociedade brasileira.

Assim, oferecemos aqui uma série de propostas que
tornam a leitura uma atividade prazerosa e que potencializam




experiéncias para que jovens e adultos se apropriem da escrita
tao fundamental para uma vida cidada e digna.

Por todas essas razoes, vale ler, usufruir e divulgar este
trabalho pedagdgico inclusivo, agraddvel e que promove uma
educacdo acolhedora, por meio do reconhecimento da riqueza
de mundo das mulheres negras.

Vale, sobretudo, valorizar a identidade e as memorias
de mulheres negras ndo sé nas salas de aula da EJA, mas em
todos os espacos educativos que reconhecem que a questdes
de género e raca precisam ser debatidas em toda a sociedade.

Magda Antunes Martins

Belo Horizonte, janeiro de 2020.



Biografias de Mulheres que inspiram

Nessa secdo do trabalho apresentaremos biografias de
mulheres negras inspiradoras, que realizam trabalhos
rotineiros no combate ao racismo e mobilizam as necessarias
resisténcias por se reconhecerem como mulheres negras
periféricas. Trata-se de mulheres que desenvolvem acdes em
nivel local e modificam sobremaneira a comunidade em que
vivem.

Os textos foram produzidos por elas mesmas, na
perspectiva da construcdo de autobiografias. A sugestdo é que
estas histdrias possam ser apresentadas as estudantes da EJA
com o objetivo de promover empatia e reconhecimentos
identitdrios, assim como servir de exemplo no trabalho com os
género autobiografico.



Mylene Aparecida Ribeiro Aguiar

Professora. Letras (Portugués-Inglés). Atuou como professora de portugués
e inglés em escolas do Estado/Mg e na Funec (Contagem). Atualmente é
professora de Inglés da Rede Municipal de Contagem. Desenvolve o projeto
desde 2013: Formagdo Cidadd: Educagdo e Cinema. Enfatiza as temdticas:
Mulheres(com énfase nas mulheres negras); género; racismo, diversidade.
Pés graduagdo: a) Educagdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino
Meédio na Modalidade EJA (PROEJA) b) Gestdo Educacional).

Isto é “Racismo”?

Hoje refletindo... quando me descobri negra? Sou
mulher, sexagendria; Estava escrito na minha certiddo de
Nascimento: PARDA

Aos 6 anos minha mae conseguiu matricular-me numa
escola infantil, “Jardim de Infancia” (nada comum naquela
época: 1965). Uma instituicdo de irmas de caridade salesianas
abriu algumas vagas para criancas do bairro onde morava.
Minha mae, guerreira, conseguiu uma vaga e vamos la....
alegre, com uma pasta de panodoladoe. ...... junto com outras
criancas indo a pé (a escola ficava em outro bairro, uns 40
min), para meu primeiro dia de aula. Minha alegria era



tamanha que ndo percebi naquele dia algo que se tornaria
recorrente..... uma mae de uma das coleguinhas é que levava
as 5 meninas (incluindo eu). As 4 coleguinhas (todas meninas)
iam de maos dadas umas com as outras, conversando,
cantando e eu..... me deixaram para tras.....no primeiro dia

ndo percebi...... também no primeiro dia...... a professora
escolheu o lugar de todos (uns 20 estudantes). Meu lugar foi
na ultima fileira..... ninguém sentou-se comigo..... no

intervalo.....ninguém conversou comigo.....festas de “Coroacao
de Nossa Senhora” (era uma escola catdlica); queria
participar..... a resposta foi.....”Anjinhos da guarda sao louros,
olhos claros. Vocé ndo pode participar....sé assistir”. Merendas
no intervalo ndo tinha, os demais colegas sentavam-se longe
de mim. As idas e vindas continuam as mesmas.....eu atras
....indo para escola, sem colegas ..... ndo falava nada para
minha mae, afinal, se ela descobrisse, seria um “campo de
batalha”......a conhecia, lutou pelos filhos até morrer..... e eu
ndo queria parar de estudar. Amei aprender a ler, a descobrir
os livros. Quase final do ano, perguntei, criei coragem: ei
meninas, porque nao posso ficar, andar, brincar com vocés?
Uma delas, numa simplicidade infantil respondeu: uai, vocé é
marrom, apesar de ter um cabelo bom.....entdo nao pode ficar
com a gente. Espantei. Nao entendi nada. Marrom? Cabelo
bom? O que fiz de errado.....I???? N3o consegui responder
nada, me resignei naquela situacao até o final do ano. Minha
mae e familia sé ficaram sabendo destes fatos pouco antes de
morrer (1998) quando extravasei, quando tive coragem, e
desabafei minha dor, raiva, revolta daquela época, e quando
senti que me libertei deste sentimento. Mas as lembrangas
ficaram......e demorei muitoooooo.....a entender que foi
“Racismo”.

Na preparacdo da minha “Primeira Comunhdo” (nasci




catélica), o padre da Igreja a qual fazia o catecismo, no dia da
primeira confissdo, quando chegou minha vez, pediu-me para
confessar-me com o padre assistente, e no dia da primeira
comunhdo e na fila, o mesmo padre, pediu-me para
comungar-me com o outro padre. (observacdo: este padre era
alemao, e fiquei sabendo tempos depois, que também quando
eu era bebé, ele ndo quis me batizar; e naquele momento nao
guis me confessar e oferecer a primeira comunhao). Soube e
tive consciéncia de tudo isto, ja adulta, na faculdade.

No Ensino Médio (antigo ginasio) minha mae
conseguiu uma escola do sistema S (Sesi), a qual fiz prova e
passei e conclui esta etapa (4 anos) nesta instituicdo. Foram
momentos bons, outros nem tanto; senti a minha
invisibilidade, o desprezo de estudantes. Fui procurar colegas
da minha cor para me relacionar-se (instintivamente). Percebi
gue alguns (maximo de 3) também pareciam-se comigo (cor
da pele: marrom, preto). Era o que conseguia entender. Agora
0s sentimentos cresciam: mais raiva, mais interrogativas, mais
duvidas....enfim... 4 anos complicados. No estudo me sai bem,
concluindo com louvor.....

Fui trabalhar numa empresa (na producdo). Hoje,
chama-se “Menor Aprendiz”. Naquela época (1977) era um
trabalho, carteira assinada, meio salario minimo. Neste espaco
fui percebendo o quao desigual é o mundo. Muitas criancas
(menores), maioria negras, pouquissimas brancas,

Trabalhando dia todo (subemprego: pegando pesado,
suando, chefes gritando, meia hora de almoc¢o); e nenhuma,
exceto eu, estavam estudando. Nesta época ja estudava a
noite (trabalhava para pagar escola). Ensino Médio era pago.
Figuei um ano trabalhando e fazendo datilografia, para tentar
um lugar melhor para se trabalhar. Apds 1 ano conseguir
mudar de emprego, depois de 7 anos tentei novamente
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mudar para outro emprego. Uma multinacional em Betim.
Participei da selecao, fiquei entre as 5 primeiras colocadas. Fui
entrevistada, fiz testes, recebi resultado de como fui
“aprovada”. Pediram-me para aguardar. Recebi apds 2 dias a
resposta: “Apesar de ter passado em todas etapas, eu,
naquele momento, ndo me inseria no perfil desejado pelo
“empregador”........ guestionei...... E qual seria este perfil.... s6
fiquei sabendo um ano depois, pois me chamaram novamente
para o preenchimento desta vaga. Alguém em “off” me disse
que o “chefe” naquela época estava solicitando uma
secretdria executiva, ndo aprovou minha admissdo, apds ver
minha foto. Eu ndo era branca, loura. Ndo era o perfil para
uma empresa multinacional. O que fiz com isto...... banquei....
aceitei a vaga (1986) e fui para luta. A todo tempo tive que
provar que era melhor, que conseguia executar as tarefas e
bem feitas.

Neste periodo ja cursava a faculdade. Pouco se falava
sobre racismo. Tudo muito velado, sutil. J& ndo aceitava
termos como: “coisa de negro”, “cabelo ruim”, “é negro mas é
inteligente”. Frases assim me incomodavam, me entristeciam;
e eu ja ndo me calava. Quando via/ouvia fatos, hoje sei, que
eram praticas de racismo..... ja argumentava, ja discutia, ja
questionava.

A vida académica passou em 4 anos; agora sala de
aula; pds graduacgdes e o dia a dia do enfrentamento. Cursos,
palestras, conhecimento e a “Consciéncia Negra”.

Hoje percebo que uma das maiores dificuldades de ser
negro, é a necessidade de se reconhecer como negro: tanto na
cor da pele, mas principalmente como identidade. E muito
importante e essencial ter essa consciéncia. Precisamos nos
proteger e defender outras pessoas negras de situacgdes
didrias  (invisibilidade, desprezo, soliddo, violéncia,
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hipersexualizagao, etc)

E tenho observado muito ultimamente: é urgente e
imediato incluir os brancos para o debate e a luta antirracista.
O racismo é uma estrutura, ndo é uma questdao de sujeitos
particulares. E para mudar, precisamos debater diariamente
todos os polos desta estrutura racista. E um processo
continuo, necessario e sofrido.

12



Patricia Pereira

Professora de Lingua Portuguesa na Rede Municipal de Contagem desde
Margo de 2003.

Sou graduada bolsista pela PUC Minas, unidade
Coracao Eucaristico em 2002. Militante, ativista social, tem
atuado ha alguns anos em movimentos de luta por direitos,
atuando na luta feminista, antirracista e na luta sindical
sempre a partir do chdo da escola publica.

Filha mais velha de uma familia com dez filhos. Passei
toda minha infancia na Vila da Paz em Contagem e estudei da
antiga primeira série até a quarta série na Escola Municipal
Nossa Senhora Aparecida em Contagem.

Ha dezessete anos trabalho e organizo a militancia em
defesa da Educacdo em Contagem. Meus dois filhos estudam
em Contagem e meu companheiro de sonhos, militdncia e
vida, também é professor na Fundacdo de Ensino de
Contagem, na Funec Cruzeiro do Sul.
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Nesses dezessete anos de atuagao na Educacgao Publica
em Contagem, ja trabalhei em diversas escolas nas regioes de
Nova Contagem, Petrolandia, Riacho, Industrial,
Ressaca/Nacional e atualmente sou lotada na Escola Municipal
José Ovidio Guerra e na Escola Estadual Francisco Firmo de
Mattos, ambas no bairro Eldorado em Contagem.

Ndo tenho uma trajetéria de formacdo e militancia
lineares, ou como dizia, Fernando Pessoa: “uma histdria em
linha reta”; ndo é linear mas uma trajetéria marcada pelas
tentativas idas e vindas e pelas interrup¢cbes que a
sobrevivéncia nos impdem considerando a singularidade de
ser a filha mais velha de dez filhos e ser mulher negra.

Ainda crianca, aos onze anos de idade, fui trabalhar
como babd em uma casa de familia, 1a fiquei por sete anos.
Minha vida escolar inteira foi durante o periodo da Ditadura
Militar, mas na época ndo tinha grandes conhecimentos
politicos, sé precisava sobreviver, vencer a batalha da fome,
ajudar meus irmaos, minha avé e principalmente livrar minha
mae das humilha¢des e da violéncia doméstica a que éramos
submetidos com muita frequéncia.

Minha m3e me teve aos dezenove e minha avod
contava: “Assim que sua made engravidou o pai da crianca
sumiu, ndo aparecendo nunca mais”.

Nunca soube quem era 0 meu pai e assim como os 5,5
milhdes de criangas brasileiras ndo tenho nome do pai no
registro.

Minha Unica referéncia masculina na infancia foi meu
avo que faleceu vitima de um desmoronamento da Vila de
Morro Velho em Nova Lima quando eu tinha cinco anos de
idade. Abrindo parénteses aqui, costumo dizer que a Mina de
Ouro Velho, ativa por trezentos anos, ainda ira se transformar
em grande produtor de petrdleo por conta dos varios corpos
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negros que estdao enterrados |a: dentre eles o corpo do meu
avo.

E como toda essa trajetéria se soma a minha
militancia na educagdo publica em contagem?

Tenho afirmado que a educacdo publica, e o locus de
realizacdo da educacdo publica, a Escola Publica é a mais
importante trincheira da constante luta que travamos
cotidiano a opressdo e a barbdrie que nos assola ha mais de
guinhentos anos.

A escola publica devo tudo que sou, tudo que aprendi
e tudo me transformei. Escola Municipal Nossa Senhora
Aparecida tenho as melhores, tristes e fortes cicatrizes. Essa
escola foi responsdvel pela minha sobrevivéncia em anos a
comida era escassa em casa. Ld aprendi a ler e a gostar de
poesia.

Quando estava no 32 ano, praticamente todos os dias
ndo me deixavam entrar na sala porque eu ndo tinha o
material ora ndo tinha o uniforme completo.

O lado bom de tudo isso é que aprendi a gostar de
literatura: Contos de Aprendiz (Carlos Drummond de
Andrade), O Menino do Dedo Verde (Cole¢do Vagalume,
Poesias), lido tudo na biblioteca da escola, ja que eu ndo podia
ir para a sala de aula.

Da E. E. Elpidio Aristides de Freitas, onde estudei na
antiga 42 série, a lembran¢ca mais bonita que tenho é da
“Tonha”, cantineira negra, que sabia que a comida na minha
casa era pouca e discretamente colocava mais merenda para
mim e meus irmaos.

Na E. M. Professor Mario Werneck, estudei da antiga
59 série ao 32 ano do Ensino Médio, 13 foi meu reflgio contra
a exploracdo do trabalho domeéstico, contra a violéncia
doméstica.
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Quando estava na escola me esquecia de toda a
dificuldades da sobrevivéncia podia ser estudante, sempre
adorei estudar. O conhecimento; a literatura; a poesia me
permitiam sonhar, acreditar que através da educacdo era
possivel mudar minha realidade.

Enfim acredito que é a partir da Educacdo que se
estabelece as bases para “o bem viver”, para novas formas de
viver em comunidade, de viver cada espaco da sociedade,
porque é na escola publica que estdo as nossas melhores e
maiores esperangas.

E de 14 que vem a semente por uma sociedade mais
acolhedora, mais humana, mais fraterna, mais solidaria e mais
feliz, pois, a escola publica é o laboratério que se destina a
produzir as boas novas para um mundo melhor!

O que faz a escola ndo é um prédio, as provas ou os
horarios, mas as relagdes que sdo construidas naquele espaco
e que interferem na formacdo de cada um e de cada uma que
por ela passa.

E como diz Paulo Freire “A educagdo n3o transforma o
mundo, a educag¢dao transforma as pessoas e pessoas
transformam o mundo”, é com base nessa crenga que
travamos a trincheira da militancia e da vida em sociedade.
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TOCAFE REVIONAL 7

Diana Lemes Ferreira

Professora da Universidade do Estado do Pard do curso de Licenciatura em
Pedagogia. Lider do GEPPEM/UEPA. Pedagoga pela Universidade Federal
de Vigosa - UFV (1995); Especialista em Educagdo UFV (1998); Mestrado
em Educagdo pela Universidade Federal do Pard - UFPA (2005); Doutorado
em Educagdo pela UFPA (2011). Tem experiéncia na drea de educag¢do
atuando principalmente nos seguintes temas: formagdo de professores,
politicas publicas educacionais e pedagogia social.

Querida Magda,

Poderia te sugerir o livro da Angela Davis - Mulheres,
Raca e Classe que tem varios subtitulos que vocé poderia
usar... Tem a musica da Elza Soares (A Carne). Poderia
também... Sugerir a musica “Mulheres Negras” da Yzald, bem
como poderia sugerir... a musica “Dona de mim” da lza. No
entanto...

Escolhi escrever algo que tem relagdo com minha
histéria de vida, de luta para conseguir sair do Vale do
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Jequitinhonha, uma das regides mais pobres do Brasil, e
vencer!

Vencer como estudante de baixa renda, que se nao
fosse a politica de assisténcia estudantil da UFV nao
conseguiria concluir meus estudos. E claro que nesta trajetéria
estudantil teve luta no centro académico de Pedagogia e no
DCE. Luta que intensificou como professora do movimento
sindical no Sind UTE em Vicosa Minas gerais, posteriormente
no SINTEPP Para e atualmente no SINDUEPA na UEPA como
coordenadora adjunta da atual gestao.

Hoje sou professora, pedagoga, mestre e doutora em
educacdo e tenho a honra de dizer que sou fruto das escolas e
universidades publicas. Fruto da luta constante em prol da
educacdo publica de qualidade!

AVISO

Esta é minha esséncia...
Sou mulher Com perfume e sabor de
Sou negra Reticéncias...

Sou professora
E quero romper...
Com as regras... Autoria:  Diana  Lemes
Opressoras! Ferreira
Data: 08/01/2020 as 17:31
E ja vou avisando
Com antecedéncia
E insisténcia
Meu sobrenome é...
Resisténcial
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Ana Maria Fernandes

Profissdo: Acabadeira (desempregada), idade de 49 anos. Do tempo que
uma mulher negra que se enquadrava ao padrdo de beleza da sociedade se
dizia que era da casa grande, caso contrdrio, era da senzala. Houve
melhoras, conforme sua fala: mas a prova de que ainda sofremos o peso do
racismo é o fato de ainda estarmos falando sobre o mesmo.

LUTA E RESISTENCIA

Meu sonho: nés negras (os) ndo precisarmos lutar
para sermos respeitadas (os). Assim buscamos meios,
estratégias, histdrias, lutas diariamente. O peso do racismo
ainda perdura e precisamos continuar na luta e resisténcia. As
pessoas tendem a se sentirem especiais sé porque dizem nao
ser serem racistas, como se isso fosse um diferencial.

Acho muito importante quando vejo mulheres como a juiza
Luislinda, hoje desembargadora, mostrando que temos outras
opgoes.

Abaixo alguns conceitos e estudos nos quais me baseio para a
nossa luta- (negras/os).
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Bases do Feminismo Negro

Heranga de luta — as experiéncias histéricas diferenciadas
deixaram nas mulheres negras as marcas pela superacgdo do
racismo, sexismo, classismo.

Busca por reconhecimento como mulher negra — luta pela
eliminacdo dos esteredtipos e recusa ao siléncio.
Independéncia de pensamento e agdo — pensamento politico
e investigacdo tedrica andam juntos

Empoderamento no cotidiano —  estratégias de
empoderamento através da religido, da educacdo, das
irmandades, dos grupos de advocacia, das organizacdes de
reinvindicacdo e protecao aos direitos civis.

PRESSUPOSTOS

Visdo humanistica de comunidade

O empoderamento ndo é visto como um fim em si mesmo.
Empoderar-se é empoderar a si e aos outros, mulheres e
homens negros para romper as relagdes de opressao.
Mulheres negras como sujeitos ativos, ndo vitimas
objetificadas.

Perspectiva de mudanga social antissexista, antirracista,
antielitista e anti-homofdbica. Através das mudancgas das
instituicdes sociais e das consciéncias individuais.
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Vanderléia Reis de Assis

Licenciada e Bacharel em Historia pelo Centro Universitario UNI-BH;
Mestranda em Educacio e Formacao Humana pela UEMG. Pesquisadora
das relaces étnico-raciais e de género, integra a ABPN, Associagédo
Brasileira de Pesquisadores(as) Negros(as). Autora do texto: Origens
Memodria, Identidade e Educacgéo-Narrativas do Existir, publicado na
coletanea Aulas Contadas, 2019- Narrativas da Experiéncia de Estudantes,
organizado por Teixeira, Cunha e Souza. Protagonista da série documental
intitulada O P&o Nosso de Cada Dia, do Projeto Pensar a Educacéo
Pensar o Brasil, Revista Brasileira de Educa¢do Basica. Em 2019 recebeu
0 Prémio Zumbi dos Palmares em Contagem uma homenagem pela atuacgéo
no combate e enfrentamento ao racismo, preconceito e discriminacao
social. Professora de Historia da RMEBH, atualmente é coordenadora da
EJA noturno na EMPOEINT.

Origens
A origem das pessoas é sem duvida algo instigante, as
marcas que nos faz identificar com isso e ndo com aquilo, com

essa e ndo com aquela pessoa, traz a consciéncia de que
somos singulares e unicos. O que realmente faz sentido em
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nossas vidas s3ao as pessoas com as quais dividimos e
construimos a nossa histdria; sdo os valores, conhecimentos e
saberes que nos levam ha diversos lugares e por mais
distantes que sejam, meu pé fecundo, minha raiz, minha
origem é |a onde minhas identidades sdo viscerais. Retornar se
preciso for, sem nunca esquecer o caminho. Manter-me
presente na memdria, nos percursos, pelas marcas que deixo
ou levo comigo. Meu nome é Vanderléia®, até 1986 era sé dos
Reis, com o casamento passei a ser também de Assis. Nasci o
verdo de 1966, na cidade de Nova Lima - MG, em plena Jovem
Guarda. Minha mae, que era fa, ndo pensou duas vezes e
lascou-me logo o nome da Namoradinha do Brasil. Ela sé nao
imaginava que isso seria motivo de chacotas e brincadeiras
maliciosas que marcariam minha infancia e adolescéncia,
afinal ela era loura e eu negra.

Meu pai era um homem negro, operdrio da Minerac¢ado
Morro Velho. Para mim era um 6timo pai, nunca me bateu,
nao batia nos filhos mais novos, somente em minha mae e nos
(as) mais velhos (as) quando entravam para separar as brigas.
Nunca foi as festas da escola, nem me ver coroar, mas acho
gue isso era normal para os homens daquela época. Gostava
de cacar e levava a gente sempre aos piqueniques da Sexta-
feira da Paixao. Esse era o compromisso anual que tinha com
nossa infancia. Minha mae, uma mulher “branca”, é
costureira! Costura ainda muito bem, fazia as coisas cantando

Professora do Ensino Fundamental das redes municipais de Belo
Horizonte e Betim. Possui graduacdo e bacharelado em Histdria pelo
Centro Universitario de Belo Horizonte-UNI-BH (2005). Pds-graduada em
Educacdo, especialista em Ciclos de Formagdo Humana UNIPAC- Betim
(2008) e em Histéria e cultura da Africa, UNIAFROUFMG (2011). Tem
experiéncia na area de Histdria, alfabetizagdo e EJA.
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e gostava de cantar para gente dormir, era carinhosa e nunca
nos agredia.

Cuidava muito bem da gente, mas teve que ir costurar
em Belo Horizonte, deixando-nos com minha vé Geraldina,
gue cuidava da gente durante o dia, quando ela estava fora.
Eramos oito filhos (as) e as coisas comecaram a faltar em casa.
Foi minha avdé materna que a orientou quanto ao uso de
anticoncepcional: ela parou de ter filhos (as) e aos poucos
conquistou sua independéncia financeira.

Meus pais viveram juntos por 25 anos, mas a violéncia
doméstica fez com que ela o abandonasse. Saiu de casa certo
dia apds ser espancada, ficamos todos (as) muito tristes, mas
ndo tinhamos duvidas que ela voltaria para nos buscar.
Passados exatos trinta dias, ela voltou, levou-nos todos (as)
com ela.

De casa, saimos sé com a roupa do corpo e alguns
poucos pertences. Fomos para a casa da tia Maria em
Contagem - MG. Moramos de aluguel, mas meses mais tarde,
ela conseguiu comprar um lote e o primo Zé de Gabi ajudou a
construir um barraco. Mudamos para la sem piso, vidros nas
janelas ou reboque, contudo éramos muito felizes.
Libertarmos da violéncia doméstica fez um bem imensuravel a
todos (as). Amo meu nome, sempre amei! Apesar das piadas
racistas com as quais tive que conviver, enfrentei a maldicao
do racismo sem traumas maiores, pelo menos era o que eu
pensava.

Era de certa forma uma preta privilegiada, tinha uma
mae branca, uma avd loura e de olhos azuis, descendentes de
espanhdis e italianos. Mas e meus avds paternos?
Descendentes de onde? Nunca me disseram, era mesmo
estranho. Havia certo silenciamento, ndo que minha mae
nunca houvesse falado deles (as), dizia sempre que meu pai
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era tdo belo como meu avdé Belarmino, mas dele nem o
sobrenome herdei. Meu pai havia nascido no dia 6 de janeiro,
dia dos Santos Reis, por isso assim que pode tirou o Belarmino
e colocou o Reis. Sobre minha avé Rosalina, havia um belo
retrato na parede da sala, de vez em quando ouvia que ela
havia sido uma mulher linda e forte. Acho que meus avods
faleceram muito jovens, talvez por isso ndo houvesse tantos
comentarios.

Até mesmo meus avds maternos ndo tinham longas
horas dedicadas a sua memdria, mas uma coisa era sempre
repetida, escutei, ouvi e falei isso por quase toda minha vida:
“eram espanhdis e italianos”. Eis minha descendéncia
europeia. Os anos se passaram e as marcas dos avds europeus
permaneceram. Sempre tinha essa resposta aqueles que me
agrediam devido a minha origem racial, contudo ao final da
adolescéncia comecei a me interrogar pelo fato, de me referir
apenas a essa origem para falar de minha pessoa.

Foi entdo que comeg¢aram a surgir novos
guestionamentos. Naquela época ndo usavamos palavras
bonitas como “étnico-racial ou africanidades”, pouco ou nada
sabiamos da Didspora Africana para compreender os motivos
da invisibilidade de minhas raizes africana.

A escola ndo me ajudou a perceber que a naturalizagao
do silenciamento e das invisibilidades de nossas histdrias
negras era um crime perverso que hoje ouso chamar racismo
epistémico. Apagar a memdria das nossas ancestralidades
tirar-nos o direito de ter orgulho em dizer: “meus avés eram
mocambicanos, nigerianos ou simplesmente africanos”, é um
crime contra a nossa humanidade.

Quando cacoavam de mim por ser a “Vanderléia
Preta”, em vez de negar minhas origens africanas e fortalecer
a descendéncia europeia, eu poderia ter dito: “Preta com
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muito orgulho, afinal meus bisavos vieram de Africa, berco da
humanidade, lugar das primeiras descobertas, invencdes e
instituicoes”.

Ainda bem que sempre é tempo de voltar as origens,
mesmo que elas nos tenham sido negadas por décadas.
Militante dos movimentos sociais e negro (a), consegui
retomar a histéria de minhas origens e hoje sigo firme como
m3e, militante do Movimento Negro Educador’ e professora
da Educagao Basica. Tenho sido vigilante para que minhas
filhas e filho, minha neta e nossos (as) estudantes ndo tenham
usurpado deles (as) as suas origens africanas.

A humanidade é sem duvida um campo de batalha, o
peso que a violéncia colonial tem reflete em cada um de nos.
Nossos corpos sao coisificados pelo mundo e é isso que tem
definido muito nossas perspectivas de vida. Prevalece assim a
possibilidade de marginalizagdao. No meu caso, eu diria que me
sinto uma vencedora, quem diria que a menina preta e pobre,
criada s6 pela mae, uma mulher “desquitada” que ousou criar
oito filhos (as) longe do pai, se tornaria uma mulher forte e
engajada, uma professora competente e respeitada, uma
cientista em educacao.

Voltei para universidade e estou cursando o mestrado,
guero poder me apropriar de estudos que possam apontar
caminhos mais efetivos na construcdao de uma ldgica de
educacdo que busque romper com as praticas, racistas,
sexistas, preconceituosas e de uma cultura misdgina que
marcaram a minha e tantas outras histdrias.

? Nilma Gomes chama de Movimento Negro Educador aquele Movimento
que segundo ela é um “produtor de saberes emancipatdrios e um
sistematizador de conhecimentos sobre a questdo racial no Brasil. Saberes
transformados em reivindicagGes, das quais varias se tornaram politicas de
Estado nas primeiras décadas do século XXI” (GOMES, 2017, p. 14).
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Nas escolas em que leciono, procuro retirar os (as)
estudantes do papel de espectadores (as) para se tornarem
protagonistas de outra histéria, a partir das experiéncias,
conhecimentos e saberes de outros povos e ndo sé dos
“europeus”.

Tenho me esforcado e até conseguido contar com a
ajuda de alguns poucos colegas que reconhecem que essa
invisibilidade precisa ser combatida, pois causar impactos em
guestdes que sdo estruturais para construcao das identidades
juvenis. O efeito nefasto que o racismo produz em nossas
criancas, adolescentes e jovens continua presente no contexto
escolar. Dele resulta a introjecdo de esteredtipos, a negacao
de suas origens africanas e indigenas, até a perda das
identidades.

Eu conheco bem essa histdria porque vivi toda ela.
Oxala! Nao fossem as formas de resisténcias construidas tao
brilhantemente pelo (as) africanos e afro-brasileiros, pelas
comunidades tradicionais, talvez eu ndo estivesse aqui hoje
escrevendo minhas narrativas. A cultura e os valores
civilizatérios africanos educaram meu olhar e isso me
convocou a educar o olhar de meus (minhas) estudantes.

No meu tempo de escola, tanto no Fundamental como
no Médio, o racismo nao era posto em debate. Quando fui
chamada de “macaca”, de “cabelo pixaim” ou “Bomobril”, os
(as) professores (as) pareciam ndo se importar, ndo tenho
sequer uma recordacgdo de algum (a) professor (a) saindo em
minha defesa ou de meus (minhas) colegas também negros
(as).

Nas aulas de Histdria, nunca haviam me ensinado que
as condicOes histéricas foram fundamentais para escravizacao.
Tive um Unico professor de Ensino Religioso na 62 série, por
sinal foi quem fomentou em mim as questdes politicas, que
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nos fazia enxergar e questionar as estruturas de poder
historicamente dadas pelas desigualdades, mas ainda nado
faldvamos de desigualdades raciais.

Vejam bem, eu nasci em 1966 e nessa época estudos
sobre o racismo ja estavam sendo feitos. Afinal a Segunda
Guerra Mundial abriu os olhos do mundo para esse fenémeno.
Estou dizendo que conclui o Ensino médio em 1985, sem ter
vivenciado qualquer manifestagao antirracista no interior das
escolas ou nos curriculos. A histéria que nos ensinaram foi
sempre do ponto de vista do colonizador.

Alids “O processo de alienacdo da crianca brasileira se
faz sobretudo através da escola, onde se da o refor¢co de um
conjunto de ideias elitistas que distorce os valores culturais e
nega a participagdo dos oprimidos no processo histérico
brasileiro” (CARDOSO, 2002, p. 101).

O “mito da democracia racial”, cunhado ao longo do
processo de construcdao da Republica do Brasil, criou um
imaginario de nacao fomentado a partir da ideia que, apesar
da escravidao, nosso pais viveu uma democracia entre as
ragas que compuseram a formagao de seu povo.

Foi isso que aprendi no meu processo de escolarizagao
e o pior, ainda hoje a escola reproduz esse discurso. Sem
duvida esse é um dos grandes responsaveis por manter, ainda
hoje, inalteradas as estruturas de poder, presentes em nossa
sociedade, em suas instituicdes e no imaginario coletivo de
docentes e discentes.

Vias de regras, as praticas educacionais pouco foram
alteradas. Tenho clareza que o racismo é um fenémeno
estrutural, ser branco ou negro s3o categorias raciais
especificas construidas socialmente. Hoje procuro desenvolver
um trabalho que contribua com o empoderamento de nossas
meninas e meninos negros (as), jovens da periferia, boa parte
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em situagao de risco e vulnerabilidade social. Nao quero que
eles (as) demorem tanto quanto eu para descobrir suas
origens, desejo que tenham a alegria e o orgulho de se
encontrar o quanto antes com suas ancestralidades negras e
indigenas. Vivo uma luta incansdvel para ver nossos (as)
estudantes se assumindo enquanto

sujeitos de direito, disputando espacos de poder como as
universidades, as instituicdes politicas nessa sociedade ainda
hoje tdao excludente e desigual.

Para encerrar, diria que o que procurei fazer aqui foi dar vida,
pelo discurso, a alguns eventos que marcaram meu passado e
fizeram de mim quem eu sou hoje. Eventos que marcaram
minha vida e caminham lado a lado apontando quem de fato
sou, minhas ORIGENS.

Referéncias

BENJAMIM, Walter. O narrador: consideracdes sobre a obra de
Nikolai Leskov. In: Obras escolhidas. Magia técnica, arte e
politica. 7.ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1996.

CARDOSO, M. A. O Movimento Negro em Belo Horizonte 1978-
1998. Belo Horizonte: Editora Mazza Edi¢Ges Ltda, 2002. 240

p.
GOMES, Nilma Lino. O movimento negro educador: saberes

construidos nas lutas por emancipag¢do. Petrépolis, Rl: Vozes,
2017. 154 p.

28



Rosangela da Silva

Roséngela da Silva, nasceu em uma ocupagdo de luta por moradia na
regi@o do Barreiro. Iniciou sua vida nos movimentos sociais desde muito
cedo, onde a partir destes tragou sua caminhada profissional sempre
pautada nos movimentos sociais. Dirigiu Grémios Estudantis e entidades
representativas dos estudantes. Militou Junto aos movimentos sindicais
através da Central Unica dos Trabalhadores. Participou e presidiu
Conselhos Municipais como: Juventude, Cultura e Igualdade Racial. Foi
Coordenadora de Promogdo da Igualdade Racial do municipio de Belo
Horizonte. Atualmente é Diretora de Educacdo das Relagbes Etnico Raciais,
Direitos Humanos e Cidadania da Secretaria de Educagdo do Municipio de
Contagem . E Gedgrafa, P6s Graduada em Gestdo Publica.

Para responder a pergunta de como me tornei uma
mulher negra; senti a necessidade de recapitular o processo
do tornar-me mulher. Logo, a memoria foi buscar os cheiros
da infancia e as cores da adolescéncia e juventude. Nasci em
uma ocupacdo na regido do Barreiro com maioria da
populacdo negra. E possivel que as primeiras percepc¢des
sobre as diferencas quanto a raca e classe tenha se dado com
o processo de atuacdo policial em relacdo aos jovens negros
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da vila. Era comum acordarmos pela madrugada com batidas
fortes na porta que as vezes era arrombada por policiais
armados que adentravam nossa residéncia aos gritos,
armados e com agressividade. Minha mae teve seis filhos, 04
homens e 02 mulheres. Minha casa era constantemente alvo
de acdo policial, independente do que ocorresse era nas
residéncias com adolescentes e jovens negros que a policia
agia, nem sempre seguindo os protocolos. Na década de 80 os
resquicios da Ditadura Militar estavam presente de forma
marcante nas a¢bes policiais o que indica que a pratica de
tortura era abordagem comum. Recordo das inumeras vezes
em que apos policiais levarem meu irmao o mesmo retornava
com ferimentos e muitas marcas no corpo. Apds essas
ocorréncias eu ndo era s6 mais uma pessoa saindo para
passear era a irma do bandido! Ficava perceptivel que algo
nos diferenciava, pra além de sermos moradores da ocupacao,
dita favela, era a associacdo da imagem da familia ao crime.
Fato é que essas acdes policiais quando ndao encontravam o
“crime” tornavam os jovens criminosos a partir de acusagdes,
violéncia, tortura e frequentes idas para antiga Fundacdo
Estadual para o Bem Estar do Menor, FEBEM. Em 1991, dia
das m3es, meu irm3o foi violentamente assassinado. Eramos
seis irmaos, quatro homens e duas mulheres. Hoje, somos
trés, duas mulheres e um homem.

Minha mae nasceu em um pequeno distrito na Zona da
Mata. Desde crianga trabalhou muito e nunca foi a escola. No
entanto, para ela era vital que pudéssemos estudar. Aprendi
0s primeiros passos para alfabetizacdo e letramento em casa,
mesmo em condicdes consideradas adversas. Sou a cagula da
familia e quando nasci meus irmdos ja eram adolescentes. A
educacdo infantil ndo era um direito universal e meu ingresso
na escola foi diretamente no ensino fundamental. A alegria de
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enfim poder estudar!!! Varios acontecimentos me marcaram
mas vou destacar alguns. O primeiro é o fato de que a
professora ndo admitia que eu ja sabia ler e escrever quando
cheguei a escola. Logo, quando a professora realizava os
ditados e eu concluia com cem por cento de acertos era
enviada para supervisdo acusada de ter colado de minha
amiga, menina ndo negra. Essa situagao me indignava muito e
sempre chegava em casa chorando. Junto a isso havia a
constante discriminacdo dos outros estudantes cometendo
atos de injuria racial com palavras bem agressivas e
pejorativas. Todo esse conjunto me fez entender bem cedo o
significado da palavra racismo. Chegava em casa chorando e
dizia para minha mae que estava sofrendo racismo na escola.
Quando minha mae procurava a diretoria ou supervisao
sempre diziam que isso era invengao minha. Marca ainda nos
anos iniciais do ensino fundamental o desfile do dia 07 de
Setembro. A escola se preparando para o desfile e eu disse
para a professora que gostaria de me vestir de bailarina. Em
risos junto com a turma a professora respondeu que eu ndo
poderia ser bailarina. Perguntei novamente porque, e ela disse
gue eu ndo tinha o perfil. Nao aceitei o ndo. Ao final nao fui
como bailarina, pois segundo a professora eu nao poderia,
poderia no maximo me vestir de enfermeira. Essa vivéncia me
levou ainda menina me ver enquanto uma menina negra e
comecar a perceber que meu fendtipo ao longo da vida traria
diversas implicagcdes pautadas na hierarquizacao de raga em
seu sentido socioldgico.

O tempo passou e me tornei adolescente. Estudante,
poetiza e sonhadora me envolvi com os movimentos sociais.
No primeiro momento no movimento estudantil. Lugar em
gue na maioria das vezes eu era uma das poucas mulheres e a
unica mulher negra. Coordenei o Grémio estudantil da Escola
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Estadual Governador Milton Campos e fui Diretora da Unido
Brasileira dos Estudantes Secundaristas. Estes lugares
intensificaram o meu envolvimento nas reflexdes e luta por
justica social e direitos humanos. Neste momento era uma
jovem negra na luta por conquistas coletivas e na definicdo de
caminhos. Os espagos eram hegemonicamente coordenados
por homens brancos. A mulher dava sequéncia a sua
construcao.

Nessa trajetéria pude reencontrar com minhas raizes e
este reencontro possibilitou o reconhecimento e
fortalecimento de minha identidade ancestral, momento este
gue marco como a descoberta enquanto mulher negra.
Emergia através deste processo meus cabelos crespos, a
aceitacdo de minhas expressdes e falas fortes, o envolvimento
com o sagrado e com as culturas. Este momento indica o
reconhecimento de quem sou eu! Este reconhecimento
fortaleceu e fortalece minha caminhada e postura de luta
frente ao racismo institucional e demais expressdes que
marcam o lugar de género, raca e classe. A estrutura histdrica
desde a colonizagdo, mercantilismo e capital fortalecem
parametros eurocéntricos que tentam invisibilizar filosofias,
conhecimentos e parametros de outras matrizes. O mito da
democracia racial no Brasil fortalece a ideia de falsa igualdade
ampliando a necessidade de retrospectiva histérica e
sociocultural com vista ao fortalecimento das identidades
negras e indigenas contribuindo para a descolonizacdao do
pensamento.

A mulher que me tornei a partir da forca de minhas e
meus ancestrais resiste e busca através da educacao, politicas
publicas, luta por direitos humanos e igualdade racial
construir instrumentos que possam contribuir com os
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processos de transformacao social em busca de equidade,
igualdade e justica social.

A cada dia mais um pedacinho de mim se forma. Sou
parte de um tecido ancestral! Esta reflexdo me levou a refletir
sobre Conceicdo Evaristo em trechos de seu poema “Vozes
Mulheres Negras”:

(...) A minha voz ainda

ecoa versos perplexos

com rimas de sangue
e fome.

A voz de minha filha
recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si
as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.
A voz de minha filha
recolhe em si
a fala e o ato.

O ontem — o hoje — o agora.
Na voz de minha filha
se fara ouvir a ressonancia
O eco da vida-liberdade.

(Poemas de recordacgao e outros movimentos, p. 10-11).
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Pesquisadora, com graduagéo em Pedagogia pela UFMG, mestrado em
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Sociais pela PUC-Minas.

Racismo - A Familia Desperta, Mostra. A Escola Materializa

Minha made sempre dizia que quando eu e meu irmao
chegadssemos na escola iriamos perceber o quanto as pessoas
ndo “gostavam” de negros. Eu ndo compreendia a frase, ela
sempre nos alertava e nos educava para nos resguardar da
possibilidade de enfrentar situagbes racistas no ambiente
escolar. No decorrer do processo fui compreendendo isso,
pois sempre fui o6tima aluna, ficava nas turmas mais
adiantadas, tirava as melhores notas, entretanto ndo tinha o
destaque das outras colegas com o mesmo perfil no
desempenho escolar.

Sofria acdes de exclusdo a natureza, com zombarias,
falas pejorativas sobre minha cor, meu cabelo, meu nariz.
Diante de minhas queixas em casa, houve uma ocasidao em

34



gue minha mae me buscou na escola, na oportunidade, outras
criangas me importunavam por causa do meu cabelo crespo.
Entretanto fui surpreendida com a defesa realizada pela
minha mde, “Dona Guiomar”, ela falou com o grupo de
criancas que nos sabiamos que éramos pretos e tinhamos
consciéncia das caracteristicas que carregdvamos. E acentuou
a fala com uma frase: “Ia em casa tem espelho”. Ao chegar em
casa, minha mae com toda a sabedoria de uma mulher negra e
experiente, deu a orientacao que guardei para toda a vida. Me
disse que trabalhava demais, como boa lavadeira que era e
gue ndo poderia ficar defendendo os filhos cotidianamente.
Disse que eu deveria me armar para responder aos outros e
gue eu deveria me conscientizar de minha beleza. Que meu
corpo era harmoénico, meu nariz condizia com minhas
“feicOes”, que meu cabelo ndo mudaria por fim me disse, que
eu deveria me aceitar e parar de dar importancia as
provocagdes externas.

Esse foi um aprendizado que levei durante toda a
minha vida, isso pelo fato de que as escolas que frequentei
nunca representaram o [ocus de minha consciéncia na
perspectiva étnica. Durante o tempo que frequentei a
educacdo basica, sempre fui excluida, nas atividades em sala
de aula, durante as atividades externas, nas apresentacdes
artisticas, participacdo em festas juninas, dancar quadrilha,
com tratarei abaixo.

Aprendi com o tempo que minha imposicdao se daria
pelas minhas habilidades, o que eu tinha de melhor, minha
capacidade de aprender, ensinar, estudar. Em contraposicao,
meu fortalecimento se deu na escola, a partir do meu sucesso
académico. E é nessa vertente que organizo meu trabalho,
fortalecendo os estudantes e os profissionais negros que
relaciono. Minha denuncia se da na ac¢do, no cotidiano, nem
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sempre encontro espaco na fala, no didlogo, no discurso mas
materializo na prdtica, assumindo a harmonizacdo que nds
pretos devemos incorporar.

Os movimentos sociais que tém como linha de acao, o
combate ao racismo tém para buscado ag¢des junto a drea de
educacdo objetivando a construcdo de iniciativas que
colaboram o combate ao racismo. O fato de a sociedade
brasileira ter em sua composicdo negros, que vieram para o
Brasil, a partir do trafico de escravos provocou um estigma
dessa parcela da sociedade. Esse povo vindo dos paises do
continente africano acabou por influenciar a cultura brasileira,
entretanto nem sempre o reconhecimento é positivo, vindo a
resultar em dificuldades para a insercdo dos negros na
sociedade brasileira, que ndo seja pela linha do trabalho
bracal, numa perspectiva subalterna. A escola como espaco
privilegiado de formacado reafirma tal apontamento.

A lei 10.639-2003 demarca uma nova ordem na
orientacdo da discussdo  étnico-racial nas escolas,
considerando duas vertentes, inicialmente por indicar a
instituicdo da luta contra o racismo e também por possibilitar
a organizacao em torno da implantacdo da lei. Um dos
caminhos para a consolidacdo de direitos sociais é sua
consagracao nos textos legais. Em uma sociedade que define a
priori padrdes ideais de beleza, inteligéncia e producao, relega
a populagdo negra a uma categoria inferior, pois nao se
enquadram em padrdes ja estabelecidos historicamente e que
acaba por colocar tal segmento a posicdes inferiores na escala
social. Conviver socialmente, nesse caso exige a intervencao
do Estado, mediante a garantia de manifestacao das pessoas
que pertencem a esse grupo, de politicas sociais ou do
referendo de leis que consagrem direitos desses individuos no
exercicio da cidadania, numa a¢do democratica.
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Nessa linha de raciocinio, a utopia que a lei acaba por
representar é uma evidéncia e, ndo a realizacdo de um ideal,
ou, simplesmente, a possibilidade de se garantir em direitos.
No que se refere a educacdo, o segmento social, alvo de nossa
discussdo ficou esquecido durante longo tempo, ou seja,
observa-se a auséncia de referéncias importantes sobre a
legislacdo da educacdo destinada a esse segmento da
sociedade: negros.

A escola é um espaco privilegiado ndo sé para a
aquisicdo de conhecimentos, mas também para a promocao
de discussdes que permitam a formacao de sujeitos sabedores
e conscientes dos seus direitos, referenciados nos processos
educacionais desenvolvidos no espaco escolar. Outros espacos
de discussdo devem ser referendados, pois ainda ha desafios
para a construcdo de uma sociedade democrdtica e
comprometida com todos os cidadaos.

Sobre minha participacdo na festa junina, na 42 série?
E tema para outro texto.
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Prosas

Nessa secdo ha a apresentacdo de cinco textos
importantissimos para o debate acerca da identidade de
mulheres negras periféricas e suas lutas didrias.

O texto de Luana Tolentino escancara o racismo
presente no ambiente escolar e nos obriga a nos posicionar
luta antirracista também nas escolas e denunciar a conivéncia
deste espago social com a dor, com o sofrimento e com a
exclusao.

Na segunda prosa, Elisa Lucinda, ajuda a compreender
como a sordidez do jogo desigual deixa as periferias, as
favelas, as comunidades pobres reféns da manipulagdao. Uma
leitura que reconfigura mundos e ajuda a quebrar muros da
indiferenca social num pais onde a maioria da populagdo é
negra ou parda.

Nas demais, autoras de Contagem apontam relatos,
inspirados em experiéncias vivenciadas por elas, com a mesma
indignacdo denunciativa.
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Luana Tolentino

Mestra em Educagdo pela UFOP. Atuou como professora de Historia em
escolas publicas da periferia de Belo Horizonte e da regido metropolitana.
Atualmente é professora universitdria. E autora do livro Outra educagdo é
possivel: feminismo, antirracismo e inclusGo em sala de aula, lancado em

2018 pela Mazza Edigbes.

Lembrangas da festa junina: Uma carta para Ulisses

Quando as escolas optam por ndo promover uma
educacdo antirracista, elas estdo sendo coniventes com a dor,
com o sofrimento e com a exclusao.

0i, Ulisses!

Espero que estejas bem!

E bem provével que vocé n3o se lembre de mim. J4 se
vao 29 anos desde a ultima vez que nos vimos. Durante todo
esse tempo, nunca me esqueci de vocé. Ao seu lado, vivi um
dos momentos mais dolorosos de toda a minha vida escolar.

Era junho de 1990 quando nossa professora levou a
turma para o patio. Precisdvamos ensaiar para a festa junina.
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Como de costume, o Diogo e a Bruna foram os primeiros a
serem escolhidos. A professora decidiu que eles seriam os
noivos da festa. Na escola, tudo girava em torno deles. Acho
gque nunca vi olhos tdo azuis quanto os do Diogo.
A medida que os pares foram sendo formados, um sentimento
de angustia tomou conta de mim. Nao entendia porque nunca
chegava a minha vez. Quando percebi, todas as criancas ja
haviam sido escolhidas. S6 sobrou nds dois.

Entdo a professora apontou o dedo na nossa direcao e
disse:

— Luana e Ulisses! Ja para o ultimo lugar da fila! Vocés
vao dancar juntos!

Nesse momento, tive no¢cdo de como era o inferno que
0 padre Zé Carlos sempre falava aos domingos durante a
missa.

As palavras da professora foram suficientes para que
toda a turma comecgasse a rir e a fazer gestos imitando
animais. Enquanto caminhava, escutei gritos: “Macaco”!
“Chipanzé”! — disseram alguns alunos. Foi a primeira vez que
ouvi alguém se dirigir a mim dessa maneira.

Lembro que segurei a sua mao. Tenho duvidas se fiz
isso para te proteger ou para conseguir caminhar até o final da
fila em meio a tanta humilhagao. Lembro que, assim como as
outras criangas, vocé também achou gracga. Imagino que para
sobreviver a tudo aquilo. Permaneci séria. Lembro das minhas
pernas bambas, das minhas maos geladas, da garganta seca,
da vontade de abaixar a cabeca e ndo voltar mais para a
escola.

Mas o pior é lembrar que a nossa professora nada fez
para nos defender. Enquanto escrevo, posso vé-la sorrindo
diante de tamanha barbaridade.
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Quando comegamos a dangar, 0 meu corpo, as minhas
pernas ndo conseguiam acompanhar a musica. Depois de tudo
gue ouvimos, ndo havia mais clima para festa. Para piorar, no
dia da apresentagdo, a minha made e o meu pai nao puderam
ir. Me senti ainda mais s0...

Ao lembrar de tudo isso, sinto uma tristeza imensa.
Fico imaginando em que momento as criang¢as aprendem que
para nos humilhar, nos ofender, para ferir a nossa alma, elas
devem nos chamar de macacos. Penso também que apds
tanto tempo, professoras e professores continuam agindo da
mesma maneira que a nossa agiu. Muitos tém preferido o
siléncio em relacdo as praticas discriminatdrias que
acontecem dentro das escolas.

Ainda hoje, nas festas juninas, quase sempre 0s noivos,
o padre, o rei e a rainha da pipoca sdo criancas como o Diogo
e a Bruna.

N&o sei se vocé sabe, mas desde 2003, temos uma lei
Federal (10.639/2003) que obriga o ensino da Cultura e da
Histéria dos africanos e dos afro-brasileiros, e também o
combate ao racismo existente nas escolas, mesmo assim,
criancas e jovens negros continuam sendo vitimas da
discriminacgao racial. S3o os alunos e as alunas de pele negra
gue mais apresentam baixa autoestima. S3ao os estudantes
negros que lideram os indices de repeténcia e de “evasdao”
escolar. S3o 0os meninos e as meninas negras 0s principais
alvos das agressdes fisicas e verbais que ocorrem nas
instituicdes de ensino.

Quando as escolas optam por ndo promover uma
educacdo antirracista elas estdao sendo coniventes com a dor,
com o sofrimento e com a exclusdo dos estudantes negros.
N3o me canso de dizer: quem cala, consente.
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Atualmente, sou professora universitaria. Dou aulas
em cursos de licenciatura. Minha esperanca é que meus
alunos e alunas, ao chegarem nas escolas, ndo permitirdo que
outras criangas experimentem o que vivemos em junho de
1990.

Poxa, Ulisses! Acho que falei demais... Acabei nao
perguntando de vocé. Como vai? O que tem feito? Logo que
puder, dé noticias.

Como eu disse no inicio dessa carta, espero que estejas
bem. Bem, feliz e em paz! Uma vida rica e iluminada: é o que
eu desejo a vocé.

Um abrago, Ulisses! Meu amigo. Meu par.

Disponivel em:
https://www.cartacapital.com.br/opiniao/lembrancas-da-festa-junina-
uma-carta-para-ulisses/
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Elisa Lucinda

Elisa Lucinda dos Campos Gomes (Cariacica, 2 de fevereiro de 1958) é
uma poeta, jornalista, cantora e atriz brasileira. A artista foi uma das
agraciadas com o Troféu Raca Negra 2010 em sua oitava edigdo, na
categoria Teatro. Também foi premiada no cinema pelo filme A ultima
Estagdo, de Marcio Curi, no qual protagoniza o personagem Cissa. O filme
abriu o Festival de Brasilia de 2012.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/

A morumbizacdo do olhar.

Ha poucos anos, dentro de uma academia de gindstica
no Jardim Botanico, uma colega de alongamento estava
esfuziante junto as amigas comentando o champagne, o filho
gue chegou de Londres a tempo, o ténis verde amarelo que
tinha comprado para a sobrinha, e a alegria que tinha sido o
dia de domingo na familia num evento que custei a perceber
gue se tratava da passeata em Copacabana a favor do
impeachment da Dilma. Como tinha visto as imagens do
evento, aproveitei para perguntar pra ela por que nao havia
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negros na referida manifestacao publica. Ela entdo me olhou
com olhos imensos, embora meio ocos, ampliada na minha
frente aquela cara cheia de preenchimentos, embora vazia:
“Ah, esses artistas fazem cada pergunta! Os pretos ndo tém
cultura, Elisa! Para eles tanto faz, politica ndo interessa.” Para
esta senhora, como sou uma artista conhecida, eu era uma
espécie de ndo negra, alguma categoria em mim me
embranquecera aos seus olhos. Na seqliéncia, reajo: querida,
preciso te explicar uma coisa, como mulher negra que sou,
vejo um pais que vocé nao vé. Ao que ela imediatamente
retrucou indignada: “Que isso, vocé ndo é negra, vocé é bonita
com esses olhos! Para de se rebaixar, de se denegrir”. Toda
errada, e segura de que estava muito certa, minha
interlocutora me encheu de preguica. Por onde comecar? Isso
me levou, na época, a prestar extrema atencdo a ignorancia
gue a casa grande sempre teve do povo brasileiro, e uma
ignorancia que pode conviver bem com cldssicos da cultura
universal. A pessoa pode ter lido grandes autores, mas esse
saber pode ndo fazer cruzamento socioldgico aplicavel a
interpretacao da nossa realidade.

A tragédia de Paraisdpolis é um horror cheio de erros
contra a constituicdo e contra os Direitos Humanos. Na
primeira versao oficial dada pelos policiais falou-se em
enfrentamento por parte dos freqlientadores do baile, em
pisoteamento, em apologia as drogas e sexo. Depois, videos
trazendo fatos mostram o ataque deliberado por parte das
forcas de seguranca (6 ironia) contra os jovens, e agora,
laudos periciais apontam para sufocamento, enforcamento,
ou seja, o assassinato das vitimas. Ndao houve confronto.
Parece que esses policiais estdo sendo treinados para crer que
vidas negras ndao importam. E ndo é por acaso que seu
pensamento combina muito com o dos vizinhos, os que
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moram no Morumbi, e que gostariam sinceramente que
aquela comunidade ndo existisse mais, que fosse dedetizada e
parasse de existir assim, esfregando a pobreza na beira dos
jardins das redondezas. E incomodo. Compromete o IPTU, é
desagradavel, por isso aquele muro dividindo os mundos.
Tentando que uma parte da cidade partida ndo fagocite a
outra.

A sordidez do jogo desigual deixa as periferias, as
favelas, as comunidades pobres todas reféns das igrejas ou de
algum boteco para se divertirem. Nada mais. Nao ha opgdes.
Dentre essa populagdo moram mil vocagdes: médicos,
engenheiros, artistas plasticos, bailarinos, atores, astronautas,
cientistas, filésofos, professores, ensaistas, escritores. Mas,
como a regra do jogo é educacdo zero para 0 povo, e 0 nao
direito ao compartilhamento das riquezas da sociedade como
um todo, fica meio proibido sonhar deste tamanho ali. E como
nao se tem teatro, nem cinema, nem modo de se expressar
isso, se o individuo for cantor, o melhor dia da vida dele é o
dia que ele canta na igreja. E Deus ganha ai todo o territério
da sua vocacdo. Se sou ator e moro num lugar onde a melhor
performance “teatral” que se vé é a de um pastor, é o que eu
vou ser entdo. Eu mesma, por exemplo, se tivesse nascido
numa favela e nela tivesse sido criada, certamente o melhor
dos meus destinos seria ser uma rapper, uma funkeira, ou
entdo, com a minha criatividade, poderia me dedicar e chegar
a ser uma importante chefe de fac¢do. Quem pode afirmar
gue ndo? Quando o Estado deixa desnutrido intelectualmente,
culturalmente uma populacdo, ele estd exercendo o
abandono, o mesmo abandono que muitos pais oferecem aos
filhos muitas vezes. Ndo se importam com o seu destino. E
mesmo que esse exército de pobres se transforme numa
multiddo de servidores domésticos, cuidando com dedicacdo
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os filhos dos ricos, construindo suas casas, cozinhando,
servindo, lavando suas roupas, levando os meninos ao colégio,
sua importdncia humana segue sendo nenhuma. H3a um
desprezo por cima, como se fosse um requinte desta
crueldade. O baile funk ndo é crime, e sem ele a coisa vai ficar
pior. A alma precisa de cultura. E ali o Unico encontro que se
tem com a arte. Adolescente quer se divertir, dancar, cantar,
se libertar, curtir. Faz parte da saude jovem. Tanto é verdade
gue jovens ricos fazem festinhas “quentes” em suas casas,
com 0s pais sempre ausentes. Frequentam suas raves onde
rola droga farta, sexo nos banheiros, apologia a sacanagens,
drogas como MD que exacerbam a sexualidade, sem temer a
invasdo da policia. L& a policia ndo vai. E os pais
compreendem, para eles ndo ha delito: “sdo brancos, ricos,
adolescentes e jovens. E natural”.

Agora, vocé que me |é, responda, por favor: se as
festas ricas do pais sdo abarrotadas de tudo que dizem que
havia no baile funk de Paraisépolis, por que a policia ndo vai
nelas? Isso nos faz crer que o que se combate nestas
agressdes policiais ndo sao as drogas, correto? Vocé que me |é
poderia me explicar por que a mesma ac¢ao nao é feita nas
zonas nobres das cidades, mesmo que haja ali macica
presenca de meninos mimados, sem limites na vida e nos
cartdes de crédito, capazes de qualquer coisa, e confiantes de
gue seus pais tém contatos no judicidrio, na alfandega, nas
fronteiras, e pode fazé-los desaparecerem para esfriar as
coisas num apartamento em Dubai, se der alguma merda? Por
qgue? Tudo isso eu ndo invento. Esta ai para quem quiser ver.
H4 muitas boates famosas, no Rio de Janeiro e em S3o Paulo
abarrotadas de brancos, com bundas brancas tentando ir até o
chdo. Sao ricos, transando na cara de todo mundo pra geral
ver, a base de muita droga sintética e cara, que baile funk
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algum nunca ousou conhecer. Ouvi dizer que sdo coisas de
arrepiar! Até substancias para anestesiar cavalo tem e quem
me contou foi um usuario contumaz e extremamente seguro
de sua impunidade.

Circulou nas redes o video de uma reunido de
condominio no Morumbi. Todos com caras de gente que se
reune pra “dedetizar” o prédio. Todos preocupados com sua
seguranca, desprovidos de empatia com a situacdo da
comunidade vizinha, destilavam suas pautas de desprezo com
essas vidas humanas. Nao estavam nem ai com a dor de quem
perdeu seus filhos: “Ndo tem como o Exército entrar 13 e
“limpar” de uma vez a favela, gente?” “E se nds que temos
mais poder aquisitivo oferecéssemos carros blindados a
policia? Que com esses carros eles ndo conseguem combater
nada.” Enquanto essa reunido absurda acontecia, em minha
pagina no Instagram alguns seguidores, ndo muitos, mas nao
tdo poucos como eu gostaria, corroboravam com o mesmo
pensamento desses conddéminos, comentando a cena: “a
culpa é dos pais que deixam os filhos de 14 anos num baile
desse, quem mandou ta |4 dentro, rebolando a bunda?”, “E
isso que acontece, com tanto sexo e drogas rolando, queriam
0 qué?” Bem, os comentdrios ndo avangavam em analises
profundas. Seguiam na linha da criminalizacdo daqueles
jovens,. Nenhum deles tem nome, sobrenome, importancia.
S3o pobres e pretos por isso devem morrer. Quando morava
na Lagoa e estava havendo um tiroteio no apice do morro,
perguntei ao policial que estava na esquina se podia subir para
ir pra casa. Neste momento, um vidro fumé de um carro
blindado importado, desce e revela o rosto de uma mulher
loira que dizia: “a policia tem que subir no morro e matar todo
mundo, vocé ta ouvindo, seu policial? Sobe |d e mata todo
mundo pra gente ficar livre desse inferno”. Foi entdo que eu
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olhei pra ela e afirmei: “Vocé ndo tem filho 14, né?”. E isso,
todos os que acham que Paraisépolis ndo foi violada em seus
Direitos Humanos, entre eles seu direito a vida, ndo tém filhos
nem parentes 3.

Novos laudos e depoimentos revelam destruicdo de
provas e até lavagem do sangue na calcada do crime feita por
policiais. Que tristeza, meu Deus! E essa cronica pergunta:
qgual é o seu olhar? Se vocé brada sua fé em Deus e em nome
Dele, em nome da ordem, ja se perguntou o que faria seu
Jesus Cristo nessa situacdo? Para mim, a morumbizacdo do
olhar é esse anestesiamento, essa falta de sentimento, esse
nao se importar com a sanguindria cruzada do rico contra o
pobre, e que se utiliza da forca do Estado, da ignorancia e do
despreparo de varios policiais, também oriundos da pobreza,
para que sem pena, ou consciéncia, se voltem contra os seus.

Em toda regra ha exce¢des e no Morumbi conheco
gente realmente fina na sensibilidade. Mas é excec¢do. Astrid
Fontenele, por exemplo, por amar profundamente seu filho
preto, fez uma revolugcdao e conseguiu que a escola rica dele
freqlientasse a escola pobre ao lado e vice e versa. Quebrou o
muro que a maioria dos seus vizinhos do Morumbi quer
preservar.

Morumbi significa colina verde em Tupi. Representa
uma coisa limpida, descarregada de ddio, desprovida de toda
a escrotiddo que ronda a prataria desumana de muitas mesas.
Morumbi ficou significando algo oposto a beleza de sua
etimologia. Talvez ali muito poucos se importem quando
matam um guardido tupi, o inventor do nome do bairro.
Talvez nem saibam a origem do nome. O espirito da colina
verde pede amor e ndo o descaso que essa morumbizacdo do
olhar tem significado. E dificil nesse momento escrever essa
cronica, sem que doa o meu peito. Na minha pagina, de um a
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um , com paciéncia respondi a cada tentativa de justificar a
matanca: entdo porque dancam devem morrer? Porque usam
drogas devem ser assassinados? Porque gostam de sexo
também? E pena de morte entd0? Pena de morte para quem?

E bom ficarmos de olho porque quem estd anestesiado
ndo sente que estd anestesiado. Claro, né? Entdo, repare se o
seu olhar ndo esta desfalcado da sensibilizacdo da realidade. O
Morumbi é vizinho de Paraisépolis. Expde o jogo sujo da
desigualdade. Criminalizar quem sempre perde o jogo
empobrece muito a riqueza. Essa ndo tem o meu respeito. Ao
final do dia, lendo as mensagens, vi que uma delas tinha
espelho no meu peito. Vinha de Claudio Jorge, meu grande
amigo, grande musico e compositor que amo e respeito:
“Putz, o exercicio para ndo ter édio estda me matando”.

Disponivel em: http://controversia.com.br/a-morumbizacao-do-
olhar-sobre-a-tragedia-de-paraisopolis/
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Ana Maria Ferreira Gouveia Paixao.

Graduada em Pedagogia pela UCB.

Professora ha 17 anos na rede de ensino municipal de Contagem.
Anteriormente atuei na rede estadual por 8 anos também como regente.
Atualmente professora da Educagdo bdsica e da modalidade Eja- Centro
Pop (Centro especializado de acolhimento a pessoas em situagdo de rua).

ME FALARAM DE UM LUGAR.....

Era um dia desses que a vida se torna angustiantes,
desprovida de alegrias e carregada de frustracdes com o ser
humano dessa terra de meu Deus.

Um dia cinzento e que tornou uma data inesquecivel
para mim.

Estava sentada na sala dos professores da minha escola
,coracdo apertado, mas tentando ser forte para enfrentar a
truculéncia daqueles que deixam o poder subir a cabeca.

De repente recebo um convite de uma pessoas
maravilhosa que ainda acredita e respeita o potencial das
pessoas. O convite era para conhecer um lugar em Contagem.
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Prontamente aceitei, meu corag¢ao incendiou de alegria
e esperanca. Logo percebi: € um bom sinal!

No outro dia ndo aguentei, fui em busca deste lugar.
Cheguei timida, receosa, mas cheia de desejos e curiosidades.

O lugar era uma casa amarelada, meio sem vida!

Mas nada disso me fez recuar, pelo contrario ,fiquei
pensando como seria as pessoas de l4, como poderia
contribuir com aquele lugar e como seria o trabalho de uma
professora naquele espaco.

Passaram alguns dias e o0 momento de conhecer de
verdade aquele espaco chegou.

Era 9:00 horas da manha e eu sentada em uma mesa
redonda dialogava com duas educadores

Sobre a organizacdo e a proposta de trabalho daquele
lugar. Cada vez mais me apaixonava e em mentalmente
arquitetava como eu seria com aquelas pessoas que por hora
nem as conhecia.

Dentro de um periodo iniciei a busca por estas pessoas
gue mais tarde faria parte de uma turma de EJA.

Conversei com cada usudrio daquele espago. Ouvi
muitas estodrias. Falei pra cada um e cada uma da importancia
de sair daquela condicao através do conhecimento. E a turma
foi crescendo.

Chegou o primeiro dia letivo.

Eu de frente pra eles, muda, sem saber como comecar,
por onde iniciar.

Muito louco isso. Aos 25 anos de professora e agora
ndo sei o que ensinar. A certeza que tinha naquele momento é
gue estava diante de guerreiros e guerreiras que lutam dia
apos dia pela sua sobrevivéncia.

Diante daquelas pessoas que tiveram seus direitos
negados ,0 que poderia oferecer lhes-
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Um click: acho que minha historia.

Entdo iniciei a minha historia: Sou professora ha 25
anos -18 de na rede de Contagem, casada e mae de 3 lindo e
maravilhosos filhos(mostrei fotos de minha familia);tenho 49
anos, sou Pedagoga ha 11 anos, pois tive que estudar depois
de casada. Sempre fui aluna de escola publica, nunca tive uma
comprado pelos meus uma lista de materiais escolares. Sou de
familia negra, descendentes de escravos e indigena, familia de
oito irmaos vitima do éxodo rural, moradora de comunidade
(favela). Fui Diretora de 2013 a 2018 pela rede de ensino de
Contagem e atualmente exerco a funcdo de professora.

Ufal Acertei!

Cativei aquelas pessoas que ora estavam tdo distantes
e agora nossos mundos se misturavam.

Mundo injusto e tdo desigual. Todos ali me contavam
um pedacinho de suas vidas, de suas lutas; pela comida, para
ter o que vestir, para ser medicados, e a maior de todas - ter
onde ficar e dormir.

Num emaranhado de falas todas as historias se tornava
a minha historia. Misturando alegrias, dor, sofrimentos,
angustias e esperancas.

A partir deste dia, aquelas pessoas desprovidas de
direitos passaram ser a minha referencia de luta, pelo respeito
a dignidade, as diferencas étnicas e sociais.

Percebi que como em todas as esferas da sociedade,
ali estava representado em cada rosto: a mulher mae negra, o
jovem analfabeto negro, o adulto sofrido e negro, o gay
desrespeitado e negro....

Estava diante de uma dura realidade debatida todos
os dia- diante de mim a parte da sociedade que sofrem todos
os tipos de discriminacdo e nunca sdo respeitados em suas
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diferengas. Sdo negros e negras, pobres e desprovidos do
direito a educacdo, a saude, moradia trabalho e dignidade.

Convivendo ali naquele lugar, me dei conta de algo
assustador e comum para nossos politicos- O perfil das
mulheres que tornaram minhas alunas ou parceiras, erma
negras, pobres, fugidas da violéncia domésticas, estrupadas
ou mutiladas e mesmo assim ainda sonham em sair desta
condicdo que sé lhes proporciona sofrimento.

Hoje tenho certeza de que tornemos referencias uns
dos outros.Isso me da a certeza de que é possivel transformar
pessoas que vivem alheio aos nossos olhares.

J4 havia me falado desse lugar, dessas pessoas que
sobrevivem as ruas,.

Agora faco parte deste lugar, com a minha historia
misturando a historia de cada um e cada uma. Isso me faz
reencontrar , me fortalecer e engrossar as fileiras de tantas
lutas que travamos todos os dias nessa sociedade tao injusta
,desigual, preconceituosa e racista.

Acredito que nos profissionais da educacdo temos o
dever de transformar pessoas através do conhecimento
libertador acerca de um mundo mais digno, mais igual.

Me sinto reencontrada e realizada com meu trabalho
no Espaco Centro Pop Eldorado — Pessoas em situac¢do de rua.

Ana Maria Ferreira.
10/01/2020
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Daphinne Nogueira

Advogada atuante nas causas das minorias sociais, principalmente de
igualdade racial. E a primeira Presidente da Comissdo de Promogéo da
Igualdade Racial da OAB Contagem, cursa doutorado em Ciéncias Juridicas
na Universidad del Museo Social Argentino e pds-graduagdo em Cidadania
e Direitos Humanos no contexto das Politicas Publicas na Puc-Minas. E
membro do Conselho de Promogdo da Igualdade Racial de Contagem e é
modelo e Miss Beleza Negra 2015.

Fonte: Jornal da Manhd

Era cedo quando Claudia abriu a sua janela e deu de
cara com suas vizinhas, do outro lado da rua, batendo um
papo rigoroso a respeito do jornal da manha. O assunto do dia
era violéncia doméstica e as duas proseavam com muito
energia a respeito do tema.

Claudia debrucou-se sobre a janela e enquanto
observava o movimento da rua comegou a prestar atengao,
discretamente, sobre o que debatiam. Primeiro a sra. Margot
falava sobre a mulher que quase foi morta em casa sé porque
tinha esquecido de passar a roupa que o marido iria usar no
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trabalho, no dia seguinte, e que por isso ele comegou a
espancar a esposa e agora estava preso. Tao logo acrescentou
sua opinido dizendo que ndo deveria ser apenas por uma
roupa, porque era a coisa mais absurda que ja ouvira. Apds o
comentario, a senhora continuou o relato do caso dizendo que
os vizinhos tinham escutado a gritaria que ele aprontou e
chamaram a policia e que no noticidrio a repérter dizia que ele
foi preso em flagrante, por causa de uma tal de Lei Maria da
Penha.

Em seguida, a sra.Vanda que ouvia atentamente a
companheira, agora cortara a fala da outra vizinha e
rapidamente esclareceu que esta lei era famosa, que dizia
respeito a protecdo da mulher contra a violéncia doméstica,
algo que tem os indices muito elevados aqui no nosso pais.
Completou, ainda, que conhecia uma mulher, uma amiga de
sua filha que ja sofrera agressdo e que conseguiu, inclusive,
gue o marido se afastasse dela, por causa de uma medida
protetiva que esta lei garantia. A sra. Vanda era uma mulher
muito vivida, e dizia que ja tinha presenciado muitas mulheres
gue sofreram com seus maridos e nem sabiam que podia ser
um tipo de agressdo, mesmo que o homem ndo tivesse
encostado um dedo na mulher.

Surpresa com a revelagdo, sra. Margot perguntou quais
tipos de agressao uma mulher poderia sofrer dentro de casa
para que pudesse considerar violéncia doméstica. Apesar de
ndo saber a resposta, sra. Vanda sabia que na tal lei seria
possivel encontrar um suporte e lembrou da reportagem que
comentavam, em que a reporter disse que, em caso de duvida
ou se a mulher precisasse pedir socorro, que ligasse no 181,
gue era a Central de Atendimento a Mulher. Ele era um canal
de auxilio e orientacdo as vitimas de violéncia, que era
gratuito o atendimento e poderia ligar a hora que quisesse.
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No jornal também anunciaram que poderiam ser feitas
denuncias na delegacia da mulher que tivesse mais proxima
de casa, ou, ainda, busca ajuda nas Redes de Atendimento a
Mulher do municipio, centros de referéncia da mulher para ter
o0 apoio de toda um equipe multidisciplinar, composta por
psicélogo, assistente social e advogado; até se a mulher
estivesse em risco eminente de morte, poderia ficar em Casas
Abrigos com os filhos menores.

Neste momento as duas concluiram que a lei era boa
mesmo e que haviam mecanismos de prote¢ao a mulher.

Depois de um certo silencio, sra. Vanda deu um grito,
pois se lembrou que a reportagem ainda falava que, do
nimero de mulheres agredidas, a maioria eram negras; que
das 2,4 milhdes de mulheres que sofreram violéncia no ano de
2013, 1,5 milhdo eram negras, além destas serem as que mais
denunciavam as agressoes.

Sra. Margot, mulher negra, mae solo e de grandes lutas
na vida, parou por um momento, pensou um pouco sobre o
gue havia acabado de ouvir e concluiu que este fato tinha
muito a ver com as coisas que ja vivera e que presenciou na
vida de outras mulheres negras que sofreram por causa da cor
da pele; por serem inferiorizadas e até tratadas como algum
tipo de objeto; por causa do cabelo, que era considerado
ruim, feio; por causa do corpo, que era hipersexualizado e por
ai continuava. Por causa de uma cor, era considerada menos
capaz de vencer na vida, de ser inteligente e principalmente,
de amar e ser amada, porque afinal, quem gostaria de ser
casada, de “andar por ai” com uma mulher preta?

Por alguns instantes o silencio tomou conta da rua e os
olhos da sra. Margot encheram-se de d’agua.

Apds o longo boletim do jornal da manh3, sra. Vanda
se levantou e entrou em casa, enquanto Sra. Margot ficava ali
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na rua pensando sobre tudo que conversaram. Neste mesmo
instante, Claudia se recompds da posicdo que se encontrava,
levantou e foi em direcdo ao comodo ao lado, em que seu
marido estava e perguntou que horas ele iria sair de casa.
Rodnei a avisou que estava terminando de se arrumar e ja
estava atrasado para o servigo.

Claudia olhou as horas e viu que se alongou de mais na
janela e acabou atrasando o café da manha do marido. Rodnei
entdo entrou na cozinha e vendo que seu desjejum ndo estava
pronto, alterou a voz com a mulher e disse que agora teria
qgue ir para a padaria e comer. Antes mesmo de bater forte a
porta de casa, ele virou-se para Claudia e disse que daquele
jeito ndo dava, que ela ndo fazia nada certo e que por ser essa
mulher imprestavel na vida que ele ja estava cansado dela. Por
fim, ele berrou do portdo da entrada da casa que, por fazer
raiva nele naquele dia, ela ndo teria o dinheiro para fazer suas
compras pessoais, que ela costumava gastar em higiene
pessoal e cuidados gerais consigo.

Ja em prantos, sentindo que fez algo de muito errado e
se achando uma pessoa inutil, Claudia se olhou na frente do
espelho, que refletia naquele momento uma mulher negra, de
cabelos longos e cacheados, de nariz largo e boca pequena, e
um olhar caido e sem brilho e em seguida, foi em direcdo a
area em que lavaria as roupas, e, cuidadosamente, comecgou a
separar as roupas do marido, para entdao poder lava-las e
passa-las e assim deixa-las na gaveta, para que ele pudesse
usar no outro dia.
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Guaraciaba Valquiria Concei¢ao do Carmo

Professora de lingua portuguesa da rede municipal de Contagem,
educadora ambiental, especialista em impactos da violéncia na escola, ex-
coordenadora da Educagéo de Jovens e Adultos - EJA de Contagem.
Atualmente atuo como coordenadora pedagdgica da EJA em uma escola
municipal.

Um anjo caido

Desde que comecei a lecionar, ha vinte e seis anos,
sempre acreditei no poder transformador da educacdo. E
procuro pautar o meu trabalho nessa crenca. Mas, com o
passar do tempo, tenho percebido que somos uma pequena
peca de uma engrenagem maior e que nem sempre
conseguimos atingir nossos objetivos como educadores.

Foi o que aconteceu quando comecei a trabalhar na
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, em uma escola localizada
em uma regido muito vulneravel.

M. era um rapaz negro, de quinze anos, com cabelos
pretos e lisos. Eu 0 achava muito bonito. Mas, era muito dificil
té-lo como aluno. Era agressivo e indisciplinado, como muitos
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adolescentes que sdao encaminhados para a EJA. Mesmo
assim, fui aprendendo a gostar dele. Tinha um sorriso
iluminado. Parecia um anjo, ainda que anjo torto.

Um dia, quando eu e uma colega estdvamos
substituindo uma professora que havia faltado, levamos os
estudantes para a quadra. Ele se sentou ao nosso lado e
comecamos a conversar. Ele nos disse que odiava a sua mae.
Fiquei impressionada com a forma como ele falou. Perguntei o
porqué. Relatou que, quando nasceu, a mde o jogou em uma
cacamba de lixo. Ele foi criado pela avé. Mas, o édio pela mae
era alimentado pela convivéncia forcada que tinha com ela e
pelo descaso e agressividade com que ela o tratava. Eles
moravam todos préximos uns dos outros, em um aglomerado.

Ele estava sempre mal-humorado e agressivo. Nado
fazia atividades e ndo respeitava as normas. Seus resultados
eram muito ruins. Ndao era um estudante frequente, mas
guando vinha as aulas, marcava presenca, sempre de forma
negativa. Estava sempre envolvido em confusbes e era
dependente quimico.

Passou algum tempo e ele sumiu. Soube que estava
vendendo drogas e que havia sido ameagado de morte. Peguei
a ficha dele e vi que era asmatico. Meu coragdo doeu. O
menino sofria de asma, fumava cigarro, maconha e ainda
cheirava cocaina. Estava muito magrinho. Ficava me
perguntando quanto tempo ele ia durar. Os professores o
detestavam.

Algum tempo depois, fiquei sabendo que ele havia
comecado a fazer um curso profissionalizante, oferecido pela
Secretaria de Educacao, e estava querendo uma declaragao de
escolaridade.

Apareceu na escola, uma noite, na hora do recreio me
pedindo o documento. Foi acompanhado da namorada. Ele
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me falou que iam se casar, que a mae ia assinar autorizando.
Eu ouvia e pensava: como uma mae pode autorizar o
casamento de um menino de dezesseis anos?

Algum tempo depois, fui convidada a ir trabalhar na
equipe da EJA, na Secretaria de Educacdo e sai da escola. Um
dia, indo para meu novo trabalho, ouvi alguém me chamando.
Quando olhei, vi que era M. descendo de um 6nibus. Lembro-
me do sorriso dele, tdo lindo. Veio me contar que estava
fazendo o curso de marcenaria e de como estava gostando.
No meu corac¢do, acendeu-se uma chama de esperanca de que
ele, com esse curso, tivesse uma nova perspectiva de vida,
qgue largasse o trafico. Me despedi dele, animada e fui para o
trabalho.

Na outra semana, recebi a noticia de que M. havia
morrido de overdose. Tentaram socorré-lo para a UPA do
bairro. Ndo adiantou.

Passei o domingo chorando e refletindo sobre as
injusticas das quais sdao vitimas muitos de nossos jovens
estudantes.

Minha colega queria que eu fosse ao veldrio com ela.
N3o consegui. J& fui em alguns velérios de alunos. E muito
dolorido. Eu n3o queria olhar para a mae dele, aquela que o
condenou quando ele nasceu, o rejeitando, o jogando em uma
cacamba de lixo, o expondo ao uso e trafico de drogas. Mas,
eu ndo conhecia aquela mulher. Nao sabia da sua histéria.
Serd que podia julga-la? Naquele momento eu julguei. O
padrasto dele era traficante e o colocou para vender drogas,
permitindo que ele ficasse exposto a violéncia caracteristica
dessa atividade. A familia sabia dos seus vicios e da sua
doenca, e ninguém fez nada por ele. As pessoas que deveriam
protegé-lo violaram seus direitos de muitas formas. Até que
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ele pagou com a vida. M. cumpriu a sina de muitos negrinhos
brasileiros: abandono, pobreza, violéncia e morte prematura.

Penso que a escola poderia ter feito a diferenca para
ele. Pessoas como M. sé tem na educacdo a oportunidade
para transformar suas vidas. Infelizmente, a escola publica é
autoritaria e excludente, quando deveria ser mais acolhedora
e inclusiva. Ndo entende e ndo quer entender a sua funcao de
formar para a cidadania, oferecendo uma educacdo de
qgualidade para aqueles que mais precisam. Cabe a nds, que
acreditamos em uma educacdo emancipatéria, lutar para
mudar essa realidade, impedindo que muitos meninos e
meninas, negros e negras, pobres e violentados em seus
direitos acabem se tornando anjos caidos.
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Elzelina Ddris dos Santos

Elzelina Déris, mineira de Belo Horizonte é licenciada em Ciéncias
Contdbeis, mestranda pela Faculdade de Educag¢éo da UFMG. Déris é
cantora, a idealizadora e coordenadora do premiado projeto Contando a
Historia do Samba, com atuagdo principalmente em instituicbes de ensino.
O projeto tem como objetivos preservar e divulgar a memdaria social,
cultural e musical do samba; fortalecer a identidade dos estudantes negros
(a) e ndo negros (as).

SAMBA: Histdrias de Resisténcias, Resisténcia Feminina —
Cantando e Contando a Histoéria do Samba

O samba é patrimbénio em matéria de arte e cultura,
ele é a heranca que o0 povo negro possui como uma das
estratégias para lutar contra o racismo. O samba foi e
continua sendo um poderoso instrumento de divulgacdo da
nossa histéria e a importdncia historica do samba,
manifestacdo auténtica da cultura popular brasileira tem
muito a contribuir no processo educativo.

O samba considerado uma das principais
manifesta¢cGes culturais populares brasileiras, como produto
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da resisténcia da cultura negra.

Os escravizados chamavam as suas dangas de SEMBA,
gue significa “umbigada” ou “unido do baixo ventre”.
Pesquisadores semeiam teses sobre a origem da palavra
“samba”, que variam de “divindade angolana protetora dos
cacadores” a culto a divindade pela danca, passando por SAM,
como pagar, e BA, como receber, sendo assim a danca do dar
e receber.

O samba ja foi muito perseguido por ser considerado
uma expressao cultural da “ralé”, prépria do negro. Qualquer
manifestacdo cultural negra sofria perseguicdo ostensiva da
policia. Hoje é bastante conhecida a crénica dessa violéncia
gue, na época, era motivo para sarcasticas cronicas de jornais.

A presenga feminina foi fundamental para que essa
cultura se perpetuasse. Temos varios nomes femininos
contando/cantando nossa Histéria através do Samba e que
também fazem parte das letras do Samba. Mulheres que tem
sua fé, sua religiosidade, suas rezas, suas crengas na cultura
afro brasileira. Mulheres que fazem da musica, sua profissao
sua jornada de trabalho. Mulheres simples, sentimentais,
sensiveis, mulheres trabalhadoras, vencedoras, guerreiras,
mulheres brasileiras.

Pesquisar, investigar histérias de
compositoras/interpretes de samba é um mecanismo de
descoberta da resisténcia, da forga feminina do samba. Freire
(2007) relata que essa presenca feminina no samba, é
representada por mulheres de corac¢do largo, que criaram,
além dos prdprios filhos, algum sobrinho, enteado e filhos de
outras mulheres. Que cuidam da casa, da comida, da roupa,
trabalham fora, ajudam a comunidade. E ainda arrumam
tempo para regar as plantas, antes de cairem no samba.

Podemos citar nesse universo feminino, alguns nomes
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como Elizeth Cardoso, Clementina de Jesus, Clara Nunes,
Alcione e tantas outras. Fazer um levantamento da biografia,
como por exemplo, de D. lvone Lara e realizarmos algumas
atividades, vao proporcionar conhecimentos de como, a
histéria de vida da compositora o as letras de samba
colaboram para discussdo racial, questdo de género, meméoria
coletiva, afirmacdo social. O samba colaborou muito para
afirmacdo do povo negro no espaco social.

Através do samba “Sorriso Negro” dos compositores
Adilson Barbado, Jorge Portela e Jair Carvalho e é um grande
sucesso, gravado por D. lvone Lara, podemos realizar uma
pesquisa sobre os direitos conquistados pelas mulheres,
principalmente a mulher negra ao longo do tempo. Pesquisar
sobre as ramificacdes do samba e producdo de espaco como
forma de resisténcia e estratégias de sobrevivéncia.

Samba é a nossa histéria, histéria do povo negro,
contada em melodia e verso.

Sorriso Negro —
Adilson Barbado, Jorge Portela e Jair Carvalho

Um sorriso negro
Um abrago negro
Traz felicidade
Negro sem emprego
Fica sem sossego
Negro é a raiz de liberdade

Negro é uma cor de respeito
Negro é inspiragdo
Negro é siléncio é luto
Negro é a soliddo
Negro que ja foi escravo
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Negro é a voz da verdade
Negro é destino é amor
Negro também é saudade

Um sorriso negro
Um abrago negro
Traz felicidade
Negro sem emprego
Fica sem sossego
Negro é a raiz de liberdade
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Sequéncias Didaticas

Nessa secao do trabalho apresentaremos sugestdes de
trabalho com as/os estudantes. Trata-se de uma série de
ideias de textos, videos, musicas, e outros materiais que
podem ser utilizados em sala aula no combate ao racismo e na
contextualizacdo das praticas pedagodgicas com estudantes
mulheres negras periféricas.

Os objetivos gerais de todas as sequéncias sao:

e Revisitar memdérias através da leitura realizada na
dindmica da roda de conversa.

e Resgatar histdrias e vivéncias que tratam das questdes
femininas e fazem parte da nossa cultura.

e Trabalhar o desenvolvimento da leitura, escrita e
oralidade.

e Refletir sobre as formas de preconceitos que a
sociedade produz contra as mulheres.
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Para o desenvolvimento das atividades orientamos o
seguinte:

e Conversar antes com os educandos sobre a disposi¢ao
das carteiras em circulo na sala de aula. Falar
importancia dessa dinamica coletiva.

e Nas turmas do 12 segmento encontramos educandos
(as) com pouca ou nenhuma escolaridade, mas isso
nao significa que o texto ndo possa estar presente
desde o primeiro dia de aula. Os alunos adultos
embora ndo consigam ler sozinhos podem ter acesso a
leitura através do professor. A exploracdo inicial dos
textos sobre o tema pode ser feita s6 através de
leituras e comentdrios.

e Deixar os educandos (as) falarem a vontade. Os adultos
gostam de contar casos sobre a vida pessoal. E
importante que eles sintam estimulados a
participarem. Incessante também ajuda-los a
compreender qual a relagdo do tema discutido nos
textos com a vida real.

e Fazer registro na lousa das palavras ou frases
interessantes que surgirem no didlogo.

e Propor produgdes coletivas de textos.
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1. Diario de Bordo: Alfabetizacao Perspectiva

de Letramento

Objetivos

Desenvolver a leitura e a escrita no processo de
alfabetizacao.

Investigar o conhecimento dos educandos em relagao
a escrita de um diario.

Explicar o que é um diario e para que serve.

Explicar que a escrita do didrio sera coletiva.

O educando definird com a turma, qual a etapa de
inicio e término dessa atividade (1 més, um semestre,
etc).

Escolher um horario para durante a aula, descrever
como foi a meméria do dia, com a intervencdo da (o)
professor (a).

Desenvolvimento

A tarefa pode ser realizada em duplas, trios, ou
coletivo. Uma (um) colega poderd dar suporte ao
outro.

Os conteudos/temas do didrio serdo as memorias do
dia a dia.

Ao terminar a escrita do dia, o educando poderd
solicitar que alguma (um) educanda (o) faca a leitura
da escrita (deixar o educando manifestar livremente)
A(o) educanda(o) dever anotar as dificuldades
apresentadas na escrita e posteriormente, a professora
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devera elaborar atividades que auxiliem aos mesmos
em suas dificuldades com a escrita.

Acompanhar a escrita das (os) educandas (os),
esclarecendo duvidas, dando sugestées e apoio
individual.

Fazer corregdes individuais ou coletivas na lousa.
Solicitar sugestdes dos proprios educandos.

Conferir a ortografia, sintaxe e pontuacao.

A proposta dessa atividade, como qualquer, é o

alfabetizar letramento. Por meio dessas atividades utilizamos
conceitos relacionados as vivéncias do estudante. O educador
propbe atividades de alfabetizacdo, evitando a simples
memorizagao das palavras empregando-as em contexto reais
da vida dos educandos.

Avaliacao

A avaliacdo sera continua e processual. O educador

fara acompanhamento didrio do desenvolvimento da leitura e
da escrita dos educandos, a fim de propor durante o processo
estratégias de ensino que colaborem para a diminuicdo das
dificuldades.
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2. Roteiros de Memoaria: Conceicao Evaristo

Nascida em 29 de novembro de 1946, Conceigdo explora em seus textos,
sobretudo o universo — a condig¢do, a complexidade, a humanidade — da
mulher negra. Langando mdo de um olhar sensivel e familiarizado com
aquilo que transforma em palavras, a autora constréi romances, contos e
poemas nos quais as personagens afrodescendentes ndo sdo retratadas de
maneira superficial e caricata, situagdo bastante comum na produgdo
literdria do pais.

Além de uma exposicdo — em cartaz na sede do instituto entre 4 de maio e
18 de junho —, o projeto engloba este site, que retine parte dos materiais
que integram a mostra e uma série de conteudos exclusivos, como
entrevistas em video com a prépria Concei¢éo, com parentes e amigos da
autora e com pesquisadores de sua obra.

Objetivos

e Apresentar a escritora Maria da Concei¢cdo Evaristo
Veigas Brito através da leitura e da discussdao dos
fragmentos do seu livro “Becos da Memoria.”

e FElucidar a importancia dela na literatura brasileira
destacando seu trabalho em favor de uma educacdo
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antirracista que discute o papel da mulher negra do
contexto social, suas dificuldades de sobrevivéncia.

e Relacionar a narrativa do texto com o contexto de vida
das mulheres presente nas turmas da EJA.

e Problematizar a realidade vivenciada pelos
personagens do texto, com destaque para a figura
feminina de V6 Rita.

Atividade

Texto: Becos da memoria (Fragmento)

V6 Rita dormia embolada com ela.

V6 Rita era boa, gostava muito dela e de todos nds.

Talvez, ela sé pudesse contar com o amor de Vo Rita,
pois de nossa parte, ela s6 contava com o nosso medo, com o
NOSSO pavor.

Eu me lembro de que ela vivia entre o esconder e o
aparecer atras do portdo. Era um portao velho de madeira,
entre o barraco e o barranco, com algumas tabuas ja soltas, e
qgue abria para um beco escuro. Era um ambiente sempre
escuro, até nos dias de maior sol. Para mim, para muitos de
nos, criancas e adultos, ela era um mistério, menos para Vé
Rita. V6 Rita era a Unica que a conhecia toda. V6 Rita dormia
embolada com ela. Nunca consegui ver plenamente o rosto
dela. As vezes, adivinhava a metade de sua face. Ficava na
espreita, colocava a lata na fila da agua ou punha a borracha
na tina e permanecia quieta, como quem ndo quisesse nada.
Ela aparecia para olhar o mundo. Ver as pessoas, escutar as
vozes. E eu, de olhos abertos, pulava em cima (s6 os meus
olhos).
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Eu ndo atinava com o porqué da necessidade, do
guerer dela em ver o mundo ali a sua volta. Tudo era tdo sem
graca. Grandes mundos!... Uma bitaquinha que vendia pao,
cigarro, cachaca e pedacos de rapadura. A bitaquinha era do
filho dela. Ninguém gostava de comprar nada ali, o
movimento era raro. Vendia também sabao, agua sanitaria e
anil. E, fora a cachaca, estes eram os produtos que mais saiam.

Em frente da casa em que ela morava com V4 Rita,
ficava uma torneira publica. A “torneira de cima”, pois no
outro extremo a favela havia a “torneira de baixo”. Tinha,
ainda, o “torneirdo” e outras torneiras em pontos diversos. A
“torneira de cima”, em relacdo a “torneira de baixo”, era
melhor. Fornecia mais dgua e podiamos buscar ou lavar roupa
quase o dia todo. Era possivel se fazer ali o servico mais
rapido.

Quando eu estava para brincadeira, preferia a
“torneira de baixo”. Era mais perto de casa. L4 estavam
sempre a criangada amiga, os pés de amora, o botequim da
Cema, em que eu ganhava sempre restos de doces. Quando
eu estava para o sofrer, para o mistério, buscava a “torneira
de cima”.

A torneira, a dgua, as lavadeiras, os barracdes de zinco,
papeldes, madeiras e lixo. Roupas das patroas que quaravam
ao sol. Molambos nossos lavados com sabdo restante. Eu
tinha nojo de lavar o sangue alheio. Nem entendia e nem
sabia que sangue era aquele. Pensei, por longo tempo, que as
patroas, as mulheres ricas, mijassem sangue de vez em
guando.

Naquela época, eu menina, minha curiosidade ardia
diante de tudo. A curiosidade de ver todo o corpo dela, de
olha-la todinha. Eu queria poder vasculhar com os olhos a sua
imagem, mas ela percebia e fugia sempre. Sera que ela, algum
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dia, conseguiu ver o mundo circundante, ali bem escondidinha
por trds do portdo? Talvez Como a vida acontecia simples e
como tudo era e é complicado!

Hoje, a recordacdo daquele mundo me traz lagrimas
aos olhos. Como éramos pobres! Miserdveis talvez! Como a
vida acontecia simples e como tudo era e é complicado!

Havia as doces figuras tenebrosas. E havia o doce amor
de Vo Rita. Quando eu soube, outro dia, ja grande, ja depois
de tanto tempo, que V6 Rita dormia embolada com ela, foi
gue me voltou este desejo dolorido de escrever.

Escrevo como uma homenagem pdstuma a Vo Rita,
gue dormia embolada com ela, a ela que nunca consegui ver
plenamente, aos bébados, as putas, aos malandros, as
criancas vadias que habitam os becos de minha memdria.
Homenagem podstuma d&s lavadeiras que madrugavam os
varais com roupas ao sol. As pernas cansadas, suadas, negras,
aloiradas de poeira do campo aberto onde aconteciam os
festivais de bola da favela. Homenagem péstuma ao Bondade,
ao Tido Puxa-Faca, a velha Isolina, a D. Andlia, ao Tio Tot6, ao
Catarino, a Velha Lia, a Terezinha da Oscarlinda, a Mariinha, a
Donana do Padim.

Homens, mulheres, criangas que se amontoaram
dentro de mim, como amontoados eram os barracos de minha
favela.

(Becos da memodria, 2. ed., p. 27-30)

Fonte: http://www.letras.ufmg.br/literafro/autoras/24-textos-das-
autoras/931-conceicao-evaristo-becos-da-memoria

Comentarios
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Conceig¢dao Evaristo é uma escritora mineira, doutora
em Literatura que atualmente tem 72 anos de idade. Ela
nasceu na cidade de Belo Horizonte e no seu livro “Beco de
Memdrias” apresenta um conceito de escrevivéncias, central
na sua producao.

Além de descrever com maestria o contexto da favela
onde vivia, a escritora consegue nos remeter a fatos
marcantes de um contexto periférico, recuperando nossa
imagem em relacdo aos saberes e as tradi¢des populares ali
presentes, bem como a importadncia da mulher neste
contexto: “made, avo, tias, vizinhas todas mulheres negras
trabalhadoras e sdbias que assumem papel de matriarcas e
responsabilizam-se pelo sustento e equilibrio emocional e
financeiros de suas familias.

O texto mostra também as restricGes financeiras
impostas pela pobreza familiar.

A escritora fala do machismo, da doenca do alcoolismo
gue muitas das vezes surge como uma espécie de fuga da
realidade, fato de desumaniza e desespera.

O texto traz também a importancia da oralidade, a
forca das palavras, a ligacdo entre o nosso passado e presente
para pensarmos no futuro. Assim apoiamos nas memorias de
Conceicdao Evaristo para refletir um pouco sobre nossas
histérias e nossas memorias.

Roteiros de Perguntas

A (o) educanda (o) tem a liberdade de reelaborar
perguntas. Acima sdo algumas sugestdes. As questdes
discutidas serdo registradas na lousa. As (os) educandas (os)
junto com a (o) professora (o) fardo um texto coletivo.
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Quem foi Conceigdo Evaristo de Brito?

Em seu livro “Becos da Memoéria” Conceicdo narra as
dificuldades que enfrentou durante a sua vida por ser
uma mulher negra, pobre e moradora de uma favela
nas periferias da cidade de Belo Horizonte. Vocé ja
passou por estas situacdes semelhantes? Conhece
alguma mulher que vive ou vivia nessas condigdes?
Conceicdo Evaristo de Brito, mesmo vivendo em um
contexto de extrema pobreza consegui superar suas
dificuldades. Para vocé quais sdo os desafios hoje de
uma mae pobre, negra e favelada educar seus filhos?
Por que?

Existem diferengas entre a maneira como vocé foi
educada (o) é como hoje as (os) suas (seus) filhas (os)
estdo sendo educadas (0s)? Por qué?

Relate para seus colegas os seus sentimentos apods a
leitura desse texto.

Em sua opinido porque a autora nomeia seu livro como
“Beco das Memorias”?

Durante a leitura vocé identificou o local onde a autora
Conceicdao Evaristo descreve as moradias precdrias
resultado das ocupagdes urbanas, sem a
infraestrutura, faltam de agua, luz, esgoto e 6nibus na
porta. Vocé se identifica com este contexto? Sim ou
ndo? Por qué?

Quais as alternativas que ndés podemos pensar para
enfrentar a dificuldades financeiras, sociais e culturais
problematizas pela autora neste texto?

Quais os principais preconceitos sofridos pelas
mulheres no contexto atual?
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10. Em relagOes as mulheres negras vocé percebe algum
tratamento desigual em comparagdo as outras
pessoas?

11. Em relagbes as mulheres negras o que se pode ser
feito para enfrentarmos a discriminagdes sofridas por
elas?
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3. Roteiros da Memaria: Maria Carolina de
Jesus

Carolina Maria de Jesus nasceu em Sacramento-MG, em 14 de margo de
1914, filha de negros que migraram para a cidade no inicio das atividades
pecudrias na regido. Oriunda de familia muito humilde, a autora estudou

pouco. No inicio de 1923, foi matriculada no colégio Allan Kardec —
primeira escola espirita do Brasil —, na qual crian¢as pobres eram mantidas
por pessoas influentes da sociedade. Ld estudou por dois anos, sustentada
pela Sra. Maria Leite Monteiro de Barros, para quem a mde de Carolina
trabalhava como lavadeira.

Mudou-se para SGo Paulo em 1947, quando a cidade iniciava seu processo
de modernizagdo e assistia ao surgimento das primeiras favelas. Carolina e
seus trés filhos — Jodo José de Jesus, José Carlos de Jesus e Vera Eunice de
Jesus Lima — residiram por um bom tempo na favela do Canindé. Sozinha,
vivia de catar papéis, ferros e outros materiais recicldveis nas ruas da
cidade, vindo desse oficio a sua unica fonte de renda. Leitora voraz de livros
e de tudo o que lhe caia nas méos, logo tomou o hdbito de escrever. E
assim iniciou sua trajetdria de memorialista passando a registrar o
cotidiano do “quarto de despejo” da capital nos cadernos que recolhia do
lixo e que se transformariam mais tarde nos “didrios de uma favelada”.

A escritora foi "descoberta" pelo jornalista Auddlio Dantas, na década de
1950. Carolina estava em uma praga vizinha a comunidade, quando
percebeu que alguns adultos estavam destruindo os brinquedos ali

instalados para as criangas. Sem pensar, ameagou denunciar os infratores,
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fazendo deles personagens do seu livro de memdrias. Ao presenciar a cena,
o jovem jornalista iniciou um didlogo com a mulher negra e favelada que
possuia inumeros cadernos nos quais narrava o drama de sua indigéncia e
o dia-a-dia do Canindé. Dantas de imediato se interessou pelo “fenémeno”
que tinha em mdos e se comprometeu em reunir e divulgar o material. A
publicagdo de Quarto de despejo deu-se em 1960, tendo o livro uma
vendagem recorde de trinta mil exemplares, na primeira edigdo, chegando
ao total de cem mil exemplares vendidos, na segunda e terceira edigdes.
Além disso, foi traduzido para treze idiomas e distribuido em mais de
quarenta paises. A publicacdo e a tiragem dos exemplares demonstram o
interesse do publico e da midia pela narrativa de dentncia, tédo em voga
nos anos 50 e 60.

Carolina publicou ainda mais trés livros: Casa de Alvenaria (1961), Pedagos
de Fome (1963), Provérbios (1963). O volume Diario de Bitita (1982),
publicagdo péstuma também oriunda de manuscritos em poder da autora,
foi editado primeiramente em Paris, com o titulo Journal de Bitita, que teria
recebido, a principio, o titulo de Um Brasil para brasileiros. Em 1997, o
pesquisador José Carlos Sebe Bom Meihy, autor do volume critico Cinderela
negra, em que discute a vida e a obra da autora, reuniu e trouxe a publico
um conjunto de poemas inéditos com o titulo de Antologia pessoal.
Todavia, nenhuma destas obras conseguiu repetir o sucesso de publico
que Quarto de despejo obteve. De acordo com Carlos Vogt (1983), Carolina
Maria de Jesus teria ainda deixado inéditos dois romances: Felizarda e Os
escravos.

Em 13 de fevereiro de 1977, a autora faleceu em um pequeno sitio, na
periferia de Sdo Paulo, quase esquecida pelo publico e pela imprensa. Mais
recentemente, seus escritos vém sendo objeto de artigos, dissertagbes e
teses, em fung¢do da abertura propiciada pelos novos rumos tomados pelos
estudos literdrios no pais e no exterior, que passam a ver com outros olhos
a chamada “escrita do eu”. Em paralelo, sua trajetoria de mulher negra,
marginalizada e oriunda dos estratos mais carentes da populagdo
brasileira foi objeto de duas biografias, ambas assinadas por historiadores
de peso: a primeira, escrita por Eliana de Moura Castro em parceria com
Marilia Novais da Mata Machado; e a segunda, assinada por Joel Rufino
dos Santos.

Na década de 2000, foi inaugurado no Parque do Ibirapuera, em Séo Paulo,
o Museu Afro-Brasil, cuja biblioteca leva o nome de Carolina Maria de
Jesus. A biblioteca possui cerca de 6.800 publicagbes com especial destaque
para uma colegdo de obras raras sobre o tema do Trdfico Atldntico e
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Aboligdo da Escravatura no Brasil, América Latina, Caribe e Estados Unidos.
A presenga afro-brasileira e africana nas artes, na histéria, na vida
cotidiana, na religiosidade e nas instituigées sociais sGo temas presentes na
biblioteca. Vdrias destas obras raras estdo disponiveis para leitura no
endereco abaixo.

Fonte: http://www.museuafrobrasil.org.br/explore/biblioteca-carolina-
maria-de-jesus

Objetivos

e Apresentar a histéria da escritora Maria Carolina de
Jesus e relaciona-la com fatos marcantes das vivéncias
dos educandos

e Trabalhar a leitura, a expressao oral e a escrita.

e Relacionar a narrativa do texto com o contexto de vida
das mulheres presente nas turmas da EJA..

Atividade

Texto: Quarto de despejo (Fragmentos — pdginas 39-42)

22 de maio. Eu hoje estou triste. Estou nervosa. Nao
sei se choro ou saio correndo sem parar até cair inconciente. E
gue hoje amanheceu chovendo. E eu ndo sai para arranjar
dinheiro. Passei o dia escrevendo. Sobrou macarrao, e eu vou
esquentar para os meninos. Cozinhei as batatas, eles
comeram. Tem uns metais e um pouco de ferro que eu vou
vender no seu Manuel. Quando Jodo chegou da escola eu
mandei ele vender os ferros. Recebeu 13 cruzeiros. Comprou
um copo de dgua mineral, 2 cruzeiros. Zanguei com ele. Onde
ja se viu favelado com estas finezas?
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...0s meninos come muito pdo. Eles gostam de pao
mole. Mas quando ndo tem eles comem pao duro.

Duro é o pao que nés comemos. Dura é a cama que
dormimos. Dura é a vida do favelado.

Oh! S3o Paulo rainha que ostenta vaidosa a tua coroa
de ouro que sdo os arranha-céus. Que veste viludo e seda e
calca meias de algodao que é a favela.

O dinheiro ndo deu para comprar carne, eu fiz
macarrao com cenoura. Ndo tinha gordura, ficou horrivel. A
Vera é a Unica que reclama e pede mais. E pede:

— Mamae, vende eu para a Dona Julita, porque 13 tem
comida gostosa.

Eu sei que existem brasileiros aqui dentro de S3o Paulo
gue sofre mais do que eu. Em junho de 1957 eu fiquei doente
e percorri as sedes do Servico Social. Devido eu carregar muito
ferro fiquei com dor nos rins. Para ndo ver os meus filhos
passar fome fui pedir auxilio ao propalado Servico Social. Foi |4
gue eu vi as lagrimas deslizar dos olhos dos pobres. Como é
pungente ver os dramas que ali se desenrola. A ironia com que
sdo tratados os pobres. A unica coisa que eles querem saber
sdo os nomes e os enderecos dos pobres.

Fui no Palacio, o Palacio mandou-me para a sede na
Av. Brigadeiro Luis Antonio. Avenida Brigadeiro me enviou
para o Servigo Social da Santa Casa. Falei com a Dona Maria
Aparecida que ouviu-me e respondeu-me tantas coisas e nao
disse nada. Resolvi ir no Palacio e entrei na fila. Falei com o
senhor Alcides. Um homem que ndo é nipOnico, mas é
amarelo como manteiga deteriorada. Falei com o senhor
Alcides:

— Eu vim aqui pedir um auxilio porque estou doente. O
senhor mandou-me ir na Avenida Brigadeiro Luis Antonio, eu
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fui. Avenida Brigadeiro mandou-me ir na Santa Casa. E eu
gastei o unico dinheiro que eu tinha com as conducdes.

— Prende ela!

N3o me deixaram sair. E um soldado pois a baioneta no
meu peito. Olhei o soldado nos olhos e percebi que ele estava
com do de mim. Disse-lhe.

— Eu sou pobre, por isso é que vim aqui.

Surgiu o Dr. Osvaldo de Barros, o falso filantropico de
Sdo Paulo que estd fantasiado de Sdo Vicente de Paula. E
disse:

— Chama um carro de preso!

23 de maio. Levantei de manha3 triste porque estava
chovendo. [...] O barraco estd numa desordem horrivel. E que
eu ndo tenho sabdo para lavar as loucas. Digo louca por
habito. Mas é as latas. Se tivesse sabdo eu ia lavar as roupas.
Eu ndo sou desmazelada. Se ando suja é devido a reviravolta
da vida de um favelado. Cheguei a conclusdo que quem nao
tem de ir pro céu, ndo adianta olhar pra cima. E igual a nés
gue ndo gostamos da favela, mas somos obrigados a residir na
favela.

...Fiz a comida. Achei bonito a gordura frigindo na
panela. Que espetaculo deslumbrante! As criangas sorrindo
vendo a comida ferver nas panelas. Ainda mais quando é arroz
e feijao, é um dia de festa para eles.

Antigamente era a macarronada o prato mais caro.
Agora é o arroz e feijao que suplanta a macarronada. Sao os
novos ricos. Passou para o lado dos fidalgos. Até vocés, feijao
e arroz, nos abandona! Vocés que eram os amigos dos
marginais, dos favelados, dos indigentes. Vejam sé. Até o
feijdo nos esqueceu. N3o estd ao alcance dos infelizes que
estdo no quarto de despejo. Quem ndo nos despresou foi o
fubd. Mas as criancas ndo gostam de fuba.
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Quando puis a comida o Jodo sorriu. Comeram e nao
aludiram a cor negra do feijdo. Porque negra é a nossa vida.
Negro é tudo que nos rodeia.

...Nas ruas e casas comerciais ja se vé as faixas
indicando os nomes dos futuros deputados. Alguns nomes ja
sdo conhecidos. S3o reincidentes que ja foram preteridos nas
urnas. Mas o povo ndo estd interessado nas eleicbes, que é o
cavalo de troia que aparece de quatro em quatro anos.

...0 céu é belo, digno de contemplar porque as nuvens
vagueiam e formam paisagens deslumbrantes. As brisas
suaves perpassam conduzindo os perfumes das flores. E o
astro rei sempre pontual para despontar-se e recluir-se. As
aves percorrem o espago demonstrando contentamento. A
noite surge as estrelas cintilantes para adornar o céu azul. H3
varias coisas belas no mundo que ndo é possivel descrever-se.
Sé uma coisa nos entristece: os precos, quando vamos fazer
compras. Ofusca todas as belezas que existe.

A Theresa irma da Meyri bebeu soda. E sem motivo.
Disse que encontrou um bilhete de uma mulher no bolso do
seu amado. Perdeu muito sangue. Os médicos diz que se ela
sarar ficard imprestavel. Tem dois filhos, um de quatro anos e
outro de nove meses.

Fonte. http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/64-
carolina-maria-de-jesus-22-de-maio

Comentarios

Conforme sua biografia, Carolina Maria de Jesus
nasceu no interior de Minas Gerais em Sacramento. Em sua
juventude mudou-se para a cidade de S3o Paulo em busca de
um melhor emprego.
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Na cidade grande Carolina passou por muitas
dificuldades sociais e econOmicas, para aprender a ler e
escrever.

A sua trajetdria de vida como mulher negra, pobre e
favelada ndo foi facil. Seu contato com a escola na sua infancia
foi uma iniciativa de sua mae, que precisou deixa-la com uma
familia rica, pois ndo teria condi¢des para estudar.

Entretanto o desejo durou pouco Carolina abandonou
a escola apds dois anos para trabalhar.

Carolina, mesmo sem ter frequentado a escola por
muito tempo ela gostava muito de escrever, com isto ela
escreveu alguns livros.

Seus livros narram sua vida dificil e a luta pela
existéncia. S3o situacoes semelhantes de sua familia. Durante
a leitura as cenas vao nos impactando e a meméria flui.

Roteiros de Perguntas

A (o) educanda (o) tem a liberdade de reelaborar
perguntas. As questdes discutidas serao registradas na lousa.
As (os) educandas (os) junto com a (o) professora (or) farao
um texto coletivo.

1. Quem foi Maria Carolina de Jesus?

2. Em seu livro “Quarto de Despejo” Maria Carolina narra
as dificuldades que enfrentou durante a sua vida por
ser uma mulher negra, pobre e cuidar dos filhos
sozinha. Vocé jd passou por estas situacdes
semelhantes? Conhece alguma mulher que vive ou
vivia nessas condicOes?

84



3.

Carolina, embora vivendo sozinha com os filhos,
demanda firmeza na educacdo deles, mesmo vivendo
em um contexto de extrema pobreza. Para vocé quais
sdo os desafios que hoje uma mae pobre, negra e
favelada enfrenta para educar seus filhos? Por qué?
Existem diferengas entre a maneira como vocé foi
educada (0) como hoje as (os) suas (seus) filhas (os)
estdo sendo educadas (0s)? Por qué?
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4. Mulheres Negras: identidade e resisténcias

Objetivos

e Resgatar memdrias individuais ou coletivas
e Resgatar sua histéria pessoal e de sua comunidade

Atividade
Sensibilizagdo por meio de dois videos

Video n2 01 — Preciosa

Disponivel: https://www.youtube.com/watch?v=WO-ynovfRis

SINOPSE

1987, Nova York, bairro do Harlem. Claireece "Preciosa" Jones
(Gabourey Sidibe) é uma adolescente de 16 anos que sofre
uma série de privagdes durante sua juventude. Violentada
pelo pai (Rodney Jackson) e abusada pela mae (Mo'Nique), ela
cresce irritada e sem qualquer tipo de amor. O fato de ser
pobre e gorda também ndo a ajuda nem um pouco. Além
disto, Preciosa tem um filho apelidado de "Mongo", por ser
portador de sindrome de Down, que esta sob os cuidados da
avl. Quando engravida pela segunda vez, Preciosa é suspensa
da escola. A sra. Lichtenstein (Nealla Gordon) consegue para
ela uma escola alternativa, que possa ajuda-la a melhor lidar
com sua vida. La Preciosa encontra um meio de fugir de sua
existéncia traumatica, se refugiando em sua imaginacao.
Titulo original / Precious: Based on the Novel 'Push' by
Sapphire

Ano de producdo 2009 / Tipo de filme longa-metragem
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O filme é importante porque nos possibilita refletir sobre os
mecanismos de opressdo da sociedade capitalista machista e
patriarcal que oprime, discrimina e extermina mulheres
negras.

(Buscar um dado descriminagdo: emprego, educacdo,
feminicidio

Video n2 2 — O perigo de uma histdria unica

Disponivel: https://www.youtube.com/watch?v=gDovHZVdyVQ

Autora (2019) - CHIMAMANDA NGOZ| ADICHIE nasceu em
Enugu, Nigéria, em 1977. E autora dos romances Meio sol
amarelo (2008) — vencedor do Orange Prize, adaptado ao
cinema em 2013 —, Hibisco roxo (2011) e Americanah (2014),
além da colecdo de contos No seu pescoco (2009).
Chimamanda vive entre a Nigéria e os Estados Unidos.

SINOPSE

Chimamanda fala literalmente sobre o que diz no titulo, de
como muitas vezes a sociedade cria esteredtipos de lugares e
culturas, por exemplo, baseando-se em somente uma visao da
histéria. Uma das palestras mais assistidas. A escritora
nigeriana fala sobre a real ameaca que todos corremos por
conhecer uma Unica histdria, a ignorancia de entender um
fato apenas por um lado, sé por uma Unica fonte. Para os fas
de himamanda, e para todos os que querem entender a fonte
do preconceito. O que sabemos sobre outras pessoas? Como
criamos a imagem que temos de cada povo? Nosso
conhecimento é construido pelas histérias que escutamos, e
guanto maior for o numero de narrativas diversas, mais
completa serd nossa compreensdo sobre determinado
assunto.
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https://www.youtube.com/watch?v=qDovHZVdyVQ

E propondo essa ideia, de diversificarmos as fontes do
conhecimento e sermos cautelosos ao ouvir somente uma
versdao da histéria, que Chimamanda Ngozi Adichie constroéi a
palestra.

Roteiros de Perguntas

A) Filme Preciosa — A personagem “Preciosa” é uma jovem
gue sofre varios episddios de violéncia, seja em familia, na
escola e na convivéncia com diferentes pessoas. A
personagem para muitas pessoas € um sujeito invisibilizado
perante aquela sociedade.

1. Paravocé o que é ser invisivel na sociedade? Por qué?

2. Vocé ja se sentiu invisivel na sua familia? Sua casa? Na
escola? Por qué?

3. Vocé acha que algumas pessoas como a personagem
Preciosa sao discriminadas na sociedade?

4. Em sua opinido, quais os motivos dessa discriminagao?
Por qué?
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5. Cinema e Educag¢ao — CINEJA (Cineclube Na
EJA)

CINEMA E EDUCACAO

O espacgo escolar é um campo de tensdes, conflitos,
discussGes sobre género, racismo, diversidade, violéncia
contra mulheres, pobreza, Ilutas, batalhas, vitdrias
(principalmente as negras).

Acredito num projeto interdisciplinar/multidisciplinar
com o “Cinema”. E um instrumento de autotransformagao.
Promove uma catarse. Esta atividade contribui nas discussoes
relacionadas a estes temas.

“O cinema interage com o emocional, o intelectual o
fisico e o psiquico do corpo, proporcionando, individual e
coletivamente, “estimulos da imaginacdo como um constante
desafio para o intelecto e um cultivo do senso de apreciacao”
(SANTOS, 1988).

“O cinema, com alguns dos seus filmes, nos faz até
mesmo sentir saudade de lugares aonde nunca pisamos e de
pessoas com as quais jamais estivemos. E o faz em realidade e
ficcgo” (COUTINHO, 2002).

REFLETINDO
“O cinema n3o tem fronteiras nem limites. E um fluxo
constante de sonho.”

Orson Welles

“0O cinema é um modo divino de contar a vida.”
Federico Fellini
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“Num filme o que importa ndo é a realidade, mas o
gue dela possa extrair a imaginagdo.”
Charles Chaplin

“O cinema é uma arte coletiva, o resultado final
depende de todos que estdo envolvidos no processo.”
J6 Margal

“Agora mais do que nunca nds temos que conversar
uns com oS outros, ouvir uns aos outros e entender como
vemos o mundo e (0) cinema é o melhor meio de fazer isso.”

Martin Scorsese

O Cinema, a Sétima Arte, € uma nova maneira de
expressarmos nossas ideias, sensacdes, opinides; é uma
maneira de nos conectarmos com outras pessoas e com o
mundo ao nosso redor. O Cinema nos traz muitas
possibilidades de encantamento, reflexdo, sonhos e
aprendizado. E também uma forma de criacdo artistica, de
circulacdo de afetos e de fruicao estética.

O cinema constitui-se em um dos variados modos de
expressao cultural. A relagao entre cinema e educacgao é parte
da prépria histéria do cinema. Desde os primérdios das
producdes cinematograficas, produtores e diretores de
cinema o consideravam como uma poderosa ferramenta para
instrucao, educacao e reflexdo humanas.

A utilizacdo do cinema como veiculo e ferramenta de
ensino-aprendizagem oportuniza enfocar os aspectos
culturais, histéricos, literarios e politicos, proporcionando uma
visdo integral do cinema enquanto midia educativa.
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Assim, o cinema se torna uma ferramenta educativa
cheia de potencialidades ao constituir-se em um meio de
contribuir para a mudanca social. Ao ser percebido como uma
midia educacional o cinema tem a possibilidade de inserir-se
na sala de aula de forma promissora.

O cinema pode potencializar e oportunizar a ampliacao
na construgdo de identidades individuais e coletivas,
provocando mudangas.

Trabalhar com o cinema pode provocar encontro de
(encontros), sentimentos desejos, emoc¢des do coletivo.

Enfim, trabalhar com este Projeto, mostra uma
relevancia extraordindria ao agregar valores, vivéncias e
reflexdes comuns a diversas disciplinas do curriculo,
possibilitando um espaco de discussdo coletiva e permanente
dentro da Escola.

O QUE E UM CINECLUBE?

Um cineclube se organiza pela vontade do convivio
comunitario, pelo desejo de reunir os amigos, de exercer a
cidadania. Cineclube é antes de tudo uma atitude cidada!

No cineclube todos participam e decidem sobre suas
atividades (democracia interna), onde o filme/curta/video é
visto e debatido com o publico que o assistiu.

A programacao deve ser planejada e montada por uma
comissao de pessoas, onde sejam exibidos filmes, curtas ou
videos.

O cineclube ndo tem fins lucrativos, e o mais
importante nele ndo é a renda e sim o filme e sua relagdo com
o espectador, ou vice e versa.

Essa pratica contribui para reforcar os lacos
comunitarios e a cidadania, o aprendizado e a convivéncia
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pacifica entre todos. O cineclube é também o lugar onde o ato
coletivo de ver um filme pode ser experimentado: a amizade,
o companheirismo; onde o sujeito atuante reconquista o
direito de participar e transformar seu cotidiano. Enfim,
cineclube é também o lugar onde relne pessoas para ver,
ouvir e discutir os filmes e seus personagens. Pois eles vivem
eternamente em sua memoria.

CINECLUBE E CULTURA E CULTURA E O MELHOR
PRESENTE!

Bibliografia: http://www.culturadigital.br/cineclubes/cineclube/rtigos/o-
que-e-um-cineclube/

Resumo da sequéncia

A turma vai assistir os filmes/curtas sugeridos pelos
professores envolvidos no projeto e participar de um debate,
com foco na temadtica. 01 filme ou curta conforme relagdo
anexa. Mensalmente, a partir de fevereiro

Objetivos

e Apreciar de forma critica o filme

e Observar, ao assistir ao filme a tematica sugerida.

e Discutir as violacdes de direitos representadas no
filme, bem como pensar em formas de denunciar essas
injusticas sociais.

Organizagao da turma

Toda a sequéncia didatica serd desenvolvida de forma coletiva
com a turma.

Materiais
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Filme, disponivel em pen drive ou na internet.

Duragao
4 aulas.

A. APRESENTACAO

Os filmes /curtas estimulam os (as) estudantes a
compreender uma obra artistica.

O Cinema, a Sétima Arte, é uma nova maneira de
expressarmos nossas ideias, sensacdes, opinides; é uma
maneira de nos conectarmos com outras pessoas € com o
mundo ao nosso redor. O Cinema nos traz muitas
possibilidades de encantamento, reflexdo, sonhos e
aprendizado. E também uma forma de criacdo artistica, de
circulacao de afetos e de fruicdo estética.

B. METODOLOGIA

A proposta desta sequéncia didatica é proporcionar
aos (as) estudantes que apreciem e analisem criticamente os
filmes/curtas sugeridos, mensalmente. Serdo apresentadas
informacgdes, por meio de sinopses e resenhas, que motivem o
interesse dos (as) estudantes pelo filme ou curta.
Posteriormente haverd a exibicdo do filme/curta e o
direcionamento do olhar dos (as) estudantes, com base em
um roteiro de questdes apresentado previamente.

Por fim, serd promovido um debate sobre o filme: a
reflexdo sobre a relacdo que o enredo estabelece com a
realidade visando a promoc¢do de uma discussdo sobre formas
de atuar diante dessas situacgées.
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O objetivo principal é exibicdo de filmes com as
tematicas: mulheres (negras): lutas, conquistas, direitos,
cidadania. Género. Racismo. Diversidade. Direitos humanos.
Racismo.

C. DESENVOLVIMENTO
AULA 1: Conhecendo o filme E/OU curta .

Conteudos especificos

e Interagao discursiva.
e Sinopse do filme/curta
e Resenha do filme /curta

Recursos didaticos

e Recursos multimidia para projecao do trailer do filme
na sala de aula.
e (Copias impressas das resenhas do filme/curta.

Gestdo dos (as) estudantes

Organizar as carteiras em semicirculo ou do modo
habitual para apresentacao e discussao do conteudo.

Informar aos estudantes o que se espera deles (as) ao
longo das atividades:

° gue demonstrem interesse em todas as etapas;
° que partilhem opiniGes e reflexdes sobre o
filme;

° gue assistam com atencdo ao filme;
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° que assumam postura respeitosa e participativa
nos momentos de discussdo sobre os temas suscitados
pelo filme.

Realizada a exposicdo da sequéncia didatica aos(as)
estudantes, apresente 0 material visual preparado
previamente e leia a sinopse do filme em voz alta para a
turma. Entdo, exiba o trailer e proponha algumas questdes
para abrir uma roda de conversa:

e Quem j3 assistiu ao filme/curta?

e O que mais chamou sua atencdo no trailer? Qual é sua
expectativa em relacdo ao filme/curta?

e Com base no trailer, o que o filme/curta apresenta de
semelhante e/ou de diferente em relacdo a outros
filmes/curtas a que vocé ja tenha assistido?

AULA 2: Exibicdo do filme
AULAS 3 E 4: CINEJA — Debate /Discussdo

Conteudos especificos
e Interacgado discursiva.
e Defesa de direitos.
e Exercicio da cidadania.

Gestdo dos(as) estudantes

e Dispor as carteiras em circulo para a realizacdo do
Cinedebate.

Encaminhamento
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1. Para a realizagao do Cinedebate, promova momentos
de discussao do filme. Primeiramente promova uma conversa
sobre a recepcdo do filme e também sobre o enredo,
retomando as questdes propostas no roteiro. Antes, porém,
levante com a turma as impressdes gerais sobre a animacao, a
partir de questdes como:

E entdo? O filme/curtas atendeu as suas expectativas criadas
pela leitura das resenhas?

Que sentimentos ele provocou em vocé?

O que mais vocé apreciou no filme/curta? O que menos
apreciou? Por qué?

Por que o titulo do filme ?

O que vocé diria se fosse recomendar esse filme/curta a
alguém?

Outras perguntas poderdo ser debatidas.

2. Logo apds é o momento de estabelecer relagdes entre
a obra e a realidade que ela procura
representar/problematizar, suscitando discussées de ordem
sociopolitica. Sugerimos o passo a passo a seguir.

Partindo da apreciacao que fizeram sobre o enredo, proponha
a turma que liste os problemas mostrados/exibidos.

Fale sobre a trilha sonora que compde filme/curta

3. O objetivo é que os(as) estudantes observem a critica
sociopolitica constitutiva do filme. Espera-se ainda que
percebam quanto uma obra de arte pode ajudar os
espectadores a estabelecer relacbes entre o que ¢é
representado e sua realidade. Ao possibilitar essa reflexao, a
obra também permite que pensemos em buscar formas de
defesa de direitos basicos e do exercicio da cidadania.
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SUGESTOES DE FILMES / CURTAS
TEMATICAS: GENERO, MULHERES NEGRAS, RACISMO,
DIVERSIDADE.

VIDA MARIA

2007 - Curta-metragem/Animacgdo - 9 min

Uma menina de cinco anos de idade se diverte aprendendo a
escrever o nome, mas é obrigada pela m3de a abandonar os
estudos e comecar a cuidar dos afazeres domésticos e
trabalhar na roga.

FILHAS DO VENTO

Numa pequena cidade em Minas Gerais as irmas Maria "Cida"
Aparecida (Tais Aradjo) e Maria "Ju" da Ajuda (Thalma de
Freitas) tém objetivos bem distintos. A primeira quer se tornar
uma famosa atriz e para isto é imperativo que deixe o
lugarejo, ja a segunda sé pensa em namorar. Vivem com Zé
das Bicicletas (Milton Goncalves), o pai delas, que foi
abandonado pela mulher e é muito rigoroso com o
comportamento das filhas. Quando ele acusa injustamente
Cida de estar se envolvendo com Marquinhos (Rocco Pitanga),
o namorado de Ju, ela fica tdo magoada que deixa a cidade e
vai para o Rio de Janeiro na esperanca de ser atriz, e
consegue. A vida de cada irma seguiu seu curso e elas ficam
sem se falar por mais de 4 décadas. Com a morte de Zé das
Bicicletas, Cida retorna para a sua cidade natal para o enterro
do pai. O encontro dela com Ju sera inevitavel, mas elas tém
muita magoa uma da outra e talvez seja dificil resolver 40
anos em alguns dias.
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HISTORIAS CRUZADAS (TATE TAYLOR, 2011)

O filme narra a luta de Eugenia Skeeter Phelan para dar voz as
mulheres negras vitimas do forte racismo presente na década
de 60 nos Estados Unidos. Moradora de Jackson, uma
pequena cidade no estado do Mississipi, a garota, que quer
ser jornalista, decide escrever um livro sob a perspectiva das
empregadas negras acostumadas a cuidar dos filhos da elite
branca, da qual ela mesma faz parte. Skeeter se alia a
empregada de sua melhor amiga, Aibileen Clark e, mesmo
contrariando a sociedade, juntas seguem

ACORDA, RAIMUNDO... ACORDA!!!

E um curta (1990; 16 min.), com roteiro e direcdo de Alfredo
Alves que aborda que as relagdes de género no Brasil. Paulo
Betti € um dono de casa, gravido, que vive oprimido por sua
mulher (Eliane Giardini). Ela trabalha fora enquanto ele toma
conta das criangas e da casa. Numa situacao inversa, reproduz
a relagdo machista comum entre as familias de trabalhadores
brasileiros. Baseando-se na radionovela de José Ignacio Lopez
Vigil, o video mostra a mulher chegando em casa tarde, depois
de tomar umas cervejas com amigas de trabalho. Enfatiza a
dificuldade do dono de casa para conseguir com a mulher uns
trocados para o mercado e para as necessidades das criangas.
Com a participacao de José Mayer (outro dono de casa) e de
Zezé Motta (outra trabalhadora), o filme apresenta a realidade
cotidiana de forma invertida entre os sexos. Para os homens,
essa situacdo é apresentada como um verdadeiro
pesadelo. Um pesadelo do qual homens e mulheres devem
acordar.
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O XADREZ DAS CORES

Cida, uma mulher negra de quarenta anos, vai trabalhar para
Maria, uma velha de oitenta anos, vilva e sem filhos, que é
extremamente racista. A relacdo entre as duas mulheres
comeca tumultuada, com Maria tripudiando em cima de Cida
por ela ser negra. Cida atura a tudo em siléncio, por precisar
do dinheiro, até que decide se vingar através de um jogo de
xadrez.

OLHOS AzZUIS

Marshall (David Rasche) é o chefe do Departamento de
Imigracdo do aeroporto JFK, nos Estados Unidos. Ele esta
prestes a se aposentar e decide comegar a comemorar no
ultimo dia de trabalho, juntamente com seus colegas Sandra
(Erica Gimpel) e Bob (Frank Grillo). Marshall comeca a beber e
resolve se divertir com um grupo de imigrantes, complicando
sua entrada no pais apenas por diversdao. Entre eles esta
Nonato (Irandhir Santos), seu alvo predileto, que faz com que
ele viaje ao Brasil. No caminho ele conhece Bia (Cristina Lago),
uma prostituta que o ajuda em sua busca.

PRECIOSA — UMA HISTORIA DE ESPERANCA (LEE DANIELS,
2009)

Inspirada pelo romance “Push”, da escritora Sapphire, o filme
conta a histdria de Claireece “Precious” Jones, uma jovem de
16 anos que sofreu diversos abusos durante sua infancia. Ela
engravida pela segunda vez — de seu pai — e é suspensa da
escola. A diretora, entdo, consegue uma vaga em uma escola
alternativa, onde, com a ajuda de uma educadora que
consegue ver para além das marcas da violéncia que sofreu,
ela aprende a ler e escrever e consegue mudar de vida.
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CORES E BOTAS (2010)

Joana (Jhenyfer Lauren) é uma garotinha negra que sonha em
ser paquita da Xuxa. Apesar de pertencer a uma familia negra
de classe média, os desejos da menina logo esbarram em
guestdes que vao além de seus esforgos, como o preconceito
racial sistémico que impera no pais.

Neste curta, a diretora Juliana Vicente consegue expor as
desigualdades raciais no Brasil a partir de um ponto de vista
muito especial: o de uma crianca que, apesar de viver com
certo conforto, ainda esbarra na auséncia de
representatividade que permeia as coisas mais banais, como
um programa infantil da TV aberta das décadas de 1980 e
1990.

A NEGAGAO DO BRASIL

O documentdrio é uma viagem na histéria da telenovela no
Brasil e particularmente uma andlise do papel nelas atribuido
aos atores negros, que sempre representam personagens mais
estereotipados e negativos. Baseado em suas memorias e em
fortes evidéncias de pesquisas, o diretor aponta as influéncias
das telenovelas nos processos de identidade étnica dos afro-
brasileiros e faz um manifesto pela incorporagao positiva do
negro nas imagens televisivas do pais.

KBELA

Ato de resisténcia

Exibido no programa Mulheres Negras — Mergulho Ancestral,
“Kbela” é um filme de empoderamento das mulheres negras,
a politica por detrds dos cabelos crespos, como um ato de
resisténcia contra o embranquecimento, na procura por
caracteristicas caucasianas. Dirigido por Yasmin Thayna.
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MENINA MULHER DA PELE PRETA

Menina Mulher da Pele Preta é um longa metragem ficcional
composto por cinco histérias de cinco mulheres negras de
diferentes geracdes e perfis sociais. E também um filme
estruturado por histérias distintas que sdo ligadas pelas varias
dimensdes em ser mulher negra

QUILOMBO DA FAMILIA SILVA

Este documentdrio conta a histéria do primeiro quilombo
urbano reconhecido e titulado do Brasil, localizado em uma
area nobre, préximo ao centro de Porto Alegre. A resisténcia
desse povo evoca os antepassados que lutaram pela liberdade
e que hoje lutam pelos seus direitos e pelas terras que
habitam ha quase cem anos.

FONTES:
http://www.esedh.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.ph
p?conteudo=119

http://kinoforum.org.br/criticacurta/kbela/
http://www.adorocinema.com/

https://www.youtube.com/

http://www.piratininga.org.br/

101



http://www.esedh.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=119
http://www.esedh.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=119
http://kinoforum.org.br/criticacurta/kbela/
http://www.adorocinema.com/
https://www.youtube.com/
http://www.piratininga.org.br/
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Esse caderno de textos, seguido de sequéncias didaticas, foi

elaborado com a intencdo de enriquecer o debate e a reflexao
sobre as questdes raciais e de género na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) com a intengdo de contribuir para que as
diferengas deixem de se transformar em desigualdades e que os
preconceitos que desvalorizam as memdrias de mulheres negras
periféricas sejam rotineiramente combatidos em sala de aula.

pectativa é que O EI GNP ente construidos [
sociedade patriarcal, maQINERRINdginatoéria que opera com
os valores e conceitos da [JElleBlifiifs] possam ser revertidos no
sentido de respeitar e g J[-A-I@FEL, historias das mulheres
negras tao invisibilizadasysel@nGlleMe'a oferta de uma pratica
pedagogica critica e con SGUEINVELERque pode ser construida
considerando esta contribu'lElsElBfMaterializada.
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