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Resumo

Este artigo tem por objetivo apresentar um relato de experiéncia sobre o processo de elaboracdo de material
didatico para um curso online destinado ao ensino de francés como lingua estrangeira por meio do ambiente
virtual de aprendizagem Moodle. O curso, de natureza assincrona, foi desenvolvido no quadro de uma formacgao
pedagodgica e linguistica para estagidrios de francés e teve a participacdo de dois alunos-estagiarios bolsistas
em um centro de extens3o de uma universidade federal brasileira. O curso baseia-se nos pressupostos tedrico-
-metodoldgicos propostos pelo Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 1999, 2021) e no uso de géneros
textuais para o ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras (Dolz; Schneuwly, 1998; Schneuwly; Dolz, 2004).
O material desenvolvido foi organizado de forma a desenvolver atividades na plataforma Moodle que visam
tanto a sensibilizar ao aprendizado do francés por meio dos géneros textuais quanto a contribuir para o
desenvolvimento de capacidades de linguagem (Schneuwly; Dolz, 2004; Stutz; Cristovdo, 2011) dos alunos,
possivelmente transferiveis a outros géneros. Os resultados, ap6s a elaboracdo do curso, apontam para a
eficacia do ambiente virtual Moodle para o ensino de linguas e o respectivo desenvolvimento de atividades
interacionais que possibilitam o agir em lingua estrangeira, em virtude da variedade de recursos oferecidos
pela plataforma, podendo atender a demandas e a estilos diversos de aprendizagem.

Palavras-chave: Géneros textuais. Capacidades de linguagem. Ambiente virtual Moodle. Francés lingua
estrangeira.

Abstract

The aim of this article is to present and describe part of the process of developing didactic material for an
online course aimed at teaching French as a foreign language using the Moodle virtual environment. The
asynchronous course was developed over the course of a year as part of a pedagogical and linguistic training
program for French trainees, with the participation of two trainee students from an extension center at a
Brazilian federal university. To this end, the research is based on the theoretical-methodological framework of
Sociodiscursive Interactionism (Bronckart, 1999, 2021) and especially regarding the use of textual genres in the
teaching and learning of languages (Dolz; Schneuwly, 1998; Schneuwly; Dolz, 2004). The material proposes
activities on the Moodle platform aimed at contributing to the development of students’' language capacities
(Schneuwly; Dolz, 2004; Stutz; Cristovdo, 2011), possibly transferable to other genres. The results point to
the effectiveness of the Moodle virtual environment for language teaching and the respective development
of interactional activities that make it possible to act in a foreign language, due to the variety of resources
offered by the platform, which can meet the demands and diverse learning styles.

Keywords: Textual genres. Language capacities. Moodle virtual learning environment. French as a foreign
language.
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1 Introducao
Neste artigo, buscamos apresentar um relato de experiéncia sobre o processo de elaboracdo de ativi-
dades didéaticas para um curso online de natureza assincrona, oferecido no ambiente virtual Moodle,
destinado ao ensino de francés lingua estrangeira (FLE) para alunos de um centro de extens3o de
uma universidade federal brasileira.

O curso foi desenvolvido no quadro de um programa de formac3o de professores em linguas cléssicas
e modernas que busca congregar trés vertentes da vida académica: o ensino, por meio de praticas
didatico-pedagdgicas desenvolvidas pelos alunos-estagidrios (doravante estagiarios); a pesquisa, com
a possibilidade de os estagiarios se dedicarem ao estudo aprofundado de temas relacionados ao ensino
e a aprendizagem de linguas estrangeiras; a extens3o, ja4 que os cursos ministrados sdo abertos
a comunidade externa e interna da universidade em questdo. Neste programa de formacdo, ha
um projeto destinado ao ensino do francés, em vérios niveis, que propde uma formacdo continuada
didatico-pedagégica e linguistica aos estagiarios. Essa formacdo foi ministrada por um professor
efetivo da habilitacio em francés que, no centro de extens3o, atuava tanto como supervisor do
idioma francés quanto como professor-formador. Para o curso que descreveremos, dois estagiarios
mostraram-se interessados em elaborar o material e receberam, durante o periodo de trabalho, uma
bolsa académica de extensao.

Durante a formacdo, coube ao professor-formador atuar junto aos estagidrios e concentrar-se
na elaboracdo do material didatico para o curso, em suas mais diferentes etapas, pelo prisma teé-
rico-metodolégico proposto pelo quadro do Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 1999, 2021;
Schneuwly; Dolz, 2004; Graca; Goncalves; Lousada, 2023; Tocaia, 2019, 2022). Durante a formag3o,
também foram realizados encontros semanais de orientacdo, momento em que foram lidos e discu-
tidos conceitos tedrico-pedagdgicos relativos a teoria sociointeracionista. O objetivo central desses
encontros era construir, junto aos estagiarios, um conjunto de conhecimentos comuns, materializados
n3o sé pela discussdo de propostas e praticas pedagdgicas, mas também pela discussdo de conceitos
da corrente tedrica em questdo. Ao final desta etapa de estudo, um projeto de acdo, que compreendia
a elaborac3o do material para o primeiro médulo do curso, intitulado Francais Online 1, foi executado.

Neste projeto de acdo, quatro grandes pressupostos nortearam a elaboracdo do material para o
curso. O primeiro relacionou-se ao fato de que aprender uma lingua, seja ela a prépria lingua materna
(LM) ou uma lingua estrangeira (LE), é aprender a se comunicar, isto ¢, agir por meio da linguagem,
amparado pela producdo e compreensido de géneros textuais diversos, nas multiplas situacdes sociais.
Neste primeiro caso, a preocupacdo foi preparar os alunos que desejavam aprender o idioma francés
a dominar operacdes linguageiras que subsidiassem a compreens3do e a producdo de géneros textuais,
uma vez expostos a uma variedade de discursos orais e escritos em LE. Ao prepararmos o aluno para
o dominio da LE em diferentes situacGes sociais, buscdvamos auxilid-lo a construir representacdes
cada vez mais complexas da lingua-alvo, encorajando-o a transpor seus limites no aprendizado e a
agir socialmente em LE. O segundo pressuposto dizia respeito ao desenvolvimento de capacidades
de linguagem (Dolz-Mestre; Pasquier; Bronckart, 1993; Schneuwly; Dolz, 2004), que poderiam ser
mobilizadas n3o apenas para a producdo dos géneros textuais propostos no material do curso, mas
que possivelmente seriam transpostas a outros géneros textuais diferentes daqueles estudados, desde
que apresentassem aspectos contextuais, discursivos e linguistico-discursivos similares. O terceiro era
o desejo, enquanto professor-formador, de que os proprios estagiarios, por meio de uma experiéncia
de transposicdo didatica (Chevallard, 1981), entendida, grosso modo, como um conjunto de transfor-
macdes que um dado conhecimento de cunho cientifico (saber cientifico) sofre ao ser transposto para
o ensino escolar (saber escolar), tivessem participacdo efetiva na construcdo do material, o que lhes
conferiria o papel de igualmente responsaveis pelo processo de elaboracdo e conducdo do material e
das praticas didaticas a ele relacionadas. O quarto e ultimo referia-se ao desafio de se construir um
curso virtual assincrono para o ensino de francés a distancia que buscasse garantir a interatividade no
processo de ensino e aprendizagem do idioma, e que mesmo mediante a auséncia fisica do professor,
propusesse um material didatico organizado a partir de textos auténticos na LE, de método indutivo,
progressivo no desenvolvimento dos conhecimentos e das capacidades de linguagem e, principalmente,
em permanente didlogo com os alunos participantes por meio da plataforma Moodle.
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Dessa maneira, para relatar nossa experiéncia, este texto organiza-se em cinco partes, além desta
introducdo: primeiramente, faremos uma apresentacdo da plataforma Moodle e de suas possiveis
funcionalidades destinadas ao ensino de linguas; em seguida, descreveremos os pressupostos tedrico-
-metodolégicos na perspectiva sociointeracionista que orientaram a elaboracdo do curso em quest3o;
posteriormente, elaboraremos algumas consideracdes sobre o contexto de producdo do curso para,
entdo, descrevermos seu processo de elaboracdo, suas caracteristicas essenciais, sua organizacao estru-
tural, sua metodologia de ensino e sua relacdo com o desenvolvimento das capacidades de linguagem;
por fim, seguem as consideracGes finais.

2 A plataforma Moodle como ambiente virtual para o ensino de linguas

Nas duas dltimas décadas, percebemos um grande aumento da oferta de cursos para o ensino de
idiomas oferecidos em ambientes virtuais, seja na modalidade sincrona, seja na modalidade assincrona.
Nesses cursos, os processos de interacdo entre o professor/aluno e entre o aluno/contelido proposto
para o aprendizado de determinado idioma acontecem por meio de ambientes virtuais de aprendizagem
(AVA), que assumem um papel central no que diz respeito a participacdo e ao aproveitamento do
curso pelos alunos e no processo de ensino-aprendizagem efetuado pelos professores. De acordo com
Lima, Merino e Triska (2018), num AVA, o aluno inscrito em um curso tem acesso a miltiplos recursos
de interacdo, ou seja, suportes necessarios para o aprendizado a distancia, como, por exemplo, chats,
féruns, aulas interativas, questionarios, glossarios, videos, entre outros, o que faz do professor um
mediador do conhecimento entre o aluno inscrito no curso e os conteidos ministrados. Além de
propiciarem aos alunos uma forma mais ativa de lidar com seu aprendizado, permitindo uma melhor
organizacdo e a oportunidade do autoestudo, um AVA funciona, nos cursos sincronos e assincronos,
como a verdadeira sala de aula, porém, virtualizada. Para Bersch (2009), os AVA buscam facilitar esse
processo ao reunirem um conjunto de ferramentas que permite disponibilizar materiais diversificados,
propor, realizar e avaliar diferentes tipos de atividades.

No caso do curso que descreveremos, o AVA escolhido para hospedar os cursos de idiomas foi o
Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment), desenvolvido por Martin Dou-
giamas. Trata-se de uma ferramenta livre e de cddigo aberto, muito utilizada pelas instituicGes de
ensino publicas e particulares, que foi desenvolvida para propiciar a professores e alunos um sistema
seguro e totalmente integrado, que tem por objetivo criar ambientes de aprendizagem personalizados,
como explicam as palavras de Gervasio (2019, p. 31): “[...] é inegével que o Moodle se tornou uma
poderosa ferramenta tanto para o ensino EAD como no presencial, sua variedade de plugins e flexibi-
lidade de customizacdo o torna utilizavel em qualquer curso e modalidade de ensino”. Ainda, segundo
o pesquisador, “a combinacdo de metodologias de ensino, agrupadas pelas tecnologias disponiveis no
ambiente, é fundamental para o design de cursos direcionados especificamente a drea de atuacdo”.
(Gervasio, 2019, p. 31).

De acordo com Thomaz (2022), a plataforma Moodle foi desenvolvida a partir de quatro princi-
pios, o Construtivismo, o Construtivismo Social, o Construcionismo e o Comportamento Conectado
e Separado, visto que a interacdo social (a ac3o), por meio da linguagem, permite o estabelecimento
de uma corrente colaborativa em permanente comunicacdo, sincrona e assincrona, colhendo frutos
para um aprendizado de cunho social, histérico e cultural, que se define por novas formas auténomas
de aprender critica e dinamicamente, construir ideias, comunicar e se informar. Embora dependa de
uma pratica pedagdgica igualmente interacionista, a plataforma Moodle busca valorizar o processo
de aprendizagem ao disponibilizar um rol de ferramentas interativas de diferentes qualidades que
oferecem ao usuério a possibilidade de construcdo de significados ao efetivarem as variadas propos-
tas de interacdo, negociacdo e construcdo colaborativa de conhecimento disponiveis. Na Tabela 1,
reproduzimos uma lista de ferramentas encontradas no AVA Moodle, elaborada por Mayrink e Al-
buquerque-Costa (2017), com base em estudos de Valente (2011), que ilustra a forma como varios
desses recursos podem ser agrupados e utilizados para o desenvolvimento de atividades didaticas em
cursos de idiomas.

Durante a formacdo pedagdgica oferecida para a elaboracdo do curso, sempre insistimos no fato
de que o aprendizado de uma LE, seja na modalidade presencial, seja na modalidade remota, deve
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Tabela 1. Agrupamento de ferramentas da Plataforma Moodle.

Potencial de Recurso Tipo de atividade
interatividade

Baixo potencial de = Questionario = Completar frases, didlogos, cancdes, tex-
interatividade (aluno- = Escolha tos (com espaco ou close).
-méquina-contelido) = Pergunta = Ordenar um didlogo ou texto.

= Organizar o vocabuldrio em diferentes
campos semanticos.

= Relacionar ou preencher colunas.

= Relacionar imagens a palavras/textos.

= Escolher a alternativa correta.

Potencial de = Tarefa = Mudar o final de um texto.
interatividade médio = Ler um texto narrativo e escrever o dia-
(aluno-méaquina- logo que o originou.
-contetido-professor) = Enviar textos gravados em video ou audio.
Alto potencial de = Férum = Realizar debates e discussoes.
Interatividade (aluno- = Chat = Trabalhos em grupo (construcdo de texto
-aluno-professor- = Dialogo coletivo, sintese de pesquisas, entre ou-
-méquina-contedo) = Wiki tros)

= Glossario = Construcdo de glosséarios, linkotecas cola-

borativas.

Fonte: (Mayrink; Albuquerque-Costa, 2017)

se concentrar em quatro eixos: a leitura (compreensdo escrita); a escuta (compreensdo oral); a fala
(produc3o oral); a escrita (producdo escrita). A interac3o entre esses eixos deve ser continua durante
a aprendizagem e, para isso, buscamos adaptar o material elaborado a partir do que a plataforma
Moodle oferecia como possibilidades para o trabalho com os quatro eixos elencados, de forma que
nem todas as ferramentas propostas e elencadas no quadro anterior foram efetivamente colocadas em
pratica nas atividades formuladas. Como o curso seria oferecido na modalidade assincrona, buscamos
nos concentrar nas ferramentas que, de fato, colaborariam para o efetivo aprendizado do francés
a distancia, oferecendo o méximo possivel de atividades interativas e colaborativas que pudessem
ser geridas e realizadas de acordo com o ritmo, as possibilidades e o tempo dos alunos, igualmente
previstas em um percurso pedagdgico de logistica facilitada, que tentava garantir o protagonismo e a
autonomia absolutos em um ambiente de imers3do em francés como LE.

Chegamos ao final da formacdo com a impress3o de que a plataforma Moodle poderia ser uma
ferramenta bastante proveitosa para o ensino de LE, desde que dentro de uma proposta pedagégica
padronizada, organizada e customizada, com atividades e objetivos pedagdgicos que contribuissem
para um aprendizado dindmico e significativo.

3 O Interacionismo sociodiscursivo e alguns conceitos teéricos
Nesta secdo, apresentaremos alguns conceitos oriundos do quadro tedrico-metodolégico proposto pelo
Interacionismo Sociodiscursivo que auxiliaram o professor-formador e os estagiarios na elaborac3o do
curso. Abordaremos, apenas os conceitos de texto, género textual, modelo de anélise textual, modelo
didatico de género e capacidades de linguagem, que foram os mais produtivos para nosso trabalho.
O ISD é um quadro tedrico proposto na Unidade de Didatica das Linguas da Faculdade de Psico-
logia e Ciéncias da Educac3o da Universidade de Genebra, Suica, e se solidificou na obra de Bronckart
(1999). Os estudos propostos nesta corrente baseiam-se na perspectiva sobre o desenvolvimento de
pessoas trazida por Vygotski (1997) e também nas contribuicdes de Bakhtin (2006), no que diz res-
peito aos géneros discursivos e sua forma de observa-los e analisa-los. O ISD acredita que as condutas
humanas sdo resultado de processos sécio-histéricos marcados, principalmente, pelo uso da linguagem.
Nesta corrente tedrica, defende-se que os seres humanos agem em sociedade por meio da linguagem.
Para Bronckart (1999), o agir social linguageiro se da por meio de textos. O texto seria, portanto,
uma unidade de comunicacdo ou de interacdo geral, ou seja, uma unidade do agir que apresenta
uma mensagem organizada que visa a produzir um efeito sobre o destinatario, num determinado
espaco e num determinado tempo. Segundo Bronckart (1999, p. 78), visto que o conceito de texto
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designa “toda unidade de producdo verbal situada, acabada e autossuficiente (do ponto de vista
acional ou comunicacional)” e na medida em que “[..] todo texto se inscreve necessariamente num
conjunto ou num género”, o melhor seria adotar a expressao género de texto no lugar de género do
discurso!, sem prejuizo de sentido. Assim, podemos afirmar que a nocdo de género de texto para
o autor é equivalente 3 noc¢do de género de discurso proposta por Bakhtin (2006, p. 262, grifos do
autor.), segundo a qual “[..] cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso”, que apresentam, por sua vez,
trés caracteristicas fundamentais: o tema, a estrutura composicional e o estilo.

Com o intuito de analisar textos pertencentes a diferentes géneros, Bronckart (1999, 2006) propde
um modelo de anéalise da arquitetura interna dos textos, composto de trés niveis estruturais: a
infraestrutura geral do texto, que pode ser dividida em plano global do texto, tipos de discurso e
de sequéncias; os mecanismos de textualizacdo, em que se observam a conex3o, a coesdo nominal
e a coesdo verbal; os mecanismos enunciativos, constituidos das modalizacGes e das vozes presentes
nos textos. Além dos pardmetros descritos, Bronckart (1999, 2006) postula, antes da anélise textual
propriamente dita, a necessidade de um estudo sobre o contexto de producdo que deu origem ao
texto, em nivel mais geral e em nivel da acdo de linguagem que embasa o texto.

Antes da producdo de qualquer género, o produtor do texto deve mobilizar alguns elementos que
fardo parte da estrutura interna do texto em questdo, isto é, compreender de maneira adequada a
acdo de linguagem que deu origem ao texto e que é suscetivel de influenciar os trés niveis. Assim,
no nivel do contexto de producdo, analisa-se, primeiramente, o contexto imediato que deu origem
ao texto. Esse contexto pode ser interpretado de duas formas: a partir de seus aspectos concretos
e objetivos relativos ao mundo fisico da producdo do texto (o emissor; o receptor; o local fisico; o
momento de producdo); a partir dos aspectos sociossubjetivos, que compreendem os estatutos dos
aspectos anteriores (o enunciador; o destinatdrio; o local social; o objetivo da interacdo). E importante
lembrar que se deve observar n3o s6 o contexto mais imediato que provocou a acdo de linguagem,
mas também o contexto de produ¢cdo mais amplo, dito sécio-histérico.

Levantadas algumas hipdteses sobre o contexto de producdo, deve-se observar o primeiro nivel de
analise, ou seja, a infraestrutura geral do texto, composto pelo plano global dos contelidos tematicos,
pelos tipos de discurso e pelas sequéncias textuais. O plano global deve ser entendido como se fosse
um resumo do texto, uma lista de conteddos. Os tipos de discurso sdo: discurso interativo, discurso
tedrico, relato interativo e narracdo. Ainda neste primeiro nivel de anélise, Bronckart (1999) propde a
anélise das sequéncias presentes no texto, baseando-se nos trabalhos de (Adam, 1992) e classificando-
-as da seguinte forma: descritivas, narrativas, argumentativas, explicativas, dialogais e descritivas de
acoes.

O segundo nivel de anélise apresenta a anilise da coes3o verbal, nominal e os mecanismos de
conexdo do texto. Em estudos mais recentes, Bronckart (2021) considera que a coesdo verbal é
parte integrante da anélise dos tipos de discurso, j& que sua compreensdo é fundamental para fazer a
distinc3o entre o mundo conjunto e disjunto. J4 a coesdo nominal compreende os processos de anafora
e catafora realizados por meio de retomadas nominais e pronominais. Os mecanismos de conexdo
sdo aqueles que articulam as macroideias do texto, marcados por meio de conectivos, conjuncdes,
advérbios, grupos preposicionais ou nominais.

O terceiro e ultimo nivel de andlise refere-se aos mecanismos enunciativos, por meio da andlise
das vozes, implicitas ou explicitas, veiculadas no texto e que podem ser do(s) autor(es) empirico(s),
de personagens ou sociais. Articuladas as vozes observam-se as modalizacdes, que podem ser de
natureza légica dedntica, apreciativa e pragmatica.

Adotando a proposta teérica formulada por Bronckart e Dolz (1999), Dolz e Schneuwly (1998)
desenvolveram pesquisas que visam a estudar o processo de transposicdo didatica do conceito de gé-
neros para o contexto educacional. Consideravelmente difundidos no campo da Didatica das Linguas,
esses estudos consideram os géneros textuais como mediadores essenciais das atividades humanas e,
principalmente, (mega)instrumentos psicoldgicos, em perspectiva vygotskiana, possibilitando a comu-

Embora conhecamos as implicaces de ordem tedrica que as duas terminologias encerram, optamos, assim como
Bronckart (1999), pela utilizagdo da expressdo “géneros de texto/textuais.”
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nicacdo em miltiplas praticas sociais. Para Schneuwly e Dolz (2004), os géneros podem ser definidos
pelos contelidos que sao ou que se tornam diziveis por meio deles, por uma estrutura comunicativa
que lhes é peculiar, por um conjunto de unidades de ordem linguistica que revelam tracos da po-
sicdo enunciativa do enunciador, pelo conjunto de sequéncias textuais e pelos tipos discursivos que
compdem a estrutura textual. Ainda que possuam uma natureza maleavel e bastante diversificada,
0s géneros textuais podem ser instrumentos bastante proveitosos ao ensino-aprendizagem de linguas,
em virtude seu carater cultural e didatico, por meio do qual as praticas de linguagem podem ser
incorporadas nas atividades pessoais, profissionais, familiares, religiosas, etc. dos estudantes.

Com vistas a transposicdo didatica do conceito de géneros textuais para o ensino de linguas,
Schneuwly e Dolz (2004) apresentam dois conceitos fundamentais para o desenvolvimento das capa-
cidades de linguagem dos alunos: o modelo didatico de género (MDG) e a sequéncia didatica (SD).
No entanto, o material elaborado para o curso que descrevemos ndo foi estruturado sob a forma de
SD por n3o estar voltado apenas as atividades de producdo (oral e escrita), mas também 3s atividades
de compreens3o (oral e escrita). Isso n3o evitou, contudo, que as atividades destinadas a producdo
fossem trabalhadas a partir das caracteristicas do género textual em questdo, mapeadas em um MDG.

O MDG é um instrumento descritivo que deve ser elaborado pelo docente para nortear as praticas
de producdo oral e/ou escrita dos alunos em determinado género textual. Seu principal objetivo
é elencar as principais caracteristicas que constituem um género textual e selecionar, em seguida,
aquelas que podem e devem ser ensinadas. De acordo com De Pietro e Schneuwly (2003), o MDG
se apresenta por meio da interseccdo de trés dimensdes distintas: uma estrutura (a definicdo geral
do género; os parametros do contexto comunicativo; os contetidos especificos; a estrutura textual
global; as operacdes linguageiras e suas marcas linguisticas); uma construcdo (as praticas sociais
de referéncia; a literatura a respeito dos géneros; as praticas de linguagem dos alunos; as praticas
escolares). Pelos interesses deste texto, ndo apresentaremos os MDG elaborados pelos estagirios para
os géneros trabalhados no material.

Além de organizar as atividades de ensino de um género textual, o MDG serve também para
orientar o desenvolvimento de capacidades de linguagem dos alunos, ou seja, as capacidades de agir em
diferentes praticas sociais por intermédio da linguagem, nosso principal interesse com a elaboracdo do
material. As capacidades de linguagem (Dolz-Mestre; Pasquier; Bronckart, 1993) evocam as aptiddes
requeridas do aprendiz para a producdo de um género numa situacdo de interacdo determinada e
podem, também, ser transpostas para a producdo de outros géneros. As capacidades de linguagem
estdo em constante interacdo durante o processo de producdo de um género e podem ser divididas,
de maneira didatica, em trés categorias: capacidades de acdo, capacidades discursivas e capacidades
linguistico-discursivas.

As capacidades de acdo tratam das adaptacdes necessarias as caracteristicas da situacdo de pro-
ducdo do texto e a mobilizacdo dos contelidos no momento da producdo. Tanto o leitor quanto o
produtor do texto devem adequar sua producdo de linguagem ao contexto de producdo, levando em
conta dois pardmetros: um fisico e concreto (emissor; receptor; lugar fisico da producdo; momento
de producdo); um sociossubjetivo (enunciador; destinatério; lugar social em que o texto é produzido;
objetivos da interacdo), fatores que influenciam diretamente a organizac3o do texto pertencente a um
género em questdo. As capacidades discursivas envolvem modelos discursivos sobre a infraestrutura
global do texto, ou seja, a organizacio geral do texto que se d& por meio de quatro tipos de discurso
e das seis sequéncias predominantes em um determinado género, apresentados anteriormente. Enfim,
as capacidades linguistico-discursivas desenvolvem-se pelo dominio, da parte do produtor do texto ou
do leitor, de operacdes psicolinguisticas e de unidades linguisticas ndo sé mediante categorias sintati-
cas, fonéticas ou morfoldgicas, mas também por meio de posicionamentos enunciativos do autor do
texto, gerenciamento de vozes, modalizacdes, operacGes de textualizacdo, construcdo de enunciados
e escolha de itens lexicais.

Isso posto, um dltimo ponto deve ainda ser discutido a respeito das capacidades de linguagem.
Diferentemente da maioria dos materiais de ensino publicados atualmente e destinados ao aprendizado
de idiomas, a proposta de trabalho deste curso é inovadora no sentido de n3o buscar desenvolver
nos alunos a nocao de competéncia, mas desenvolver as capacidades de linguagem. De acordo com
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Bronckart e Dolz (1999), a noc3o de competéncia linguistica foi elaborada por Chomsky, na década de
1950, em um de seus textos fundadores daquilo que se denominou nas ciéncias humanas de “revolucio
cognitiva”. Grosso modo, a nocdo de competéncia tende a se concentrar em dispositivos de linguagem
inatos e universais, de natureza bioldgica e cognitiva, inscritos no potencial genético do individuo, e
expressos por uma gramatica interna que, ao se eximir de todo determinismo sécio-histérico, define-se
absoluta e independente de qualquer contexto concreto.

Em perspectiva oposta a descrita, o ISD ao se inscrever em uma perspectiva vygotskiana, que
ressalta o papel social na aprendizagem, acredita que qualquer acdo de linguagem é situada histérica
e socialmente, como assevera Bronckart (1999, p. 99): “[..] a no¢3o de acdo de linguagem redne e
integra os pardmetros do contexto de producdo e do contelido tematico, tais como um determinado
agente os mobiliza, quando empreende uma intervencdo verbal.". Logo, na perspectiva interacionista
sociodiscursiva, ao produzir textos pertencentes a um género, o produtor mobiliza capacidades de
linguagem (de ac3o, discursivas, linguistico-discursivas) que n3o inatas e biol6gicas, como se mostra
a nocdo de competéncia em Chomsky, mas podem ser aprendidas e desenvolvidas pelos alunos durante
a aprendizagem de determinado género. E nesse sentido que os géneros textuais podem ser vistos
como instrumentos, em sentido vygotskiano, para o desenvolvimento dessas capacidades.

4 O contexto de producao do curso

O curso descrito fora elaborado no quadro de um projeto de cursos a distancia assincronos de lin-
guas classicas e modernas, colocado em pratica pelo centro de extensdo, que busca atender tanto
a comunidade interna quanto a comunidade externa da referida universidade, estendendo-se, tam-
bém, aqueles que residem fora da cidade de XXX, no estado de XXX. Nesse sentido, o curso foi
planejado tanto para um publico de jovens universitarios brasileiros, adequado a sua faixa etéria e a
sua disponibilidade para a aprendizagem, com vistas, inclusive, 3 sua participacdo em programas de
mobilidade académica em paises francéfonos oferecidos pela universidade, quanto para adultos que
se interessassem pelo aprendizado do francés para viagens, negdcios, oportunidades de trabalho ou de
estudo em paises francéfonos, ou ainda que gostariam de ampliar seu repertério cultural por meio do
aprendizado de uma LE. Procuramos propor a um publico jovem e adulto um material didatico que
n3o fosse demasiadamente infantil ou desinteressante, destinado a mostrar a importancia do francés
como lingua internacional, falada por mais de 320 milhes de pessoas nos 5 continentes?, buscando
apresentar, sempre que possivel, uma reflexdo acurada em torno do funcionamento da lingua e das
representacées culturais ndo sé dos franceses, mas também de outros povos francéfonos.

Além da formacdo pedagdgica oferecida pelo professor-formador aos estagiarios, concebida para
acompanhar, em termos de contelidos, os cursos de mestrado em FLE oferecidos em paises fran-
céfonos, uma outra formacdo foi oferecida ao professor-formador e aos estagiarios pelo Centro de
Apoio a Educacdo a Distincia (CAED) da universidade. Tal formac&o previa um curso virtual de 60
horas, intitulado “Laboratério de Criacdo de Materiais Didaticos para EaD", durante o qual foram
preparadas as unidades de aprendizagem do guia didatico, o desenvolvimento da identidade visual do
curso e a montagem do conteido proposto para o ensino do francés no AVA Moodle. Ao término
desta etapa, a equipe de elaboracdo havia construido o desenho didético do curso e se preparava para
a construcdo da primeira unidade do curso.

No que diz respeito a sua organizacdo pratica, o curso Francais Online 1 foi pensado para alunos
iniciantes em francés, nivel Al do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (Conselho
da Europa, 2001). Sua carga horéria total era de cinquenta e quatro horas, divididas entre as trés
unidades apresentadas (dezoito horas para cada unidade). Como o curso era de natureza assincrona,
as avaliacBes relativas aos eixos da compreensio (oral e escrita) foram realizadas na prépria plataforma
Moodle por meio da ferramenta “Questionario”. As avaliacBes destinadas a produc3o escrita foram
efetuadas por meio da ferramenta “Tarefa”. Ja as avaliacbes de producdo oral e outros exercicios
de producdo oral foram efetuados pelos alunos por gravacdes de dudio que deveriam ser igualmente
enviadas pela plataforma Moodle por meio da ferramenta “Arquivo”. Seria considerado aprovado o

Dados extraidos de: https://www.francophonie.org/la-langue-francaise-rayonne-avec-321-millions-de-locuteurs-dans-I
e-monde-2140
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aluno que obtivesse o minimo de setenta pontos na escala de avalia¢des, de acordo com as normas
avaliativas do centro de extensao.

Uma vez elaborado e inserido na plataforma Moodle, o curso foi oferecido sob a forma de um
projeto-piloto liderado pelos estagiarios, com a inscricio de 20 alunos. Durante a aplicacdo do curso
piloto, o professor-formador e os estagiarios (efetivamente os professores das aulas) elaboraram fichas
de avaliacdo para serem preenchidas ao longo do curso, buscando mapear, no material, eventuais
problemas nas atividades de interac3o, de construcdo de conhecimento, ou até mesmo dificuldades
técnicas em relacdo a plataforma Moodle. Apds os ajustes efetuados e as incorreces resolvidas, o
curso foi liberado ao centro de extensdo para futuras ofertas.

5 Caracteristicas do material didatico elaborado
Apébs a leitura dos conceitos tedricos explicitados e a conclusdo do curso oferecido pelo CAED, a
equipe passou a elaboracdo do material didatico, levando em consideracdo o fato de que os alunos
inscritos eram completamente iniciantes ou falso-iniciantes em lingua francesa. O primeiro passo foi,
ent3o, recuperar o desenho didatico criado no curso do CAED e preencher a distribuicdo de contetidos
no sumario do curso, conforme mostraremos exemplo na Tabela 2. Os contelidos foram distribuidos
em trés unidades, cada qual com trés licGes, de maneira a desenvolver de maneira sistemética as
capacidades de linguagem dos alunos. Em um breve panorama geral, a unidade 0, intitulada premiers
contacts (“primeiros contatos"), teve por objetivo propor aos alunos identificar a lingua francesa em
meio a outras linguas, mapear as palavras de origem francesa em portugués, reproduzir a prondncia
de palavras em francés a partir do alfabeto francés, ensinar os alunos a contar, ou seja, alguns
dos elementos basicos iniciais para o aprendizado de uma lingua. A unidade 1, intitulada bonjour

zn

(“olad™), apresentou aos alunos as expressdes linguisticas usadas em francés para se cumprimentar,
despedir-se, apresentar-se, informar sua nacionalidade, sua profissdo, levando-os a identificar os tipos
de relacdo (formais ou informais) em diferentes situacdes sociais. Por fim, a unidade 2, intitulada
itinéraires (“itinerarios™), buscou colocar os alunos em contato com a cidade em que poderiam morar,
ensinando-os a se localizar, a pedir informacdes na rua, a descrever de maneira simples sua cidade, a
dizer se gostavam ou ndo do lugar, entre outros.

Adotando sempre um género textual, oral ou escrito, como ponto de partida (texto para escuta ou
leitura) e como ponto de chegada (texto para producdo, oral ou escrita), cada licdo organizou-se em
cinco secdes, a saber: a) découvertes (“descobertas”); b) étude du genre textuel (“estudo do género
textual”); c) focus langue (“foco na lingua”); d) production orale (“producdo oral"); e) production
écrite (“producdo escrita”).

Todos os contelidos propostos no curso, tanto comunicativos quanto linguisticos, estavam de
acordo com os descritores de proficiéncia estruturados no nivel Al do Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas (Conselho da Europa, 2001).

A titulo de exemplo, faremos algumas consideracdes a respeito da licdo 3 da unidade 2 do curso
(apds 36 horas de trabalho), por julgarmos que se trata do momento em que os alunos, ja tendo
adquirido as ferramentas basicas iniciais da lingua, participaram com mais desenvoltura do curso.
Buscaremos mostrar, ainda, como se deu a relacdo entre as atividades propostas o aprendizado do
francés por intermédio da plataforma Moodle e o suposto desenvolvimento das capacidades de lingua-
gem previstos em nossos objetivos. Apresentaremos, primeiramente, o sumério da licdo (Tabela 2).

A licdo 3 da unidade 2 tinha como objetivos comunicativos principais “pedir informacdes na rua
a respeito de um itinerario” e “indicar um itinerario a alguém na rua”. O género textual prioritario
para a realizac3o desta tarefa foi o didlogo, cujo contexto de producdo apontava para sua realizacio
entre duas pessoas na rua. Esse género foi escolhido pelo fato de que, embora seja comum hoje
em dia o uso de aplicativos de mapas em celulares, ainda é muito possivel que as pessoas cheguem
em cidades desconhecidas e pecam informacdes a habitantes locais sobre direcées, principalmente
se ainda n3o tiverem acesso a internet. Além disso, em uma perspectiva acional, que privilegia a
abordagem comunicativa auténtica por meio de tarefas, momento em que os alunos poderiam agir
em interac3o, entendemos que o género textual didlogo e a situacdo de comunicac&o escolhida (explicar
um itinerério) permitiriam colocar os alunos em situacdes bastante concretas de uso da linguagem
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Tabela 2. Sumério da licdo 3 (unidade 2).

Género textual Objetivos Objetivos Aspectos Ferramentas do
prioritario / comunicativos linguisticos socioculturais Moodle
Dominio social

de comunicacado

/ Aspectos

tipoldgicos

- Diélogo entre - Compreender e - Imperativo. - Cidades - Questionario
duas pessoas na  explicar um - Verbo prendre francéfonas - Atividades
rua. itinerario. (presente). (Paris). - Tarefa
Instrucdes e - Nomear e - Preposicdes de - Rétulo
prescricoes. localizar um lugar. - URL
Descrever aces.  lugar. - Vocabulario: a - Arquivo
Regulac3o cidade

mutua de com- (comércios,

portamentos. monumentos).

Fonte: Elaborado pelo autor.

que eles poderiam vivenciar empiricamente em um contexto francéfono.

Apés a escolha do género, que seria trabalhado tanto como ponto de partida (atividade de escuta)
quanto como ponto de chegada (atividade de produc&o oral) na licdo, passou-se a fase da elaboracdo
do MDG. Como o género didlogo é bastante difundido no ensino-aprendizagem de linguas, uma vez
que a maioria dos documentos que visam a trabalhar atividades de escuta o adotam como documento
de trabalho, ja tinhamos um MDG elaborado por nds — ainda sem publicacdo - para aulas de francés
na graduacdo, porém, a partir de um contexto de producdo diferente. Assim, ao recuperarmos esse
MDG, fizemos algumas adaptacdes, sobretudo em relac3o ao contexto de producdo (Bronckart, 1999)
do género didlogo (o enunciador e seu papel social; o destinatario e seu papel social; o local social
onde o texto foi produzido; o objetivo da interacdo), adaptando-o a nossa situacdo de compreender
e explicar um itinerario na rua. Ao final desta etapa, haviamos mapeado as caracteristicas essenciais
definidoras do género textual escolhido com vistas a sua transposicdo didatica (Chevallard, 1981) em
aulas de FLE. Ao fim desta etapa, a equipe se voltou a elaboracio das atividades baseadas no MDG
para cada uma das subsecGes apresentadas, como poderemos descrever a seguir.

Na secdo découvertes, inicio da licdo, os alunos foram colocados em contato com exercicios
introdutérios da tematica e das atividades sociais que levam a producdo do género didlogo, num
levantamento sobre os conhecimentos prévios sobre a situacdo de producdo do género e do tema
da unidade, isto é, um primeiro contato com o género que deveriam produzir. Em seguida, dando
continuidade a secdo anterior, na secdo étude du genre textuel os alunos, ao escutarem o video que
apresentava um didlogo na rua, foram expostos a exercicios que tinham por objetivo fazé-los discutir
sobre seu contato com o género e com as praticas sociais que d3o origem a ele, por meio de perguntas,
tais quais: quem produziu o texto? Para quem o texto é dirigido? Qual é o assunto do texto? Qual o
objetivo do texto? Onde esse texto foi produzido? Quando o texto foi produzido? (Stutz; Cristovao,
2011). A seguir, poderemos observar o exercicio proposto pela Figura 1.

Nestas duas primeiras etapas, nosso objetivo era desenvolver as capacidades de acdo, por meio
da construcdo de sentido a partir de representacdes dos elementos do contexto de producdo, da
mobilizacdo dos contelidos e da escolha do género textual (Bronckart, 1999). Dessa maneira, a fim
de mobilizarmos os conhecimentos descritos e atingir de maneira satisfatéria o objetivo da atividade,
utilizamos algumas das funcionalidades oferecidas pela plataforma Moodle. Como se sabe, o Moodle
organiza suas ferramentas em duas categorias: atividades e recursos. Para o exercicio apresentado, foi
escolhida a atividade “Questionéario”, ou seja, um conjunto de questdes de varios formatos diferentes.
A ferramenta em quest3o, bastante utilizada na elaboracdo do curso, permite a criacdo pelo professor
de questdes de varios formatos, cabendo ao aluno escolher suas respostas e, em seguida, observar
a correcdo efetuada pelo sistema a partir de um gabarito previamente inserido na plataforma pelo
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Questio 18 Regardez |a vidéo et faites les activités.

s | ﬁﬂ_ll M-Im0

e 2(’010 Rue uo i vibiac Rue de Tolbiac
pento(s). -
HOTEL
¥ Marcar :
questio : : :
£4Editar L B CIiNEMA
questBa 3 a.ye GAUMONT
24 |

Figura 1. Sec3o Etude du genre textuel.
Fonte: Elaboracdo prépria

professor. No exercicio elaborado, a tipologia de atividade escolhida na plataforma se denomina
“miltipla escolha”, que permite, também, que o aluno faca mais de uma escolha e que cada uma
das tentativas seja corrigida imediatamente pelo Moodle. Ja o video escolhido para a atividade foi
retirado da plataforma YouTube e inserido no Moodle por meio do recurso “Rétulo”, que permite a
insercdo de textos, imagens e videos.

Na terceira subsec3o, intitulada focus langue, buscamos mobilizar tanto as capacidades discursivas
quanto as capacidades linguistico-discursivas relativas ao género textual didlogo. No que diz respeito
as capacidades discursivas, buscamos levar os alunos, por meio de atividades variadas, a refletirem
sobre aspectos organizacionais e discursivos do género, como os tipos de sequéncia presentes e suas
relaces com a situacdo de producdo e os contelidos teméticos veiculados. Neste momento, nossa
intencdo era fazer com que os alunos refletissem sobre a planificacdo global do texto, os segmentos
organizados de forma linguistica no texto e suas formas de planificacéo, ou seja, as sequéncias (Adam,
1992; Bronckart, 1999). Algumas de nossas preocupacdes eram fazer com que os alunos reconhe-
cessem a organizacdo do género a partir de seu planejamento geral e compreendessem a funcdo da
organizacdo do contetido no género didlogo, como ilustra o exercicio a seguir, previsto para que os
alunos respondessem as perguntas que ja estavam dadas, relativas ao objetivo comunicativo de indi-
car um itinerario na rua. Por meio deste exercicio Figura 2, os alunos puderam perceber a forma de
organizacdo do contetido mobilizado e refletir sobre a organizacao do texto.

Questiio 28 Associez les colonnes.

Ainda ndo

respondida Pardon,

S monsieur; \

e je suis + Escolher...

ponto(s). perdu |

e Bah, ah, alars, 13... aucune idée.

questda Excusez-  Wous prenez la Rue de Lille, vous tournez & gauche, vous continuez tout droit, vous traversez un pont et la gare est juste devant la mairie.

wEditar mai, la

questan place
Moliére,
c'est bien
par l&? Je cherche la boulangerie-pétisserie,

Tu prends la rue Victor Hugo.

Qui, vous prenez la deuxiéme & droite et vous arrivez devant |a place.

Vous passez devant le cinéma, ensuite, vous tournez a gauche et la poste est entre Iz fleuriste et le bureau de tabac.
Pour aller

marché,
Jeprends  Escolher =
quelle

rue?

Comment
e fals

arriver & Escalher.. B
la poste?

Pardon,

monsieur,

j& cherche

l'office de

tourisme.

vous Escolher.. *
pouvez

miindiquer

le

chemin?

Excusez-

allerd la | Escolher.. B

Figura 2. Sec3o Focus langue.
Fonte: Elaboracgdo prépria

Em relacdo as capacidades linguistico-discursivas, o objetivo principal era que os alunos refletissem
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sobre o estudo da lingua francesa, que elaborassem uma reflexdo sobre os elementos linguisticos
caracteristicos do género didlogo a partir de uma proposta que partiria da observac3o a sistematizacdo
da regra. A gramatica, neste material, foi considerada como uma atividade heuristica, que permitia ao
aluno a reflexdo sobre a lingua e a construcdo de um saber organizado sobre seu funcionamento. Dessa
forma, diferentemente da maioria dos cursos propostos para o ensino de FLE, os alunos, por meio do
método indutivo e mediante a exposicdo ao corpus linguistico e a observacdo de exemplos, puderam
construir as regras e compreender os principios gramaticais da lingua francesa, o que contribuiu
possivelmente para a valorizacdo da descoberta de regras e das generalizacbes necessarias naquele
estagio, como comprovaram as producdes orais e escritas entregues aos estagiarios para correc3o.

No exemplo apresentado Figura 3, o objetivo é aprender a conjugacdo do verbo prendre (“pegar”,
“tomar”), no presente do Indicativo, para, em um contexto de indicar o itinerario na rua, ser capaz de
utilizar, de maneira autdnoma, as expressdes linguisticas adequadas a esse fim. A plataforma Moodle
permitiu a equipe, também por meio da ferramenta “atividades” e “questionario”, construir de forma
indutiva, como explicado, um exercicio por meio da funcionalidade “arrastar e soltar na imagem”, em
que cabera ao aluno escolher a forma verbal correspondente, proposta na parte inferior da imagem e,
clicando sobre a forma escolhida, arrastd-la com o mouse até o espaco que contempla sua resposta.
Assim como no exercicio descrito anteriormente, multiplas respostas sao consideradas, mas apenas
uma, corrigida imediatamente pela plataforma Moodle, é considerada adequada.

Questio 29 Focus langue

Alnda ndo Le verbe prendre pour indiquer comment se déplacer
respondida -

Completez avec les formes
Vale 2,00

ponto(s).

¥ Marcar prends
questdo
£ Editar prends
questdo
prenons
prend
prenez
Prendre

(présent de I'Indicatif)

Je prends le bus.

Tu prends |'avion.

I :l le boulevard Raspail.

Elle I:l la métro pour aller travailler.

Nous l:l le TGV toutes les vacances.
Vous I:l le taxi pour rentrer chez vous?
Iis I:l un bateau pour faire une croisiére.
Elles l:l la rue Victor Hugo.

| prend ” prenons || prenez ||prennent

Figura 3. Secdo Focus langue
Fonte: Elaboracgdo prépria

A quarta e Ultima atividade que apresentaremos da licdo 3 diz respeito a uma das propostas de
producido oral, sempre associadas ao género textual proposto como texto auténtico de partida para a
unidade, ou seja, o didlogo. A ideia principal, neste momento, € inserir o estudante em uma situacdo
de comunicacdo auténtica, o que lhe permite adaptar-se a situacées concretas de uso da linguagem em
um contexto francéfono, produzir um novo exemplar do género textual e mostrar o que efetivamente
aprendeu apos ter realizado as atividades propostas.

Nas trés unidades elaboradas, as propostas de producdo oral e de producdo escrita permitiram
a mobilizacio das trés capacidades de linguagem juntas, auxiliando, assim, os alunos a desenvolve-
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rem n3o s6 o capital linguistico adquirido até entdo, mas também estratégias de producdo que os
conduziam a autonomia em francés. As tarefas de producdo que refletiam situacdes auténticas em
diferentes dominios sociais (pessoal, piblico, profissional, etc.) podem ser ilustradas pelo exercicio da
Figura 4.

Production Orale

Vous étes dans la rue a Paris et une personne vous demande comment aller
a I'Ecole des Beaux-Arts. Vous écoutez ses questions et vous lui expliquez le
chemin. N'oubliez pas de regarder le plan de Paris, de bien faire attention aux
guestions posées par la personne et d’enregistrer vos réponses pour envoyer
a votre professeur sur Moodle.

Figura 4. Sec3o Produc3o Oral
Fonte: Elaborac3o prépria

Como as aulas eram totalmente assincronas, as atividades de produc3o oral foram adaptadas para
refletirem o maximo possivel a interacdo auténtica em contexto, buscando superar, por vezes, a falta
de espontaneidade decorrente desta modalidade de trabalho. A partir das explicacdes no enunciado
do exercicio, o aluno deveria, inicialmente, observar um mapa de Paris inserido na plataforma Moodle.
Neste mapa, além da imagem de uma parte da cidade, com suas ruas, pontes, monumentos, comércios,
etc, havia a imagem de duas pessoas que simulavam um didlogo em uma das ruas. No contexto
preparado, uma das pessoas julgava estar perdida e pedia a outra que lhe explicasse como chegar a
Ecole des Beaux-Arts (“Escola de Belas-Artes”). Ao aluno, no didlogo, caberia explicar o itinerario,
cumprindo, assim, um dos objetivos comunicativos da licdo. Era necessério, portanto, observar o mapa
para se localizar, escutar as frases da pessoa que pedia a informacdo (ja gravadas pelos estagidrios
e disponibilizadas no Moodle em arquivo mp3) e responder a elas, indicando o itinerdrio demandado
a partir do mapa, buscando simular um didlogo o mais natural possivel. Todas as frases ja gravadas
pelos estagiarios apresentavam, ao seu final, um sinal sonoro, que indicava o momento em que os
alunos deveriam comecar a produzir as suas falas. As falas gravadas pelos alunos, que completavam
o didlogo a partir das frases ja gravadas, deveriam ser enviadas por meio da ferramenta “Arquivo”
da plataforma Moodle, para que as devidas correcGes fossem efetuadas pelos estagiarios. Apds a
correcdo, um retorno sobre a producdo, avaliada em critérios de adequacao ao género textual, escolha
e pertinéncia das ideias e dos argumentos, organizacdo dos contelidos, coeréncia e coesdo, sintaxe
e vocabulario foi disponibilizado na prépria plataforma Moodle, de forma que o aluno pudesse ter a
correcdo comentada de seu texto e, principalmente, a possibilidade de autocorrecdo futura.

Ainda que tenhamos destacado apenas quatro atividades, muitas outras ferramentas disponibiliza-
das por Moodle foram igualmente utilizadas pela equipe, entre elas: a ferramenta “Férum”, momento
em que uma discussdo assincrona entre os alunos integrantes da disciplina e também entre alunos
e equipe de professores, sobre contetidos ministrados, foi proposta pela equipe; a ferramenta “Glos-
sario”, em que a inclusdo de palavras pertencentes ao vocabulario relativo ao tema da unidade foi
efetuada; o recurso “inserir URL", para que os integrantes da disciplina pudessem assistir a videos
oriundos de outras plataformas e desenvolver sua compreensio oral.

Na dltima secdo, apresentaremos algumas reflexdes a guisa de conclus3o.

6 Consideracdes finais
Neste texto, buscamos apresentar e descrever parte de um processo de elaboracdo de um material
didatico para um curso de FLE, assincrono, realizado por meio da plataforma Moodle, organizado
pelo viés dos géneros textuais. Nosso intuito foi mostrar como o material em questdo, ancorado
teoricamente pelo ISD, foi pertinente ao apresentar diversas atividades para o aprendizado do francés,
em seu nivel inicial, além de propiciar o desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos,
capacidades essas que sdo transferiveis a outros géneros textuais que futuramente serdo produzidos
pelos alunos nas mais diversas situacdes do agir social. Isso mostra a relevancia do trabalho com
géneros textuais no ensino de linguas, uma vez que o aprendizado n3o se concentra apenas no género
estudado, ou seja, no trabalho do “género pelo género”, que cataloga a descricio de cada estilo,
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de cada estrutura composicional e de cada conteido temético, mas naquilo, principalmente, que o
género é capaz de desenvolver em termos de capacidades, auxiliando o aluno a melhor ler, escutar,
escrever e falar numa dada situacdo de comunicac3o.

Dessa forma, interpretando o trabalho realizado, podemos afirmar que o curso efetuou, de maneira
satisfatdria, a transposicdo didatica dos conceitos propostos pelo ISD para as atividades desenvolvidas,
embora nem todos os géneros propostos para atividades de producdo oral e producdo escrita tenham
sido ensinados a partir de um modelo didatico o mais completo possivel, como apregoa a teoria.
Em virtude da falta de tempo, muitas dessas atividades foram elaboradas a partir de um modelo
didatico mais simples, mas que, no entanto, ndo deixou de cumprir o minimo possivel em termos
de mapeamento das principais caracteristicas dos géneros. O grau de dominio dos conhecimentos
tedricos pelo professor-supervisor auxiliou consideravelmente os estagiarios no trabalho, o que podemos
considerar também um aspecto também de formac3o.

Em relacdo a participacdo da equipe de estagiarios, é vélido destacar seu engajamento e sua
preocupacdo em desenvolver atividades as mais diversificadas possiveis dentro do que a plataforma
Moodle poderia oferecer no momento, o que, certamente, possibilitard aos alunos inscritos no curso a
oportunidade de acessar as no¢des trabalhadas para o ensino da lingua francesa de diversas maneiras
distintas, no seu tempo e no seu estagio de aprendizado, garantindo, assim, as chances de éxito.

Finalmente, quanto ao trabalho de formacdo realizado, julgamos que o trabalho foi exitoso, na
medida em que implicou os préprios estagiarios na construcdo de seu material didatico, experiéncia
bastante rara no ensino de linguas, abrindo-se ao didlogo e a escuta do outro, em uma anélise critica do
seu proprio trabalho e do seu desenvolvimento enquanto futuro professor de francés. Resta-nos, agora,
analisar o resultado concreto do aprendizado junto aos matriculados no curso, o que possibilitard uma
avaliacdo mais ampla e completa da experiéncia.
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