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Resumo:

Este texto apresenta resultados preliminares de uma pesquisa etnografica sobre a formacgao de
conceitos matematicos por jovens e adultos, analisados sob a luz da Psicologia Historico-
cultural. O objetivo é compreender como esses sujeitos, alunos do ensino fundamental
constroem conceitos de matematica nas salas de aula. Neste texto, de modo particular, sdo
usados os conceitos de ‘instru¢do’ e ‘zona de desenvolvimento iminente’ de Vigotski, principal
referéncia para este trabalho, traduzidos dessa forma por Zoia Prestes que critica tradugdes
anteriores que promovem, segundo ela, um afastamento dos conceitos originais propostos por
esse pensador. E apresentada uma analise de uma sequéncia de interagdes ocorrida em uma aula
sobre ‘fragdes equivalentes’. A partir desse registro foi possivel perceber como um determinado
aluno se apropria de procedimentos relativos a esse conceito a partir da atividade (instrugdo)
planejada pela professora e como professora, alunos e alunas ajudam a criar zonas de
desenvolvimento iminentes.

Palavras-chave: Educagdo de jovens e adultos; Educagdo matematica; Psicologia Historico-
cultural; Ensino-aprendizagem; Etnografia interacional

1. Introducio

Este texto pretende apresentar parte das primeiras analises de uma pesquisa de
Doutorado acerca da formagao de conceitos matematicos por alunos, jovens e adultos, que estdo
cursando o 2° segmento do Ensino Fundamental em uma escola publica de Belo Horizonte. A
analise desse processo de formagédo ¢é realizada em dialogo com a Psicologia Historico-cultural
e outras teorias da cultura. Trata-se de uma pesquisa etnografica cujas observacdes em campo

foram realizadas em 2015.

E comum relatos de quem atua na Educagio de Jovens e Adultos (EJA), como
professor ou pesquisador, envolvendo as dificuldades de permanéncia dessas pessoas nessa

nova insercao em processo de escolarizagdo. Essas dificuldades passam por condi¢des objetivas
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tais como o cansaco apds uma longa jornada de trabalho, a dificuldade de arcar com custos com
o transporte, dentre outras. Também ¢€ recorrente na fala dos proprios alunos da EJA atribuir a
dificuldade de permanéncia a uma suposta “dificuldade de aprendizagem”, a mesma que
também teria contribuido para o abandono da escola em algum outro momento da vida. Essa
dificuldade ¢ também mencionada por muitos professores que tomam como parametro de
comparagdo a aprendizagem de criangas ou adolescentes no mesmo segmento de escolarizagio,
muitas vezes, considerando expectativas com base em modelos de escolarizacdo hegemdnicos,
em que se favorece o discurso da hierarquia de saberes. E nesse contexto que surgem as

indagacdes propostas pela pesquisa.

As pesquisas no campo da Educagdo de Jovens e Adultos que tratam de questdes mais
diretamente relacionadas ao ensino ou a aprendizagem vem crescendo substancialmente nas
ultimas duas décadas. Contudo, a cognicdo dos adultos ainda ndo foi amplamente explorada
como objeto de pesquisa tal como a das criangas, especialmente quando analisada em contextos
de sala de aula. Ha ainda uma lacuna no que diz respeito a pesquisas etnograficas sobre a sala

de aula de matematica situadas em teorias da cultura.

O foco dessa pesquisa ndo € “o que se aprende”, tomado como um produto, um resultado
das acdes em sala de aula, mas sim “como se aprende”, “ o que leva alguém a aprender”
considerando um processo que ocorre, ndo somente, dentro dos sujeitos individualmente, mas
nas interacdes da sala de aula. Assim, o objetivo da pesquisa € analisar como e o que leva os
educandos jovens e adultos que cursam o segundo segmento do Ensino Fundamental a construir
conceitos no campo da matematica por meio das atividades desenvolvidas nas salas de aula.
Essas atividades se constituem como praticas discursivas, e num sentido mais amplo, praticas

culturais desenvolvidas nas salas de aula que as constituem.

2. A psicologia histérico-cultural na compreensio da sala de aula

A principal referéncia tedrica e metodologica para essa pesquisa € a Psicologia
histoérico-cultural fundada por Lev S. Vigotski (1934/1993; 1983/1995) e seus colaboradores e
pesquisas decorrentes de sua teoria realizadas desde a década de 1930 até a atualidade. Em um
contexto de intensas transformagdes sociais na Russia, o grupo de Vigotski desenvolveu a

Psicologia historico-cultural ao buscar explicar o comportamento humano a partir de
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fundamentos sociais contrariando muitas teorias postas até entdo. Consideramos, como afirma
Bruner no prélogo das Obras completas de Vigotski publicadas em 1987, que a teoria de
desenvolvimento de Vigotski é também uma teoria da Educa¢ao (MOLL, 1996, p.3) e, portanto,

bastante util para a compreensdo dos processos que ocorrem nas salas de aula. Segundo Moll

Vygotsky considerava a educacdo ndo apenas central para o desenvolvimento
cognitivo, mas a quintesséncia da atividade cultural. Ou seja, considerava a
capacidade para ensinar, e para se beneficiar da instrucdo, um atributo fundamental
do ser humano. (1996, p. 3)

Para este trabalho no qual focalizamos jovens e adultos em um processo de
escolarizagdo, considerar a possibilidade de “modificacdio do pensamento” ou
“desenvolvimento cognitivo” pela inser¢cdo (ou reinser¢ao) na escola na vida adulta e
compreender como se da esse processo de desenvolvimento no processo de escolarizacdo é
fundamental. Nesse sentido, a teoria de Vigotski é importante para se buscar o entendimento
do processo de desenvolvimento e ndo do produto desse processo. Neste texto vamos fazer uso
dos conceitos de ‘instrucdo’ e ‘zona de desenvolvimento iminente” de Vigotski, com as
consideracdes de Zoia Prestes (2010) relativas as tradugdes que afastaram os conceitos originais

das ideas desenvolvidas por esse autor, nas analises que construiremos.

A palavra russa obutchenie usada por Vigotski foi traduzida como ‘aprendizagem’ em
muitas das traducdes das obras desse pensador. Zoia Prestes (2010) propde a traducdo para
‘instrucdo’ e afirma que a ‘aprendizagem’ possui caracteristicas diferentes do que Vigotski
chamou de obutcheinie. Essa opcao pela palavra ‘aprendizagem’, segundo essa autora, revela
uma tentativa de enquadrar a teoria historico-cultural dentro das teorias da aprendizagem. De

acordo com Zoia Prestes

Para as teorias da aprendizagem, a aprendizagem ¢ um processo psicologico proprio
do sujeito. Para Vigotski obutchenie ¢ uma atividade, atividade essa que gera o
desenvolvimento e, por isso, deve estar a frente do desenvolvimento e ndo seguindo
o desenvolvimento como uma sombra. (2010, p. 184)

A autora, usando referéncias a Leontiev (2005), critica essas teorias dizendo que,
invariavelmente, realizam uma analise binomial. Mesmo considerando a existéncia de outros
fatores que interferem no processo, acabam por reduzir a analise na relagdo entre o estimulo e
os fenomenos que surgem em resposta a esse estimulo. O sujeito, para essas teorias, € passivo

a uma influéncia externa, ou seja, aos estimulos que promovem a aprendizagem.
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Na pesquisa realizada com a turma de EJA, os sujeitos (alunos e alunas) sdo
considerados como sujeitos ativos. Mas a percepg¢do de ‘ativo’ ndo se resume a ‘responder’ ao
que a professora pergunta ou ‘fazer perguntas sobre o assunto estudado’, mas a um modo de
participag@o no processo que envolve a proposi¢do de problemas pelos alunos, a colaboragéo
com a aprendizagem de outro, o siléncio em determinados momentos, o fato de ver seus
comentarios gerarem novos comentarios ou serem desconsiderados e muitas outras agdes que
caracterizam o engajamento de um sujeito no que ocorre na sala aula. O modo de participacio

de cada um ¢ constituido nas relagdes professora-aluno/a e entre alunos.

Segundo Zoia Prestes, a ‘instrugdo’ envolve “a atividade da crianga, a orientagdo da
pessoa e a intengdo dessa pessoa” (2010, p. 188). Porém, mesmo tendo sido cunhado com
objetivo de compreender o desenvolvimento das criangas, consideramos, com base em outras
pesquisas que analisam a sala de aula de EJA sob a luz da teoria historico-cultural, que a palavra
‘crianga’ nessa frase pode ser substituida por ‘adulto’. Portanto, com base nessa definigéo,
entendemos que a instrucdo nessa sala de aula de EJA envolve a atividade proposta pela
professora, suas inten¢des e 0 modo como cada um se engaja nela. Para Vigotski a anélise que
deve ser feita € “dos processos de desenvolvimento interno que sdo despertados e incitados a

vida pelo andamento da instrugdo escolar” (Prestes, 2012, p. 224)

Nao se pode negar que ha algo que possamos chamar de aprendizagem, um produto
resultado de um processo, ou mesmo o proprio processo em que cada sujeito aprende algo. E
possivel dizer com certo grau de confiabilidade se o sujeito sabe ou ndo somar fragdes com
denominadores diferentes. Mas o que tratamos aqui € de um processo (uma atividade) que pode
ou ndo resultar em determinada aprendizagem. Nessa perspectiva interessa mais 0 ‘como se
aprende’ do que ‘o que se aprendeu’, ou mais precisamente, o que ocorre naquele processo de
instrucdo cuja inteng@o da professora era ensinar algo (fragdes, por exemplo), mas que promove

inumeras possibilidades de desenvolvimento que tocam ou néo o conceito de fragao.

O conceito de zona blijaichego razvitia, desenvolvido por Vigotski, e traduzido por Zoia
Prestes como Zona de Desenvolvimento Iminente é importante para a compreensdo dos
processos de instru¢do ocorridos nas salas de aula pesquisadas. Segundo Zoia Prestes, nas
primeiras tradugdes para o portugués no Brasil o conceito foi traduzido do inglés como Zona
de desenvolvimento proximal. Posteriormente, ja em tradugdes do russo, foi usado Zona de

desenvolvimento imediato pelo pesquisador brasileiro Paulo Bezerra.
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Nao se trata de uma mera escolha de palavras. A escolha do tradutor pode aproximar ou

afastar do conceito realmente proposto por Vigotski, pois, como afirma Zoia Prestes:

Tanto uma palavra proximal como o imediato ndo transmite o mais importante quando
se trata desse conceito, que estd intimamente ligado a relacdo existente entre
desenvolvimento e instru¢do e a agdo colaborativa de outra pessoa. Quando se usa
zona de desenvolvimento proximal ou imediato ndo estd se atentando para a
importancia da instrugdo como uma atividade que pode ou ndo possibilitar o
desenvolvimento. Vigotski ndo diz que a instrugdo ¢ garantia de desenvolvimento,
mas que ela, ao ser realizada em uma aco colaborativa, seja do adulto ou entre pares,
cria possibilidades para o desenvolvimento. (2010,p. 168)

Esse conceito ¢ bastante util na compreensao dos processos de instru¢do na sala de aula. A zona
de desenvolvimento iminente caracteriza-se, segundo Vigotski, por aquilo que a crianga € capaz
de fazer com ajuda. Trata-se de uma zona de possibilidades de desenvolvimento que podem
ocorrer, na qual determinadas fungdes mentais estdo em maturacio. Isso difere da interpretacio
de alguns tradutores que consideram exatamente o contrario: a zona como aquilo que a crianga
¢ capaz de fazer sem a mediagdo do adulto. Outro equivoco é considerar que essa mediagdo nao

ocorre também entre as criangas (Prestes, 2012).

Ao desenvolver o conceito de Zona de Desenvolvimento Iminente' Vigotski mostra uma
preocupagdo segundo Moll (1996) com a relagdo entre desenvolvimento e ‘aprendizagem’ e
com oferecer uma alternativa as analises estaticas e individuais do desenvolvimento e da
‘aprendizagem’. Moll considera que “ao capturar o individuo dentro da situacdo concreta de
‘aprendizagem’ e desenvolvimento, ela (a zona) constitui um construto tedrico decisivo”, pois

permite analisar

“a formacdo de processos psicologicos por meio da analise da atividade simbolicamente
mediada. Ele ndo desejava analisar processos (comportamentos) fossilizados; sua
intengdo era investigar a formacgdo de processos pela analise de sujeitos engajados em
atividades. 7 (MOLL, 1996, p.6)

As relagdes a que Moll se refere, entre ‘desenvolvimento e aprendizagem’, sdo na
verdade entre ‘desenvolvimento e instru¢do’. Esse autor destacou a importancia da atividade
como central para Vigotski. De fato, é possivel perceber no desenvolvimento da teoria

historico-cultural que a ‘atividade’, muitas vezes, se coloca como sinénimo de ‘instrugao’.

! Moll usa ‘zona de desenvolvimento proximal” em seu texto.
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Outro aspecto importante apontado por Luiz Moll é que a zona de desenvolvimento
iminente se caracterizou, ainda, como uma importante mudan¢a metodolégica na teoria

historico-cultural, pois

“a mudanca desse método da “dupla estimulacdo” para a “zona de desenvolvimento
proximal®” representa uma transi¢do ou transformagdo importante na propria teoria:
uma mudanca de foco que desloca da atividade mediada pelo signo para a atividade
socialmente mediada”(MOLL, 1996, p. 6)

Segundo Vigotski a instrugdo deve estar a frente do desenvolvimento para avanga-lo. A
zona determina o campo de gradacdo do que esté ao alcance de ser aprendido. Portanto, se trata
de possibilidades com chance de se converterem em desenvolvimento pois “ensinar a crianga
aquilo que é incapaz de aprender € t3o inutil como ensinar-lhe a fazer o que é capaz de realizar
por si mesma” (Vygotsky, 1934/1993, p. 245). O mesmo podemos pensar nas situagdes que

envolvem o ensino para adultos.

3. O campo de pesquisa e a construcao dos dados empiricos

A coleta de dados para constru¢do do material empirico para esta pesquisa foi realizada
no Projeto de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos — 2° segmento (PROEF II) — projeto de

extensdo da Universidade Federal de Minas Gerais.

O curso oferecido tem duracdo de trés anos e permite a certificacdo de conclusdo do
Ensino Fundamental. Em cada uma das etapas (anos escolares) as turmas sdo denominadas
como: iniciantes, de continuidade e concluintes. No ano de 2015 havia duas turmas de cada
etapa funcionando. A pesquisa foi realizada nas duas turmas iniciantes denominadas — turma

80 e turma 81.

Os professores que atuam no projeto sdo estudantes das licenciaturas e desenvolvem sua
pratica docente com as orientagdes de professores da universidade. A professora de matematica
das duas turmas ¢é aluna do curso diurno de Licenciatura em Matematica e estava no segundo
ano de participacao no projeto. Nos primeiros dois meses, um outro professor (também aluno

da licenciatura em matematica) compartilhava a docéncia nas turmas com essa professora.

2 | eia-se “iminente”.
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As observagdes iniciaram-se em abril de 2015. Em um primeiro momento as aulas de
varias disciplinas (portugués, ciéncias, geografia, matematica e espanhol) foram acompanhadas
para que fosse possivel uma aproximagdo com as turmas e o entendimento da dindmica de
“funcionamento” daquelas salas de aula. Nesse periodo, foram feitos registros por meio de
anotagdes em caderno de campo. Essas anotagdes buscavam nio apenas descrever sucintamente
quais atividades eram desenvolvidas na sala de aula, mas também as formas como cada aluno

participava das dindmicas propostas.

A partir de maio, apenas as aulas de matematica passam a ser acompanhadas e
registradas, primeiramente apenas em audio e, posteriormente também em video. Nesse periodo
foram filmadas as aulas de matematica de cada uma das duas turmas sendo que cada aula teve
1 hora de duragdo. Para cada aula foi construido um mapa de eventos. Considerando, por
exemplo, como atividade-guia o estudo das fragdes, a definicdo do que seria um evento foi
determinada pelas atividades desenvolvidas (explicagdes, atividade em grupo, corre¢do de
exercicios, etc.), ou seja, pela instrugdo. Portanto, cada um desses eventos envolve uma
intencionalidade da professora e promove certos modos de engajamento. Algumas vezes, de
um evento/atividade/instrucio sdo destacados sub-eventos que podem ser as etapas da atividade
(correcdo do primeiro exercicio, correcdo do segundo exercicio, etc) ou situagcdes que mudam
a “dire¢dao” da aula. Isso ocorre, por exemplo, quando um aluno ou uma aluna faz uma pergunta
que leva a professora a fazer uma explicagdo ou quando relaciona o que estd sendo estudado
com praticas culturais escolares ou ndo. O tempo de duragdo de cada evento ou sub-evento ¢
marcado para se ter ideia de quanto durou e de sua importancia para o estudo. Nesses mapas as
aulas sao descritas e contextualizadas de modo a fornecer elementos para que a analise ndo seja
“episodica” e contenha em si uma compreensdo mais ampla de cada evento na medida em que

ele se relaciona com os demais que o antecederam em aulas anteriores.

Considerando os objetivos da pesquisa sdo selecionadas as aulas, e nessas, as interagdes
para analise do modo como os conceitos de matematica sdo construidos naquela sala. Essas
interacdes sdo transcritas. Nessa analise se leva em conta o que cada um fala, com quem fala,
como fala, com que finalidade, com quais consequéncias e com que validade. Desse modo, é
feita uma analise ndo apenas do contetido da fala, mas do discurso que é construido por aquele
grupo tendo em vista a constituicdo daquela sala de aula, observada ao longo do trabalho
etnografico. Discurso aqui é entendido como aquilo que se faz e que se fala, com quem, para

quem, quando, com qual objetivo e resultados. Analisamos a linguagem em uso, nas situagdes
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reais de falas objetivando compreender os sentidos produzidos pelos falantes sobre o que se
ensina e se aprende nas salas de aula. Neste artigo vamos procurar compreender como 0s

participantes da pesquisa construiram o conceito de fragao equivalente por meio do discurso.

4. A construcio do conceito de fracao equivalente na turma de EJA

Neste texto apresentaremos as primeiras reflexdes construidas a partir da analise de uma
aula, na turma 81, sobre o tema ‘fracdes equivalentes’. Essa foi a 5% aula sobre o contetudo
‘fracOes’. Nessa aula os eventos principais envolveram 1) a retomada dos problemas discutidos
na aula anterior, 2) a apresentagao de um exemplo, 3) a proposi¢ao e correcao de dois exercicios.
O quadro a seguir apresenta a transcri¢do de uma sequéncia de interagdes ocorridas a partir da
correcdo do ultimo exercicio em que se pedia para escrever cinco fragdes equivalentes a 3/7.

No quadro da sala de aula a professora registrou exatamente cinco possibilidades de resposta.

Quadro — Sequéncia interacional - Aula do dia 15/09/2015

Walter: Trés vezes trés

Prof.: Trés vezes trés / nove

Walter.: Nove

Prof.: 21 avos / ¢ a fragdo equivalente

Walter: 21 avos / Eu posso somar /sete / vezes /
quatro / entdo? / ai embaixo ai? /Ai 6

Prof.: Somar?

Walter: Ou sete vezes trés / entdo?

Marecia.: Ou Multiplicar

Walter: Multiplicar/ Somar / ndo sei

Prof.: Ah ndo/ multiplicar por quatro

Mircia e Prof.: Pode

Marcia: vezes quatro / Vinte e oito /sete vezes
quatro

Walter: Mas pode dar / ndo tem nada a ver / dar
mais /do que / esse valor ai ndo?

Jair: Nao/ de qualquer jeito/ (inaudivel)
Walter: Pode dar qualquer valor entdo?

Prof.: Pode

Cassia: Se quiser por 5 também pode?
Prof.: Multiplicar por 5? / Pode / Vocé pode
multiplicar por qualquer nimero

Marcia: Até por 100

Walter: Entdo ¢ moleza / entdo / Eu achei que
era...

Marcia: Até por 100

Walter: Tinha de dd o nimero / eu tinha que
adivinhar o nimero / porque

Prof.: Nao

Walter: Pra dar a mesma quantia ali

Prof.: Nao

Eder: E / E o que eu pensei também
Marecia: Por cem /por quinhentos / por mil

Prof.: £ / Eu quero que vocé encontre as fragdes
equivalentes /Qual que vocé vai achar /tanto faz
/desde que elas sejam equivalentes /Entdo vocé
pode multiplicar por mil /por um milhdo
/qualquer niimero /Desde que /vocé multiplique
/em cima e embaixo /pra dar /para ser a fracdo
equivalente

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica

n ISSN 2178-034X

-
4

37

Sociedad
Brasileira ¢
Educacac
Matematic



i= N
i = I'I | Educagcao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades £\ \\,
Sociedade Sao Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016 ‘(\\“'\“\.\‘
Brasi\e!ra_de \\\Q\\\
Matamatoa COMUNICAGAO CIENTIFICA A\

Encontro Nacional de Educacao Matematic

O tipo de exercicio escolhido pela professora para a instru¢ao dessa turma sobre fragdes
equivalentes permitiu emergir o estranhamento com certa forma de enunciado (e de comando)
que conflitava com um modelo que alguns alunos tinham sobre o que é um exercicio de
matematica. Nos exercicios propostos os alunos deveriam indicar fra¢cdes equivalentes a uma
fracdo dada. Esses alunos se mostraram surpresos (e confusos) com um tipo de questdo que
permite multiplas respostas e que envolve escolhas (h4 infinitas possibilidades de fragdes
equivalentes) em oposicdo ao conhecido exercicio algoritmico ou problema em que hd uma
resposta a ser encontrada e um procedimento que leve a ela. Na interacdo analisada, o aluno
Walter revela sua hipotese de que haveriam fragdes especificas a serem descobertas. Junto com
a professora, duas alunas e um aluno contribuem para a compreensdo de Walter fazendo
perguntas, fornecendo exemplos ou partilhando a mesma duvida. As interagdes analisadas
mostram como, ndo somente a professora, mas também os outros alunos criam zonas de
desenvolvimento iminentes junto com Walter. Isso ocorre, por exemplo, quando Marcia diz
“por cem, por quinhentos, por mil” para mostrar as possibilidades de nimeros que poderiam
ser usados para encontrar as fracdes equivalentes. A escolha dos nameros (100, 500, 1000)
revela a intengdo de ndo s6 mostrar que ha muitas (iniimeras) possibilidades, mas também
transmitir a ideia de que eles crescem indefinidamente, estabelecendo-se, assim, uma relagao
com um aspecto valorizado na matematica escolar que € a generalizagdo, que significa
estabelecer regras gerais que podem ser provadas e enunciadas. No caso de fragdes equivalentes
significa estabelecer quando duas fracdes serdo equivalentes sem precisar recorrer a exemplos

especificos.

5. Consideracoes finais

A observagdo prolongada da sala de aula permitiu acompanhar a instru¢do nessas
turmas, do inicio ao fim, acerca dos contetidos ‘divisdo de numeros naturais’, ‘fragdes’ e
‘nameros decimais’. A instrug@o relativa ao tema fracdes chamou a atencdo por ter sido um
processo de construg@o de conceitos verdadeiramente novos para a maioria dos alunos e foi

escolhida para compor essa analise preliminar.

As primeiras analises da sala de aula da turma 81 mostram como o processo de instru¢ao

que implica a intencdo da professora de ensinar um procedimento que envolve o conceito de
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fracdo equivalente, as atividades propostas (exercicios em que se pede para encontrar fragdes
equivalentes a uma dada fracdo) se modifica a partir dos modos como alunos, alunas e
professora se engajam na resolucao da tarefa. Ha que se considerar que a constatacdo de Walter,
“entdo é moleza”, parece dizer respeito mais a uma apropriacdo de um procedimento
(multiplicar numerado e denominador pelo mesmo niimero para obter fragdes equivalentes) do
que propriamente do conceito de fragdo equivalente. Contudo, esse conceito foi abordado em
aulas anteriores por meio de resolucdo de problemas e experiéncias com dobraduras com papel
e o procedimento, nesta aula, € a parte central do processo de instrugdo, ou seja, € o que a
professora tinha a infengdo de ensinar. A observacao dessa aula ndo revela a aprendizagem (ou
ndo) do conceito de fracdo equivalente como um resultado desse processo, mas como nas
interagdes discursivas o conceito pode ser construido em didlogo com outros conceitos que
emergem de modo a contribuir na compreensdo do conceito de fracdo equivalente, ao criar
compartilhamento de saberes na constru¢do desse conceito e, nesse caso, trazer outras
possibilidades de desenvolvimento que podem escapar completamente a inten¢do inicial da
professora. Dessa forma o que leva alguém a aprender algo estd em torno das pessoas e dentro
delas mesmas, pois € nessa dialética do coletivo e do particular que os estudantes produzem

significagdes para o processo de ensino e aprendizagem dos conteudos escolares.
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