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Resumo

O principal objetivo deste trabalho é refletir sobre as mudangas ocorridas na estruturacéo e
desenvolvimento do ensino de Arte no Colégio Marista Dom Silvério, acarretadas em funcéao
do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) como mecanismo chave no processo seletivo
para as universidades do pais. O trabalho relaciona as questdes de Arte existentes no exame
com a reformulacdo do ensino educacional nesta area, baseado no estudo da instituicdo aqui
descrita, refletindo sobre os avangos ocorridos ap6s a insercao deste mecanismo avaliativo,
assim como as contradi¢cdes entre a pratica do ensino de Arte na instituicdo e as propostas
curriculares previstas para esta area. Faz-se ainda uma reflexdo sobre a historia do ensino de
Arte no pais, considerando seus avancos e as fragilidades ainda existentes. O trabalho discorre
sobre a proposta curricular nacional para o Ensino Médio e a histéria do ENEM neste
processo, ponderando sobre o papel do professor nesse contexto, considerando-o como um
mediador do conhecimento. Ao final do trabalho, é apresentado o estudo de caso do colégio
Marista Dom Silvério expondo a realidade do ensino de Arte na escola e analisando os

resultados encontrados.

Palavras-chave: Curriculo; ENEM; Ensino de Arte;.



Sumario

INEFOAUGED. ...ttt et se e er bbb e eb et eb e 06
1. Um breve panorama da Histdria e da metodologia do Ensino de Arte no Brasil......... 09
1.1 ADOrdagem THIANGUIAT.........cciiiiieieiie ettt ettt 12
2. O Ensino da Arte N0 ENSINO MEIO0..........cccoeiiiiciieececce e 14
2.1 O ENEM 8 8 ATB. .ottt ettt sttt ettt e s e et e st et e en e e e e nes 15
2.2 O PAPEI O PrOTESSON. ...ttt et 18
3. Estudo de caso: O Colégio Marista Dom SIIVENIO ........ccccovvieiieiiiiicrceec e 21
TN 1Y 1= (oo (o] (oo - TSP PO PR PRSP 21
3.2 Analise dos dados COIETAUDS. ... ....ccueirieiieriese ettt e enee e 22
(@0 3 Tod 1117 Lo J TP PSPPI 27
Referéncias BiDHOGIATICAS. ........coiuiiiiiieee et st enn 29

AN T2 (0 1T 31



Introducéo

Como Arte/educadora e professora do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio de
diferentes escolas da rede particular de Belo Horizonte percebo a preocupacdo dessas
instituicGes com o Exame Nacional do Ensino Médio e, por isso, questiono a relacdo da Arte
com o ENEM. Apesar da obrigatoriedade no Ensino Fundamental e no Ensino Médio,
algumas escolas incluem Arte na disciplina de Lingua Portuguesa ou Literatura, eliminando,
de certa forma, as outras possibilidades da Arte. Ana Mae Barbosa, grande pesquisadora do
ensino de Arte no Brasil, ao abordar o tema, coloca que tal atitude faz “prevalecer o espirito
hierarquico da importancia suprema da linguagem verbal e consequente desprezo pela
linguagem visual” (BARBOSA, 2003, p.13); entretanto 0 ENEM vem na contraméo desse
sistema, abordando questdes especificas do campo da Arte. Assim sendo, me pergunto como e
quanto o ENEM pode auxiliar no fortalecimento da disciplina de Arte? Sera que ja ocorreu de

fato alguma mudanca em funcao desse sistema avaliativo?

Mesmo no Ensino Fundamental ja existe uma mentalidade focada para as disciplinas e
contetdos priorizados pelo ENEM, no Ensino Médio essa preocupacdo se torna latente e os
conteldos sdo estudados e escolhidos de acordo com sua presenca ou ndo na grade da

avaliacdo que ocorrera ao final do terceiro ano do Ensino Médio.

Para refletir sobre o assunto, buscando as possiveis mudancas e encaminhamentos
ocorridos, optei por focar em um estudo de caso do Colégio Marista Dom Silvério, instituicao

em que trabalhei por cinco anos.

A pesquisa no Colégio Marista € realizada com o objetivo de avaliar a realidade da
instituicdo perante ao ensino de Arte, tendo como base 0 ENEM. Para isso entrevistei pessoas
de diferentes niveis hierarquicos dentro da escola, responsaveis direta ou indiretamente pelo

ensino de Arte, questionando a visdo de cada uma delas para o assunto em pauta.

Percebo na minha trajetoria de educadora que as escolas particulares, cada vez mais
sdo avaliadas pelos pais dos educandos e pela comunidade em geral em funcdo do
aproveitamento dos alunos nos principais vestibulares do pais. Atualmente o ENEM cumpre o
papel de ranquear as escolas de acordo com o resultado obtido por seus alunos no processo
avaliativo. Com isso as instituicdes educacionais sdo vistas como melhores ou piores,

dependendo do seu posicionamento no ranking.

Mesmo que de forma discreta a Arte é contemplada neste processo avaliativo, quando

analisa-se historicamente 0 ENEM, percebe-se uma ampliagdo do nimero de questbes
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relacionadas diretamente a disciplina, fora outras questdes que se associam indiretamente a

contelidos do ensino de Arte.

A aprendizagem em Arte vai muito além da Historia da Arte, mas engloba também o
fazer e o fruir. Possui caracteristicas especificas, com questionamentos proprios de um campo
do conhecimento que considera a expressdo e a sensibilidade juntamente com o conteldo,
permitindo um individuo mais sensivel para 0 mundo a sua volta.

A aprendizagem artistica envolve um conjunto de diferentes tipos de conhecimento,
que visam a criacdo de significacBes, exercitando fundamentalmente a constante
possibilidade de transformacdo do ser humano. Além disso encarar a Arte como
producdo de significacbes que se transformam no tempo e no espago permite

contextualizar a época em que se vive na sua relacdo com as demais (BRASIL,
1997, p. 34).

De acordo com o Parametro Curricular Nacional percebe-se que a aprendizagem em
Arte € mais complexa do que se parece e envolve diferentes tipos de conhecimento. Pergunto-
me se 0 ENEM esta alcangando essa abrangéncia do conhecimento artistico, afinal Arte néo é
apenas historia da Arte, ou sO experimentacdo ou fruicdo, € o conjunto dessas praticas. Ao
meu ver ndo sei Se, necessariamente, todos estes estagios precisam coexistir de forma
simultdnea em todo momento escolar, mas com certeza precisam ser vivenciados ao longo da

formacdo artistica do educando.

Sera que 0 ENEM esté de fato auxiliando nessa perspectiva da aprendizagem artistica?
Houve uma consolidacdo da disciplina de Arte apds o ENEM? As mudangas, se ocorridas,
consideram toda essa complexidade da aprendizagem em Arte ou se restringem apenas ao

campo da contextualizacdo histérica?

O foco da pesquisa perpassa por esses questionamentos, buscando perceber essas
adaptacOes. No presente trabalho pretendo buscar indicios de mudangas, sejam elas efetivas
ou paliativas, acarretadas pela realidade atual da Arte como conteldo integrante do Exame
Nacional do Ensino Médio para avaliar como tais mudancas podem colaborar para o

fortalecimento da Arte dentro da escola.

No primeiro capitulo apresento um breve panorama sobre o ensino de Arte no Brasil e
suas metodologias refletindo tanto sobre as mudancas ocorridas ao longo da histéria do ensino
de Arte no pais quanto sobre a abordagem triangular de Ana Mae Barbosa, considerando essa

abordagem o principal referencial tedrico metodolégico para o ensino de Arte da atualidade



brasileira, sendo inclusive o estudo base para a elaboracdo dos Parametros Curriculares

Nacionais.

No segundo capitulo exponho informagdes sobre as referéncias vigentes para o
Ensino Médio, partindo da proposta de reformulagéo curricular que visa uma formacdo mais
significativa e contextualizada, abordo os documentos oficiais que se referem a essas
mudancas assim como a criacdo do Exame Nacional do Ensino Médio, que visa avaliar a
qualidade do ensino nacional nessa fase escolar. Questiono ainda a importancia do ENEM
nesse contexto, buscando entender o lugar da Arte nesse processo. Por fim, apresento
consideragOes sobre a relacdo do professor como mediador do conhecimento, considerando o

educador individuo ativo no processo de mudanga.

No terceiro capitulo apresento o estudo de caso referente ao Colégio Marista Dom
Silvério, abordando o ensino de Arte na instituicdo, seu curriculo escolar e as mudancas e
adaptac0es realizadas no mesmo mediante a introducdo do ENEM como fator seletivo para as

mais diversas faculdades do pais, tendo como foco da pesquisa a Arte dentro deste contexto.

Considerando que outras escolas particulares de Belo Horizonte adotam posturas
semelhantes, acredito que esta pesquisa pode ser um ponto de partida para uma avaliacdo mais
aprofundada sobre as mudancas ocorridas no ensino em detrimento da presenca da Arte no
Exame Nacional do Ensino Médio, avaliando o que mudou e 0 que precisa mudar para se ter
um Ensino Médio mais consistente e de acordo com os objetivos educacionais descritos pelos

6rgédos competentes.



1. Um breve panorama da Histéria e da metodologia do Ensino de Arte no Brasil

A discusséo e a pesquisa sobre a importancia da Arte para o desenvolvimento humano
e a sua inser¢do no ambito escolar vém se ampliando no meio académico em todo o mundo.
No Brasil houve grandes avangos quanto ao reconhecimento das contribui¢cdes da Arte para a
formacdo pessoal e cultural dos alunos. Entretanto, o caminho ainda é longo e ha muito a ser

feito.

A Arte como disciplina obrigatoria no curriculo escolar brasileiro ainda € muito
recente. Infelizmente seu ensino parece se encontrar num escaldo inferior em relacdo a outras
areas académicas na estrutura curricular. Esta hierarquia entre as areas dos curriculos
escolares vem sendo construida desde os primeiros relatos de educacdo que se tem noticia no
Brasil, ainda no periodo jesuitico. Naquela época o ensino era bem fundamentado com valores

especificos de ordem literaria, mas havia um certo preconceito contra as Artes manuais.

Com a chegada da familia real ao Brasil € instalado no pais o Neoclassicismo e, em
1816, é fundada a Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios, que posteriormente, passa a se
chamar Academia Imperial de Belas-Artes. Nesse periodo ha uma concepcdo burguesa da
Arte, onde o aprendizado é realizado mediante condicfes rigorosas afim de que o aluno
pudesse corresponder as exigéncias do desenvolvimento cultural e industrial desejado pela
corte portuguesa, visando assim a imposicdo de uma nova cultura artistica, mais afinada com

as caracteristicas europeias.

Nessa eépoca as escolas basicas ndo ofereciam nenhuma atividade artistica. Entretanto,
pouco antes da Proclamacdo da Republica, Rui Barbosa propde um projeto de reforma do
ensino primario e secundario implantando a Arte como disciplina nas escolas; na verdade
tinhamos a valorizacdo do desenho, principalmente o desenho geométrico e voltado para fins
comerciais ou com objetivo de ajudar no desenvolvimento da inteligéncia, portanto, sendo

utilizado mais como uma ferramenta do que uma forma de expresséo.

Na década de 20 temos no Brasil uma forte influéncia John Dewey, que pregava uma
instrumentalidade fundada no estético. Suas ideias estavam presentes no Movimento da
Escola Nova, entretanto apareceram de maneira equivocada ja que o movimento colocava a
Arte a servico de outras &reas de conhecimento, assim a disciplina estava presente no

curriculo, porém sem um contetdo proprio.



A Escola Nova buscou em Dewey a ideia de Arte como experiéncia consumatoria,
transformando a pratica artistica na escola em mecanismo de aprendizagem, em exercicio de
fixacdo, servindo as outras disciplinas, sob a justificativa de que “a Arte pode ajudar a
compreensdo dos conceitos porque ha elementos afetivos na cognicdo que sdo por ela
mobilizados” (BARBOSA, 2003, p.01)

No inicio dos anos 1930 comeca a ser visivel nas préticas educativas do pais
atividades baseadas na livre expressao e no espontaneismo. Esse método de “livre expressao”
segue forte durante um longo periodo, sendo caracteristica marcante do movimento das

Escolinhas de Arte, iniciado ao final dos anos de 1940.

Sobre as escolinhas de Arte, Ana Mae Barbosa — uma das principais referéncias
brasileiras em Arte-educacdo — explica que “Usando principalmente argumentos
psicologicos, as Escolinhas comegaram a tentar convencer a escola comum da necessidade
de deixar a crianca se expressar livremente usando lapis, pincel, tinta, argila, etc.” (2003,
p.02). Atualmente, mesmo tendo como base outras referéncias pedagdgicas, parte do ensino

de Arte ainda apresenta resquicios do Laissez-fairel.

Na busca por legitimidade, o ensino de Arte na escola ganha um novo conceito com a
LDB? de 1971 que propunha uma educagdo tecnologicamente orientada de carater
extremamente profissionalizante. Pela nova LDB a Arte passa a compor o curriculo
obrigatorio das escolas fundamentais, através da Educacao Artistica. Segundo Barbosa “as
Artes eram, aparentemente a Unica matéria que poderia mostrar abertura as humanidades e ao
trabalho criativo, porque mesmo filosofia ¢ histéria foram eliminadas do curriculo” (1999,
p.09). E importante salientar que a Educacdo Artistica, de acordo com a reforma de 1971, foi

concebida como uma atividade obrigatdria, ndo como uma disciplina, que exigia notas.

A Educacdo Artistica funcionava no sistema de polivaléncia, reunindo em uma sé
disciplina atividades de Artes plasticas, musica, danga e teatro. “Com esses fundamentos,
pautados na superficialidade e sem foco no conhecimento, a Arte entrou para o curriculo
obrigatério no Ensino Fundamental.” afirma Juliana Gouthier (2008). Dessa forma percebe-

se que o inicio da obrigatoriedade da disciplina artistica no curriculo brasileiro ocorre de

1 Laissez-faire é parte da expressdo em lingua francesa (“laissez-faire, laissez-aller, laissez-passer"), que significa
literalmente “deixai fazer”. E o mote do liberalismo classico. Disponivel em: https://interteias.emac. ufg.br/up/380/o/e
Artel.pdf. Acesso em 21 de novembro de 2015.

2 Lei de Diretrizes e Bases da Educago Nacional.

10



forma deturpada, favorecendo um ensino inconsistente, executado por profissionais com

pouca formagéo.

Essa obrigatoriedade da disciplina desencadeou a criagdo de cursos superiores para
formar os professores polivalentes, inaugurando a Licenciatura em Educacdo Artistica.
Entretanto, nas salas de aula a Arte era vista como uma atividade de lazer ou relaxamento,

sendo ignorada como area de conhecimento.

A partir de 1980 novas ideias comegcam a ser apresentadas e a sociedade questiona o
processo educativo vigente. No campo da Arte se inicia um movimento a favor de mudancas
na area, sdo realizados congressos, seminarios e encontros que discutem o descaso com o qual
a disciplina de Arte é tratada. O movimento de valorizagdo das Artes visuais na escola se da a
partir de trés principais objetivos, sendo eles: reconhecer a importancia da imagem no ensino
de Arte, baseada em diferentes teorias para o desenvolvimento da capacidade de leitura de
imagens; reforcar a heranca artistica e estética dos alunos com base no seu meio ambiente;
promover 0 cruzamento entre as expressdes artisticas e culturais das camadas eruditas e

populares.

A Constituicdo de 1988 apresenta o Estado como o responsavel por oferecer uma
educacdo publica de qualidade, gratuita e universal. Nesse panorama é promulgado em 1996 a
Lei de Diretrizes e Bases Nacional (LDBN — LEI 9.394 de 20 de dezembro 1996), que
apresenta uma nova concepcédo de educacao.

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicBes de ensino e pesquisa, nos

Movimentos Sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais
(Artigo 1°, LDBN, 1996).

A mobilizacdo politica dos Arte/educadores se torna um fator imprescindivel para
efetivar a presenca da Arte na LDB 9394/96, que extingue a Educacdo Artistica e assegura a
obrigatoriedade do ensino de Arte nas escolas de Educacdo Basica. “O ensino de Arte
constituird componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da educacdo basica, de

forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (art.26, -2°).

Os Parametros Curriculares Nacionais, PCNSs, lancados em 1998, retiraram o carater
da polivaléncia da disciplina e passaram a considerar a Mdsica, as Artes Visuais, o0 Teatro e a
Danca como linguagens artisticas autbnomas dentro do ensino de Arte; nas universidades, 0s
cursos de graduacdo em Educacdo Artistica passaram a ter licenciatura plena em uma

habilitacdo especifica. Neste cenario o Ministério da Educacdo modificou nas Diretrizes
11



Curriculares Nacionais a nomenclatura da area de conhecimento “Educacdo Artistica” para
“Arte”, passando a ser lecionada com base na formacao especifica plena em uma das

linguagens: Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro.

1.1 Abordagem Triangular

O PCN de Arte teve como principal fundamentacdo metodolégica a Proposta
Triangular de Ana Mae Barbosa. Sua concepcdo de ensino defende que a construgdo do
conhecimento em Arte ocorre de forma integrada, através da contextualizacdo histérica, da
leitura critica e estética e do fazer artistico, valorizando objetos artisticos produzidos pelas

diversas culturas a nivel local, regional, nacional ou internacional.

Partindo dessas premissas, 0s conteudos da area de Arte devem estar relacionados de
maneira que possam sedimentar a aprendizagem artistica dos alunos. O estudo, a analise e a
apreciacdo das formas pode contribuir tanto para o processo pessoal de criacdo dos alunos
como também para um conhecimento significativo da funcdo que a Arte desempenha na
cultura humana. O conjunto de conteudos esta articulado dentro deste contexto de ensino. De
acordo com Barbosa, aponto os trés eixos de uma metodologia: o fazer, o contextualizar e o

fruir.

O Fazer Arte esta relacionado a pratica artistica. A producdo da Arte permite ao aluno
se comunicar através da criacdo de imagens, processo que envolve o conhecimento dos
materiais com 0s quais se vai trabalhar, o dominio da técnica, o uso da criatividade, entre
outros. Segundo Biancho, o “fazer”, na Proposta Triangular, deve possibilitar

(...) o contato direto com diferentes materiais, possibilitando, além de
experimentacdes lddicas, o estudo das suas propriedades, caracteristicas expressivas,

e evoluir para o entendimento da existéncia de uma linguagem visual decorrente e
articuladora desse proprio fazer. (BIANCHO, 1997, p.25).

A contextualizacdo envolve o contato direito com a Historia da Arte, localizando a
obra no espago-tempo, nas concepcles estéticas dos povos e dos periodos. Assim
contextualizar estabelece relacbes que favorecem a interdisciplinaridade no processo de
ensino-aprendizagem. Na visdo de Ana Mae Barbosa contextualizar associa-se ndo apenas a

uma disciplina, mas a um vasto conjunto de saberes, sendo eles disciplinares ou no.

J& fruicdo refere-se a apreciacdo significativa de Arte e do universo a ela relacionado.

Tal acdo contempla a fruicdo da producdo dos alunos e da producdo histérico-social em sua
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diversidade. Para Barbosa (1998, p.33) esse pilar “é busca, é descoberta, é o despertar da

capacidade critica”.

Estes procedimentos descritos pela pesquisadora ndo possuem valor hierarquico, pelo
contrério, na concepcdo da autora tanto o fazer, o fruir e o contextualizar a Arte estdo no
mesmo patamar de importancia, ou seja, a realizacdo da obra deve ter o mesmo valor da
contextualizacdo da obra de determinado artista, assim como a fruigdo estética dessa obra.

Para uma triangulacdo consistente, que impulsione a percepcdo da cultura do outro e
relativize as normas e valores da cultura de cada um. Teriamos que considerar o

fazer (acdo), a fruicdo estética da Arte e a contextualizagdo, quer seja historica,
cultural, social, ecoldgica etc. (BARBOSA, 1998, p.92).

Nesse sentido € necessario que a préatica educativa em Arte envolva o questionamento
e a capacidade critica dos alunos, ndo cabendo questdes de julgamentos de certo ou errado,
mas sim adotado critérios avaliativos como pertinéncia, coeréncia, possibilidade,

esclarecimento, abrangéncia etc.

Em sua pesquisa Barbosa defende a construcdo de um conhecimento especifico em
Arte, recusando a utilizacdo da disciplina para fins diversos. A autora, através da Abordagem
Triangular, legitima a Arte como campo do saber, sendo, portanto, uma disciplina passivel de

ser avaliada, questionada e pesquisada.

Considerando a Abordagem Triangular, avalio o ensino dentro da Instituicdo escolhida
em funcdo do Exame Nacional do Ensino Médio. O ENEM reforca, de certo modo, a questdo
da legitimidade da disciplina de Arte, ja que leva a mesma para 0 patamar comum as demais
disciplinas, participando de uma avaliagdo formal, com a cobranca de conteudo especifico.
Porém ao refletir sobre a Abordagem Triangular nesse contexto parece que nem todos 0s

pilares educacionais sdo desenvolvidos e trabalhados em sua complexidade.

Percebo em minha trajetoria que a contextualizacdo e por vezes a leitura da obra de
Arte se sobrepdem ao fazer artistico, neste caso ndo me refiro a uma leitura de obra como
pratica de fruicdo, mas sim uma leitura interpretativa e superficial, que busca respostas
prontas e ndo uma formacdo critica do individuo. Assim também ocorre com o fazer artistico
que deixa de ser uma atividade criativa e expressiva para se tornar uma pratica de fixacao,
repetindo o que ja foi feito, afim de reforcar o contetdo histérico em questdo. Nesse sentido
parece que o0 ENEM avancou realizando uma reflex&o sobre a necessidade do ensino de Arte,

mas ainda encontra obstaculos no que se refere a complexidade deste ensino.
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2. O Ensino da Arte no Ensino Médio

O mundo estd em constante transformacdo, e com isso o Ensino Médio brasileiro
parece buscar se adaptar a uma nova realidade. O Brasil, segundo o Ministério da Educacao,
esta empenhado em promover reformas na &rea educacional que permitam superar o quadro
de extrema desvantagem em relacdo aos indices de escolarizacdo apresentados pelos paises
mais desenvolvidos.

A consolidagdo de um Estado democratico, as novas tecnologias e as mudancas na
producdo de bens e servicos exigem que a escola possibilite aos alunos integrarem-

se a0 mundo contempordneo nas dimensdes fundamentais da cidadania e do
trabalho. (PCNEM, 2000, p. 04).

Partindo de principios definidos na LDB, o Ministério da Educagéo, apresenta um
novo perfil para o curriculo, apoiado em competéncias basicas para a insercdo dos jovens na
vida adulta. O objetivo é abandonar um ensino descontextualizado, compartimentalizado e
baseado no acumulo de informacdes para buscar dar significado ao conhecimento escolar,

mediante a contextualizacdo; a interdisciplinaridade; o raciocinio e a capacidade de aprender.

Por intermédio da Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica, o Ministério da
Educacdo organizou o projeto de reforma do Ensino Médio como parte de uma politica mais
geral de desenvolvimento social, que prioriza as acdes na area da educacdo. A reforma é
pautada nas constatacdes sobre as mudancgas no conhecimento e seus desdobramentos, no que

se refere a producdo e as relagdes sociais de modo geral.

Visando difundir os principios da reforma curricular e orientar o professor, 0 MEC
lancou os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que servem de base para a compreensao
das habilidades e competéncias que devem ser dominadas pelo aluno ao final do Ensino
Médio.

Para os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, PCNEM, existem dois
fatores determinantes que orientam na reforma desse nivel de ensino, um deles, relacionado a
revolucdo da informatica, estimula a incorporacdo das novas tecnologias. Nesse contexto o
ensino busca profissionais capazes de dominar a utilizacdo de maquinarias ou de dirigir
processos de producdo. A outra questdo também se relaciona ao desenvolvimento tecnolégico,
porém em outra ordem, refere-se ao volume de informacg6es, produzidas em decorréncia das
novas tecnologias. Nesse sentido 0 PCNEM ressalta que

(...) a formacédo do aluno deve ter como alvo principal a aquisigdo de conhecimentos
béasicos, a preparagdo cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias
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relativas as areas de atuacdo. Propfe-se, no nivel do Ensino Médio, a formacédo
geral, em oposicdo a formacgdo especifica; o desenvolvimento de capacidades de
pesquisar, buscar informac6es, analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender,
criar, formular, ao invés do simples exercicio de memorizagdo. (PCNEM, 2000,

p.5).

Assim, no que se refere a area de Arte, o Parametro Curricular (p.46) afirma que
“Conhecer Arte no Ensino Médio significa os alunos apropriarem-se de saberes culturais e
estéticos inseridos nas praticas de producdo e apreciacdo artisticas, fundamentais para a
formacgdo e o desemprenho social do cidadao”. Percebe-se nesse sentido a Arte como um
saber cultural considerado fundamental para a formacdo do individuo. Segundo o PCN o
conhecimento em Arte envolve uma pratica efetiva assim como a apreciagédo estética, devendo
abranger a area da Musica, Artes Visuais, Danca e Teatro, ampliando saberes para outras

manifestagdes, como as Artes Audiovisuais.

Dentre as competéncia e habilidades a serem desenvolvidas durante essa fase escolar o

PCN ressalta que o aluno deve:

Realizar producfes artisticas, individuais e/ou coletivas, nas linguagens de Arte
(Mdsica, Danca, Artes visuais, Teatro, Artes Audiovisuais).

Apreciar produtos de Arte em suas varias linguagens, desenvolvendo tanto a fruicdo
guanto a anélise estética.

Analisar, refletir e compreender os diferentes processos da Arte, com seus diferentes
instrumentos de ordem material e ideal, como manifestacdes socioculturais e
historicas.

Conhecer, analisar, refletir e compreender critérios culturalmente construidos e
embasados em conhecimentos afins, de carater filosofico, histérico, socioldgico,
antropoldgico, semidtico, cientifico e tecnoldgico, entre outros.

Analisar, refletir, respeitar e preservar as diversas manifestacoes de Arte, utilizadas
por diferentes grupos sociais e étnicos, interagindo com o patriménio nacional e
internacional, que se deve conhecer e compreender em sua dimenséo social histérica
(PCNEM, 2000, p.57).

Como ¢é possivel perceber a Arte, no panorama atual, consta como campo de saber que
apresenta diferentes linguagens, sendo que cada uma dessas linguagens contém suas
especificidades. No Ensino Médio o aluno deve conhecer essas manifestacoes, respeitando-as

e formando seus proprios valores criticos, sendo capaz de analisar e refletir sobre as mais

diversas manifestacGes de Arte presentes na sociedade contemporanea.

21 OENEMeaArte

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é uma prova realizada pelo Ministério
da Educacdo do Brasil, criada em 1998, utilizada para avaliar a qualidade do ensino médio no

pais, buscando com isso contribuir para a melhoria desse nivel de escolaridade.
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Nas primeiras edicdes do Exame o numero de inscritos era pouco significativo,
segundo o INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -
em seu primeiro ano, 0 ENEM contou apenas com 157,2 mil inscritos sendo que 115,6 mil
participaram das provas. Na sua 42 edicdo, em 2001, o Exame ja alcangcava a marca expressiva
de 1,6 milhdo de inscritos e 1,2 milhdo de participantes. A figura a seguir demonstra a
evolucdo do nimero dos participantes do ENEM desde o ano de sua criacdo até o ano de
2008.

INFOGRAFICO
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Grafico 1- Evolucédo do nimero de inscritos no ENEM (1998-2008)

Fonte: INEP, (1999-2008 apud FREITAS, 2009).

A partir da analise do grafico percebe-se que o ano de 2004 apresenta um aumento
significativo no niumero de inscritos para 0 ENEM, isso ocorre devido a agdo do Ministério da
Educacdo que instituiu o Programa Universidade para Todos (PROUNI) e vinculou a
concessao de bolsas em Instituices de Ensino Superior (IES) privadas a nota obtida no
ENEM. Assim os concluintes do Ensino Médio passaram a ter no Exame a possibilidade
concreta de ingresso no ensino superior. Afinal, a nota obtida no ENEM pode significar tanto
uma bolsa integral ou parcial do PROUNI quanto a conquista de uma vaga em algumas das
mais prestigiadas instituicdes de Ensino Superior do Pais. No ano de 2009 0 ENEM passou a
ser o principal mecanismo utilizado na selecdo de alunos para o ingresso no Ensino Superior
Federal. Nessa perspectiva o nimero de inscritos continuou subindo segundo o INEP, neste

ano, 2015, mais de 7,7 milhdes de candidatos se inscreveram no ENEM

O Governo Federal, ao criar o Exame Nacional do Ensino Médio, pretendia avaliar as
mudancas nos curriculos da etapa final da educacéo basica, cobrando a reforma educacional,
citada anteriormente. A concepcdo de um curriculo fragmentado e estanque que se
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hegemonizou na modernidade passa a ser desafiada por um discurso po6s-moderno de
interdisciplinaridade. O Exame se relaciona a esse discurso, ou seja, ele propde um maior

dialogo entre as disciplinas.

As provas do ENEM ndo sdo divididas por disciplinas, mas em quatro grandes areas:
Ciéncias da natureza e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Linguagens codigos e
suas tecnologias; Ciéncias humanas e suas tecnologias. Com isso o MEC visa estimular a

integracdo de conhecimentos, 0 que tornaria os curriculos mais interessantes aos alunos.

Nessa nova organizacdo do Ensino Médio, Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna, Arte, Educacéo Fisica e Informatica integram uma mesma area de conhecimento: a
area de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias.

As caracteristicas comuns a essas disciplinas ou campos do conhecimento
possibilitam a articulacdo didatico-pedagdgica interna da area. Decorre dai a
possibilidade ndo s6 de enfatizar os conceitos explicitos ou subjacentes as
linguagens e codigos que sustentam a area como também de promover os

procedimentos metodoldgicos comuns as disciplinas que a constituem (PCNEM,
2000. p. 24).

Com a finalidade de nortear as questdes da prova do ENEM e testar a capacidade do
candidato de mostrar suas habilidades cognitivas (pensar, raciocinar, perceber, tirar
informacGes implicitas do que lhe é dado) foi criado uma Matriz de referéncia do ENEM, que
segue orientacOes do Plano Nacional de Educacdo e é baseada nos Parametros Curriculares e
nas Leis de Diretrizes e Bases. A matriz apresenta cinco eixos cognitivos, sdo eles: dominar
linguagens; compreender fenémenos; entender situacdes-problema; construir argumentacdes;
e elaborar propostas éticas. Estes eixos cognitivos sdo capacidades comuns a todas as areas de
conhecimento, consideradas essenciais para serem adquiridas durante nossa vida escolar,

familiar e em sociedade, e por isso sdo cobradas no ENEM.

A Arte aparece em destaque no eixo de linguagens, segundo o documento o aluno, ao
final do Ensino Médio deve: “dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das
linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa. ” (BRASIL,
2009, p.01).

Percebe-se na citacdo anterior que a Matriz de Referéncia do ENEM aponta para a
necessidade do dominio das linguagens artisticas, ou seja, ndo cabe apenas uma nocao
superficial da Arte, mas um aprofundamento das questbes desta area do conhecimento,

envolvendo uma experimentacdo de praticas diversas que ultrapasse a mera fixacdo de
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contetdos, mas envolva uma acdo reflexiva retomando a pratica como uma forma de

experimentacdo das mais diversas linguagens artisticas.

No que se refere as competéncias da area de Cddigos e Linguagens, mais uma vez a

Arte é evidenciada.

Compreender a Arte como saber cultural e estético gerador de significacdo e
integrador da organizacdo do mundo e da prépria identidade.

H12 - Reconhecer diferentes fun¢des da Arte, do trabalho da producdo dos artistas
em seus meios culturais.

H13 - Analisar as diversas producdes artisticas como meio de explicar diferentes
culturas, padrdes de beleza e preconceitos.

H14 - Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relagcdes de elementos
gue se apresentam nas manifestac@es de varios grupos sociais e étnicos. (Ministério
da Educacéo, 2009, P.3)

Ao analisar as competéncias e habilidades necessarias para a realizacdo do Exame
Nacional do Ensino Médio é possivel perceber a existéncia de contetidos proprios da Arte,
abordados exclusivamente por esta area de conhecimento. Essa postura vai de acordo com o
PCN de Arte, o qual foi claramente baseado na Abordagem Triangular de Ana Mae Barbosa,
isso faz com que as escolas repensem o lugar dessa disciplina dentro de suas matrizes
curriculares. Ao cobrar a Arte no ENEM o Governo reafirma o seu compromisso com a LDB
de 1996 e reforca a necessidade do ensino da disciplina nos diversos niveis da educagédo

basica.

Em uma breve analise sobre a Arte no Curriculo escolar considero relevante o
pensamento do historiador contemporaneo Ivor Goodson. Segundo o autor (1997) existem
trés estagios para a legitimacéo de uma disciplina no curriculo escolar. O primeiro momento é
o0 da insercdo da disciplina no curriculo, justificada pela sua pertinéncia e utilidade da mesma,
esta fase é acompanhada pela falta de formacdo especifica de professores no campo de
conhecimento. O segundo momento € exatamente o estabelecimento da uma tradicdo
académica, quando tem inicio a formacao de professores especialistas para atuarem na area e
na organizacdo dos curriculos. O Gltimo momento é o da adesdo a disciplina, que ja
estabilizada, tem professores qualificados, valores e regras que orientam a selecdo e a

organizacdo dos conteldos.

Tracando um paralelo entre o raciocinio apresentado e a historia do Ensino de Arte no
Brasil percebe-se que esta area de conhecimento se encontra no terceiro momento de
solidificacdo dentro do curriculo escolar; o que vai de encontro com o que diz Ana Mae

Barbosa ao afirmar que “0 caminho para sobreviver, é tornar claros os diversos contetdos da
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Arte na escola” (1999, p.23). Nesse panorama as questdes sobre Arte, presentes no ENEM,
favorecem a adesdo e aceitacdo da disciplina e reforcam quais séo estes contetdos diversos da
area de Arte dentro da escola.

2.2 O papel do Professor

Qualquer mudanca ou reformulacdo no Ensino vai além de alteracbes nas leis,
matrizes ou documentos existentes. A mudanca para ocorrer de fato passa também,
obrigatoriamente, pelo professor, pessoa responsavel por mediar o conhecimento dentro das
instituicGes educacionais. O professor escolhe o que e como ensinar, é ele o responsavel por
tomar as decisGes dentro da sala de aula, sendo assim seu papel nessa trajetéria de mudanca é
essencial.  Para Goodson a vitalidade de qualquer reforma educacional depende
significativamente do grau de satisfacdo que os professores tém com sua carreira (2008,p. 58),
de modo que as propostas de mudancas devem engajar os professores, eles sdo chamados de

“personalidade da mudancga™.

Nesse contexto € importante que o professor de Arte ndo apenas domine o conteudo,
mas também saiba como ensina-lo. Para isso espera-se que o educador domine diferentes
técnicas artisticas, sendo imprescindivel que ele tenha uma interacdo cotidiana com a Arte,

pois s6 assim terd a propriedade e a seguranca necessaria para ensinar a seus alunos.

O professor de Arte deve ainda ter uma vasta bagagem cultural, conhecendo objetos
artisticos de diferentes épocas e procedéncias, valorizando toda forma de expressao, seja ela
erudita ou popular. A manifestacdo artistica ndo deve ser hierarquizada. O bom professor
instiga seus alunos a buscar suas proprias respostas, valorizando o universo cultural deles e
apresentando-os outras possibilidades, ndo de forma impositiva, mas afim de ampliar a visao
de mundo de seus educandos. Confirmando esse pensamento Richter alega que:

Os educadores devem criar ambientes de aprendizagem que promovam a
alfabetizacdo cultural de seus alunos nos diferentes cddigos culturais, e conduzam a
compreensdo genérica dos processos culturais basicos e ao reconhecimento do
contexto macrocultural em que a escola e a familia estdo imersas. (RICHTER, 2003,
p.88).

Percebemos, a partir da citacdo acima a necessidade do dialogo entre a cultura da
escola e a cultura do aluno, essa ponte precisa ser feita pelo professor. Este pesquisador
estimula a turma e torna o conhecimento algo significativo para os estudantes, ndo apenas
para a sua aprovacdo no ENEM, mas para a formacdo pessoal e cultural do individuo como

um todo.
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Para contribuir de forma efetiva nessa formagéo dos educandos o professor de Arte
precisa articular conhecimentos diversos relacionados a area, ou seja, precisa ter dominio
sobre diferentes operacGes técnicas, estéticas, criticas, historicas e sociais. Este exercicio s6
tera cumprido sua fungdo se as atividades se unirem aos interesses e significados dos alunos,

ou seja, se todo esse vasto e rico contetdo apresentar sentido para eles.

Milene Chiovatto, em seu artigo “O Professor Mediador” afirma que para a educagéo
acontecer de forma efetiva “é necessario que as informac@es e conhecimentos facam sentido
tanto para quem os transmite quanto para quem os recebe” (2000, p.6) A autora completa
dizendo que tanto o professor quanto o aluno precisam ultrapassar os posicionamentos
passivos e se tornarem participantes da acdo educativas. Nas palavras de Chiovatto “a
educacao é, portanto, um processo dinamico que requer um educador agente e um educando

participativo” (2000, p.4).

Para tanto se faz necessario que o professor esteja em constante desenvolvimento.
Segundo o PCN a formagao do professor “ndo pode ser baseada no acumulo de cursos e
técnicas didaticas, mas sim como um processo reflexivo e critico sobre a pratica educativa”.
(1997, P.30)

Assim percebemos que o professor deve ser mais que um transmissor de contetdos a
serem cobrados pelo Exame Nacional do Ensino Médio. Seu papel na educacdo é muito mais
amplo e complexo, cabe a ele dar sentido a este conteudo estimulando a reflexdo e a
ampliacdo da visdo de mundo de seus alunos, tornando o conhecimento algo util para a vida
de seus educandos. Nesse sentido, fago um paralelo com o papel da Arte dentro da escola, que
também ultrapassa acertar as questfes presentes na prova no ENEM, mas tangencia uma
formacdo critica e cultural do individuo capaz de ordenar e dar sentido a propria experiéncia

humana.

Nesse processo o professor de Arte € o mediador dessa interacdo do aluno com o
conhecimento, visto que ele deve proporcionar ao educando o mundo da informacdo, da
técnica, da tradicdo e da linguagem, para que O mMesSmMO possa construir seu proprio
pensamento, suas aptiddes e suas atitudes, possibilitando aprendizagens significativas. O
ENEM busca em suas questdes abordar esse conhecimento mais significativo, que ultrapassa
a pratica de decorar conteudos para tratar de um saber mais relevante para a vida do
individuo. O papel do professor deve ser o de ajudar o aluno a desenvolver sua aptiddo do

pensar, através da técnica do dialogo, estimulando a capacidade cognitiva do educando.
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3. Estudo de caso: O Colégio Marista Dom Silvério

Minha relacdo com o Colégio Marista iniciou-se no ano de 2010, quando comecei a
dar aula de Arte para o sétimo ano da instituicdo, mantive-me como professora da escola até o
final de 2013. Nesse periodo pude perceber uma enorme preocupacdo dos pais, alunos e da
prépria escola com os resultados obtidos pela mesma no Exame Nacional do Ensino Médio.
Mesmo ministrando aulas para o Fundamental 11, nas reunifes de pais este era um assunto
recorrente e a presenca da Arte neste processo avaliativo parecia estar sendo assimilada pela

comunidade escolar.

A Escola Marista Dom Silvério fica localizada na Rua Lavras, n°225, no bairro S&o
Pedro em Belo Horizonte, MG. A instituicdo atende desde o Ensino Infantil, na Vila Marista,
passando pelo Fundamental I, no Maristinha, e Fundamental Il e Ensino Médio no Grande
Colégio. A Escola contempla uma clientela elitizada com um total dois mil e sessenta e nove

alunos.

O Colégio Marista Dom Silvério faz parte da rede Marista de Ensino, que esta
presente em paises do mundo inteiro. Aqui no Brasil encontramos escolas Maristas em varios
estados diferentes. O Dom Silvério foi criado em 1950, completando este ano, portanto 65

anos.

Com tanto tempo de historia é inevitavel que muitos pais dos atuais alunos da
instituicdo ja tenham sido estudantes Marista, presenciando um ensino de Arte diferente,
baseado na livre expressdo. Porém agora percebem, através das provas do ENEM, a
necessidade real de um ensino de Arte diferente, mais fundamentado e pautado em contetdos.
O estudo de caso realizado na Instituicdo ird apontar as possiveis mudancas ocorridas no
ensino da disciplina visando a busca dessa fundamentagdo tedrica e conceitual, abordando a
visdo do ensino da Arte segundo o olhar da direcdo, da coordenacdo e do professor

especialista do Colégio Marista Dom Silvério.

3.1 Metodologia

O levantamento de dados foi realizado através de uma pesquisa de campo, voltada
para elaboracdo de questionamentos criticos aplicados a direcdo, coordenagdo e professor da

area de Arte do Colégio Marista.
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A pesquisa foi desenvolvida dentro de uma perspectiva qualitativa, ou seja, ndo requer
0 uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente educativo é a fonte direta para coleta de
dados e o pesquisador € o instrumento-chave. Como ferramenta de pesquisa sera utilizado o
questiondrio (ANEXO 1), a fim de coletar as informagdes necesséarias para estudo. Os
questionarios consistiram de perguntas abertas. As perguntas abertas permitem ao informante
dar respostas livremente, proporcionando a obtencdo de dados mais detalhados, oferecendo ao
pesquisador maior aprofundamento sobre a pesquisa, no entanto, dificulta a quantificacdo. De
acordo com os dados obtidos procuro conhecer a realidade do ensino da disciplina na escola,

assim como as mudancas e adaptac6es ocorridas na mesma em funcdo do ENEM.

3.2 Analise dos dados coletados

O ensino da Arte nas escolas vem presenciando transformacgdes ao longo dos tempos.
O ponto chave da pesquisa é perceber se houveram mudangas no curriculo escolar Marista,
acarretadas em funcdo da presenca da Arte no ENEM e avaliar o quanto essas mudancas

foram positivas, ou ndo, para o fortalecimento da Arte dentro da Instituicéo.

Para isso € importante levantar algumas questfes sobre a estrutura do ensino de Arte
no Colégio Marista Dom Silvério. A instituicdo oferece a disciplina de Arte em toda a
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental I. No Fundamental 11 a Arte é contemplada apenas
no sexto e sétimo ano, enquanto no Ensino Médio ha a disciplina de “Brasilidade, Arte e

Cultura” que engloba conhecimentos da area de Arte.

Segundo a vice-diretora da Instituicdo, Valéria Pardini, a escolha dos anos a serem
contemplados com a Arte € feita em a&mbito nacional da Rede Marista, ndo sendo, portanto,
uma decisdo especifica do Dom Silvério. Ela completa pontuando que a escolha do sexto e do
sétimo ano para terem aula de Arte ocorre porque assim é possivel dar uma continuidade no
Ensino do Fundamental I. O Professor Marcos Palmeira, responsavel pelas aulas de Arte do
Fundamental 1l e Ensino Médio, pontua que, nestes anos os alunos ainda sdo mais ludicos e

com isso se envolvem e se encantam mais pelas possibilidades da Arte.

No Ensino Médio a Arte esta presente apenas no primeiro ano, isso principalmente
devido a obrigatoriedade da disciplina nessa fase escolar. Tal obrigatoriedade ocorre em

funcdo da LDB de 1996, que garante o ensino de Arte em seu art. 26, paragrafo 2°:
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O ensino da Arte constituird componente curricular obrigatério, nos diversos niveis
da educacdo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.
Por ser um conhecimento construido pelo homem, a Arte é patrimonio cultural da
humanidade. Portanto, aprender Arte € importante tanto na escola quanto fora dela,
sendo que todos tém direito ao acesso a esse saber. (LDB n°. 9.394).

Ao ser questionado sobre a escolha do primeiro ano para ser contemplado com a
disciplina de Arte, o professor Marcos Palmeira pontuou que neste ano hd um envolvimento
maior dos alunos com a disciplina de Arte em sua totalidade, “nessa época ainda é possivel
despertar o aluno para a Arte, no terceiro ano ele ja esta totalmente envolvido no processo
do ENEM e com isso fica dificil sensibilizar o seu olhar, o encaminhamento da matéria acaba

sendo muito mais técnico”.

Mesmo ndo sendo abordada em todos os anos do Ensino Bésico, no Colégio Marista
Dom Silverio, a disciplina de Arte parece ser bem trabalhada nos anos em que € contemplada.
Todos os professores da Instituicdo tém formacao na area de Arte e a escola conta com salas

Ateliés exclusivas para as aulas praticas.

O Marista Dom Silvério trabalha a Arte como um campo de conhecimento. Nos anos
em que esta presente, a Arte aparece nos simulados avaliativos aplicados trimestralmente. No
primeiro ano do Ensino Meédio ainda ha aulas préaticas, mas elas ocorrem com pouca
frequéncia, como este é 0 Unico ano com Arte no Ensino Médio o contetido acaba sendo visto

superficialmente ja que 0 mesmo é muito extenso.

O ENEM inovou e trouxe a transversalidade e a interdisciplinaridade as provas. E um
método para despertar no aluno a relacdo entre temas diversos, quebrando a visdo
fragmentada da realidade que as regras rigidas e estanques das disciplinas impunham aos
alunos. Para a vice-diretora do Colégio Marista este seria um ponto positivo do Exame
Nacional do Ensino Médio, porém ela critica a utilizagio do ENEM para se avaliar as
InstituicBes escolares, como vem ocorrendo atualmente. Apesar do Ministério da Educacéo ja
ter declarado que o exame é insuficiente como instrumento de avaliacdo das instituices
escolares, a forma como os resultados tém sido divulgados estimula a criagdo de rankings® das
melhores e piores escolas - afirma Valéria. A diretora completa dizendo que estes rankings

sdo manipulaveis, havendo escolas que “maquiam” a realidade de suas instituigdes.

Mesmo assim 0 exame atrai a atencdo da sociedade e dos meios de comunicacdo e

gera grande interesse publico pela divulgacdo dos dados por escola. Por isso, mesmo sem

3 O ranking € o resultado do Enem por escolas, segundo o calculo aritmético com base nas notas das quatro provas objetivas
(linguagens, matematica, ciéncias humanas e ciéncia da natureza), obtém-se a média da escola.
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estar de acordo com este processo, as instituicdes sdo obrigadas a se preocupar com ele,
afirma Pardini (2015). Assim buscam ferramentas para melhorarem sua colocacéo no ranking
escolar; o remanejamento curricular, pensado sobre a ética do ENEM seria uma dessas

ferramentas.

A vice-diretora do colégio diz que a escola ja fez algumas adaptacGes visando essa
nova realidade brasileira. Segundo ela, apesar da estrutura curricular ainda ser tradicional,
fragmentada em disciplinas, as coordenacdes, responsaveis pelos professores e contetdo a
serem ministrados, ja deixaram de ser por disciplina e passaram a ser coordenacdes de area de
conhecimento. Essa mudanca, apesar de ir de encontro ao sistema avaliativo do ENEM ¢é
questionada pelo professor Marcos Palmeira. Ele afirma que a escola perdeu com essa
alteracdo, ja que o coordenador de area ndo tem o dominio necessario sobre todas as
disciplinas pertencentes a ela. Como exemplo ele cita a area de Codigos e Linguagem, que €
coordenada por uma professora de portugués;

“Apesar de muito competente ela ndo domina as especificidades da Arte,
isso prejudica na hora de avaliar o material didatico elaborado ou revisar uma prova,
ela ndo sabe se o contelido e as questdes cobradas sdo realmente pertinentes. Antes
tinhamos coordenadores para cada disciplina, ou seja, 0 coordenador de Arte era um

professor de Arte, isso enriquecia na construcdo do material didatico e nos debates
sobre conteldos especificos.”(Palmeira. 2015)

Ainda relatando adaptacdes feitas em funcdo do ENEM, Valeria Pardini relata a
presenca dos simulados, que deixaram de ser provas de maltipla escolha divididas por
disciplinas para se tornarem algo mais proximo do Exame do Ensino Médio, apresentando
questdes diversas, inclusive de Arte, agrupadas de acordo com as areas de conhecimento. A
apostila de estudo do terceiro ano também parece estar caminhando para essa realidade.
Atualmente ela é dividida em areas de conhecimento, porém essas areas sao subdivididas de
acordo com as disciplinas, nesse caso ndo encontramos a Arte no material didatico, ja que a

mesma nao esta presente nesse ano escolar.

Dentro do contexto de mudancas e adaptacdes o Projeto Educativo do Brasil Marista
(2010), que orienta 0s processos educativos, a estrutura organizacional e a gestdo das escolas

Maristas, sugere que as Instituicbes Maristas optem por um curriculo integrado.

(...) essa é uma possibilidade para viabilizar o didlogo entre os cédigos da pos
modernidade e da modernidade, visto que reconhece a contribui¢do e o valor do
conhecimento especifico organizado nas ciéncias e em componentes curriculares,
mas questiona a autossuficiéncia e o isolamento de cada um. Por isso, provoca o
estabelecimento de nexos intra e interdisciplinares entre contelidos, métodos,
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conceitos, significados, discursos e linguagens do componente curricular. Nessa
proposta, supera-se a dicotomia, e a fragmentacdo cede lugar a uma abordagem e
uma producgdo de conhecimento interdisciplinar e contextualizada. (Unido Marista
do Brasil, 2010, p.81).

Essa visao curricular reflete aquilo que é proposto no ENEM, ja que o curriculo deixa
de ser absoluto para se tornar algo dindmico que inclui as demandas da educacdo. Segundo o
Projeto Educativo Marista, “Um curriculo aberto a contemporaneidade social, cultural,
artistica, cientifica e tecnoldgica favorece a reflexdo critica, a construcdo de saberes, as
experimentacOes com e na diferenca, potencializando a compreenséo, a produgdo e o uso de

multiplas linguagens”.(p. 81)

Percebe-se algumas mudancas na forma de pensar o curriculo, acarretadas a partir da
reflexdo sobre o Exame Nacional do Ensino Médio, entretanto, no que diz respeito as

mudancas especificas do campo da Arte parece haver poucos avangos concretos.

O Professor de Arte do Marista Dom Silvério, Marcos Palmeira, relatou que, no
segundo ano do ENEM como mecanismo de selecdo para as universidades do pais, em 2010,
a escola preparou um superintensivo para o terceiro ano, que consistiu em 10 horas agrupadas
em blocos de duas horas aula, uma vez por semana, durante um més. O professor disse que a
atitude da Instituicdo ndo atendeu as necessidades do aluno na época, ja que o contedo era
muito extenso para uma carga horaria muito restrita. O trabalho para a realizacéo e preparacao
da aula, assim como a baixa participacdo dos alunos na proposta fez com que o resultado
obtido fosse mal avaliado pelo professor e pela escola, que ndo repetiu a proposta nos anos

posteriores.

Este ano de 2015, porém, apés a Arte ser contemplada com cinco questdes no ENEM
(ANEXO 1I) a coordenacdo do Ensino Médio do Colégio Marista Dom Silvério, Tatiana
Cardoso Azzi Gomes, afirmou que a Instituicdo pretende, mais uma vez, adaptar o conteudo
de Arte ao terceiro ano do Ensino Médio. Segundo ela, esta sendo levantada a possibilidade
de algumas aulas interdisciplinares entre Arte e Literatura ja para o proximo ano. A
coordenadora afirma que a medida é paliativa, mas que a Instituicdo ja estd percebendo a
necessidade da inser¢do da disciplina em todos os anos do curriculo escolar. Segundo a
Coordenadora, 0 Dom Silvério acaba de adotar o material didatico da Editora FTD* para o

primeiro ano, este material apresenta Arte em todos os anos; “H& uma forte tendéncia a

4 Editora FTD é uma homenagem a Frére Théophane Durand, Irméo Superior-Geral do Instituto Marista de 1883 a 1907 e
trabalha com livros escritos numa linguagem pedagogicamente qualificada, A FDT é responsavel por uma importante
Colegdo de Livros Didaticos.
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inclusdo da Arte no curriculo do Ensino Médio, essa insercdo deve ser gradual, tudo indica
que em 2017 teremos Arte também no segundo ano e em 2018 a disciplina serd contemplada
em todo o Ensino Médio”. Isso porque a turma do primeiro ano de 2016 serd a primeira a
adotar o livro da FTD e assim sera a precursora das mudancas, ou seja, a primeira turma a ter

Arte no primeiro, segundo e terceiro ano.

Apesar desse panorama de mudangas a direcdo ja considera que, mesmo ndo
abordando a Arte em todos os anos do Ensino Bésico, o ensino da disciplina é satisfatorio e
atende as necessidades do ENEM. Entretanto o professor deste campo de conhecimento diz
que ndo acredita em um ensino totalmente satisfatério, segundo ele, a fragmentacdo do
contetdo em funcdo dos anos em que a disciplina ocorre faz com que 0 ensino ndo possa ser

tdo aprofundado como deveria.

Ao ser questionada se as questdes de Arte podem ser um fator incisivo para a inser¢ao
do estudante no Ensino Superior, Valéria respondeu que ndo; para a diretora, hoje as notas dos
alunos nas provas de Cddigos e linguagens sdo todas muito parecidas entre as escolas,
segundo ela o grande diferencial das notas estd na Prova de Ciéncias da Natureza. Esse
pensamento vai de desencontro ao que acredita o professor Marcos Palmeira e a coordenadora
Tatiana, que consideram cada uma das questdes do ENEM essenciais para a aprovacao do
aluno. “Ao afirmar que o conteddo néo foi trabalhado no Ensino Médio estamos dizendo que
o0 aluno ndo apresenta as habilidades e competéncias necessarias para solucionar todas as
questdes desta area de conhecimento” relatou o professor Marcos. Tatiana completa dizendo
gque uma questdo pode ser a diferenca entre a aprovacdo ou ndo de um aluno no ensino
superior. “No ensino cada vez mais concorrido que temos hoje o acerto de uma questdo pode
ser essencial para quem busca uma vaga nas faculdades federais do pais, principalmente

quando falamos dos cursos mais concorridos como medicina ou direito”.

Dando continuidade ao questionario a diretora assumiu, ao ser confrontada com duas
questdes retiradas de exames anteriores, que 0s alunos ndo recebem aquela formacéo, ja que o
contetido € muito especifico do campo da Arte. Sobre uma das questBes de Arte, referente a
Arte contemporanea, retirada do Exame de 2013, Valeria afirmou ser passivel de responder
mediante eliminacdo e interpretacdo. Entretanto, sobre a questdo de Impressionismo, do
exame de 2010 a diretora disse que as habilidades necessarias para resolugdo da mesma nédo
foram trabalhadas pela Instituicdo na formacdo dos alunos, ja que aborda um conhecimento
especifico do campo da Arte. Na tentativa de responder as questdes tanto a diretora quanto a

coordenadora acertaram a questdo de 2013 e erraram a questdo retirada da prova de 2010.
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Apobs vivenciarem essas questdes especificas tanto a diretora como a coordenadora
concordaram com o fato da escola apresentar uma certa lacuna no ensino de Arte dos alunos
do colégio. Lacuna essa que deveria ser preenchida ndo apenas visando o ENEM, mas a
formacédo do individuo para a vida. Para Tatiana a Arte faz parte da cultura e amplia a viséo
de mundo do aluno. A coordenadora diz ainda que no que diz respeito ao ENEM, além das
questdes proprias da Arte a disciplina desenvolve o olhar, o que favorece na resolucéo de
inimeras outras questdes que venham a trabalhar com imagens, para ela dependendo do tema

da redacdo a Arte também pode ser um fator decisivo.
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Consideracdes Finais

Ao analisar a historia da disciplina de Arte no curriculo escolar percebe-se que a
mesma vem sendo permeada por transformagdes conceituais, epistemoldgicas, estruturais,
politicas e pedagdgicas. Das Belas Artes as Artes Visuais, passando pela Educacdo Artistica e
pelas Artes Plasticas, a disciplina tem um caminho de busca por sua legitimidade como &rea
de conhecimento. Nesse panorama a Ultima grande mudanca parece ter sido a presenca da
disciplina no processo seletivo do ENEM, sendo este o principal meio de selecdo para as

universidades do pais.

A partir da pesquisa realizada e da analise do estudo de caso do Colégio Marista Dom
Silvério percebo um cenario positivo para a afirmacdo da area como campo de conhecimento.
Ao meu ver o ENEM ja trouxe algumas contribuicGes para esse processo de legitimacdo da
Arte, talvez contribui¢des ainda discretas, mas de toda forma relevantes nessa afirmacéo da

disciplina dentro das escolas.

Quando falo em contribuicdes discretas me refiro ao ponto de que poucas mudancas
curriculares ocorreram de fato dentro da instituicdo em estudo, ao menos no que se refere a
area de Arte. Entretanto, parece haver ocorrido mudancas conceituais, na forma de pensar dos
pais, alunos e comunidade escolar, isso ocorre pois a presenca da Arte no ENEM afirma a sua
importancia como campo de saber. O pensamento de que o que é cobrado no vestibular é
importante faz com que os alunos deixem de questionar a necessidade de se aprender Arte,

passando a reconhecer a matéria como parte intrinseca de sua formacéo académica.

Em contrapartida esse atual ensino de Arte, pautado nos valores do ENEM, parece ndo
abordar toda a complexidade da trilogia proposta por Ana Mae Barbosa. De acordo com 0s
dados levantados, o ensino hoje se situa mais proximo a historia da Arte, perpassando por
questdes praticas, porém uma pratica normalmente pautada na fixacdo do conteudo estudado e
ndo em um aprendizado realmente reflexivo; assim ocorre também com a fruicdo, que deixa

de ser questionadora para buscar respostas e interpretacdes.

Ainda assim o resultado da Arte no ENEM ¢é positivo. Percebe-se que o aumento no
namero de questdes de Arte no Exame esta levando a escola a uma reavaliacdo da area dentro
da instituicdo. Acredito que ocorrendo uma ampliacdo da carga horaria da disciplina o ensino
da mesma passara a ser também mais significativo, ampliando assim as atividades praticas e

reflexivas pertinentes a este campo do conhecimento.
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Para pensar de fato nesse ensino mais significativo e ampliado entendo que as
questdes de Arte precisam aparecer de forma significativa no Exame, em um universo de 45
questBes da prova de Cddigos e Linguagens duas ou trés questdes seriam um nimero muito
pequeno para acarretarem mudancas efetivas, entretanto percebe-se que, ao ampliar essa
realidade, a presenca da Arte comeca a ser reavaliada na Escola Marista e novas posturas
poderdo ser adotadas.

Acredito que diante desse panorama que apresenta 0 ENEM como um desencadeador
de mudangas se torna necessario refletir sobre os valores educacionais de nossa sociedade,
afinal o real papel do Exame deveria ser apenas uma forma de avaliar os alunos concluintes
do Ensino Médio. As mudangas no ensino ja haviam sido propostas pelos PCNs de 1996, e
no caso da Arte também pela LDB de 1971, entretanto parece que estes mecanismos sozinhos
ndo foram capazes de realizar toda a adequacdo necessaria ao sistema educacional, foi
necessario uma nova forma de avaliar, pautada nestas mudancas, para desencadear uma real

reflex@o sobre as transformacdes no ensino.

Cabe aqui pontuar que para essas mudancas acontecerem de forma eficaz e rapida, €
preciso que a gestdo escolar se conscientize da necessidade e importancia da Arte na
formacdo do individuo. No caso do colégio Marista, apesar das mudancas nas leis, pouco foi
feito pois a direcdo escolar, responsavel pelas decisbes dentro da escola, parece ainda nao
visualizar a Arte como um saber indispensavel para a formacéo do individuo. Nesse sentido o
ENEM traz essa obrigatoriedade ndo de forma reflexiva, mas impositiva, reformulando o
ensino da instituicdo ndo por sua conscientizacao cultural mas pela necessidade de adequacéo
a um novo sistema avaliativo que considera a Arte um saber indissociavel da formacéo

humana do individuo.

Mesmo o ENEM ndo sendo o caminho mais adequado para a legitimacdo e
valorizacdo da disciplina de Arte dentro da escola, acredito que este tem sido um mecanismo
efetivo de mudancas. Apesar de trilhar um caminho questionavel o exame esta alcancando
modificacdes e reformulacdes na estrutura escolar que ndo foram alcancadas com as

alteracdes realizadas até entdo nas diretrizes da educacéo.
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ANEXO 1 - Questionario
A INFLUENCIA DO ENEM NO ENSINO DE ARTE DO COLEGIO MARISTA DOM

SILVERIO

ENEM competéncia 4

"Compreender a Arte como saber cultural e estético gerador de significacdo e integrador da
organizacao do mundo e da prépria identidade."

1 - Em quais anos sdo ministrados o Ensino de Arte no Colégio Marista Dom Silvério?

2 — Considerando que o Marista é uma rede educacional que abrande diferentes estados do pais,
essa escolha dos anos a serem ministrados o ensino de Arte é feita no ambito nacional ou varia de
instituicdo para instituicao?

3 - E possivel descrever os fatores considerados relevantes para a escolha das séries a serem
contempladas pelo Ensino de Arte no Colégio Marista Dom Silvério?

4- Qual a sua avaliacdo diante da utilizacdao das notas do Enem para fator de classificacdo e sele¢do
de alunos para o Ensino Superior?

5- Vocé sabia da existéncia de questdes especificas de Arte no Exame Nacional do Ensino Médio?

6- De maneira geral, apés o ano de 2009, quando o Enem se tornou o principal mecanismo de
ingresso nas faculdades do pais, o Colégio Marista remanejou seu curriculo?

7 — E em relagdo a disciplina de Arte, considerando que ela é cobrada pelo Enem, a escola se adaptou
de alguma forma a essa necessidade educacional?

8- Entre as competéncias abordadas pelo Exame Nacional do Ensino Médio, é cobrado que o aluno
tenha passado por um ensino de Arte satisfatério. O que vocé entende por isso?

9- Vocé acredita que o Colégio Marista atende a esse requisito de uma Educac¢do artistica
satisfatdria? Marque de zero a cinco, onde 0 é nenhum um pouco e 5 é totalmente:1 2 3 4 5

10 — No caso de uma nota inferior a cinco, o que vocé acredita que pode ser feito para melhorar o
ensino de Arte na institui¢cdo?

11- A Arte estd presente diretamente em cerca de 3 a 5 questdes da prova do Enem, mas pode ser
cobrada ainda em conjunto com as questdes de literatura, comunicacdo e historia. Neste sentido, as
questdes relacionadas a Arte vao aparecer em mais de 20% das questdes da prova de Cddigos e
Linguagens. Vocé acredita que esse pode ser um fator decisivo para a inser¢cdo do estudante no
Ensino Superior?
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( Enem 2010)

Em busca de maior naturalismo em suas obras e fundamentando-se em : ‘o
novo conceito estético, Monet, Degas, Renoir e outros artistas passaram a E : =I "
explorar novas formas de composicdo artistica, que resultaram no estilo b A',ea
denominado Impressionismo. Observadores atentos da natureza, esses T .
artistas passaram a

a) retratar, em suas obras, as cores que idealizavam de acordo com o \ . r‘
reflexo da luz solar nos objetos. a3

b) usar mais a cor preta, fazendo contornos nitidos, que melhor definiam
as imagens e as cores do objeto representado.

c) retratar paisagens em diferentes horas do dia, recriando, em suas telas,
as imagens por eles idealizadas.

d) usar pinceladas rapidas de cores puras e dissociadas diretamente na tela,
sem mistura-las antes na paleta.

e) usar as sombras em tons de cinza e preto e com efeitos esfumacados, tal
como eram realizadas no Renascimento.

(Enem 2013)

(Traducao da placa: “Nao me esquegam quando eu
for um nome importante.”)

NAZARETH, P. Mercado de Artes / Mercado de Bananas. Miami Art Basel,
EUA, 2011. Disponivel em: www.40forever.com.br Acesso em: 31 jul. 2012.
(Foto: Reproducéo)

A contemporaneidade identificada na
performance/instalagdo do artista mineiro Paulo
Nazareth reside principalmente na forma como ele

a) Resgata conhecidas referéncias do modernismo mineiro

b) Utiliza técnicas e suportes tradicionais na construcao das formas.
¢) Articula questdes de identidade, territorio e cddigos de linguagens.
d) Imita o papel das celebridades no mundo contemporaneo.

e) Camufla o aspecto plastico e a composi¢do visual da sua montagem.

12 — Vocé conseguiu responde-las? Tendo como base essas questdes vocé considera
que os contetdos cobrados sdo de carater especificos do universo da Arte ou sdo

conhecimentos também abordados por outras disciplinas ou areas do conhecimento?.
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ANEXO Il — Questdes de Arte / ENEM 2015

MAGRITTE, R. A reproducéo proibida. Oleo sobre tela, 81,3 x
65 cm. Museum Boijmans Van Buningen, Holanda, 1937

A

O Surrealismo configurou-se como uma das vanguardas artisticas europeias do inicio do
século XX. René Magritte, pintor belga, apresenta elementos dessa vanguarda em suas
produgdes. Um traco do Surrealismo presente nessa pintura é o(a)

a) justaposicao de elementos dispares, observada na imagem do homem no espelho.

b) critica ao passadismo, exposta na dupla imagem do homem olhando sempre para
frente.

c) construcéo de perspectiva, apresentada na sobreposicao de planos visuais.
d) processo de automatismo, indicado na repeticdo da imagem do homem.
e) procedimento de colagem, identificado no reflexo do livro no espelho.

As formas plasticas nas producbes africanas
conduziram artistas modernos do inicio do século XX,
como Pablo Picasso, a algumas proposicdes artisticas
denominadas vanguardas. A mascara remete a

a) preservacgao da proporgao.
b) idealizagcdo do movimento.
c) estruturacdo assimétrica.
d) sintetizacdo das formas.

e) valorizagao estética.

Mascara senufo, Mati. Madeira e fibra
vegetal. Acervo do MAE/USP.
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Texto |

Texto Il

Lucian Freud é, como ele mesmo gosta de relembrar as pessoas, um bidlogo. Mais
propriamente, tem queridoregistrar verdades muito especificas sobre como & tomar
posse deste determinado corpo nesta situacao particular, neste especifico espaco de
tempo.

Considerando a intencionalidade do artista, mencionada no Texto Il, e a ruptura da arte
no século XX com o parametro académico, a obra apresentada trata do(a)

a) exaltacdo da figura masculina.

b) descricao precisa e idealizada da forma.

c) arranjo simétrico e proporcional dos elementos.

d) representacao do padréo do belo contemporaneo.

e) fidelidade a forma realista isenta de ideal de perfeicéo.

Na exposicao “A Artista Esta Presente”, no MoMA, em Nova lorque, a performer Marina
Abramovic fez uma retrospectiva de sua carreira. No meio desta,

protagonizou uma performance marcante. Em 2010, de 14 de marco a 31 de maio, seis
dias por semana, num total de 736 horas, ela repetia a mesma postura. Sentada numa

sala, recebia os visitantes, um a um, e trocava com cada um deles um longo olhar sem

palavras. Ao redor, o publico assistia a essas cenas recorrentes.
ZANIN, L. Marina Abramovic, ou a for¢a do olhar. Disponivel em: http://blogs.estadao.com.br. Acesso em: 4 nov.
2013.

O texto apresenta uma obra da artista Marina Abramovic, cuja performance se alinha a
tendéncias contemporaneas e se caracteriza pela

a) inovacao de uma proposta de arte relacional que adentra um museu.

b) abordagem educacional estabelecida na relacdo da artista com o publico.

c) redistribuicdo do espaco do museu, que integra diversas linguagens artisticas.

d) negociacéo colaborativa de sentidos entre a artista e a pessoa com quem interage.
e) aproximacgao entre artista e publico, o que rompe com a elitizacdo dessa forma de
arte.

35


https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&ved=0CAcQjRxqFQoTCJjxntbn48gCFYo6JgodF8cDRQ&url=https://www.pinterest.com/rdoherty/lucien-freud/&bvm=bv.105841590,d.eWE&psig=AFQjCNETwAMnusxHbJ3d8Dk74DH6h1Zhaw&ust=1446075095562632

Ao se apossarem do novo territério, 0s europeus ignoraram um universo de antiga
sabedoria, povoado por homens e bens unidos por um sistema integrado. A recusa em
se inteirar dos valores culturais dos primeiros habitantes levou-os a uma descri¢ao
simplista desses grupos e a sua sucessiva destruicao.

Na verdade, ndo existe uma distingdo entre a nossa arte e aquela produzida por povos
tecnicamente menos desenvolvidos. As duas manifestacfes devem ser encaradas como
expressOes diferentes dos modos de sentir e pensar das vérias sociedades, mas

também como equivalentes, por resultarem de impulsos humanos comuns.
SCATAMACHIA, M. C. M. In: AGUILAR, N. (Org.).Mostra do redescobrimento: arqueologia. S&o Paulo:
Fundacao Bienal de Sao Paulo — Associagdo Brasil 500 anos artes visuais, 2000.

De acordo com o texto, inexiste distincdo entre as artes produzidas pelos colonizadores
e pelos colonizados, pois ambas compartilham o(a)

a) suporte artistico.

b) nivel tecnoldgico.

c) base antropoldgica.

d) concepcéao estética.

e) referencial tematico.
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