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RESUMO

O fenbmeno investigado nesta tese inscreve-se no campo da Sociologia da
Educacdo, tendo como objeto central as desigualdades sociais de acesso & mobilidade
estudantil internacional ofertada pelo Programa “Ciéncia sem Fronteiras”, criado em
2011 pelo governo federal. Com base na literatura socioldgica sobre as oportunidades
de internacionalizacdo dos estudos, estabelece-se como objetivo desta pesquisa
conhecer o perfil social e escolar dessa populagcdo, como meio de subsidiar o debate
atual sobre as desigualdades sociais de acesso a mobilidade internacional. A hipdtese
principal é a de que os beneficiarios referido programa, seriam detentores, em maior ou
menor grau, de capitais simbolicos (cultural, escolar, linguistico) e de disposicGes
(habitus migratorio) facilitadores do acesso a esse bem educacional. Portanto, a tese
defendida é a de que o acesso a formacdo académica internacional é limitada pelas
oportunidades educacionais, visto que os estudantes que alcancam esse bem fazem
parte, na maioria das vezes, de uma elite académica que desfruta de certo favorecimento
social, o qual repercute-se nas trajetorias escolares que revelam “exceléncia” nos
percursos educacionais. A metodologia utilizada consistiu na comparagdo entre
estudantes do CsF com o seu grupo de origem, isto é, com o corpo discente da UFMG, e
com seus pares dos cursos de engenharia (perfil preferencial do programa), os
resultados revelariam um conjunto de jovens socialmente favorecidos e escolarmente
selecionados, inclinados ao éxito escolar e a travessia de fronteiras académicas. Para
tanto, tragcou-se — com dados obtidos por meio de questionario — o perfil demogréfico,
socioeconémico, sociocultural e escolar de 1538 estudantes de graduagdo da UFMG

contemplados pelo Programa CsF no ano de 2013.

Palavras-chave: desigualdades escolares, internacionalizacdo, mobilidade académica,
capital cultural, capital escolar, capital migratorio.



SUMMARY

The phenomenon investigated in this thesis belongs to the field of Sociology of
Education, having as central object the social inequalities of access to international
student mobility offered by the "Science without Borders" Program, created in 2011 by
the federal government. Based on the sociological literature on the opportunities of
internationalization of studies, it is established as the objective of this research to know
the social and scholastic profile of this population, as a means of subsidizing the current
debate on the social inequalities of access to international mobility. The main
hypothesis is that the beneficiaries referred to in this program would be the owners, to a
greater or lesser extent, of symbolic capitals (cultural, school, linguistic) and
dispositions (migratory habitus) facilitating access to this educational asset. Therefore,
the thesis is that access to international academic training is limited by educational
opportunities, since the students who achieve it are, for the most part, part of an
academic elite that enjoys a certain social favor, which Repercussions on school
trajectories that reveal "excellence" in educational pathways. The methodology used
consisted of the comparison between this population with its origin group, that is, with
the student body of the UFMG, and with its pairs of engineering courses (preferential
profile of the program), the results would reveal a group of socially favored young
people And school-based schools, inclined to scholastic success and crossing academic
boundaries. For that, the demographic, socioeconomic, sociocultural and scholastic
profile of 1538 undergraduate students of the UFMG contemplated by the CsF Program
in the year of 2013 were drawn-with data obtained through a questionnaire.

Keywords: school inequalities, internationalization, academic mobility, cultural capital,
school capital, migratory capital.



RESUME

Le phénomeéne étudié dans cette thése se situe dans le domaine de la sociologie de
I'éducation, avec les objets les inégalités sociales centrales dans I'acces a la mobilité
internationale des étudiants offerte par le programme «Science sans frontiéres”, créé en
2011 par le gouvernement fédéral. Sur la base de la littérature sociologique sur les
possibilités d'études d'internationalisation, établi I'objectif de cette recherche pour
connaitre le profil social et scolaire de cette population comme un moyen de
subventionner le débat actuel sur les inégalités sociales dans l'accés a la mobilité
internationale. L'hypothése principale est que les bénéficiaires du programme seraient
porteurs a un degré plus ou moins du capital symbolique (culturel, éducatif,
linguistique) et les dispositions (habitus migrateurs) facilitant I'accés a cette bonne
éducation. Par conséquent, a défendu la thése est que I'accés a la formation universitaire
internationale est limitée par les possibilités d'éducation que les étudiants qui obtiennent
cette bonne partie, la plupart du temps, une élite universitaire qui jouit d'un certain
avantage social, qui trouve un écho dans I'histoire de I'école qui révelent «I'excellence»
dans les parcours éducatifs. La méthodologie a consisté a comparer cette population
avec son groupe parent, qui est, le corps étudiant de UFMG, et avec leurs pairs des
cours d'ingénierie (profil de programme préféré), les résultats révelent un ensemble de
jeunes socialement défavorisés et choisi académiquement enclins a la réussite scolaire et
du passage des frontiéres académiques. Par conséquent, il a appelé - avec les données
obtenues par le biais d'un questionnaire - les 1538 étudiants démographiques, socio-
économiques, socio-culturels et scolaires diplomés UFMG couverts par le programme
de CsF en 2013.

Mots-clés: inegalités scolaires, l'internationalisation, la mobilité academique, le capital
culturel, capital scolaire, le capital migratoire.
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INTRODUCAO

Interessam-me agora tdo-somente as impressfes captadas pelos sentidos, e
estas livro algum, pintura alguma oferece. O fato é que meu interesse pelo
mundo se renova; testo meu poder de observagdo e examino até onde véo
minha ciéncia e meus conhecimentos, se meus olhos estdo limpos e veem
com clareza, quanto posso apreender em meio a velocidade, e se as rugas
sulcadas e impressas em meu espirito podem ser de novo removidas. Ja neste
momento, em que estou por minha prépria conta, em que preciso estar
sempre atento e presente, ddo-me esses poucos dias ao espirito uma
elasticidade inteiramente nova; tenho de me preocupar com o cAmbio, trocar
dinheiro, pagar, fazer anotacfes, escrever eu préprio, em vez de, como antes,
apenas pensar, querer, refletir, ordenar e ditar. (GOETHE, 1999: p.30).

O que instigou meu interesse pelo tema desta tese é uma ironia que mirei no

»1 Valendo-me da

primeiro contato que tive com o programa “Ciéncia sem Fronteiras
expressdo roseana “o senhor mire e veja”, miro as fronteiras, ndo em seu sentido

geogréfico, mas em sua conotagdo social para vé-la de outro modo.

O fendmeno mundial da mobilidade estudantil

Esta tese insere-se no campo da Sociologia da Educacdo e aborda a mobilidade
internacional estudantil no ensino superior, fendmeno cujas origens remontam a Europa
medieval, antes mesmo do surgimento das universidades, quando 0s jovens partiam em
busca de mestres de renome, em um movimento conhecido pelos historiadores como
peregrinatio academica. Nos termos de Charles & Verger (1996), “as populagdes
universitarias medievais eram bastante moveis, uma vez que, em tese, nenhuma
fronteira se opunha a circulagdo dos homens nem a validade universal dos diplomas.”
(p.27).

Em razdo dos avancos da sociedade moderna esse fendmeno ganhou grande
impulso e, sobretudo, vem se revestindo de novos contornos e novas formas. No
imediato po6s-Segunda Guerra Mundial, vamos assistir a uma sistematizacdo da
mobilidade, sob a forma de acordos culturais e cientificos firmados entre paises,
visando a oferta de assisténcia técnica para a reconstrucdo dos paises afetados. Essa
movimentacdo solidaria gerou um amplo processo de internacionalizacdo da educacao
superior que envolvia a ida de estudantes, sobretudo dos EUA, para a Europa (DE WIT,
2008).

! Doravante CsF.
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Na segunda metade do século XX, com o desenvolvimento do processo de
globalizacdo, os sistemas educacionais sofrem os impactos desse movimento que abarca
o fluxo mundial de bens, servicos, tecnologia, conhecimentos, pessoas, ideias, costumes
(Knight, 2004; 2012). A educacéo passa a ser uma das dimensdes sociais mais afetadas
pela globalizacdo, tornando-se objeto de intervencgdes diretas e indiretas de organismos
internacionais como a Organizacdo Mundial do Comércio (OMC) que se ocupa, desde
entdo, da regulamentacdo do comércio de servigos nessa area. Dentre as estratégias dos
Estados nacionais para fazer face a esses novos pardmetros mundiais, figuram
investimentos na internacionalizacdo do ensino superior que, nos termos de Morosini
(2006), resultam do esforco sistematico para que esse nivel de ensino responda aos
desafios e requisitos de uma sociedade cuja economia e mercado de trabalho sdo agora
globalizados.

As sociologas da educacdo, Darchy-Koerchlin & Van Zanten (2005) consideram
que a dimenséo internacional dos sistemas de ensino e, em particular, dos sistemas de
ensino superior, desde a década de 1990, tem se desenvolvido na maioria dos paises, e
desempenhado um papel fundamental no advento da légica do mercado e através de
dois processos importantes: migracao e internacionalizacao dos curriculos.

Assim, “a mobilidade académica [...] parece ter se tornado incontestavelmente
um componente da paisagem educacional na maior parte dos paises do mundo”, como
enfatizam Dervin e Byram (2008, p.9). Segundo dados da Unesco, “o nimero de
estudantes universitarios atualmente [em mobilidade] ultrapassa os 131milhdes, ao
passo que eram 80 milhdes ha quinze anos.” (RUANO-BORBALAN, 2011, p.442).

Na vanguarda de uma politica abrangente de internacionalizacdo do ensino
superior, a Unido Europeia instituiu, pela via do Tratado de Bolonha, uma reforma
universitaria que se destina a criacdo de um espago de ensino superior europeu com
equivaléncia em todos os paises da Comunidade, propiciando e incentivando a
circulacdo dos estudantes europeus por todo o continente.

Os dados estatisticos da Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) e da (UNESCO) revelam a cartografia do fenémeno da mobilidade,
evidenciando no Atlas da Mobilidade Social, a distribuicdo de alunos internacionais
pelo planeta. Com efeito, as estatisticas internacionais (UNESCO e OCDE) mostram
que os fluxos migratdrios de estudantes se fazem, sobretudo, dos paises ditos do “sul”

(menos desenvolvidos) para os paises ditos do “norte” (desenvolvidos). Assim, os
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estudantes originarios dos paises da América Latina, Africa e Asia tendem a se dirigir
para os Estados Unidos, Canada e Europa Ocidental, cujo estagio de desenvolvimento
do conhecimento é considerado superior e cujas institui¢cbes universitarias desfrutam de
maior reconhecimento e renome. A principal destinagdo dos alunos mdveis sdo os EUA,
cuja participacao global no fenémeno é de com 20%. O Reino Unido participa com 12%
(em declinio) e Franca e Alemanha com (8%), Australia com (7%), China com (7%) e
Canadé com (5%) (ROBERTSON, 2011, p.436).

Como esclarece Ruano-Borbalan (2011, p.441), “os estudantes que mais se
deslocam sdo os africanos [...] e, de maneira previsivel, os estudantes norte-americanos
sd0 os mais estaveis”. Esse fenomeno ¢ designado, por alguns autores, como um
“tropismo”, por evidenciar a direcdo privilegiada dos fluxos que leva aos paises

desenvolvidos, principalmente os de lingua inglesa.

A mobilidade estudantil no Brasil

Como herdeiro do periodo moderno, o Brasil colonial ndo foge a regra da
mobilidade estudantil, visto que as elites de entdo também enviavam seus filhos a
Europa, a fim de cursar os estudos superiores. Até meados do século XIX, a
Universidade de Coimbra (Portugal) constituiu o centro formador por exceléncia dos
jovens da elite brasileira que rumavam também para outros centros como Evora ou
Montpellier, segundo pesquisas realizadas por Xavier de Brito (1996). Vale lembrar que
a Inconfidéncia Mineira do século XVIII foi deflagrada por membros de uma elite
cultural que cursou o ensino superior na Europa, e retornou ao Brasil trazendo na
bagagem a influéncia do pensamento liberal dos filésofos franceses, inspirados nos
ideais iluministas.

Na primeira metade do século XX, apds a criagdo das primeiras universidades no
Brasil?>, a mobilidade académica ganha novos ares com o envio de professores
universitarios para cursar a pos-graduacéo fora do Pais; processo esse que decorreu da
“politica publica do Estado brasileiro, instaurada a partir dos anos 1950/60, de oferta de

bolsas de estudo no exterior, em diferentes modalidades (doutorado, doutorado-

2 Em 1920, foi criada a Universidade do Rio de Janeiro. Em 1927, foi fundada a Universidade de Minas
Gerais. A Universidade de Sdo Paulo (USP) foi criada em 1934 e a Universidade do Distrito Federal, que
viria a ser absorvida, em 1937, pela Universidade do Brasil (UnB).
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sanduiche, pos-doutorado) e, financiadas principalmente pela Capes e pelo CNP”
(NOGUEIRA, 2007, p.13).

Desde entdo, a mobilidade internacional no Brasil se intensificou fortemente no
decurso dos dltimos trinta anos, sendo que somente em 2003, dados da OCDE e da
UNESCO (cf. Ennafaa, 2004-2005, p.324-325) davam conta de que havia 16.465
estudantes brasileiros no exterior, a maioria, isto &, 56% cursando um doutorado.

Nos dias atuais, o quadro da mobilidade académica para o exterior no Brasil se
ampliou em razéo da criagdo, em 2011, do Programa Ciéncia sem Fronteiras, com a
concessao, pelo governo federal, de mais de cem mil bolsas de estudo no exterior, nas
areas prioritarias das ciéncias exatas e naturais e da tecnologia. Essa iniciativa de
natureza politica situou a mobilidade estudantil no contexto da internacionaliza¢do no
ensino superior em um novo patamar, mais abrangente, tanto pela quantidade de vagas
quanto pelo financiamento, compondo uma estratégia nacional de adequacdo as
politicas econdmicas globais, ao mercado mundial de bens e servicos e as exigéncias do
mundo do trabalho.

Diante dessa nova contextualizacdo dada a internacionalizacdo da formacdo no
Brasil durante a vigéncia do CsF, torna-se oportuno focalizar o Programa na perspectiva
das oportunidades de acesso a bens educacionais, estabelecendo um recorte que incide
sobre as desigualdades sociais e escolares entre aqueles que lograram se tornar um
beneficiario de uma bolsa do Programa, e aqueles excluidos da oportunidade de

realizacdo de estudos internacionais.

Problematica e Tese

A problemética da pesquisa estrutura-se em dois eixos. O primeiro visa tracar o
perfil sociodemogréafico, socioeconémico e sociocultural dos estudantes da UFMG que
foram aceitos pelo CsF no ano de 2013. Dentro desse escopo, buscou-se identificar
esses estudantes quanto ao sexo, a idade, sua composicdo familiar, seu pertencimento
racial, suas condi¢cdes de moradia, renda familiar, profissdo e escolaridade dos pais,
experiéncias prévias de mobilidade internacional e proficiéncia em idiomas. Tais dados
compdem um perfil socioldgico que permite inferir se 0s pesquisados seriam detentores
de capitais simbdlicos e disposi¢cdes fundamentais a mobilidade educacional. O segundo

eixo visa a analise das trajetorias escolares dos pesquisados considerando sua possivel
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influéncia na selecdo do estudante pelo Programa CsF. Portanto, parte-se do pressuposto
de que ha relacdo entre a construcdo do capital escolar e a mobilidade internacional para
fins de formacéo.

A definicdo de um perfil privilegiado do ponto de vista social e
escolar/académico vem corroborar a tese de que o acesso a formacdo académica
internacional é limitado pelas oportunidades educacionais, visto que os estudantes que
alcancam esse bem fazem parte, na maioria das vezes, de uma elite que desfruta de certo
favorecimento social desde a infancia. Essa elite €, sobretudo, académica e sua trajetoria
escolar revela-se em niveis de exceléncia, acrescida de experiéncias de formacdo

cultural.

A estrutura da tese

O primeiro capitulo desta tese contextualiza o Programa “Ciéncia sem
Fronteiras”, terreno da pesquisa, tanto em ambito nacional, como no ambito da UFMG.
Como se trata de uma politica educacional em curso, os dados fornecidos ndo sdo
definitivos, e vém acompanhados das repercussdes (criticas e controvérsias) que
envolvem o tema.

No segundo capitulo, procedeu-se a construcdo do objeto da pesquisa no bojo da
perspectiva tedrica que sustenta a problematica investigada, fundamentada em estudos
sobre a mobilidade estudantil no Brasil e no mundo. Nele é também apresentado o
percurso metodoldgico e os procedimentos que orientaram a coleta e analise dos dados
empiricos.

O terceiro capitulo levanta e analisa o perfil sociodemografico, socioecondmico
e sociocultural do bolsista do programa CsF, que participou da pesquisa.

Por fim, o quarto capitulo contempla as trajetdrias escolares dos bolsistas
pesquisados, por meio de um exame de seus antecedentes que vdo do ensino
fundamental ao curso superior. Nesse contexto, o passado e o presente escolar se
cruzam fornecendo os dados que possibilitaram estimar o papel do capital escolar e

académico na disputa por uma vaga no programa CsF.
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1 - O CENARIO DA TESE: “O PROGRAMA CIENCIAS SEM FRONTEIRAS”

1.1 — Apresentacao do Programa CsF

A mobilidade discente internacional no Brasil adquiriu novos contornos a partir
de uma politica publica nacional de bolsas e de expansdo da Ciéncia e Tecnologia
implementada pelo Decreto Federal n.7642, publicado em dezembro de 2011, a qual
deu origem ao programa “Ciéncia sem Fronteiras”. Essa iniciativa compde um amplo
escopo de propostas nessa area que se beneficiou do crescimento econdmico do Brasil
entre os anos 2004 a 2011, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatisticas (IBGE, 2012). Em conferéncia sobre os acordos bilaterais EUA-Brasil para
concessao de bolsas no ambito do Programa Ciéncia sem Fronteiras:

a presidente Dilma Rousseff assumiu 0 comando de uma economia em
rapido crescimento em 2011. Os lagos bilaterais tornaram-se mais
estratégicos quando o presidente Barack Obama visitou o Brasil em
marco de 2011. Os lideres das duas economias hegemonicas do
hemisfério ocidental fizeram um pacto durante esta visita para
estabelecer a parceria educacional EUA-Brasil que, posteriormente,
abriu o caminho para o Ciéncia sem Fronteiras (agora conhecido nos
EUA como o Programa Brasileiro de Mobilidade Cientifica) em 2012.
(SPEARS, 2014, p.152).

O desenvolvimento da pesquisa e da inovacdo tecnoldgica compde a agenda de
investimentos do governo federal na formagdo de pesquisadores em areas cientificas
estratégicas, visando o crescimento da indUstria nacional, a médio e longo prazo. A
competitividade global do Brasil depende de sua capacidade de producdo de
conhecimentos, tecnologias e da formacao de recursos humanos.

O Programa consiste em atividades de cooperacdo internacional e na concessao
de bolsas de estudos no exterior, operacionalizadas no @mbito da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Ministério da Educacéo
(MEC) em parceria com o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq). Nesse sentido, o Decreto Federal n.7642 afirma tratar-se de uma
acao direta do governo para contribuir com o processo de internacionalizacdo das
InstituicOes de Ensino Superior (IES) e dos centros de pesquisa brasileiros, assegurando
maior desenvolvimento e visibilidade a pesquisa cientifica realizada no Brasil, por meio

da colaboracéo e do estabelecimento de projetos de pesquisa conjuntos com instituicdes
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e parceiros estrangeiros. Trata-se, portanto, de uma politica de Estratégia Nacional de
Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (ENCTI) desenvolvida no periodo de 2012-2015.

A meta inicial do Programa era a de distribuir 101 mil bolsas, em quatro anos, de
2012 a 2015, para estudantes universitarios de diferentes niveis: graduacdo, pos-
graduacdo e estadgio pos-doutoral, sendo que 75.000 bolsas seriam diretamente
subsidiadas pelo governo federal e 26.000 seriam ofertadas pela iniciativa privada. O
maior nimero de bolsas foi reservado para a graduacao (27.100), seguido do doutorado
sanduiche (24.600). O programa também prevé a distribuicdo de bolsas para doutorado
pleno (9.700), para pés-doutorado (11.560) e para treinamento de especialista no
exterior (700).3

Outro objetivo do Programa é a atracdo de pesquisadores estrangeiros ligados a
empresas e dispostos a se fixar no Brasil ou estabelecer parcerias com 0s pesquisadores
brasileiros em areas prioritarias, visando fornecer-lhes treinamento especializado. Com
vistas a importagdo de talentos, o programa incluiu bolsas na modalidade “Jovem
Cientista” de grande talento (860) e “Pesquisador Visitante Especial” (390).

O Programa restringiu as bolsas as areas de estudo consideradas “prioritarias™,
distribuidas entre as ciéncias exatas, naturais e a tecnologia. Para atendé-las, o CsF se
apoia em acordos e parcerias com diversas instituicdes de ensino, programas de
intercambio e institutos de pesquisa ao redor do mundo.’

Para a concessdo da bolsa em nivel de graduacéo, o candidato deve obedecer aos
seguintes requisitos: a) ser brasileiro ou naturalizado; b) estar regularmente matriculado
em instituicdo de ensino superior no Brasil e em cursos relacionados as areas prioritarias
do programa; c) ter obtido um minimo de 600 pontos no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM); d) apresentar bom desempenho académico no ensino superior; e) ja ter

? Essa distribuicéo foi reconfigurada, em funcdo de um remanejamento de vagas, conforme apresentado
nas proximas paginas.

* Constituem Areas Prioritarias: Engenharias e demais areas tecnoldgicas; Ciéncias Exatas e da Terra;
Biologia, Ciéncias biomédicas e da Saude; Computagcdo e Tecnologias da Informacgdo; Tecnologia
Aeroespacial; Farmacos; Producdo Agricola Sustentavel; Petréleo, Gas e Carvdo Mineral; Energias
Renovaveis; Tecnologia Mineral; Biotecnologia; Nanotecnologia e Novos Materiais; Tecnologias de
Prevencdo e Mitigacdo de Desastres Naturais; Biodiversidade e Bioprospeccdo; Ciéncias do Mar;
Industria Criativa (objetiva a criacdo de produtos e processos para desenvolvimento tecnoldgico e
inovacdo); Novas Tecnologias de Engenharia Construtiva; Formacao de Tecnélogos.

> Os paises conveniados até 0 momento constituem os principais centros mundiais de producdo cientifica,
representados por: Alemanha, Bélgica, Canada, Coreia do Sul, Estados Unidos, Espanha, Franca,
Holanda, Italia, Japdo, Portugal, Reino Unido, Coreia, Irlanda, Noruega, india, Finlandia e outros listados
na pagina virtual do Programa Ciéncia sem Fronteiras na Internet.
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integralizado, até a data da viagem, no minimo 20% e, no maximo 90% dos créditos
previstos no curso.

Ressalta-se a preferéncia por candidatos de perfil académico de exceléncia que
tenham sido agraciados com prémios em olimpiadas cientificas no Pais ou no exterior,
e/ou que ja usufruiram ou usufruam de bolsa de iniciacdo cientifica ou tecnologica do
CNPqg, por meio dos Programas de Iniciacdo Cientifica, Programa de Iniciacdo a
Tecnologia (PIBIC/PIBITI) e Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) da Capes.

Quanto as instituicdes de ensino que podem participar do Programa, sdo
elegiveis aquelas da Rede Federal de Educacdo Superior e de Educacdo Profissional e
Tecnologica, além das que pertencem ao sistema estadual de educacgéo superior paulista,
incluindo as instituicdes publicas e privadas brasileiras com Indice Geral de Cursos
(IGC) maior ou igual a quatro.® Podero ainda participar estudantes de instituicdes que
tenham IGC inferior a quatro, mas que tenham Conceito Preliminar de Cursos de
Graduacdo (CPC)’ na érea participante maior ou igual a quatro. A Capes explica que
para participar do Programa, estas instituicbes devem apresentar propostas para 0S
editais abertos pelo MEC, arrolando os cursos que pretendem incluir. Apés a avaliacéo,
as universidades com suas propostas aprovadas recebem, para cada curso participante,
um numero de bolsas com o fim de enviar os seus estudantes as universidades
estrangeiras.

O texto do decreto n°® 7642/11 frisa que as universidades estrangeiras
consideradas de “elevada qualidade” académica serdo credenciadas a participar do
Programa por meio de acordos de cooperagdo e convénios estabelecidos entre as
agéncias e instituicdes promotoras.

Para acompanhar o desenvolvimento do Programa, a CAPES e o CNPq
constituiram um Comité Gestor composto por representantes proprios, além da
Secretaria de Educagdo Superior (SESu) e da Secretaria de Educacdo Tecnoldgica
(SeTec), com numero e membros definidos pelos Ministérios da Educacdo (MEC) e da
Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (MCTI). Poderéo ser incluidos representantes de outras
agéncias de fomento e associagdes representativas das Universidades brasileiras.

O funcionamento do Programa teve inicio, de fato, a partir da assinatura de um

termo de adesd@o pelas Instituicbes de Ensino Superior (IES) nacionais, sendo que as

® O IGC é um indicador de qualidade que avalia as instituicdes de educacéo superior calculado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP).
70 CPC é um indicador de qualidade calculado pelo INEP, que avalia 0s cursos superiores.
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primeiras chamadas datam de dezembro de 2011 e os primeiro editais, de janeiro de
2012. Para tanto, as IES que aderiram ao CsF designaram coordenadores responsaveis
pelos tramites implicados no processo de selecdo dos estudantes e divulgacdo do
Programa em ambito institucional. Dentre suas atribui¢Bes, caberia criar comissdes
internas de apoio as demandas do Programa e serem os principais interlocutores de suas
instituicGes com as agéncias de apoio e promogéo do CsF.

O processo de selecdo dos estudantes dependeria de editais proprios, destinados
as chamadas publicadas pelas respectivas agéncias. As Instituicdes de Ensino Superior
(IES), cabe orientar as inscricdes dos estudantes, e conferir a existéncia dos requisitos
indispensaveis a inscricdo, tais como: matricula, curso de origem, historico e
desempenho que, no caso especifico da UFMG, foi analisado com base no rendimento
semestral global (RSG).?

Além disso, o estudante deve se submeter a uma avaliagdo em lingua
estrangeira, que pode ser o inglés ou a lingua nativa do pais de destino. A nota dessa
avaliacdo é agregada aos demais dados de inscricao.

A homologacéo dos resultados beneficiando o estudante com uma bolsa do CsF,
dependeria, entdo, de trés fatores: 1- A comprovacdo de satisfacdo dos requisitos
exigidos; 2- O éxito obtido no exame de proficiéncia em lingua estrangeira; 3- 0
desempenho obtido no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)®. Apés esse
processo e analise das respectivas agéncias, os beneficiarios do Programa sdo
divulgados no site do Programa.

Depois de serem selecionados, o0s estudantes receberiam a “Carta de
Beneficios”, explicitando o tempo de vigéncia da bolsa, os beneficios e valores
concedidos, o Termo de Compromisso e Aceitacdo de Bolsa no Exterior. Os beneficios
garantidos pelo Programa aos candidatos contemplados incluem uma bolsa de estudos,
passagens de ida e volta, auxilio instalacdo no pais de destino, seguro saide, auxilio

deslocamento, auxilio material didatico (exclusivo para a bolsa de graduacgéo sanduiche,

O RSG é um recurso utilizado pelo Diretério de Registro Académico da UFMG (DRCA) calculado da
seguinte forma: o valor do conceito de cada disciplina cursada no semestre, multiplicado pelo respectivo
nimero de créditos. Estes produtos sdo somados e o resultado é dividido pelo nimero total de créditos
matriculados no semestre. Fonte: Diretorio de Registro Académico da UFMG (DRCA, 2014).

% Ressalta-se que, até meados de 2013, a nota obtida nesse exame era considerada apenas para fins
classificatérios. Apds esse periodo, ela passou a representar um critério eliminatério, tornando-se
requisito indispensavel. Conforme relatério de gestdo do CNPq, o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) foi considerado “um instrumento de politica publica que pretende maior democratizacdo do
acesso ao ensino superior e passou a ser utilizado pelas instituicGes estrangeiras como parametro de
qualidade para a aceitagdo e alocagdo dos estudantes brasileiros em seus cursos.” (CNPq, 2014, p.300).
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visando a compra de material didatico, computador portatil ou tablet,) taxas escolares e
adicional de localidade para as cidades consideradas de alto custo. Foram estabelecidos
alguns acordos especificos em que a instituicdo de destino oferece alimentacdo e
moradia. O custeio das taxas académicas cabe a instituicdo de destino, de acordo com as
especificidades de cada modalidade. Observa-se que viagens para participagdo em
congressos, seminarios ou outros eventos que, normalmente, integram as atividades
universitérias seriam permitidas, porém ndo seriam custeadas pelo Programa.

Uma vez que o estudante selecionado fica ciente da universidade e curso de
destino, ele deve aquiescer com a realizacdo de um plano de atividades académicas a ser
pactuado entre as instituicGes de origem e de destino. Ao retornar ao Pais, os bolsistas
devem validar as atividades académicas realizadas no exterior, para integralizagdo
curricular correspondente ao periodo cursado fora. Ressalta-se que, se o estudante
matriculado em um curso de 10 semestres na institui¢do brasileira passar dois semestres
na universidade estrangeira, as atividades previstas e realizadas durante esses dois
semestres devem ser validadas em substituicdo aquelas que ele cursaria na institui¢do
brasileira, no mesmo periodo. Os critérios de avaliacdo de seu desempenho serdo
sempre aqueles vigentes na instituicdo estrangeira.

No que concerne ao acompanhamento das acdes do Programa CsF, o governo
federal mantém um portal virtual com informagdes sobre suas vérias dimensdes, onde
constam os painéis de evolucdo de metas e indicadores; relatérios gerenciais; bases de
dados atualizadas, incluindo a realizacdo de andlises multissetoriais. Ha também,
relatérios e analises elaborados por consultores ad hoc e gestores de ambas as agéncias
que contribuiram para os varios ajustes sofridos pelo Programa desde sua

implementacéo.

1.2 — Estatisticas do Programa CsF

Até marco de 2015 o CsF ja havia implementado um total de 78.173 bolsas,
dentro da meta de concessdo de 101.000 bolsas previstas pelo cronograma inicial. A
Tabela 1 abaixo fornece a previsdo original da distribuicdo das bolsas por modalidade
de estudos bem como uma sua reconfiguracdo realizada em setembro de 2013, além do

quantitativo de bolsas implementadas até marco de 2015.
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Tabela 1 — Numero de bolsas previstas, realocadas e implementadas por modalidade
pelo Programa CsF até marco de 2015

Modalidade Bolsas N° de Bolsas Bolsas Implementadas
Original Realocadas*
Graduacao Sanduiche 27.100 64.000 61.542
Doutorado Sanduiche 24.600 15. 000 8.064
Desenvolvimento
Tecnoldgico e 700 6.503 NI
Inovacgéo no Exterior
Po6s-Doutorado 11.560 6. 440 4.332
Doutorado Pleno 9.700 4.500 2.687
Atracéo de Jovens 860 5 000 363
Talentos
Mestrado no Exterior 90 557 557
Pesq. Vls_ltante 390 2 000 628
Especial
Total Governo 75.000
Federal
Iniciativa Privada 26.000
TOTAL 101.000 101. 000 78.173

Fonte: Elaboracéo propria a partir dos dados disponibilizados pelo Data mart do Ciéncia sem
fronteiras atualizados em marco de 2015.

Nota: *Os dados referentes @ modalidade de Desenvolvimento Tecnolégico e Inovagdo ndo foram
informados pelas agéncias reguladoras do CsF. Presume-se que sejam referentes a iniciativa
privada. *Metas revistas pela 72 reunido do Comité Executivo (CE) do Programa CsF,
realizada em 22 de janeiro de 2013.

Se por um lado a graduacdo é a modalidade de formacdo que mais recebeu
investimentos do Programa, representando em torno de 78,7% dos bolsistas, por outro, a
poés-graduacdo, em todas as suas modalidades, representa 20% do total dos bolsistas
atuais. O restante, (1,3%), é representado pelos bolsistas que vieram do exterior para o
Brasil, por meio das modalidades de atragcdo de jovens talentos e pesquisador visitante
especial.

Cabe salientar que a expressiva vantagem da graduacdo sobre as outras
modalidades reflete uma inversdo na politica de investimentos do Estado brasileiro, na
medida em que tradicionalmente as duas grandes agéncias governamentais de fomento
(Capes e CNPq) sempre estiveram circunscritas a pos-graduacao (Castro et al., 2013).
Porém, quando se passa da meta idealizada para a P0s-graduacédo para a realidade dos
dados, vé-se que, das 15000 bolsas previstas para o doutorado sanduiche, pouco mais da
metade desse quantitativo foi alcancada. No caso do doutorado pleno, a situacéo € ainda
mais grave, visto que as 2687 bolsas distribuidas representam pouco mais do que a

metade do quantitativo previsto que era de 4500 bolsas. Em relacdo ao pOs-
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doutoramento, o somatorio de bolsas implementadas totalizam 4332 bolsas, também
estd aquém da previsdo de 6640 bolsas.

No entanto, de acordo com o CNPq e a CAPES todas as solicitagdes de bolsas
de pos-graduacdo no exterior ao CsF que foram aprovadas no mérito foram concedidas.
Porém, a demanda pelo doutorado pleno no exterior tem sido baixa, segundo os porta-
vozes dessas agéncias, em funcdo da forca dos programas de doutorado no Brasil. Ainda
assim, desde seu lancamento no final de 2011, o Programa CsF ja concedeu mais de
6.700 bolsas de doutorado e pos-doutorado, o que equivale a mais de 75% das bolsas no

exterior concedidas em 2010 por ambas as agéncias nestas modalidades.
1.2.1 — A distribuicao das bolsas por areas prioritarias no pais
As é&reas prioritarias do Programa CsF receberam um quantitativo de bolsas

bastante divergente entre elas, como pode ser observado no grafico 1 a seguir:

Gréfico 1 — Distribuicdo de bolsas por area prioritaria no pais

Engenharias e Demais Areas Tecnoldgicas 44%
Energias Renovaveis

Biodiversidade e Bioprospecgéo
Farmacos

Biotecnologia

Producdo Agricola Sustentavel
Computacdo e Tecnologias da Informacéao
Ciéncias Exatas e da Terra

Inddtria Criativa

Biologia, Ciéncias Biomédicas e da Saude

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados disponibilizados pelo Data mart do Ciéncia sem fronteiras
atualizados em marco de 2015

No interior das areas prioritarias, as que mais receberam bolsas do CsF foram as
Engenharias e demais areas tecnoldgicas, abarcando quase a metade das bolsas ja
atribuidas, em torno de 44%. A area de Biologia, Ciéncias Biomédicas e da Saude
forneceram 17,5% dos bolsistas, seguida pelas areas de Industria Criativa e Ciéncias

Exatas e da Terra que somam juntas 16,1%. As trés areas que se seguem a essas,
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reunidas, representam 12,4% das bolsas distribuidas. Todas as demais areas perfazem
8,4% em relacéo ao total de bolsas implementadas.

N&o é possivel fazer uma analise precisa dessa distribuicdo das bolsas porque as
areas tém dimensdes diferentes, mas, ao que parece, a distribuicdo de bolsas é

proporcional ao tamanho de cada area nas universidades brasileiras.

1.2.2 — Paises de Destino

Tabela 2 — Distribuicdo de bolsistas pelos paises que mais receberam estudantes
do Programa até marco de 2015

Paises Bolsistas em Perce_ntual de
N° Absoluto Bolsistas%

Estados Unidos 22064 28%
Reino Unido 9115 12%
Canada 6531 8%
Franca 6456 8%
Australia 5959 8%
Alemanha 5661 7%
Espanha 4168 5%
Portugal 3599 5%
Italia 3277 4%
Irlanda 2192 3%
Outros Paises 9151 12%

TOTAL 78173 100%

Fonte: Elaboracédo prépria a partir dos dados disponibilizados pelo Data mart do Ciéncia sem
fronteiras atualizados em marco de 2015. Total de 78.173

O pais de destino mais frequente sdo os Estados Unidos que receberam quase
30% do total de estudantes brasileiros. Esse fendmeno é notorio também em outros
programas de intercdmbio. O Reino Unido recebeu 12% dos estudantes, enquanto o
Canada e a Franca receberam, cada um, pouco mais de 8%. A Australia com 8% e a
Alemanha com 7,2% também aparecem com valores bem préximos em relacdo a
atracdo de estudantes. A Espanha com 5,3%, Portugal com 4,6%, Italia com 4,2% e

Irlanda com 2,8% ocupam as ultimas posicOes, respectivamente. Vale ressaltar que
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Portugal foi retirado, em abril de 2013'°, da lista de paises conveniados ao Programa em
funcdo da excessiva demanda estudantil para esse pais; 0os dados representam, portanto,
os valores acumulados até essa data, quando deixou de fazer parte das opc¢des de paises
de destino. Embora os EUA liderem a recep¢do de estudantes do CsF, a Europa
constitui 0 continente que mais atraiu estudantes do Programa, quando somam-se dados

de todos 0s paises europeus.

1.3 — O Programa e suas repercussfes: controvérsias, criticas e contra-criticas
1.3.1 — Mobilidade cientifica para a formacao de capital humano

O CsF é um programa de mobilidade cuja particularidade é a formacdo de
estudantes para a aquisicéo de saberes cientificos, fundamentais para o desenvolvimento
de pesquisas no campo da Ciéncia e Tecnologia (CT&I). No entanto, tendo em vista
seus claros objetivos que visam atender a qualificacdo de estudantes para a demanda da
indUstria nacional, em tempos de incontestes avancos tecnoldgicos, é legitimo relaciona-
lo & formacdo de capital humano, premissa inerente a sociedade do conhecimento que
situa a educacdo como componente da producéo, constituindo um dos principais fatores
que impactam o desenvolvimento econémico do mundo, como defendem os
especialistas no assunto.'! Para os paises emergentes, a promocio de programas de
estudo no exterior representa interesses pela aquisicdo de novos saberes, criados e
patenteados em paises mais avangados, na perspectiva conceitual de Kim (1998). O
objetivo desses programas € levar o estudante a se aprofundar em sua area de estudo
para compreender os fendmenos em seu campo de atuacdo. A mobilidade estudantil que
ocorre do Sul para o Norte visa expor 0 estudante a um conhecimento mais avancado
produzido por institui¢ces de ensino superior que geralmente tém maior reconhecimento
no campo cientifico, concordam Kim, 1998; Guriiz, 2011; Banks & Bhandari, 2012. A
exemplo de outros programas'’ de mobilidade, o CsF também est4 inserido nessa

perspectiva do fluxo sul-norte.

1% Conforme entrevista concedida pelo ex-Ministro da Educacéo, Aloisio Mercadante, em 04 de abril de
2013. Disponivel em: http://g1.globo.com/educacao/noticia/2013/04. Acesso em 09 de julho de 2015.
1 BECKER (1993), SCHULTZ (1995), CRAWFORD (1994).

12 Na América Latina cito o Bec.Ar e na Argentina, o Becas Chile, e na Europa o Erasmus. Hé outros
inimeros programas de mobilidade. Opto por citar os latinos, pela proximidade, e o europeu, pela
magnitude, pois trata-se do maior programa de mobilidade do mundo.
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A agenda do CsF, segundo o cientista politico Eduardo Gomez (2012) e Spears
(2014) responde a um esfor¢co do governo federal por investimentos na educagdo da
juventude e parece capaz de avancar o capital intelectual do pais (general intellect) e,
melhorar a infraestrutura em STEM (Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matemaética)
relacionadas a industria. Tal afirmacéo relaciona-se ao fato de que um programa de
mobilidade cientifica precisa ser visto como uma das dimensGes essenciais ao
crescimento econdmico, sobretudo, por estar atrelado a dindmica de desenvolvimento
dos sistemas nacionais de aprendizado tecnologico fundamentado na “absorgdo de
tecnologias dos paises industrializados por meio do processo de learning-by-doing”,
acrescenta a pesquisadora Vania Pereira (2015, p.105).

E consenso entre alguns estudiosos™ que a economia e a producdo industrial
dependem de investimentos em formacao escolar e académica, com énfase em ciéncia e
tecnologia. Na perspectiva de Chiarini e Vieira (2012), a producdo de conhecimento
cientifico no Brasil, apesar de bem qualificada, ainda encontra-se desvinculada das
necessidades do processo produtivo, ao contrario do que ocorre com 0s paises em
situac&o econdmica similar como a China, a india e a Coréia. Apesar da dimens&o que a
tecnologia ocupa no mundo atual, e de sua influéncia nas economias mais
desenvolvidas, em nosso Pais ela ainda encontra-se alijada do processo de producdo do
conhecimento e reflete certo distanciamento e desinteresse por parte do empresariado
que concebe a inovacdo como custo e ndo, como investimento (PEREIRA, 2015,
p.105). Um estudo realizado por Cysne (2005) sugere que para as universidades
contribuirem para a competitividade da industria e delas receber insumo para o
incremento de seus projetos de pesquisa hd necessidade de se construir pontes que
favorecam as ligacdes entre os dois setores.

Embora seja visto por muitos como uma iniciativa inovadora e visionaria como
defende o atual presidente do CNPg™*, sobram desconfiancas e ndo faltaram criticas. Ha
quem considere elevado o nimero de bolsas para uma meta considerada de curto prazo,
posicdo defendida por Castro et al. (2012). Esses autores acreditam que o CsF pode
enfrentar problemas, gracas a grande escala em que se pretende operar e as novas
modalidades de bolsa que estdo sendo introduzidas, pois, mesmo considerando que a
experiéncia da CAPES e do CNPq, na concessdo de bolsas de pos-graduacéo é grande e

¥ PEREIRA (2015), SPEARS (2014), LUCENA (2008).
14 Geraldo Sobrinho em reuni&o da Sociedade Brasileira de Pesquisa Cientifica (SBPC).
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muito eficiente, no campo da graduacdo, trata-se de uma experiéncia incipiente e de
curta duracgdo (p.30). Ha quem afirme que o CsF serd um desafio para o pais em funcédo
da quantidade de bolsas destinadas necessariamente a estudantes de alto nivel
académico e que dominem a lingua inglesa, afinal, eles “disputardo uma vaga nas
melhores universidades do mundo” (KNOBEL, 2014).

No entanto, é a condicdo de politica estatal e subsidiada, em grande parte, por
recursos publicos, que situa o CsF no centro das criticas de varios setores da sociedade,
inclusive, de parte de alguns grupos do governo que o acusam de ter centralizado as
decisbes que envolviam as diferentes etapas do Programa, restando aos Orgaos
implementadores uma acéo automatica, sem abertura para manobras de melhoria.

Em uma perspectiva mais pragmatica, restam muitas davidas sobre varios
aspectos de seu funcionamento. Um exemplo das inquietagdes que ecoaram surgiu em
reunido™ da Sociedade Brasileira para 0 Progresso da Ciéncia (SBPC), quando a entio
presidente da Associacdo Nacional de Pdés Graduandos (ANPG), Luana Bonone
questionou a capacidade do Pais de absorver os pesquisadores que retornam do exterior,
afirmando que "se temos problemas com a absor¢do de recém-doutores, que tém
dificuldade de se inserir no mercado, como vamos receber esses alunos?”, disse ela,
citada pelo periédico “Estado de S. Paulo”. Em nota, o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) responde a essa inquietagcdo
afirmando que "nosso mercado ja estd preparado para receber os futuros profissionais
do CsF, pois as areas prioritarias do Programa sdo agquelas em que temos mais caréncia
de recursos humanos" (CNPq, 2012).

Contudo, o setor académico foi o responsavel pela maioria dos questionamentos
que colocaram o CsF no centro de varios debates. As principais criticas sugerem que as
IES deveriam ter maior autonomia nos diversos processos desempenhados pelas duas
agéncias que comandaram o CsF: a Capes e 0 CNPQ. Representantes das universidades
questionaram o papel destas agéncias na selecdo dos estudantes, reivindicando a selecédo
dos bolsistas como atribuicdo das IES. Do mesmo modo, acusaram a falta de
esclarecimentos a respeito dos mecanismos de controle, acompanhamento e avaliacdo
dos bolsistas, orientagdo e condugéo do processo de formagao do estudante no exterior.
Adicionalmente, contestaram a qualidade das institui¢cGes internacionais conveniadas ao

CsF, sobretudo, em funcéo do mercantilismo que afeta o ensino superior internacional e

15 Reunido realizada em 2012 na cidade de S&o Luis do Maranhdo.
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a proporcdo de subsidios financeiros destinados ao Programa, atentos a uma possivel
queda no financiamento de pesquisas cientificas. Essa preocupacédo fez emergir criticas
sobre a relevancia do Programa como uma estratégia para se produzir ciéncia a um alto
custo, e sobre a participacdo de estudantes ao nivel de graduacdo com questionavel
aproveitamento da experiéncia cientifica, em funcéo da pouca formacao prévia. Por fim,
0s debates focalizaram o problema da proficiéncia linguistica e a possibilidade da “fuga

de cérebros”.

1.3.1.1 — Os riscos de um brain drain

O fendbmeno da fuga de cérebros € um tema frequentemente abordado nas
pesquisas sobre a internacionalizacdo da formacdo consistindo no fato de pessoas bem
qualificadas ou em processo de qualificacdo no exterior, provenientes de economias
menos avancgadas, acabarem migrando para um pais com uma economia mais avancada,
com o objetivo de conseguir um emprego melhor, como definem Robertson (2006) e
Vinokur (2006). Para Dassin (2005) o termo est4 intimamente relacionado ao impacto
da migracdo geral de talentos de alta qualificacdo, ocorrendo, geralmente, no fluxo sul-
norte, induzida pela globalizacédo e pelo discurso da sociedade do conhecimento. Desse
modo, haveria um impacto negativo sobre os paises do sul global enquanto os paises do
norte tém sua parcela de culpa nesse processo de cooptacdo de um capital humano
qualificado representado por pessoas que poderiam fazer a diferenca em seus paises de
origem.

Segundo os especialistas Tremblay (2005) e Altbach (2012) os paises que
enviam seus estudantes para se qualificarem no exterior arriscam suas possibilidades de
recuperar esses individuos que poderiam, potencialmente, impactar o desenvolvimento
socioeconémico do seu pais. No caso do CsF, embora seja um Programa em que a
maioria dos bolsistas € de graduacdo, portanto, estdo em processo de formacgédo e
precisam retornar ao pais de origem para a continuacgao dos estudos, a fuga de cérebros
foi cogitada por alguns especialistas como um possivel risco para o pais. Dentre 0s
exemplos e alegacdes que fundamentam essa preocupacdo, destaca-se aquela apontada
por Gomez (2012) que afirma haver mais oportunidades de emprego nos EUA — pais
com maior numero de estudantes brasileiros — e em outros paises, levando a um éxodo

dos estudantes brasileiros mais talentosos.
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Nesse sentido, afirma Pereira (2015), uma alta gama de “pesquisadores bem
qualificados em uma economia que ndo consegue aproveita-los, ndo significa aumento
da competitividade nacional e desenvolvimento” (p.99). Esse, pelo contréario, € um
movimento que pode levar a um brain drain: “a fuga podera resultar da conjugacdo
individual dos fatores de atracdo e repulsdo que o Pais possui” como sugerem também
Peixoto (1999) e Silva (2012). Castro et al. (2012) lembram que € preciso estar atento
ao fato de que para muitos paises os estudos no exterior resultam na emigracdo de
talentos, uma fuga de cérebros que atinge justamente as pessoas nas quais 0 pais mais
investiu em termos de educacdo. De acordo com Altbach e Engberg (2014) o estudante
conta com o ganho de acesso a outros paises, quando as portas podem estar fechadas no
pais de origem. Em torno de 80% dos estudantes estrangeiros em processo de doutorado
nos Estados Unidos, advindos da China e india, nio retornam ao pais de origem
imediatamente apds a colacao de grau.

No Brasil, entretanto, o nimero de pessoas altamente educadas e perdidas para o
exterior, ndo chega a ser significativo. A posicdo do CNPq sobre essa questdo é a de que
0 Brasil estd crescendo e ja é uma poténcia econdmica mundial. As pessoas estdo
voltando ao pais por haver mais oportunidades. De acordo com seus representantes,
“estamos na rota oposta, importando muitos cérebros. E um caminho sem volta” (CNPq,
2012). Portanto, o Brain Drain tem sido visto pelos promotores do CsF como um risco
menor para 0 Pais e, acreditam que os vinculos institucionais dos bolsistas, seja em
universidades ou empresas, podem representar uma motivacdo para que permanegam no

Brasil.

1.3.2 — Os custos do programa versus 0s recursos da pesquisa

Como era de se esperar, em razdo de sua magnitude, o Programa CsF também
foi alvo de criticas em fungéo de seu alto custo, conforme pode ser observado na tabela
3.



Tabela 3 — Custos Totais do Programa Ciéncia sem Fronteiras
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Descricéo

Doutorado
sanduiche no
exterior
Doutorado Pleno
no Exterior
Pos-doutorado no
exterior
Graduacao
sanduiche no
exterior
Estégio para esp.
no exterior
(empresas)
Estagio Sénior no
exterior
Total

Descrigéo

Jovens Talentos
Pesquisador
Visitante Especial
Total

Descricéo

Total
Gestdo e Adm. do
Programa
Total Geral

CNPqg
. Orgamento
Quantidade (RS)
10.700 397.184.000
1.940 135.510.682
5.000 240.800.000
15.500 464.752.000
700 22.064.000
660 19.958.400
34.500 1.280.269.082
CNPqg
. Orcamento
uantidade
° (RS)
400 105.228.000
100 29.792.000
500 135.020.000
CNPq
. Orcamento
uantidade
° (R9)
35.000 1.415.289.082
1% 14.152.891
1.429.441.973

CAPES
Quantidade | Orcamento (RS)
13.900 387.569.920
7.850 614.093.760
3.900 207.184.320
11.600 199.873.344
2.000 63.050.400
39.250 1.471.771.744
CAPES
. Orgamento
uantidade
° (R9)
460 110.913.200
290 114.790.200
750 225.703.400
CAPES
Quantidade | Orcamento (R$)
40.000 1697.475.144
2% 33.949.503
1.731.424.647

Fonte: Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), 2011.

A dificuldade de se comprovar a eficacia desse gasto publico é um componente

frequente nos debates que envolvem tanto o campo cientifico e académico. A

controvérsia que envolve a relacdo entre os custos do CsF e, provaveis desvios da

pesquisa, é aludida por Helena Nader, presidente da SBPC, que afirma em entrevista ao
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jornal “Estado de S. Paulo”,*® que “o impacto na pesquisa sera tragico” e, completa,
dizendo que “precisamos de recursos para pesquisas.” Para ela, de alguma forma, o
valor destinado ao CsF tera de ser compensado, pois, caso contrario, “o impacto na area
cientifica vai ser grande”. Entretanto, essa mesma pesquisadora, tem sido apontada
como uma entusiasta do Programa, responsavel pela criacdo de uma espécie de tradicao,
desde 2012, quando incluiu na reunido anual da SBPC, uma sessdo especial com relatos
de ex-bolsistas do CsF. Segundo as suas palavras, esses estudantes sdo “todos animados,
cheios de ideias”, e, complementa, “sim, da gosto de ver que esses meninos V&o
transformar a ciéncia nacional” (NADER, 2015).

Alguns sugerem que o Programa poderia ser mais bem sucedido, em suas
intencBes de investir na formacdo cientifica dos jovens, se estivesse sob a tutela das
proprias IES para que houvesse, a semelhanca do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica (PIBIC), um monitoramento das atividades do bolsista, como
defende Salzano (2014).

Entretanto, os porta-vozes da CAPES e CNPg argumentam que o CsF €
inteiramente fomentado com recursos alocados especificamente para esse fim, pelo
tesouro nacional e, diretamente creditado no orcamento dessas duas agéncias, ndo
penalizando outros programas de fomento ou outro tipo de auxilios e bolsas. Porém,
professores coordenadores de laboratdrios de pesquisa afirmam que o0s recursos tém
sido cada vez mais escassos para as pesquisas em ambito nacional e consideram que o
CsF seria o escoadouro dos subsidios governamentais que deveriam ser destinados as
pesquisas académicas.

O presidente do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPqg) é um dos que afirma que uma parcela dos financiamentos dos
recursos destinados ao Programa Ciéncia sem Fronteiras poderia vir de outras fontes.
Em proprias palavras “¢é possivel negociar que parte do esfor¢o imenso do CsF ndo seja
financiado por fontes que venham do CNPq, mas por outras fontes de recurso”.
(CHAIMOVICH, 2015, s.p.) Apesar disso, destacou a importancia do CsF para o Brasil,
enfatizando sobretudo a importancia dos programas de pds-doutoramento e de pos-
graduacdo sanduiche, cuja vantagem amplia-se em funcdo da vinda de pesquisadores
estrangeiros para esse pais.

18 Matéria publicada pelo periodico “Estado de Sdo Paulo” em 16 de dezembro de 2013. Acesso em: 18
de janeiro de 2016. Disponivel em: <http://opiniao.estadao.com.br/noticias/geral,o-corte-de-verbas-para-
pesquisa-imp-,1109066>.
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Entretanto, outro risco apontado em relacdo ao Programa CsF insere-se no
contexto das politicas mundiais de internacionalizacdo da formacdo que tem se

orientado pelos critérios de mercado, como discutido abaixo.

1.3.3 - O Programa CsF e o mercado da educacao superior internacional

O Programa informa o envio de bolsistas para as principais universidades
internacionais, pautadas pelos rankings internacionais por &rea do conhecimento como
o Times Higher Education*” (THE) e o QS World University*® e, nos termos da Capes
“os estudantes CsF terdo o seu treinamento nas melhores instituicdes disponiveis,
prioritariamente, entre as 30 mais bem classificadas nos rankings internacionais para
cada grande area do conhecimento” (CAPES, 2011).

No entanto, alguns pesquisadores como Schwartzman (2014) e Barbosa (2014)
apontam o risco do Programa tornar-se alvo de interesse mercadologico no campo da
educacdo superior, uma vez que o CsF é uma fonte potencial de recursos para
instituices de varios paises que foram duramente atingidos pela crise econémica
internacional que se prolonga desde 2008. Para esses intelectuais, as universidades
estrangeiras, muitas delas em crise, podem ter considerado que o CsF foi um bom
negdcio, pois, € o Brasil quem paga as contas, referindo-se aos recursos financeiros
repassados pelo governo as instituicbes estrangeiras e aos 6rgdos de intermediacdo de
bolsistas brasileiros. De acordo com Rubens Barbosa®®, "recebi vérios reitores
americanos e ingleses. Existe um movimento grande de universidades estrangeiras
buscando atrair o aluno brasileiro. Algumas sdo serias, outras mais precarias. O fato é
que levar brasileiros para la € um 6timo negocio para elas”. (BARBOSA, 2014 s. p.). E,
ainda, completa “atualmente, paises como a Espanha enfrentam uma crise financeira
que impacta diretamente o nimero de estudantes matriculados nas instituicdes de ensino
daquele pais” (BARBOSA, 2014 s. p.).

Para Marcus Smolka, que atua na Universidade de Cornell, o real

aproveitamento académico dos alunos ndo € uma preocupacdo para a instituicdo

YMundial University Rankings. indice publicado por uma revista inglesa que fornece uma lista dos
melhores universidades do mundo. Sdo avaliados 0s quesitos ensino, pesquisa, perspectiva internacional,
reputacéo, entre outros.

18 QS World University Rankings sdo classificacdes universitarias anuais publicadas pela Quacquarelli
Symonds (QS), do Reino Unido

19 presidente do Conselho Superior de Comércio Exterior da Federagdo das Industrias do Estado de Sdo
Paulo (Fiesp).


http://www.timeshighereducation.co.uk/world-university-rankings/
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estrangeira, pois "ela esta sendo paga para receber bem esse aluno, entéo, o foco de sua
preocupacao € garantir que o brasileiro esteja bem alojado e socializado. Se esta fazendo
pesquisa ou ndo, ndo interessa" (SMOLKA, 2014, s.p.).

A questdo mercadoldgica se reforca pelo fato de o CsF ser mais um programa
de formacdo unilateral do que um programa de cooperacao, tendo em vista que da forma
como esta feito, basicamente para graduacdo, ndo envolve uma cooperacdo entre as
instituicdes. Entdo, “vocé esta pagando para alguém prestar um servico: pde o aluno 14,
paga a anuidade dele, eles ensinam durante um ano e o mandam de volta,” concordam
Tessler e Pissolato (2014, s.p.).

Philip Altbach (2012), especialista em educacdo superior norte-americana,
sinaliza para duas tendéncias preocupantes na educacao superior nos EUA que séo o
novo comercialismo e o rebaixamento dos padrées de qualidade na selecdo de
estudantes. Para ele, embora ndo ocorram somente nos Estados Unidos, essas tendéncias
estdo profundamente arraigadas na dependéncia que as universidades tém das taxas das
matriculas dos estudantes e, afetam a admissdo de estudantes internacionais que tém
bolsas de estudo de seus governos ou familias que podem pagar os custos, mas que,
muitas vezes, ndo se sairiam bem nos exames de selecdo. Esse fato é o que motiva
Tessler (2014) e Tessler e Pissolato (2014) a considerarem que a promessa de mandar
estudantes brasileiros so para universidades de primeira linha ndo foi cumprida. Na primeira
chamada para os EUA, os estudantes ndo podiam escolher para onde iriam. Coube ao
Institute of International Education (IIE) designar o destino, de modo que varios
estudantes das melhores universidades brasileiras foram parar em instituicdes de pequena
expressao. Esse mesmo pesquisador afirma que “devemos incentivar intercambios, mas nao
é recomendavel anunciar uma lista de instituicGes de exceléncia e mandar os estudantes para
outras que ndo constam da lista”, como pondera Tessler (2014, s.p.).

Portanto, € alto o risco de o CsF ter sido inserido nesse contexto de mercado do
ensino superior em detrimento da promessa de que estes estudantes seriam mandados
somente para universidades de primeira linha. Um fator que reforga essa possibilidade é
a dimenséo alcangada pelo CsF no exterior, indicando disputa por estudantes brasileiros,

como foi observado nas abordagens da imprensa internacional quando

a revista britnica The Economist destacou que governos e
universidades estdo se lancando a oportunidade de ensinar estudantes
brasileiros. Os Estados Unidos ja se comprometeram a receber 20 mil;
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Reino Unido, Franca, Alemanha e Italia ficardo com 6 mil a 10 mil
cada. Retardatarios estdo se virando para atrair o resto dos 101 mil.
[...] No fim de agosto, o CNPqg anunciou uma ampliacdo da
cooperacdo entre o CsF e Oxford, no Reino Unido. No mesmo més, a
BBC noticiava uma ofensiva de universidades americanas no Brasil,
em busca de bolsistas do CsF, em que anunciava que o Brasil recebera
a maior missdo de universidades americanas de todos os tempos, o0
mais expressivo cortejo dessas instituicGes para atrair alunos
brasileiros para seus corpos discentes"”, escrevera 0 noticioso britanico.
Entre 30 de agosto e 5 de setembro, 66 universidades dos Estados
Unidos participardo de feiras estudantis em Brasilia, Sdo Paulo e Rio,
dez a mais que 0 grupo que viajou recentemente para a Indonésia e o
Vietna, até entdo a missdo mais numerosa. (ORSI, 2012, s.p.).

Portanto, que interesses movem as numerosas missdes citadas no texto em
destaque? Esse potencial de atracdo pode ter despertado o interesse de instituicGes de
qualidade questionavel? O CsF seria visto como oportuna fonte de recursos para
instituicGes de varios paises, como alertam os estudiosos supracitados? As duvidas se
aprofundam pela falta de documentos que fundamentem os critérios que nortearam 0s
convénios com as 2.733 universidades do exterior que receberam bolsistas do CsF,
oriundos de 850 instituicGes brasileiras. O que se sabe sobre essas instituicGes € que sao
tratadas como parceiras e que um balanco realizado pelo MEC constatou que mais de cinco
mil bolsistas do Programa, no inicio de 2015, ocupavam vagas entre as 100 melhores
instituicdes de ensino superior do mundo. Vale ressaltar que esse nimero representa apenas
13,8% do total dos bolsistas do CsF, naquele momento. Embora tenha sido considerado pelo
MEC como um numero significativo e avaliado como extremamente importante, o
percentual ndo é muito animador. Dentre os interessados em defender o “valor real” dessa
pequena representacdo de bolsistas em instituicdes bem classificadas nos rankings, destaca-
se Jefferson Brown, representante dos EUA®, para quem o fato de s6 13% das bolsas
estarem nas 100 melhores universidades, ndo quer dizer que a maioria dos estudantes esteja
em universidades de baixa qualidade, pois, a questdo do ranking torna-se muito relativa
mediante a escolha por areas. Ele acrescenta, ainda, que os bolsistas brasileiros do CSF séo
alocados em universidades americanas de acordo com o curriculo de seus cursos, que podem

ser mais ou menos compativel com as instituig@es dos Estados Unidos.

20 Secretario-assistente de diplomacia ptblica do Escritério de Negdcios Ocidentais do governo americano
Jefferson Brown
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Conforme publicacdo da Folha de Sdo Paulo,®

entre as instituicdes mais
escolhidas pelos brasileiros nos EUA esta a Universidade da California, a Universidade
do Estado da California e a Universidade do Estado de Nova lorque, instituicdes que
figuram entre as 40 melhores do mundo. Porém, resta saber se os brasileiros sdo
escolhidos por essas instituicdes, uma vez que, é bem pequena a parcela de estudantes
brasileiros, sobretudo de graduacao, que ocupa vagas nas dez melhores universidades do

mundo, como se pode ver na tabela 4.

Tabela 4 — Bolsistas do CSF nas 10 melhores universidades do mundo, segundo o
Times Higher Education

Instituicéo Pais Pos- Doutorado Mestrado Graduacdo Total
doutorado
1° Inst. de Tec. da
Califérnia EUA 0 1 - - 1
(Caltech)
2° Univ.Harvard EUA 37 25 - 19 81
2 Univ.Oxford oo 10 27 : . 37
Unido
4° Univ. Stanford  EUA 8 9 - - 17
59 Univ. de Reino
Cambridge Unido 10 37 : : 41
6° Univ. Princeton EUA 2 1 - - 3
7° Inst. de Tec. de
Massachusetts EUA 13 14 - 13 40
(MIT)
8° Univ. da
Califérnia, EUA 9 16 1 4 30
Berkeley
9° Colégio .
Imperial de Rel-no 14 17 - - 31
Unido
Londres
10° Universidade EUA . 3 ) ) 1
Yale

Fonte: Elaboragéo propria a partir de dados disponibilizados pelo Data mart do Ciéncia
sem Fronteiras atualizados em outubro de 2014.

2! pyblicacdo da Folha de S&o Paulo. Blog Abecedario em 10 de agosto de 2015. Republicada pelo
Conselho de Reitores Brasileiros (CRUB) e Associacdo Nacional dos Dirigentes de Instituicbes Federais
de Ensino Superior (ANDIFES)
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Na Tabela acima, nota-se que a maioria das vagas das 10 melhores universidades de
acordo com a classificacdo do Times Higher Education foi ocupada pelos bolsistas de
po6s-doutorado e de doutorado em 2014. Em contrapartida, nesse mesmo periodo, dados
do Open Doors e do IIE informam que o numero de universitarios brasileiros estudando
nos EUA cresceu 78%, fazendo com que o Brasil pulasse da 10? para a 62 posi¢ao no ranking
de paises que mais enviam intercambistas para os EUA. Segundo o mesmo relatorio,
divulgado em novembro de 2015, nenhum pais cresceu tanto quanto o Brasil em relagdo ao
total de estudantes nos EUA. O IIE creditou esse aumento ao CsF e lembrou o interesse
crescente dos estudantes brasileiros em se matricular em instituicbes americanas. Em
contrapartida, o numero de estudantes dos Estados Unidos matriculados em instituicdes
brasileiras ficou estagnado.

Ainda no ambito dos convénios interinstitucionais entre o CsF e as universidades
internacionais consideradas de alta qualidade e, ao que parece, como forma de elevar o
numero de matriculados no doutorado, realizou-se um novo acordo em 2014, considerado
sem precedentes, em que essas universidades reservaram 1,5 mil bolsas de estudo
integrais até 2015 para doutorado completo. No entanto, apesar das diligéncias que
trouxeram ao Brasil os responsaveis pela Academic and Professional Programs for the
Americas (Laspau)®?, que administra a concessdo das bolsas, e de sua porta-voz
Angélica Natera afirmar que “os estudantes brasileiros precisam saber que eles podem
estudar nas melhores universidades norte-americanas™ houve uma baixa demanda pelas
bolsas. Pouco mais de 100 candidatos foram selecionados, quando a oferta inicial era de
400 bolsas. Os organizadores creditaram a pouca demanda ao desconhecimento por
parte dos estudantes, de que, tendo apenas diploma de graduacdo nas areas prioritarias
do CsF e um bom nivel de inglés poderiam se candidatar diretamente para o curso de
doutorado. No entanto, ndo se sabe se 0 processo seletivo dessas instituicbes é fator

desmotivador do interesse da demanda.

22 Academic and Professional Programs for the Americas (LASPAU). Organizacdo sem fins lucrativos,
filiada a Universidade de Harvard, focada na capacitacdo institucional e desenvolvimento de recursos
humanos, principalmente por meio da elaboracdo e do gerenciamento de programas de bolsas de estudos
internacionais no nivel de pos-graduacdo. Disponivel em: <www.laspau.harvard.edu/current-
programs/science-without-borders>.


http://g1.globo.com/tudo-sobre/estados-unidos
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1.3.4 — O Programa CsF e os mecanismos de selecéo, controle, acompanhamento e
avaliacéo dos bolsistas

O CsF tornou-se também alvo de questionamentos provenientes, sobretudo da
comunidade académica, pela suposta falta de clareza de seus mecanismos de selecéo,
controle, acompanhamento e avaliacdo dos bolsistas. A despeito dessas inquietagdes,
cabe considerar que a CAPES e o CNPQ acordaram, em parceria com o MEC, que o
desempenho dos bolsistas seria acompanhado pelos gestores institucionais por meio da
analise de relatérios parciais, encaminhados via sistema eletrdnico, a cada ciclo
completo da bolsa. Essas agéncias postularam, ainda, que em relagédo aos bolsistas
vinculados a programas de iniciacdo cientifica ou tecnoldgica do CNPqg, assim como 0s
Programas de Iniciacdo Cientifica e Programa de Iniciacio a Tecnologia
(PIBIC/PIBITI) e Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) da CAPES, a avaliacdo
dos relatérios dos bolsistas seria atribuida ao Coordenador Institucional ou Gestor
Institucional (GI), membro da instituicio conveniada, a responsabilidade pelo
acompanhamento e a avaliacdo do bolsista. No entanto, essas medidas ndo foram
consideradas eficientes por alguns coordenadores institucionais, que se pronunciaram na
midia, apontando deficiéncias no controle das atividades dos bolsistas no exterior
(CASTRO, 2012; STALLIVIERI, 2015; KNOBEL, 2011).

Um exemplo relacionado ao acompanhamento e controle do bolsista e que
repercutiu amplamente nos veiculos de comunicacdo® brasileiros e estrangeiros foi um
comunicado da Universidade de Southampton, no Reino Unido, que teria se
posicionado quanto a dedicacdo de estudantes bolsistas do Programa Ciéncia sem
Fronteiras (CsF). A mensagem dizia que a instituicdo cogitou deixar de oferecer
estagios para esses estudantes no futuro. As informacgdes contidas nessa comunicagédo
alertavam a todos os bolsistas da instituicdo, sobre o numero consideravel de
reclamacdes das faculdades em relacdo ao comparecimento e a aplicacdo nos estudos.

De forma sucinta, o conteddo do comunicado publicado informava que

€ muito decepcionante, para nés, ouvir da universidade que 0s
resultados tém sido bastante baixos e que [0s estudantes] ndo tém se
esforcado. NGs entendemos que isso ndo se aplica a todos vocés, no
entanto, para aqueles [que estdo nessa situacdo], gostaria de pedir que
se esforcem mais e que cumpram todos 0s compromissos firmados,

2% A publicagdo foi originalmente divulgada pelo site “Agéncia Brasil” e republicada por outros sites e
blogs como o www.pensaraeducacaoempauta.com e www.brazilianspace.blogspot.com.
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incluindo reunides com o supervisor do projeto para monitorar o
progresso. (Comunicado dos responsaveis pelo convénio do “Ciéncia
sem Fronteiras” no Reino Unido acessado pela Agéncia Brasil em 18
de setembro de 2014 por TOKARNIA, M.).

No entanto, no dia seguinte, outra reportagem informava que a mesma

Universidade pedia desculpas por meio de sua porta-voz:

"Quero pedir desculpas sinceras pelo e-mail enviado
inapropriadamente pelo SWB UK", diz a nova mensagem. "Pego
desculpas por isso e pelo fato de ter sido enviada a todos vocés". O e-
mail foi enviado aos 38 bolsistas que ingressaram na universidade em
2013. "Entendo a frustracdo e a confusdo que isso pode ter causado,
especialmente pela dedicacdo que todos vocés tiveram". O e-mail é
assinado por Sara Higgins, do Departamento Internacional
Latinoamericano da universidade. Sara disse que ja havia solicitado ao
parceiro do CsF o envio de mensagem com as desculpas, mas que o
recado sé havia chegado a oito dos intercambistas. Sara salientou
gue, em nenhum momento do ano passado, a universidade contatou o
SWB UK pedindo que enviasse reclamagdo a todos os estudantes.
Acrescentou que eles ja foram informados de que se tratou de um erro
administrativo. (Comunicado dos responsaveis pelo convénio do
“Ciéncia sem Fronteiras” no Reino Unido acessado pela Agéncia
Brasil em 19 de setembro de 2014 por TOKARNIA, M.).

Em contato com o veiculo responsavel pelas publicacBes supracitadas, a
responsavel pelo Departamento Internacional Latinoamericano da Universidade de
Southampton, ponderou, ainda, que a universidade "estd orgulhosa por fazer parte do
Ciéncia sem Fronteiras e, que, espera receber um numero cada vez maior de estudantes
de alta qualidade™ como divulgado pela Agéncia Brasil (2014). Na mesma matéria,
constam depoimentos em que os bolsistas, tanto em Southampton quanto em programas
de outros paises, revelam que héa casos de estudantes que se utilizam do dinheiro publico
para fins ndo académicos, o que é tem sido atribuido a falta de controle das atividades
desempenhadas e, ao fato de que, em muitos casos, ndo os beneficiarios do Programa
ndo tém de prestar contas do que fazem. Portanto, tudo indica que a questdo da
avaliacdo dos estudantes e o controle sobre suas atividades é um problema comum a
outros intercambios.

No entanto, apesar do pedido de desculpas da Universidade de Southampton, é
preciso considerar que os problemas citados por eles, pode ser uma realidade, embora
ndo afete a maioria dos estudantes. Schwartzman (2014) lembra que o CsF tem uma

meta audaciosa, massiva e, por isso, os critérios de qualidade na selecédo, planejamento e
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acompanhamento dos estudantes ndo tem sido respeitado de forma absoluta. Em
pesquisa realizada com estudantes do CsF no Canada, Grieco (2015) também
considerou que o Programa possui problemas estruturais que se constituiram em
obstaculos para a eficacia de seus objetivos, pois, dentre outros elementos, deveria
haver uma abordagem mais colaborativa entre as agéncias de financiamento e as
instituicGes de acolhimento para que fossem constantemente reforcadas as justificativas
e os resultados necessarios ao Programa.

No contexto desta tese, 0s estudantes se pronunciaram a respeito do
acompanhamento, avaliacdo e dedicacdo aos estudos e se referiram — direta e
indiretamente — a necessidade de maior controle do estudante por parte do Programa.
Eles chegam a expressar certo incbmodo em relacdo a alguns colegas que ndo se
comprometem com as atividades previstas pelo CsF, como deveriam e, a0 mesmo
tempo, falam do préprio aproveitamento bem como da necessidade de autocontrole para
manter um bom desempenho nas rotinas de estudo em ambito internacional, como se

pode ler abaixo:

[...] é necessario um maior acompanhamento do programa, no que diz
respeito a avaliacdo dos alunos. Francamente, existem alguns que vem
para somente aproveitar, como se estivessem em férias. Tendo esse
controle, o programa seria nota 100. (Aluno da Engenharia Civil,
bolsista do Reino Unido).

Infelizmente eu gostaria de concordar com algumas opinides que tenho
lido ultimamente a respeito do CSF. O programa é fantastico em nivel
de experiéncia de vida e também do ponto de vista do idioma.
Entretanto, pouco se faz "Ciéncia” no CSF. De modo geral os alunos
fazem dois semestres letivos como no Brasil. Ao final disso temos que
realizar algum tipo de estdgio ou participar de pesquisa cientifica.
Fomos pouco assistidos para conseguirmos estagios (naturalmente
dificil por sermos estrangeiros), e muita gente faz a pesquisa por fazer,
apenas por ser uma obrigacdo do edital. (Aluno da Engenharia
Mecénica, bolsista da Inglaterra).

[...] Tive poucos periodos em que pude viajar, principalmente durante as
férias de inverno/primavera, ja que levei o intercambio muito a sério.
Destaco a falta de fiscalizagdo/preocupacdo com os estudantes daqui.
Embora recentemente isso tenha melhorado e o desempenho esteja
sendo analisado durante o intercambio, e as bolsas daqueles alunos que
ndo levam o mesmo a sério suspensas/retornadas ao governo. (Aluno da
Engenharia Quimica, bolsista do Canada).
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Trata-se de uma Otima oportunidade. E fiquei muito triste em ver que
alguns bolsistas ndo aproveitaram a bolsa para aprofundar os estudos e
apenas farrear. Eles denigrem a imagem dos bolsistas que levam a
experiéncia a sério. (Aluna de Engenharia da Producdo, bolsista da
Italia).

Embora muitos colegas no meu curso levem essa oportunidade a sério,
alguns, eu diria um quarto a um tergo, acham que vieram aqui para
viajar e ir para festas. Um deles parece determinado a matar todas as
aulas e continuar para sempre no curso. Esse tipo de comportamento me
incomoda profundamente, dada a quantidade de dinheiro que € investida
para nos dar essa oportunidade. (Aluna da Engenharia Quimica, bolsista
do Reino Unido).

Os pesquisados consideram que alguns fatores sdo complicadores de um bom
desempenho e de compromisso com as atividades do intercambio, como por exemplo: a
pouca idade de alguns beneficiarios, a incursdo do bolsista em cursos diferentes de sua

origem e a pouca experiéncia na graduagdo como se pode ler abaixo:

N&o pude escolher a instituicdo. A que fui alocada ndo tem exatamente
Meu curso, mas possui inmeras disciplinas muito proveitosas para ele.
(Aluna de Desenho Industrial bolsista do Reino Unido).

Acho que a ideia do programa é boa, mas tem que ter mais critérios de
selecdo e controle dos candidatos (ironicamente estamos vendo o
contrario acontecer, [...] com a diminuicdo da nota minima do teste de
proficiéncia). Enquanto eu estava |4 tinha um monte de gente que ndo
estava nem ai pra nada e tomava pau em varias matérias. Fora aqueles
gue nem estavam fazendo o préprio curso, né? Conheci gente que se
inscreveu para Engenharia Quimica no intercdmbio, mas, ao chegar l&
decidiu fazer Engenharia de producdo porque achava que seria mais
facil. (Aluna da Engenharia da Produc&o, bolsista do Reino Unido).

Eu s6 tenho a agradecer ao programa a oportunidade de poder
participar, o objetivo dele é grandioso, mas tem um pequeno problema,
pois nem tudo € perfeito né! Poderia ser melhor monitorado e cobrar
mais dos bolsistas, pois tem muitos aqui na Europa somente fazendo
Eurotrip, nada contra, pois isso também faz parte da experiéncia e eu
também viajei, mas teve muitos se esqueceram do objetivo principal e
consecutivamente esqueceram de cumprir com 0s Seus deveres.
Acredito que o fato de serem bolsistas muito novos com uma média de
18-19 anos, muitos eram imaturos e acabaram ficando um pouco
deslumbrados com isso tudo e ndo souberam desfrutar de forma
proveitosa essa experiéncia. (Aluna do Curso de Engenharia Civil,
bolsista da Inglaterra).

Acho também que deve ser feita uma reflexdo sobre a porcentagem do
curso concluida. Serd que realmente faz sentido mandar pessoas que
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ainda estdo fazendo as matérias basicas de engenharia (fisica, quimica e
matematica) para fora? E quanto as pessoas que estdo se formando, sera
que realmente estdo fazendo intercambio porque querem estudar? Na
minha experiéncia, ndo. (Aluna da Engenharia Quimica, bolsista do
Reino Unido).

Outras criticas permearam os noticiarios da midia brasileira® informando que,
apesar do Programa conter a exigéncia formal do plano de estudos (Learning
Agreement), muitos estudantes ndo teriam esse acordo bem definido. Portanto, para
varios entrevistados® por esses veiculos, o Programa funciona sem um indicador de
qualidade eficaz, que seja relevante para a producdo cientifica, para a inovagao e, para o
desenvolvimento da ciéncia brasileira, como também concorda Castro et al. (2012).
Outra situacdo comum, bastante citada pelos estudantes entrevistados por varios
veiculos de comunicacdo® é o descompasso entre o plano de estudos que eles definem
antes da viagem e a disponibilidade da oferta de disciplinas que encontram ao chegar as
universidades no exterior. Por auséncia de vagas, desconhecimento das regras de
matricula, falta de orientacdo adequada e até pouca fluéncia na lingua estrangeira,
muitos alunos preferem, simplesmente, optar por disciplinas menos complexas e que, de
antemdo, ja sabem que ndo serdo aceitas no Brasil.

Grieco, (2015) explica que o modelo de Ensino Superior incompativel com
outros sistemas de diversas regides do mundo, com diferencas curriculares e estruturais
foi obstaculo critico para estudantes das areas de salde, ciéncias da computacdo e
algumas engenharias e adverte para a necessidade de uma abordagem mais colaborativa
e integrativa entre a administracdo do Programa e seus executores. Uma das
necessidades detectadas pelo seu estudo, foi um sistema de monitoramento mais
abrangente que ‘“fosse capaz de acompanhar as oportunidades disponiveis em
instituicOes de acolhimento e o progresso dos alunos no CsF, a fim de fornecer
informagdes sobre a eficacia do programa e os pontos de melhoria”. (GRIECO, 2015,
p.108). Do mesmo modo, Almeida Filho (2011), também considera que a
incompatibilidade entre as estruturas curriculares dos paises receptores e 0 arcaico
regime de formacédo linear que adotamos no Brasil constitui um dos problemas que

engendram a génese do CsF.

* Em funcdo da auséncia ou dos limites dos estudos cientificos que abordaram o tema, utilizei
informacdes de diversos sites e periddicos que compdem a cobertura da midia nacional sobre o CsF.

% Salzano (2012), Tessler (2012, 2014,2015), Knobel (2012).

% Refiro-me aos sites: 1G, 0 UOL-educacéo e o jornal Folha de Sao Paulo.
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Ainda na perspectiva de Grieco (2015), o intercambio € uma fase de transic¢éo do
estudante que merece mais atencdo por parte do Programa, por se tratar de um
componente critico que ajuda a garantir que os alunos estejam preparados para obter
beneficios importantes da institui¢do acolhedora. Para ela, ficou evidente nos resultados
que alguns estudantes sentiram que faltaram orientacdes e apoio suficientes e que estes
lutaram em busca de canais de comunicacao que pudessem inseri-los na diversidade de
possibilidades que a instituicdo acolhedora oferece. Para essa pesquisadora, devem
existir “programas de orientagdo pré-partida que foquem nas diferentes etapas do CsF e
prestem informacdes a respeito da selecdo dos cursos e métodos de avaliacdo na
instituicdo acolhedora”’ (GRIECO, 2015, p.109).

Os responsaveis pela implementacdo do CsF se justificam, afirmando que os
esforcos para melhorar a gestdo do programa e solucionar suas falhas sdo continuos.
Para tanto, eles se apoiam em estudos produzidos pelo Conselho Nacional de Educacao
(CNE) e pelo CNPg. Em relatorio enviado ao Tribunal de Contas da Unido (TCU), o
MEC explicita que a CAPES implantou novos processos, métodos e sistemas de gestao
e controle para acompanhamento dos bolsistas que estdo no exterior e daqueles que ja
retornaram ao pais (MEC, 2014). O Relatério de Gestdo do CNPq do ano de 2013
trouxe consideracdes que abordam a avaliacdo do bolsista citando, dentre as novas
medidas em processo de implementacdo, uma maior exigéncia em relagdo ao plano de
estudos (Learning Agreement). O elemento inovador é a formalidade atribuida a esse
acordo normalmente estabelecido entre o estudante e a universidade de destino, e que,
doravante, deverd aquiescer a anuéncia da universidade de origem. Dessa forma, o
CNPq acredita possibilitar o controle e o reconhecimento das atividades académicas
realizadas pelo bolsista no momento de seu retorno. O CNPq propde ainda ampliar o
rigor no controle das atividades realizadas pelo bolsista, mediante a elaboragcdo de um
relatorio parcial (apos seis meses de estudo), por meio do qual se torne possivel, por
exemplo, controlar o nimero de disciplinas cursadas, o desempenho do estudante em
atividades académicas e, inclusive, favorecer o contato entre a universidade de destino e
a de origem. Integrada a esse conjunto de medidas, também esta prevista a proposta do
CNPq de estabelecer um canal mais direto de acesso a informacfes importantes,
sensiveis e de interesse dos coordenadores institucionais, aléem da realizacdo de um

estudo de viabilidade de criacdo de um comité consultivo composto por representantes

*” Tradug&o nossa.
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das universidades, no sentido de estreitar a colaboracéo entre elas e 0 CNPq visando o
aprimoramento do programa. O mesmo relatorio vislumbra ainda a contratacdo de
consultores externos para avaliagdo do impacto do Programa e das atividades realizadas
pelos bolsistas. Considera-se também, incumbir técnicos do CNPq para acompanhar os
relatorios produzidos no retorno do estudante e construir uma base de dados visando
estudos mais detalhados pela instituicdo de ensino no exterior. Essa mesma agéncia
esclarece ainda que o controle dos estudantes € de responsabilidade dos parceiros
internacionais capacitados, aos quais cabem fazer o acompanhamento dos estudantes
guanto a problemas de relacionamento com a universidade, de adaptacdo a cultura,
problemas de salde e de desempenho académico (CNPQ, 2014).

O posicionamento do CNPq a respeito do acompanhamento do bolsista converge
para outro ponto levantado pelos criticos como um problema do CsF: a pouca
participacdo das IES no Programa. Muitos representantes das Instituicbes de Ensino
Superior (IES) reivindicam o controle do bolsista e defendem que a definicdo das
disciplinas a serem cursadas no exterior deve passar pelo crivo da universidade de
origem. As palavras do pro-reitor de graduacdo da Universidade Federal do Ceara
(UFC) Custodio Almeida, reflete bem essa posicdo, pois, para ele, a universidade no
Brasil ndo mantém uma relacdo institucional com o bolsista do Programa, e, ndo sabe
onde ele esta, onde ele mora e 0 que ele estaria estudando no exterior. Ele afirma que
“sem a chancela de coordenadores de cursos nacionais ¢ comum as disciplinas cursadas
no exterior serem simplesmente descartadas pela universidade de origem no momento
de reconhecimento dos créditos cursados la fora” (ALMEIDA, 2014 s. p.). Dados
divulgados pela Sociedade para o Progresso da Ciéncia (SBPC), mostram que 24% dos
bolsistas do CsF ndo conseguem aproveitar as disciplinas cursadas no exterior. Esse
levantamento foi apresentado por Geraldo Nunes Sobrinho, representante do CNPq e por

Adalberto Luis Val, da CAPES, com base em entrevistas com 20.879 bolsistas de graduacéo.

1.3.5 — A questéo da proficiéncia linguistica

Desde 2012, as agéncias mantenedoras do Programa detectaram um problema
que afetava o bom andamento do CsF, sobretudo, no que concerne aos candidatos a
bolsas de graduacdo sanduiche, a saber: um grande numero deles demonstrava

despreparo quanto ao nivel de proficiéncia necessario para aceitacdo nas universidades
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estrangeiras, deixando claro que o sistema educacional brasileiro é deficiente em prover
o dominio de linguas estrangeiras, mesmo na parcela dos que tém acesso ao ensino
superior, ainda que “para uma maior inser¢do internacional da ciéncia realizada no pais
e para 0 aumento da competitividade tecnoldgica e inovacdo dentro de um contexto de
economia globalizada, a fluéncia em outros idiomas € uma questio crucial e estratégica”
(CNPg, 2015, p.300).%

Assim, dentre os outros problemas que afetam o Programa, a lingua estrangeira
acabou assumindo certa centralidade, de tal modo que acbes para responder a esse
impacto foram tomadas muito rapidamente. Em junho de 2013, foi criado o Programa
Inglés sem Fronteiras, que engendra o My English Online (MEQ), e consiste em um
curso de inglés dividido em cinco niveis de aprendizado. Cada nivel contém trés partes
abrangendo atividades com e-Book, video, gramatica e leituras. Ao final de cada parte, o
aluno deve fazer um teste de progresso como preparacdo para a prova final do nivel.

Posteriormente, foi criado o “Idioma sem Fronteiras” (IsF), por intermédio da
Secretaria de Educacdo Superior (SESu), com o apoio do Ministério da Educacdo em
conjunto com a CAPES. Seu objetivo imediato ¢ o de incentivar o aprendizado de
linguas estrangeiras nas universidades do Pais, proporcionando aos estudantes
universitarios oportunidades de acesso tanto ao CsF, como a outros programas de
mobilidade estudantil existentes. As diversas a¢es do ISF passaram a abranger a
comunidades universitarias brasileiras incluindo a oferta de cursos a distancia e
presenciais, além da aplicacdo de testes de proficiéncia linguistica.

Essas medidas se complementam com a mudanga das exigéncias nos exames de
proficiéncia associada a variedade de exames que passaram a ser aceitos pelas
instituicOes internacionais, como relata Voltani (2015) em tese que enfoca as avaliacfes
de conhecimentos em lingua estrangeira nos processos seletivos para mobilidade
estudantil na USP. A autora analisou editais do CsF entre 2011 e 2014 e, no que
concerne as exigéncias do CsF para a lingua inglesa, constatou que houve variacfes da
nota minima para o International English Language Testing System (IELTS), quando
em 2011 era exigido que o estudante obtivesse 6 pontos, tendo diminuido para 5,5

pontos nas edigdes posteriores. O mesmo ocorre para o Test of English as a Foreign

%% Curiosamente, nos primeiros editais do CsF, com destino a Espanha, nenhum conhecimento de
proficiéncia linguistica era exigido para concorrer as bolsas, fato que muda no edital seguinte (2013),
quando se constata exigéncias de diplomacdo com a mesma equivaléncia dos outros paises e idiomas.
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Language (TOEFL) cuja pontuacdo, em 2012, era de 79 e, nos anos seguintes, cai para
72. A pesquisadora também observou a adi¢do de novas certificacbes no decorrer dos
anos: em 2011, aceitava-se apenas IELTS e, em 2012, agregou-se o TOEFL e, em 2014,
0 Test Pearsons. Em relacdo a lingua espanhola, o primeiro edital publicado em 2012
ndo mencionava certificacdo enquanto o edital seguinte exigia 0 DELE B1 ou entdo
uma certificacdo de proficiéncia do instituto Cervantes B1. Nos editais de 2013 e 2014,
passa-se a aceitar apenas a certificagcdo internacional DELE B1 para a Espanha.
Constatou-se, nessa pesquisa, que as condi¢es de acesso ao exame foram ampliadas
para atender a demanda dos candidatos do CsF. Outra exigéncia de proficiéncia
linguistica que sofreu algumas modificacdes foi referente a lingua italiana. Segundo
Voltani (2015), essa foi a lingua que sofreu maior inconstancia em relagéo aos exames e
pontuagdes discriminadas nos editais. Entre 2011 e 2013 houve variagdo tanto em
relacdo ao tipo de exame aceito como comprovacao da proficiéncia quanto em relacdo a
pontuacdo exigida, sendo que esta ultima foi diminuida. Os niveis classificatorios
também variaram, sempre para menos até que se passou a aceitar certificacdes
nacionais, promovidas por cursos de Letras de universidades brasileiras. A pesquisadora
concluiu que, nesse caso, a variedade de certificacbes aceitas indicam dificuldades dos
candidatos em relacdo ao acesso a certificacdo prevista em edital.

Essas iniciativas tentam contornar “o pouco dominio ou a total impossibilidade
de comunicacdo em outros idiomas, 0 que por muitos anos vem deixando o pais a parte
das discussdes mais importantes em diferentes areas”, como sustenta Stallivieri (2016,
s.p.). O Brasil, como a maioria dos paises latino-americanos, tem a desvantagem de ser
monolingue em um mundo globalizado, afirma a pesquisadora, para quem essa
deficiéncia acarreta a necessidade urgente de investimentos em politicas de formacao
dos estudantes e pesquisadores para o dominio proficiente de linguas estrangeiras. A
exigéncia basica para que um estudante brasileiro possa concorrer a uma bolsa do
Programa, despertou a comunidade académica para a necessidade de politicas
linguisticas fortes que deem conta de capacitar uma nacdo, tornando-a apta para
comparecer em nivel de igualdade no cenéario da educacdo mundial, complementa a
autora.

No ambito internacional, desde 2013, o CsF investiu em parcerias com as
universidades e instituicbes no exterior, as quais passaram a ofertar com custos

reduzidos, cursos de idiomas de até seis meses no pais de destino do estudante. De
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acordo com estatisticas do CNPq, até 2014, 2033 estudantes ja haviam se beneficiado
desse recurso. Esses cursos de imersdo sdo voltados para os estudantes com nivel de
proficiéncia inferior ao exigido pelas universidades de destino, e ocorrem antes do
inicio das atividades académicas no pais. Ao todo, foram “contabilizados 33% dos
bolsistas beneficiados em 2013 que realizaram ou realizario cursos de idiomas”.
(CNPq, 2014, p.300)

Outras medidas adotadas consistiram na reducdo da pontua¢do minima em testes
de proficiéncia, incluindo a aplicacdo gratuita desses testes nas universidades e a
ampliacdo do programa de formacdo de linguas estrangeiras para outros idiomas, a
ampliacdo de cursos adicionais presenciais de linguas estrangeiras nas universidades
cadastradas e o intercdmbio de professores estrangeiros e brasileiros para impulsionar a
formagéo profissional.

No campo das pesquisas sobre o ensino de Linguas Estrangeiras, o tema foi
estudado com a finalidade de alertar para a falta de politicas publicas de incentivo a este
ensino. Em artigo sobre a globalizagdo e multilingualismo no Brasil, enfocando a
questdo da competéncia linguistica no CsF, a pesquisadora Renata Archanjo (2015)
questiona se ha, no Brasil, uma politica linguistica que favoreca uma educacdo
multilingue para gue objetivos como a internacionalizacdo e o incremento da producéo
cientifica e tecnoldgica no pais tornem-se uma realidade efetiva. Nesse estudo, a
pesquisadora conceitua o aprendizado de uma ou mais lingua(s) estrangeira(s) como
uma resposta ao modelo de sociedade globalizada que se impde. O desenvolvimento nas
comunicagdes, o compartilhamento de informacbes e as mobilidades transnacionais
exigem esse conhecimento. Os dados dessa pesquisa revelam que a formacéo em lingua
estrangeira no Brasil € predominantemente ofertada pelo sistema privado de educacéo,
além de agregarem estratégias individuais na aprendizagem de idiomas. A autora chama
a atengdo para o fato de que “com excegdes, ¢ o individuo com melhores condi¢des
sociais e financeiras que tem acesso a uma formacéo multilingue e, que pode, portanto,
se beneficiar destas oportunidades” (ARCHANJO, 2015, p.651).

Outros estudiosos do tema, como Luna e Sehnem (2013) e Stallivieri (2016)
também enfatizam a necessidade de uma “politica linguistica que privilegie a
aprendizagem de outras linguas estrangeiras e contemple os planos futuros para a
mobilidade, ciéncia, tecnologia” (STALLIVIERI, 2016, p.445). Nessa mesma vertente,

um estudo realizado por Souza (2014), abarca a importancia da promocdo do
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plurilinguismo nas escolas e defende a necessidade de se refletir sobre as propostas
ligadas ao ensino de linguas estrangeiras. Para ela, apesar de haver interesse estratégico
e politico relacionado ao ensino de linguas estrangeiras no Brasil, hd um paradoxo entre
as requisicbes dos programas de mobilidade académica e as politicas linguisticas
implantadas nas redes de ensino de todo o Brasil, que privilegiam apenas duas linguas,
0 inglés e o espanhol (SOUZA, 2014).

Uma critica tecida pela professora Antonieta Celani (2012) e, que vem se
desnudando no contexto dessas discussdes, refere-se a formacdo deficiente de
professores e a escassez de programas de educacdo continuada bem organizada. A esses
dois desafios enfrentados no ensino de Lingua Estrangeira, soma-se a auséncia de uma
politica clara - em nivel nacional -, 0 que leva o ensino de lingua estrangeira a uma
posicdo secundaria dentro do curriculo, tanto do ensino basico quanto da graduacéo.
Archanjo (2015), por sua vez, também afirma que politicas publicas, linguisticas e
educacionais sdo essenciais para este planejamento e precisam ser consubstanciadas por
reflexdes e avaliagOes constantes.

No entanto, essa mesma pesquisadora entende que o ensino de lingua
estrangeira, por mais proeminente e relevante que seja para a sociedade contemporanea
e para o Brasil, ainda precisa ser melhor planejado para ser melhor executado. Ela
considera que o CsF é um potente carro-chefe que tem beneficiado milhares de jovens
universitarios em todo pais, muito embora a cooperacao e intercambio decorrentes dessa
iniciativa ndo tragam implicitos relacdes de igualdade. Portanto, questiona-se quem € o
estudante que pode ter acesso a lingua estrangeira como um bem decorrente de
programas de mobilidade?

Tanto Archanjo (2015) quanto Souza (2014) questionam 0 descompasso com a
condicdo basica necessaria a uma educacao bilingue e esclarecem que quanto mais cedo
0s estudantes e pesquisadores dominarem outras linguas, mais rapidas serdo sua entrada
na comunidade cientifica global. Diante dessa premissa, 0 ensino e aprendizagem de
linguas estrangeiras deve acompanhar o ritmo acelerado dessas demandas que tém se
adensado ainda mais no ensino superior. E preciso atentar-se para o fato de que o
“ensino e o profissional que atua neste mercado ganham renovada importancia e, o que
e como ensinar, também voltam a ter destaque nas agendas de pesquisa” (Archanjo,

2015, p.652).
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O corte de Portugal da lista de paises acolhedores e a transferéncia de 3445
estudantes que haviam optado por esse pais e foram remanejados para o Canada e
Austrélia, também compde as facetas da proficiéncia linguistica no CsF. Dentre estes,
110 foram deportados por ndo alcancarem a proficiéncia necessaria na lingua inglesa,
apos o periodo de imersdao. Em relacdo a suspensdao de Portugal do CsF, o governo
federal justificou que é necessario incentivar que os alunos brasileiros estudem outros
idiomas. De acordo com matéria publicada pelo site “UOL Educagdo”, em 2013, em
funcéo da dificuldade com idiomas estrangeiros, Portugal era o segundo principal
destino dos alunos de graduacdo que participavam do Programa. Do total de alunos
incluidos no CsF em 2012, praticamente um em cada cinco optou por uma instituicao
lusitana. Além disso, quase 70% dos bolsistas em Portugal foram para universidades
consideradas mais fracas que as principais instituicbes brasileiras ranqueadas pelo
SClmago.”® Em marco de 2013, o programa ja tinha diminuido a exigéncia do nivel de
inglés para reduzir a taxa de reprovacao dos estudantes que concorreram a uma bolsa do
programa. Dentre esses, a maior parte foi para instituicdes dos Estados Unidos, isto &,
5.806 estudantes enquanto outros 2.979 foram para Portugal, e mais 2.734 brasileiros
tinham como destino a Franca, conforme dados divulgados no site do CsF, em 2013.

No que concerne a UFMG

1.4 — O Programa CsF na UFMG

1.4.1 — No ambito das rela¢des internacionais

As relagBes internacionais representam uma area que vem se ampliando no
contexto das universidades brasileiras, em funcdo do aumento da demanda por
convénios e acordos interinstitucionais, fendmeno impulsionado pelas politicas globais
que, crescentemente, afetam o campo académico. No Brasil, as IES, ainda enfrentam
dificuldades nesse campo, sobretudo aquelas mais recentes que sofrem com deficiéncias
estruturais. No ambito da UFMG, a experiéncia prévia relacionada as relagoes
internacionais, constituiu certamente um fator de éxito do CsF pois, a area de relagdes

no interior da Universidade ja exibe um processo em consolidag&o.

® Desenvolvido em 2008, o indice SCImago Journal Rank se coloca no contexto internacional como

mais um  recente  método para avaliar  periédicos  cientificos.  Disponivel em
http://www.enago.com.br/blog/scimago/
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Desde 1972, o Servico de Relacdes Internacionais dessa Universidade visava o
apoio a docentes visitantes e 0 acompanhamento de processos envolvendo convénios e
acordos firmados com instituigdes estrangeiras. Alguns anos depois, em 1976, criou-se
a Comissdo de Assuntos Internacionais (CAl), consolidada como instancia permanente,
em 1987. Sua finalidade era assessorar a formulacdo e apoiar a implementacdo de
politicas de cooperacdo internacional.

Nos anos 1990, funda-se a Comissdo de Cooperacdo Internacional (CClI),
composta por representantes das diversas areas do conhecimento, incumbidos de avaliar
e acompanhar os programas de cooperagdo internacional. Entre 1998 e 2002, foi
instituida a pré-reitoria de relacGes internacionais que, pouco tempo depois, tornou-se
uma Diretoria de Relagdes Internacionais (DRI) da Universidade, que conta hoje com
uma estrutura autbnoma e um aparato administrativo e orcamentéario proprio, em sua
incumbéncia de definir e implementar as politicas de internacionalizacdo da UFMG.

Por meio dessa Diretoria, a UFMG gerencia convénios com universidades de
diferentes paises, incluindo a recepcao de estudantes estrangeiros e tem se consolidado
como uma instituicdo que “integra importantes consorcios de cooperacao académico-
cientifico com paises da Asia, Africa, América Latina, América do Norte, Australia e
Europa, mantendo a colaboracéo reciproca entre as areas de novas tecnologias, ensino,
pesquisa e extensdo” (DRI, 2015).

Todo esse panorama aponta para o fortalecimento histérico das relacdes
internacionais no espaco da UFMG, o que veio beneficiar a implementacdo do
Programa CsF no &mbito dessa Universidade. De fato, as acdes da DRI contribuiram
para extensdo do CsF, a toda a comunidade universitaria, divulgando o Programa,
prestando esclarecimentos sobre seus editais e instituicbes conveniadas e, ainda,
realizando encontros para explanar a respeito do desenvolvimento do Programa na

UFMG. De acordo com os termos do Relatdrio dessa Instituicdo em 2013:

Mais de 130 programas de intercAmbio e 370 convénios conectam
atualmente a UFMG a 270 universidades parceiras em 38 paises. Um
dos fatores que contribuiram para acelerar essa tendéncia foi a
ampliacdo dos volumes financeiros alocados pelo governo federal para
apoiar diferentes tipos de mobilidade discente e docente por
intermédio do programa Ciéncia sem Fronteiras. Dados divulgados
pelo governo federal, recentemente revelam que a UFMG ¢é a primeira
entre as universidades federais e a segunda instituicdo do pais que
mais envia estudantes para o exterior pelo referido programa. (DRI,
2014).
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Dentre os eventos realizados, em diferentes datas, destaca-se Joint Road Show*°
do Programa Ciéncia sem Fronteiras. Esses eventos foram realizados em Vérias
universidades do Pais e contaram com a participacdo de representantes de universidades

e institutos de pesquisa dos paises conveniados.

1.4.2 — A UFMG no contexto do Programa CsF

Dados estatisticos divulgados pela UFMG em setembro de 2014 contabilizavam
33.142 estudantes de graduacdo distribuidos entre 75 cursos e 8427 alunos de pos-
graduacdo stricto sensu em 140 cursos de pés-graduacdo. Essa populacdo universitaria
esta dividida entre trés campus e garante a UFMG a lideranca, entre as Instituicdes de
Ensino Superior (IES) publicas do Estado de Minas Gerais, em numeros absolutos de
estudantes e, por sua vez, no nimero de estudantes enviados ao exterior por meio do

CsF, conforme Tabela 5, a seguir:

%0 Evento que visa a promocdo de oportunidades no CsF e que é voltado a estudantes que desejam tirar
duvidas com representantes de universidades e agéncias governamentais sobre as possibilidades de estudo
e pesquisa em varios paises, além de descobrir as oportunidades de bolsas de estudo para graduacédo e
doutorado sanduiche, doutorado pleno e pds-doutorado.
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Tabela 5 — Bolsas implementadas pelo CsF entre as IES de Minas Gerais até julho de
2015

e . : Percentual em relagdo ao
Instituicdes de Ensino Superior  Quant. de bolsas ¢

total geral
UFMG 4098 4,7%
UFV 2498 3%
UFVIM 1660 1,9%
UNIFEI 1189 1,4%
PUCMG 995 1,1%
UFU 919 1,0%
UFOP 804 0,9%
UFSJ 776 0,9%
UFLA 751 0,8%
UFJF 741 0,8%
CEFETMG 669 0,8%
UNIFAL 411 0,5%
UFVIM 303 0,3%
UFTM 231 0,3%
UEMG 228 0,3%
FUMEC 204 0,2%
Total Minas 13979 16%
Total Nacional 87364 84%

Fonte: Elaboracéo propria a partir de dados disponibilizados pelo Data mart do Ciéncia sem Fronteiras,
atualizados em julho de 2015.

Como ja vimos, dentre as universidades brasileiras, a UFMG encontra-se em
segundo lugar no namero de alunos (N= 4098) beneficiarios de bolsa do Programa CsF,
em torno de 9,0% em relacdo ao total de matriculados. A USP é primeira colocada com
4874 alunos, mas esse nimero representa apenas 5,25% dos seus 92792 alunos. O
calculo proporcional em relacdo ao total de estudantes da USP revela uma desvantagem
dessa Universidade em relagédo a UFMG.
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Gréfico 2 — Distribuicdo de bolsas do Programa CsF segundo a IES — Nacional
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Fonte: Elaboracéo prdpria a partir de dados disponibilizados pelo Data mart do Ciéncia sem
Fronteiras, atualizados em julho de 2015.

E importante ressaltar que as instituicdes publicas federais tém assumido a
dianteira nesse processo e que a UFMG € a instituicdo que tem se mantido a frente no
envio de estudantes pelo CsF. De acordo com informacgdes do préprio Programa, nove
em cada dez universitarios brasileiros que receberam uma bolsa até dezembro de 2013
estdo vinculados a instituicdes e 6rgaos publicos.

Dentre as modalidades de formacéo oferecidas pela UFMG, a graduagédo foi
aquela que mais enviou estudantes por meio do CsF, com 85%, seguida por uma
pequena parcela da Pds-graduacdo composta pelo Doutorado Sanduiche, Doutorado
Pleno e Pds-doutorado com 14% e as demais modalidades perfazem apenas 1% dentre
0s beneficiarios do Programa.

Gréfico 3 — Distribuicéo de bolsas CsF na UFMG por Area Prioritéria

Engenharias e Demais Areas Tecnoldgicas 50%

Biologia, Ciéncias Biomédicas e da Salde
Inddtria Criativa

Ciéncias Exatas e da Terra

Computacdo e Tecnologias da Informacéo

Farmacos

Fonte: Elaboracdo propria a partir de dados disponibilizados pelo Data mart do Ciéncia sem
Fronteiras, atualizados em julho de 2015.
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Quanto as areas prioritarias predominantes entre os estudantes enviados pela
UFMG para o intercdmbio do CsF, observou-se que estas refletem a mesma hierarquia
presente nos dados gerais do Programa, onde predominam as “Engenharias ¢ Demais
Areas Tecnologicas”, tendo-se enviado mais do que o dobro do que a area que aparece
em segundo lugar, conforme o Gréafico 06 acima. As demais &reas somadas ndo
alcancam a primeira colocada. Esclarega-se que essa é uma area muito extensa e, no
caso da UFMG engloba 14 cursos de engenharia, sem contar 0s cursos que oferecem
formacdo tecnoldgica. Em relacdo a segunda area, apesar de se tratar de grande area,
com 12 cursos, ha especificidades que podem interferir no intercdmbio, como ocorre
com o curso de medicina, em funcdo do ciclo clinico que se inicia no 5° periodo,
dificultando a incursdo em pesquisas, além de ter uma estrutura curricular muito
especifica. Embora estratégicas, as areas menos concorridas sdo aquelas que apresentam
um ndmero reduzido de cursos de graduacdo ou que estdo restritas a microareas

especificas dentro de um curso ou programa de pesquisa.

Tabela 6 — Relacdo de Paises de Destino do CsF da UFMG (10 mais)

PAISES N° DE BOLSISTAS
Reino Unido 640
Estados Unidos 640
Australia 387
Franca 267
Alemanha 222
Canadé 184
Espanha 143
Hungria 142
Irlanda 133
Italia 132
Holanda 130
Portugal 105
Bélgica 24
TOTAL 3149

Fonte: Elaboracgdo prépria a partir de dados disponibilizados pelo Data mart do Ciéncia sem Fronteiras,
atualizados em julho de 2015. Nota: foram apresentados apenas 0s paises com nimeros mais expressivos
de bolsistas.
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Os paises que acolhem os estudantes da UFMG seguem, em parte, as mesmas
tendéncias do Programa em nivel nacional, com pequenas alteracbes em relacdo a
posicdo de Australia, Canada, Franca e Alemanha. Na UFMG, os paises que ocupam as
primeiras posicOes sdo aqueles tradicionalmente mais solicitados como destino para
intercdmbio, com excecdo da Australia. Os EUA figuram como destino favorito dos

bolsistas do CsF da UFMG, seguido de perto pelo Reino Unido
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2 -0 OBJETO DA TESE E SEU PERCURSO METODOLOGICO

Nesse capitulo estabelece-se uma convergéncia entre 0 objeto da tese e a
metodologia aplicada na pesquisa. Na primeira parte, enfoco a regéncia do objeto sob a
perspectiva do quadro tedrico que tem subsidiado as pesquisas atuais sobre as
desigualdades de acesso a mobilidade académica internacional. Trata-se, portanto, do
referencial tedrico que orienta a estruturacdo do objeto como problema de pesquisa. A
segunda parte traca 0s caminhos percorridos para a concretizacdo da pesquisa
compreendendo a fase de coleta e analise dos dados.

Importa ressaltar que objeto desta tese € compreendido a partir de um arcabouco
conceitual derivado do campo tedrico sociolégico que aborda a internacionalizacéo e a
mobilidade para fins de formacdo, bem como as desigualdades de oportunidades
educacionais. O conceito de internacionalizacdo é multifacetado, e uma de suas facetas
¢ a migracdo estudantil internacional de duracdo mais longa (semestre ou ano),
geralmente abordada como mobilidade estudantil internacional, fendmeno que
configura a saida do estudante de seu pais para outro, visando formacdo educacional,
similar a mobilidade do estudante selecionado pelo CsF. Entretanto, esse fenémeno é
desigual, pois o0 acesso a formacdo internacionalizada passa pelo fulcro das igualdades

de oportunidades educacionais.

2.1 — O quadro teorico

Em todos o0s casos, uma coisa € certa: nenhuma pesquisa de campo e
nenhuma base de dados, quaisquer que sejam sua abrangéncia e seu
grau de precisdo, jamais engendraram por Si mesmas, nem
engendrardo conhecimentos sociolégicos se ndo forem concebidas,
guiadas, suscitadas, informadas, alimentadas por uma imaginacdo
tedrica. (LAHIRE, 2006, p.105).

Os estudos de Magali Ballatore (2007) definem, pelo menos, dois tipos de
mobilidade: a "espontanea”, na qual os estudantes escolhem individualmente se
inscrever em uma instituicdo ensino superior que nao esteja localizada no seu pais de
origem, sem um acordo intergovernamental ou apoio institucional financeiro e, a

5931

“institucionalizada”” como a mobilidade do estudante que encontra-se previamente

*'Também conhecida como organizada.
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matriculado em uma instituicdo de ensino, constituindo-se em intercambios académicos
internacionais por meio de contratos entre organizacdes, podendo incluir teoricamente
alguma reciprocidade. Embora seja estudado por dominios disciplinares diversos, é no
campo das Ciéncias Sociais, que o fendmeno da mobilidade discente internacional
institucionalizada tem recebido, desde sua expansdo, a partir da década de 1990, um
tratamento tedrico mais amplo que abrange suas diversas facetas politicas, econémicas,
socioldgicas e psicoldgicas®.

Esse enfoque sociologico tem insistido, especialmente, no paradoxo entre “a
tendéncia contemporanea crescente a internacionalizacdo dos estudos nos diferentes
graus do sistema de ensino” (Nogueira, 2007, p.18) e as desigualdades de acesso a esse
bem educacional por parte dos diferentes grupos sociais.

Um grupo consideravel de autores tém se debrugado sobre o assunto, abordando
em particular: (i) a populacdo estudantil afetada pela mobilidade, do ponto de vista de
seu pertencimento social; (ii) a posse capitais culturais como fator que predispde a
busca por esse bem; (iii) um suposto “capital migratoério” como componente importante
do perfil do estudante movel; (iv) as trajetorias escolares dos estudantes mdveis em
relacdo aquela de seus pares. Cada um desses pontos sera discutido a seguir, com base

nos principais estudos disponiveis sobre o tema.

2.1.1 — O papel do fator socioeconémico nas desigualdades de acesso & mobilidade

Um “estado da arte” sobre as mobilidades estudantis contemporéneas no espaco
europeu, realizado pela pesquisadora francesa Valérie Erlich (2012), elabora uma
cartografia do tema, abarcando suas diferentes dimensdes. Dentre essas, duas grandes
questdes sdo colocadas no centro das andlises: ha desigualdades sociais no acesso a
mobilidade internacional? Quais as principais formas de que se revestem essas
desigualdades? Que recursos (sociais, econdémicos, culturais) sdo necessarios para se
concretizar um intercambio na Europa? Suas analises apontam para o impacto dos
diferentes fatores que podem influenciar o acesso & mobilidade, constatando, em sintese,
que “os estudantes estrangeiros da era da institucionaliza¢do da mobilidade académica

ndo formam uma categoria social homogénea” (ERLICH, 2012, p.109). Ao longo da

%2E de se ressaltar, na literatura cientifica, o amplo predominio de estudos que tomam o Programa
Erasmus como campo empirico, certamente em razdo da extensao e do alcance de tal Programa.
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obra, a autora constata que a construcao do espaco europeu de ensino superior, tal como
preconizado pelo Tratado de Bolonha, ndo garantiu uma participacdo igualitaria entre os
estudantes provenientes dos diferentes paises signatarios desse Tratado.

Essa mesma trilha segue o estudo de Magali Ballatore (2007), em tese que
investiga as logicas que presidem a selecdo dos candidatos a um intercambio e as
chances que eles tém de verem atendidas suas escolhas de pais e instituicdo universitaria
de destino, face aos desequilibrios migratérios e econdmicos existentes entre paises
como a Franga, a It&lia ou o Reino Unido. Para Erlich bem como para Ballatore, é
inegavel a correlacdo entre o favorecimento socioeconémico e a participacdo em um
programa de mobilidade, tanto nos paises mais ricos quanto nos paises mais pobres. E
mesmo que o Estado forneca uma subvencdo publica, esta ndo é suficiente para
compensar as disparidades sociais e de renda entre os estudantes. A bolsa oferecida por
muitos programas de intercambio é considerada insuficiente, como apontam o0s
relatorios das agéncias nacionais europeias Eurostudent e International Exchange
Erasmus Student Network (ESN), citadas por Endrizzi (2010), Souto-Otero et al.
(2006), Ballatore e Bloss (2008b). Ha os que precisam de ajuda da familia e a recebem,
e aqueles que ndo recebem essa ajuda porque a familia ndo tem condicbes de subsidia-
los, sendo que “estas devem garantir, a0 menos, os custos iniciais com o intercdmbio”.
(ENDRIZZI, 2010, p.14).

Dados provenientes da pesquisa realizada por Ballatore e Bldss (2008),
demonstram que, entre 2004 e 2005, 61% dos estudantes Erasmus vinculados a
Universidade de Provence/Franca, revelaram ter recebido mensalmente ajuda financeira
da familia, enquanto 28% afirmaram que receberam ocasionalmente e 11% jamais
receberam. Da mesma forma, levantamento realizado pela rede European Student
Network “informa que 75% dos estudantes Erasmus se beneficiam do apoio financeiro
da familia”, como também atestam os pesquisadores Endrizzi (2010) e Souto-Otero
(2006). Em pesquisa realizada na Espanha, Arifio et. al. (2014), concluem que o capital
econémico dos progenitores influencia positivamente na deciséo dos filhos de participar
de um programa de mobilidade no exterior. Esse fendbmeno € também constatado nos
relatérios da Comissdo Europeia por Souto-Otero (2008b) e Endrizzi (2010). No outro
extremo, entretanto, hd uma categoria de estudantes que teria a sua disposi¢do todas as

condigdes necessarias para usufruir da mobilidade, por serem membros de uma elite
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internacional, como comprova Anne Catherinne Wagner (1998), em seus estudos sobre
a migracao dourada.

Dados do Eurostudent (2009) refletem a forte relacdo entre as diferencas
econdmicas dos paises e as oportunidades efetivas de éxito dos estudantes nos paises de
acolhida. De acordo com Erlich (2012, p.114) as diferencas socioecondmicas entre 0s
estudantes respondem a cedendo a um “um jogo de classifica¢des, desclassificacdes e
reclassificagdes dos espagos educativos nacionais”, jogo esse que aprofunda as
diferencas sociais e dirige os menos privilegiados para instituicbes de ensino superior
igualmente menos privilegiadas, alimentando a competitividade entre eles (ERLICH,
2012, p.114). No entanto, as disputas por um lugar nesses espacos bem classificados
internacionalmente - grandes centros de referéncia em pesquisas, instituices bem
colocadas nos rankings internacionais - denunciam o fato de que “os projetos
individuais ndo sdo livres e estdo subordinados a certos determinantes sociais, como 0
capital econdbmico e mecanismos institucionais” (TERRIER, 2009).

De acordo com o jogo das classificacGes, 0s estudantes méveis que tém acesso a
instituicOes de ensino superior de alto prestigio, se consagram como membros de “uma
elite estudantil predestinada aos setores mais valorizados ou a pesquisa e, aos postos
mais qualificados, seja no exterior ou em seu proprio pais, e, se assimilam a uma nova
elite da mundializagao” (WAGNER, 1998, p.186). Esses individuos se destacariam da
massa de estudantes orientada para ramos de estudo mais curtos, qualificados para o
mercado de trabalho, como assegura Wagner (1998).

Contudo, é preciso considerar também outros fatores que contribuem para a
definicdo do perfil discente requerido para a mobilidade internacional, em especial o

papel exercido pelo capital cultural das familias.

2.1.2 — O capital cultural: fundamento das disposi¢des para a mobilidade

A posse de capital cultural detectada entre os estudantes moveis reforca a tese de
que a desigualdade de acesso a formacdo internacional, por meio de um programa de
mobilidade académica, extrapola a influéncia do fator socioeconémico e atinge outros
setores da vida social do estudante. Os pesquisadores do tema concordam que 0
estudante movel ¢é, em geral, beneficiado por um historico de vantagens sociais

acumuladas no ambito familiar e, por isso, se concentram no estudo do “impacto da
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origem social sobre a mobilidade e sobre a hipdtese de uma hierarquiza¢do dos grupos
sociais em fun¢do de suas capacidades de serem moveis” (TERRIER, 2009).

A autora Laurie Endrizzi, fundamentada nos trabalhos de Souto-Otero (2006) e
Krupnik et al. (2007), ressalta que, na Europa, “os estudantes Erasmus s3o provenientes,
em sua maioria, de um meio favorecido, onde o nivel de educagdo, a categoria
socioprofissional, além do capital econémico, sdo superiores a média da populagao”
(ENDRIZZI, 2010, p.14). Dados estatisticos emanados de outras fontes revelam que
esses estudantes, em sua maioria, possuem um pai que ocupa uma profissao intelectual
de nivel superior, em “um percentual de 90% entre os britanicos, 64% entre os franceses
e 63% entre os italianos” (BALLATORE, 2007, p.35) e “ao menos um, dentre os dois
genitores, possui um diploma de ensino superior” (BALLATORE e BLOSS, 2008b, p.
42). Com efeito, em seu estado da arte, Erlich (2012) contabiliza numerosas pesquisas*
que confirmam a influéncia da atividade profissional e da qualificacdo dos pais, na
opcao dos filhos por realizar um intercdmbio no exterior.

Parey (2008) e a agéncia Eurostudent (2009) também constatam que, na maioria
dos paises, os estudantes provenientes de lares com nivel educacional mais elevado tém
maiores chances de realizar um intercAmbio internacional na area de seus estudos. A
hipdtese levantada pelos especialistas da Comissdo Europeia (2000) é expressa nos
seguintes termos: “os pais que possuem as qualificagdes mais elevadas sd3o mais
conscientes da necessidade de se aprender linguas estrangeiras e da descoberta de outras
culturas, e oferecem aos filhos oportunidades de desenvolvimento de seu espirito de
iniciativa e de independéncia” (COMISSAO EUROPEIA, p.5). Essa mesma agéncia
chega a afirmar que o capital cultural dos progenitores e os obstaculos financeiros estéo
entre os fatores que influenciam a realizacdo ou ndo de um intercambio pelo estudante
europeu.

Do mesmo modo, ao investigar o papel dos “intercdmbios culturais” nas
trajetdrias de jovens brasileiros, Prado (2002) afirma que as familias que enviam seus
filhos para um intercambio geralmente possuem diploma universitario e exerce
ocupacdes de nivel superior. Ela explica que se trata de um grupo familiar que enfatiza
as contribuicbes do intercAmbio para o crescimento e amadurecimento pessoal e, por

isso, investem no estudo de linguas estrangeiras dos filhos. Nesses grupos, valoriza-se

%% Cf. Comisséo Europeia (2000); CATALANO et al.(2002); KING (2003); VOURC’H, R. ZILLONIZ
S., (2008); Eurostudent (2008; 2011).
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“a questdo da independéncia ¢ da autonomia como resultado da “vivéncia fora de
casa”** bem como a seguranca e a desenvoltura que dela decorrem (p.236). Ela conclui
que a experiéncia de estudos no exterior constitui uma escolha daqueles pais das classes
médias e superiores que pretendem desenvolver nos filhos “as qualidades de dinamismo
e de esfor¢o que eles valorizam e cuja rentabilidade escolar, percebem”, premissas que
sdo defendidas pelas estudiosas Duru-Bellat e Van-Zanten (1999, p.178).

Arind et al. (2014), em pesquisa realizada na Espanha, afirmam igualmente que
a disposicdo para a mobilidade nasce antes para os filhos das familias com maior capital
cultural, o que Ihes garante certa vantagem quando chega a hora de partir.

Ao investigar o lugar das viagens na formacdo das elites, a pesquisadora
francesa Anne-Catherinne Wagner (2007) observa que as viagens turisticas ocupam um
lugar importante nas praticas educativas nesse meio social. Segundo ela, “nas classes
superiores, as viagens e estadias turisticas no estrangeiro sdo constitutivas de um modo
de distingao social” (WAGNER, 2007, p.59) que valoriza os beneficios culturais dai
advindos, como “o conhecimento das linguas, a abertura para diferentes culturas e a
propensdo para a mobilidade” (WAGNER, 2007, p.59). Mas ha que se reconhecer, por
outro lado, que mudancas profundas tém ocorrido, evidenciando a extensdo dessas
praticas a novos publicos e que, portanto, “esta facilidade de circular pelo mundo ndo ¢
mais 0 apanagio unicamente de jovens origindrios de meios sociais muito favorecidos”
(DUTERCAQ, 2008, p.6).

Analisando a relacdo entre as classes médias (em suas fracbes superiores) e a
escola, Nogueira (2010) argumenta que, no Brasil, alguns pesquisadores®® vém
detectando uma forte e acelerada expansdo, nesse meio social, da demanda pela
internacionalizacdo da escolarizacdo da prole, o que leva a autora a concluir que essa
fragdo da sociedade “concebe, cada vez mais, a dimensdo internacional do capital
cultural como um componente indispensavel a ampliacéo e validagdo de seu patriménio
cultural” (NOGUEIRA, 2010, p.222). A pesquisadora esclarece ainda que

a focalizacdo [pelas pesquisas] no impacto dos estudos no exterior
sobre as trajetdrias escolares dos jovens, e nas expectativas e
motivacOes dessa acdo parental tem revelado que esses pais guiam-se
tanto por intengbes instrumentais (de superpreparacdo para 0

% Grifo da autora
% Nogueira & Aguiar, (2008); Nogueira, Aguiar & Ramos, (2008); Aguiar, (2009).
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enfrentamento da concorréncia escolar e profissional), quanto por
finalidades identitarias de enriquecimento e realizacdo pessoal dos
filhos. Aliando “o 1til ao agradavel”, eles buscam desenvolver na
prole um conjunto de disposicdes (abertura, autonomia,
adaptabilidade, disposicdo a mobilidade, tolerancia a alteridade etc.),
além de prové-la de capital cultural (fluéncia linguistica, cultura geral
e especializada) e social (contatos internacionais), todos eles
elementos favorecedores de um destino privilegiado. (NOGUEIRA,
2010, p. 222).

2.1.3 — Uma familia de nog¢des: “capital migratorio”, “habitus de migrante”,
“habitus cosmopolita”

O capital migratério, também designado como capital de mobilidade é uma
nocdo utilizada originalmente por Murphy-Lejeune (2003) e se refere a acumulacéo,
pelos atores sociais, de experiéncias de contatos com paises estrangeiros sejam elas
diretas, através de viagens ao exterior, ou indiretas quando, mesmo sem viajar,
estabelece-se amplo contato com imigrantes e/ou pessoas que acumulam experiéncias
internacionais. No caso das criancas e jovens, o habito precoce de viagens e de estadias
no exterior com a familia resulta na chamada “migra¢ao passiva” que, ainda que escape
a uma decisdo pessoal do jovem, ndo deixa de favorecé-lo por ocasido de eventuais
mobilidades futuras (LEROT, 1999). O capital de mobilidade seria assim uma espécie
de vantagem social que abrange uma série de dominios, e que vai do “conhecimento de
linguas, das culturas e dos modos de vida no exterior, a dispersao geografica da familia
e de seus relacionamentos, aos deslocamentos anteriores, a organizacdo e
funcionamento da carreira em VAarios paises, a constituicdo das redes sociais
migratorias” (WAGNER, 1998, p.118).

Murphy-Lejeune (2003) afirma que o capital migratério pode ser evidenciado
por meio de quatro elementos, sendo o primeiro deles a historia familiar e pessoal do
sujeito. O papel desempenhado pela familia na trajetoria pessoal e nas experiéncias de
mobilidade do estudante esta relacionado & constituicdo cultural da familia
(internacional, pluricultural, plurilinguista) e suas relagdes com outras culturas,
envolvendo contatos com parentes e/ou amigos no exterior, experiéncias familiares de
mobilidade, local de residéncia (regido de fronteiras, area de afluéncia de imigrantes
etc.) e seu “grau de abertura para o estrangeiro”, mesmo sem mobilidade fisica

(acolhimento de intercambistas, estudo e pratica de linguas estrangeiras etc.).
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Em segundo lugar, viriam as oportunidades “de cruzar a fronteira nacional”
(Murphy-Lejeune, 2003, p.61) que o sujeito teve ao longo de sua vida, implicando em
estadias e contatos em um pais estrangeiro, bem como na constituicdo de competéncias
linguisticas consideradas fundamentais, por serem intrinsecas as experiéncias de
mobilidade. Nesse sentido, as competéncias linguisticas representam um fator
condicionante para que o estudante seja aceito em um programa de mobilidade. Arind et
al. (2014) apontam a relevancia dessa competéncia para 0 ingresso em um programa de
mobilidade e ressaltam a existéncia de sistemas de avaliagbes das habilidades
linguisticas na maior parte dos programas de intercambio.

Por outro lado, o conhecimento de idiomas ocupa um importante espaco no
interesse subjetivo pela mobilidade. Além de ser parte das competéncias minimas para o
ingresso em um programa de mobilidade, “a lingua é a primeira motivacdo para se
realizar o intercambio” (Murphy-Lejeune, 2003, p.85), uma vez que, atualmente, os
estudantes sdo conscientes da necessidade de se aprender idiomas no mundo
contemporaneo e acreditam na “eficacia da imersdo linguistica como maneira radical de
forgar a aprendizagem de linguas em seu meio natural” (Murphy-Lejeune, 2003, p.85).
E acrescenta ainda que os proprios estudantes reconhecem que a lingua é a chave que
abre a porta das relacGes com o0s nativos, sob o risco de serem excluidos socialmente.

Da mesma forma, Ballatore e Bldss (2008a) esclarecem que para muitos
estudantes, a principal razdo para participar de um intercambio é aprender uma lingua
estrangeira, seja visando sua formacdo, um emprego ou simplesmente para tornar seu
Curriculum Vitae mais atrativo.

Convém assinalar que o nimero de linguas estrangeiras de que se € portador €
um fator de vantagem social, haja vista que os dados demonstram que 0s estudantes
moveis falam, em média, mais linguas estrangeiras do que os estudantes ndo maveis,
como asseguram Boomans et al. (2008). No que se refere ao Erasmus, a grande maioria,
(97%), fala, ao menos, duas linguas, 75% sdo proficientes em trés linguas e 31%
afirmam ter habilidade em quatro linguas (SOUTO-OTERO et. al., 2006). Segundo
Ballatore e Bldss (2008a), a maior parte dos estudantes franceses, por eles interrogados,
revelou-se bilingue, sendo a segunda lingua o inglés, o alemé&o ou o espanhol.

O pesquisadores Ennafaa e Paivandi (2008) — em pesquisa realizada no ambito
do Observatoire National de la Vie Etudiante (L’OVE) — abordaram a importancia da

aprendizagem linguistica extraescolar obtida por meio de viagens, redes sociais, ou
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mesmo por via autodidatica. Para eles, esse tipo de aprendizagem tem uma finalidade de
aperfeicoamento.

A lingua funciona também como um fator decisivo para a escolha, pelos
estudantes, do pais ao qual se dirigem em seu programa de mobilidade. E significativo
que, em 2007, um em cada dois estudantes, tenha se dirigido aos Estados Unidos, ao
Reino Unido, a Alemanha ou a Franca. Tal fato demonstra a predominancia das linguas
dominantes e mais difundidas, como o inglés, o francés e o alemdo (OCDE, 2009).
Ressalte-se que os paises angl6fonos, como Australia, Canada, Estados-Unidos, Nova
Zelandia e Reino Unido, sdo os mais atrativos, pois, falam a lingua com a qual os
estudantes tém maior familiaridade (EUROSTUDENT, 2009).

Entretanto, “o leque de paises para onde se vai tem se diversificado ao longo
dos anos, embora permanega certo ‘tropismo’ em diregdo aos paises desenvolvidos e de
lingua inglesa” (NOGUEIRA, 2010, p.221).

Em terceiro lugar, a autora aponta as experiéncias de adaptacdo a um meio
cultural diferente do seu, podendo ocorrer no proprio pais (por ocasido de mudanca de
uma regido a outra, por exemplo) ou no exterior. No primeiro caso, fala-se de uma
mobilidade “intracultural”, sobretudo em paises cuja diversidade linguistica, econdmica
e/ou cultural pode causar uma grande ruptura. No segundo caso, trata-se de uma
mobilidade “intercultural” ou (transnacional) que tem como ponto comum “confrontar o
individuo com um mundo desconhecido, cujas regras de navegacdo ele ndao domina”.
(MURPHY-LEJEUNE, 2003, p.61). De todo modo, trata-se de uma experiéncia de
adaptacdo que exp0e o individuo a viver uma “transi¢do entre dois mundos diferentes”,
levando-o a passar pelo status de “estrangeiro temporario”, mesmo que em seu proprio
pais.

O quarto elemento a compor o capital migratério diz respeito a tracos
especificos de personalidade de cada sujeito. Mesmo entre individuos com histérico
familiar de mobilidade, podemos detectar tragos de personalidade bastante distintos: uns
se revelardo mais inclinados a mobilidade do que outros. Aqueles mais predispostos séo
considerados por Murphy-Lejeune como detentores de uma “personalidade viajante” e
tenderiam a ser mais extrovertidos, sociaveis e interessados pelo mundo exterior,
curiosos e atraidos pela novidade, sempre dispostos a estabelecer novas relagfes. Essas
caracteristicas concorreriam para uma adaptacdo mais positiva a alteridade, do que a dos
individuos de “personalidade sedentaria” (MURPHY-LEJEUNE, 2003, p.69). Segundo
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Zarate (2003), essas disposicoes especificas do ator social pluricultural compreendem,
por sua vez, quatro elementos: a atitude pessoal, com destaque para a abertura de
espirito; a capacidade de estabelecer relacBes sociais de qualidade; e, finalmente, as
capacidades de adaptacdo e de comunicacdo, associadas ao desembaraco e a
autoconfianca.

De modo bastante proximo, os estudos de Angela Xavier de Brito (2000,
2002, 2004, 2005, 2010) realizados com estudantes brasileiros na Franga, levaram-na a
concluir que “a familiaridade com os processos de mobilidade espacial é adquirida com
a necessidade precoce de migrar, sozinhos ou acompanhados por seus familiares, que a
maioria dos estudantes brasileiros experimentou, ao buscar ter acesso a uma oferta de
formagao qualificada” (XAVIER DE BRITO, p.436). Os sujeitos de sua pesquisa eram
marcados por “trajetorias entrecortadas de constantes migracfes escolares, as quais
mostram a aquisi¢do progressiva da facilidade com a conquista de novos espagos”
(XAVIER DE BRITO, p.436). A autora ressalta que os estudantes migram
geograficamente, passando de “sua aldeia a uma cidade um pouco maior, em seguida a
capital de seu Estado natal e, mais tarde, talvez, as grandes metropoles [...], antes de
ousar, finalmente, dar o mergulho para o exterior” (XAVIER DE BRITO, p.436). Em

suas palavras:

eles mesmos confessam que a partida para o exterior €, de certa forma,
consequéncia logica das etapas anteriores; que jamais teriam a
coragem de abandonar o pais de origem se ndo tivessem antes dado
esses primeiros passos que os conduzem a situagdes novas, que 0S
afastam do ambiente do lar, em suma, que cortam suas raizes locais
(XAVIER DE BRITO, 2010, p.437).

Em sintese, para essa autora, a formacdo de um sistema de disposicdes
favoraveis a partida para o exterior € composta por trés fatores que podem ser
cumulativos ou ndo, sendo o primeiro: “uma certa familiaridade com o0s processos de
mobilidade espacial; o segundo, uma certa familiaridade, imaginaria ou concreta, com
exterior; e o terceiro, uma certa familiaridade com os estudos em um pais estrangeiro”
(XAVIER DE BRITO, 2010, p.435). Para definir a natureza desse sistema, a autora
lanca mdo da nocdo de ‘“habitus de migrante” que decorreria “dos modos de
interiorizacdo das experiéncias vividas pela maioria dos individuos submetidos, por
diversos motivos, a situacbes de mobilidade espacial durante sua trajetéria” (XAVIER
DE BRITO, 2010, p.437). Por fim, e convergindo com as conclusdes do estudo de



71

Murphy-Lejeune, Xavier de Brito concorda que “a historia familiar e pessoal ¢ um dos
componentes mais fortes do habitus: certo tipo de experiéncia que ndo se constroi no
vacuo” (XAVIER DE BRITO, 2010, p.435) e que para Nogueira (2007), significa que
“quanto mais cedo ocorrer o contato, maior sera a inclinacdo dos jovens a deixar seu
pais natal e a se abrir para as experiéncias internacionais” (NOGUEIRA, 2007, p.24).

Por sua vez, o estudo de Ballatore (2007) verificou que o0s estudantes
pertencentes aos meios sociais favorecidos tendem a adquirir um capital migratorio
mais elevado. Assim como o estudo de Ballatore e Bldss (2008a) que constatou, na
figura do estudante movel, um individuo com um passado migratdrio relativamente rico.
Para os autores, “¢ como se, devido aos pais serem favorecidos e viajarem
frequentemente ou terem se movido em diversas escalas geograficas, os estudantes
Erasmus tivessem desenvolvido certa aptidao para a mobilidade” (p.71).

Ja Wagner (2010) prefere falar em um “habitus cosmopolita” que se forma na
medida em que ocorrem as interacdes com 0s estrangeiros. Sao disposicGes que se
manifestam, entre outros, por meio do estabelecimento de uma rede internacional de
amigos, cujas relagdes ajudam a manter e aumentar essas disposi¢des culturais. Para
€sSes grupos, o que acontece em outro pais, no exterior, nunca é estranho, é parte do
ambiente o mais familiar, social e cultural possivel (WAGNER, 2010). “A longa
familiaridade com as viagens permite uma verdadeira incorporacao dessas propriedades
sociais” (WAGNER, 2010, p.93).

Além disso, segundo Wagner, “a maioria das familias ‘internacionalizadas’
investe mais sistematicamente seus recursos em estratégias de educacdo, vida
profissional, entre outras dimensdes da vida social” (WAGNER, 2010, p.95). Nelas, “o
habito precoce de viajar e de vivenciar estadias no exterior favorece, inegavelmente, as
mobilidades ulteriores [...]”, com o que concorda plenamente Erlich (2012, p.116) que
reconhece que o capital de mobilidade ndo constitui “um ponto de partida para a maioria
sedentaria”. De acordo com Weenink (2005), constituem novos indicadores de
cosmopolitizagdo das familias: a frequéncia e a duracdo das viagens de trabalho ao
exterior; a utilizacdo do inglés oral e escrito nas atividades profissionais; o fato de
visitar ou receber amigos estrangeiros; a leitura de livros ou de jornais estrangeiros. Para
Nogueira (2007), “as familias que mantém, no lar, um clima favoravel ao contato direto

e continuado com 0s modos de vida e costumes estrangeiros sdo mais aptas a produzir
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individuos predispostos a aceitar — e até mesmo a procurar — experiéncias de alteridade
cultural” (NOGUEIRA, 2007, p.24).

No ambito familiar, a influéncia da fratria sobre os projetos de mobilidade n&o
pode ser negligenciada: dados da Comisséo Europeia (2000) demonstram que cerca de
20% dos estudantes Erasmus tém irm&os ou irmds que ja haviam realizado estudos no
exterior. Para Murphy Lejeune (2003), as experiéncias de mobilidade estudantil dos
irmdos mais velhos constituem, muitas vezes, um modelo capaz de inspirar os irméos
mais novos, os quais “reproduzem o caminho dos mais velhos” (p.64).

Desse conjunto de trabalhos depreende-se que o pertencimento social condiciona
a detencdo, pelos sujeitos, seja de “capitais”, seja de “habitus” de mobilidade, e
constitui, portanto, um fator condicionante da “competéncia migratoria para os estudos”

(Wagner, 1998, p.118).

2.1.4 — O capital escolar: as disposicdes escolares determinantes

A definicdo dada por Nogueira (2004, p.135) para a nogdo de “trajetoria escolar”,
a qual refere-se a um “encadeamento temporal de posigdes sucessivamente ocupadas
pelos individuos nos diferentes campos do espago educacional” é fundamental para a
compreensdo do conceito de capital escolar, o qual passa pelo percurso biogréafico que
deve ser captado por meio dos acontecimentos que 0 pontuam, com seus momentos
decisivos, suas bifurcacdes e encruzilhadas (Nogueira (2004, p.135). E o que dizem 0s
estudos sobre as biografias escolares dos estudantes em mobilidade? Quais as
disposicdes escolares deles requeridas? Ha, entre eles, acimulo sob a forma de capital
escolar, entendido sucesso ou bom rendimento no mercado escolar?

Os estudos sobre as trajetdrias escolares realizados por Nogueira, no Brasil,
enfocam os indicadores que determinam o acumulo do capital escolar. Na raiz do
conceito de trajetérias escolares, situam-se as praticas de socializacdo e de
acompanhamento da escolaridade, sobre 0 modo como as familias transmitem valores e
admitem as praticas educativas, tendo em vista a construcdo de projetos, bem como a
“escolha” dos estabelecimentos de ensino, incluindo o acompanhamento da escolaridade
pelos pais e, até mesmo, a demanda por cursos particulares (NOGUEIRA, 2004 e
DAVERNE, 2011).
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Como salienta Daverne (2011) é preciso ter em conta que

0s pais mais bem-dotados constroem, de maneira bem consciente, o
percurso escolar dos filhos, visando a melhor eficdcia. Com a
finalidade de alcancar certo nivel de exceléncia e de prestigio, as
escolhas ttm o dever de otimizar a carreira escolar dos filhos [...]
Além de serem matriculados em estabelecimentos de prestigio. A
escolha do contexto escolar de qualidade passa eventualmente pela
desconsideracdo do cadastro escolar ou pela matricula em um
estabelecimento de ensino privado de renome. Esses mesmos pais, que
tém uma visdo estratégica e instrumental da escola, sdo capazes de
prolonga-la através de uma “pedagogizacdo” da vida cotidiana: 0s
deveres sdo supervisados, os filhos sdo enquadrados, os recursos
familiares mobilizados, assim como as atividades de lazer educativo e
de esporte, muitas vezes, supervalorizadas. Por exemplo, a
aprendizagem da musica ou da danga é uma atividade codificada que
acaba suscitando disposicGes para a regularidade, o ritmo, a cadéncia
e, finalmente, para o respeito do emprego do tempo. Assim, o tempo
livre dos filhos converte-se em tempo produtivo. Do mesmo modo,
esses pais privilegiam, na escolha dos colegas, uma relagdo social
“entre iguais” que, geralmente, serve para estruturar o trabalho e
fornece pontos de apoio. (DAVERNE, 2011, p.769).

Em pesquisa publicada por Nogueira (2011), a autora® investiga a construcdo da
exceléncia escolar por meio da andlise de relatos de trajetorias escolares de um grupo de
estudantes universitarios pertencentes a familias das camadas médias intelectualizadas,
contribuindo para as analises desta pesquisa, ao aplicar o conceito de trajetoria escolar a
estudantes de nivel académico. Para tanto, define duas frentes que participam da
constitui¢do da no¢do de capital escolar: “os itinerdrios percorridos por estudantes
universitarios brasileiros provenientes das camadas médias intelectualizadas e as
estratégias praticadas por esses e, por suas familias, no decorrer de sua formagéo
escolar” (NOGUEIRA, 2011, p.127), elegendo como evidéncias empiricas: o fluxo das
trajetdrias escolares; as redes de ensino e os estabelecimentos frequentados; 0 momento
do vestibular; a vida académica e os estudos no exterior.

Assim como Daverne (2011) atribui um papel fundamental a aquisicdo das
disposi¢des escolares, sem percalgos, Nogueira (2011), considera que o “fluxo das

trajetorias” calcado pela determinacdo do capital escolar se baseia na fluéncia e

% Os dados da referida pesquisa foram obtidos em 1994-1995, em Belo Horizonte. Trata-se de um grupo
de 37 estudantes da Universidade Federal de Minas Gerais, 21 mulheres e 16 homens, selecionados
segundo dois critérios: 1) estar cursando ou ser recém-formado em um dos 37 cursos de Graduagdo
oferecidos pela UFMG, a época. 2) ser filho de pai e mae professores do Ensino Superior/pesquisadores,
com a mais alta titulagdo possivel.
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linearidade dos percursos escolares, sem intercorréncias que possam acarretar atrasos na
progressdo do estudante dentro do sistema escolar. Decorre dessa coordenacdo entre
bom desempenho e bom aproveitamento do tempo escolar a maior evidéncia empirica
de um trajeto escolar fluente: “a idade de entrada na universidade” (NOGUEIRA, 2011,
p-128). A autora conclui que, em torno de 75% da populacdo de sua pesquisa “chegaram
a universidade antes da idade regular (40%) ou na idade regular (35%)%" sem
apresentarem em seu passado escolar qualquer tipo de atraso” (NOGUEIRA, 2011,
p.128).

Quanto as redes de ensino frequentadas pelos estudantes que participaram da
pesquisa, a estudiosa apurou que se trata de individuos que cursam a escola bésica
(ensino fundamental e médio) privada e ensino superior, publico. Essa trajetoria €
conhecida como “circuito virtuoso”,® pois conduz o estudante a um tipo de ensino
superior de reconhecida qualidade.

No que concerne ao exame vestibular,® a maioria desses estudantes estabelece
estratégias de acesso a esse processo seletivo, desde o inicio do ensino médio, ora como
treineiros*® com a finalidade de se certificarem de seus niveis de desempenho e
conhecerem 0s procedimentos cobrados mediante a pratica do exame, ora se
matriculando em cursinhos preparatorios, pois, sabe-se, de acordo com estudos
realizados por Whitaker & Fiamengue (1999) que essa pratica pode situa-los, inclusive,
entre os aprovados nas primeiras colocac¢des ou favorecer sua aprovacdo na concorrida
disputa por uma vaga, em uma universidade publica, em geral, mais disputada.
(NOGUEIRA, 2011)

Em relacdo a vida académica, a pesquisadora analisou o exercicio de
“atividades extrassala de aula, que ocorre paralelamente as aulas e atividades
curriculares minimas obrigatorias” (NOGUEIRA, 2011, p.140) por considerar que estas
acrescem caracteristicas importantes para uma trajetdria escolar exitosa, haja vista que,

a maioria de seus entrevistados, isto é 51%, foram bolsistas de iniciagdo cientifica (I1C).

*” Considerou-se como idade regular 18 anos completos no caso do ensino brasileiro.

% Em oposi¢do ao “circuito vicioso” realizado por estudantes de escola basica pablica que cursam um
ensino superior privado, nem sempre de boa qualidade. (Souza, 1990/1991).

% No periodo de realizacdo da pesquisa referenciada, a UFMG adotava o “exame vestibular” para
admissdo no ensino superior. Hoje, adotam-se 0s resultados do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Porém, pode-se dizer que as estratégias se mantém pois os fins sdo 0s mesmaos.

“0 pratica de se expor ao exame vestibular antes mesmo da concluséo do Ensino Médio, visando treinar-se
e, assim, capacitar-se para enfrentar esse exame no momento oportuno. Essa pratica vem se difundindo
aceleradamente entre as camadas médias, resultando, inclusive na recente criacdo de um neologismo
“treineiro”, pela grande imprensa. (Nogueira, 2011, p.134)
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Além disso, ela constatou o exercicio de monitoria de disciplinas ou participacdao em
programas de extensdo universitaria e estagios facultativos, fatores que agregam valor
ao perfil de elite académica que, muitas vezes, conhece os meandros desse universo,
dispondo de informacges a respeito do sistema universitario e, contam com o papel
ativo desempenhado pelos pais na orientacdo de seus percursos.

De acordo com Nogueira (2011), constata-se na voz de seus entrevistados a
“constante preocupagdo dos pais com as credenciais académicas adquiridas pelo filho ao
longo do percurso universitario”, em manifesta inquietacdo com repercussfes sobre a
futura vida profissional deste (NOGUEIRA, 2011, p.142).

A sociologia da familia e a sociologia da educacdo, segundo a mesma autora,
tém postulado que as familias contemporaneas sdo impelidas a instrumentalizar seus
filhos para as diferentes situacGes de competicdo a que estes deverdo enfrentar na vida,
além de postularem a crescente importancia do capital escolar na determinacdo do
destino ocupacional e da posi¢édo social do individuo (NOGUEIRA, 1998c).

Outro elemento analisado por Nogueira (2011, p.146) sobre os itinerarios
escolares dos jovens participantes de sua pesquisa, como ja sinalizado inicialmente, é o
cosmopolitismo presente nas trajetérias escolares desses individuos, gracas ao
estabelecimento de diversos mecanismos que incluem trés pontos principais: a)
Mudancas temporarias da familia para pais estrangeiro com o objetivo de
aperfeicoamento académico dos pais; b) Estadias de curta duracdo (por volta de 6
meses), financiadas pelos pais, via de regra, no decorrer dos estudos universitarios e; c)
Participacdo em programas internacionais de intercambio cultural, organizados por
empresas operadoras de intercambio.

A esse respeito, “a experiéncia de uma temporada de estudos fora do pais
repercute na vida desses jovens de varias maneiras” afirma Nogueira (2011, p.148),
tanto no dominio de linguas estrangeiras, provendo proficiéncia para futuros exames,
inclusive, os de admissdo na universidade quanto na influéncia nas defini¢cbes de uma
carreira escolar. E, além disso, amplia o aproveitamento da formagdo quando voltam ao
pais, haja vista que essa experiéncia tende a proporcionar, principalmente aos

matriculados no ensino superior, uma visao redimensionada de seu curso.
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A autora conclui que as familias das camadas medias por ela enfocadas tém

a capacidade de tirar proveito das oportunidades, trunfos e recursos
disponiveis — em cada conjuntura particular do campo escolar- em
favor do destino escolar dos filhos. Estratégia de exceléncia, por parte
dos pais ou do proprio jovem, foram detectadas no que concerne a
escolha dos estabelecimentos de ensino, a utilizacdo do capital de
informacBes sobre o sistema educativo, as formas de gestdo da
carreira escolar, ao investimento do capital social e profissional
paterno, as estadias no exterior. Fizeram-se ver escolaridades no
decurso das quais pouco espaco se deixa ao acaso; em que a
antecipacdo e a previdéncia primam sobre a correcdo dos desvios; em
gue a formacdo intelectual e a preparacdo para a autonomia tém
precedéncia sobre a formacéo profissional e a relacdo pragmatica com
0 conhecimento. Escolaridades que se desenrolam num horizonte
temporal estendido que autoriza o pressentimento da chegada aos
niveis mais altos da piramide escolar. Escolaridades que se ddo em
escala internacional, propiciando, desde cedo, a experiéncia de outros
sistemas de ensino e a aquisicdo de um habitus cosmopolita.
(NOGUEIRA, 2011, p.150-151).

Portanto, o capital escolar é um recurso predisponente para a mobilidade por ser
caracteristico do perfil de um estudante cuja escolarizacdo constitui, dentre outras
possibilidades, uma preparacdo para o desafio das fronteiras. Ballatore e Bldss (2008)
revelam que a exigéncia desse capital impera em vérias etapas do processo de
mobilidade do programa Erasmus, inclusive, de forma antecipada e precoce. Sua
influéncia opera, especialmente, no sentido de delimitar as chances dos interessados na
mobilidade, influenciando em vérias etapas da selecdo, desde o destino até as formas de
instalagdo na instituicdo universitaria e no pais escolhidos.

Embora se acredite que os candidatos ao Erasmus sejam selecionados de acordo
com principios meritocraticos (alto nivel de performance escolar, autodisciplina nos
estudos etc.), sabe-se que essa caracteristica se acresce, em especial, dos efeitos das
vantagens sociais de que os estudantes dispdem. Ballatore (2011) e Ballatore e Bléss
(2008a) demonstram - com base em pesquisa do Observatoire Universitaire Régionale
de l'insertion professionnelle (OURIP) na Franca - que 0s estudantes Erasmus sdo mais
precoces na vida escolar e estdo mais avancados nos estudos do que 0 conjunto de seus
pares. Em torno de 82% dos estudantes Erasmus tém idades entre 23 e 26 anos, 0 que
mostra certo estimulo a mobilidade de estudantes jovens (SOUTO-OTERO, 2008a).

Pesquisa realizada, em 2010, pelo Observatoire National de la Vie Etudiante

(L’OVE) indica que a probabilidade de se realizar um intercambio, no quadro de um
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programa institucionalizado, € mais elevada para os mais jovens. Em sua pesquisa,
Erlich (2012, p.111) afirma que “quanto mais jovem for o estudante que se candidatar
ao Erasmus, maior sera sua chance de ser aceito porque concluiu com antecipacdo uma
formagao que, a rigor, demanda maior tempo”. Essa precocidade revela o perfil de um
estudante com disposicBes escolares acima da média que o qualifica como 6timo ou
excelente. Em dados relativos, a pesquisa do L’OVE demonstra que esses estudantes
teriam em torno de 18 anos e representam 25% dos estudantes Erasmus. A Comisséo
Europeia resume bem tais caracteristicas ao afirmar que “os estudantes universitarios
formam um grupo seleto na maioria dos paises europeus. Os estudantes Erasmus
constituem um grupo seleto dentro desse grupo”. (COMISSAO EUROPEIA, 2010).

2.2 — A problemética da pesquisa

No caso do Programa CsF, estariamos diante de uma “populagdo socialmente
favorecida e escolarmente selecionada™? a exemplo do diagndstico feito por Ballatore e
Bloss (2008b, p.45) para definir os estudantes europeus que participam do Programa
Erasmus.

Um levantamento das pesquisas nacionais cujo objeto empirico é o Programa
CsF evidenciou uma auséncia de estudos que o enfocassem da perspectiva das
desigualdades de acesso a mobilidade, como vém fazendo pesquisadores estrangeiros.
Em vista disso, nosso propdsito serd o de investigar as condicGes de acesso a esse bem
cultural, a luz dos pressupostos tedricos acima apresentados. A interrogacdo maior que
nos propomos responder ¢, dito de modo muito sucinto, “quem sdo os contemplados
com uma bolsa no programa CsF?” Para tanto, ha que se tracar o perfil social e escolar
do estudante beneficiario, o que faremos tendo como pressuposto aquilo que foi
detectado, pelos estudiosos europeus, na realidade do Programa Erasmus.

No plano sociodemografico, observar-se-a a reparti¢cdo da participacdo entre os
dois sexos e seu grau de equalizacdo na mobilidade académica internacional, sabendo-se
que, no dmbito internacional, constata-se uma tendéncia a prevaléncia feminina no
quadro das mobilidades, confirmada, ao final dos anos 1990, a partir de estudos
realizados pela Comissdo Europeia (2000) que mostraram que “59% dos estudantes
recrutados pelo Erasmus eram mulheres” (ERLICH, 2012, p.112). Na perspectiva

apresentada por Ramos ¢ Nogueira (2014) “a mobilidade internacional é um sinal de
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sucesso educativo”, sobretudo quando se sabe, de acordo com Marry (2000) e
Rosemberg (2001) que as mulheres tém assumido a dianteira no mercado educacional,
embora a participagdo nas ciéncias exatas, ainda seja menor em relacdo ao perfil
masculino. O fator idade ser&a examinado, tendo em conta que se trata de um indicador
da exceléncia do percurso escolar e que os estudantes modveis sdo cada vez mais jovens
como confirmam os levantamentos da Comissdo Europeia (2011) e varios estudos como
aqueles realizados por Prado (2002), Ramos (2009), Nogueira (2011), Ballatore (2007)
e Erlich (2012). A variavel raga serd examinada tendo como pano de fundo as politicas
de acdo afirmativa atualmente em vigéncia nas grandes universidades brasileiras. As
caracteristicas demograficas do grupo familiar do estudante (nimero de irmdos, lugar na
fratria) exercem sabidamente uma influéncia no processo de escolarizagdo da prole.
Essa questdo tem sido objeto de pesquisas na Sociologia da Educacdo, e estd fortemente
associada a questdo dos investimentos parentais na trajetdria escolar dos filhos,
impactando na obtencdo, por eles, do capital cultural em geral, mas também do capital
escolar e do capital “migratorio”. Por fim, uma cartografia da origem geogréafica dos
estudantes deverd verificar a hipotese de um habitus de migrante bem como local de
moradia.

O levantamento do perfil socioeconémico dos bolsistas levou em conta variaveis
como a renda familiar, a categoria socioprofissional dos pais, tendo, sobretudo, como
pressuposto que a situacdo econdmica da familia constitui um trunfo importante para a
aquisicdo de vantagens culturais estratégicas na disputa pelo ingresso em um programa
de mobilidade internacional, podendo impactar inclusive na escolha do pais de destino e
na aceitacdo por parte da instituicdo estrangeira escolhida. Alem de representar a
garantia da manutencao do estudante no exterior, em caso de insuficiéncia ou auséncia
do subsidio governamental, ou de assegurar as melhores condi¢des de vida durante o
intercambio e seu bom aproveitamento, como mostram os estudos de Ballatore e Bloss
(2008), Endrizzi (2010), Souto-Otero et al., (2006), Erlich (2012) e Ballatore (2007).
Para confrontar e também complementar o levantamento da realidade familiar, esse
perfil considerou ainda as condi¢des financeiras do préprio estudante, como a
necessidade de exercer trabalho remunerado durante sua formagdo ou 0 recurso a
beneficios e auxilios como bolsas de estudo etc.

O perfil sociocultural dos estudantes beneficiados pelo CsF foi evidenciado por

meio das variaveis nivel de instrucdo dos pais, conhecimento de idiomas entre 0s
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membros da familia, experiéncias e condicdes de suas viagens ao exterior. Esses
ultimos fatores constituem indicadores utilizados pelos pesquisadores para calcular o
volume de “capital internacional” (WAGNER, 1998, p.95; POUPPEAU, 2004)
possuido pela familia ou, em termos preferidos por alguns autores, seu grau de
cosmopolitismo, o qual constituiria uma “forma de capital cultural” no mundo
contemporaneo globalizado, segundo as ideias defendidas por Weenink (2005). E é essa
dimensdo cosmopolita que — quando transmitida a prole — seria responsavel por um
potencial de desenvolvimento, nos filhos, de disposi¢Oes requeridas pela mobilidade,
tais como: abertura de espirito, autonomia, adaptabilidade, tolerancia a alteridade etc.,
sem falar nas transmissdes inter-geracionais da competéncia linguistica, da cultura geral
e especializada e, ainda, de uma rede de relacbes sociais envolvendo contatos
internacionais, como lembra Nogueira (2010).

Por fim, o perfil escolar e académico do bolsista do Programa CsF foi obtido
mediante dados sobre seu passado escolar (estabelecimentos e redes de ensino
frequentados, desempenho escolar, formacdo extracurricular em linguas estrangeiras,
sucesso no ingresso no curso e instituicdo de ensino superior escolhidos etc.), com
énfase na eventual existéncia, ao longo do percurso escolar, de experiéncias de
mobilidade, como, por exemplo, intercdmbios linguisticos de curta duracdo ou — no
nivel do ensino médio — intercdmbio de high school, fenbmeno fortemente associado a
realidade educacional de determinadas fragBes da classe média, tal como estudado por
(PRADO, 2002) em sua tese de doutorado. Buscou-se também detectar a obtencdo de
prémios e distingdes académicas que favorecem - como se viu no capitulo anterior — o
acesso a uma bolsa do Programa CsF. Em sintese, a intencéo € a de verificar a hipotese
de estarmos diante de uma “elite escolar”, composta por sujeitos sobreviventes de um
feroz processo de selecdo (escolar), nos termos formulados por Xavier de Brito (2004,
2005), mas que, para tanto, dispds desde cedo, por meio de investimentos parentais e
pessoais, das condi¢Oes requeridas para 0 acesso a um bem educacional ainda raro entre
nos.

Porém, o perfil do estudante CsF deve ser completado com as caracteristicas
especificas do intercambio, o que implicou na identificacdo das areas prioritarias, dos
paises e universidades de destino. Essas variaveis permitem identificar os fluxos
migratorios entre os diferentes continentes, paises e instituicGes universitarias; e

verificar o estatuto dessas ultimas em listas classificatorias (rankings), como o “Times
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Higher Education”, por exemplo. A resposta a tudo isso devera revelar o grau em que
os estudantes do CsF estdo presos ao “jogo das classificagdes”, como defende Erlich
(2012), em suas andlises das desigualdades que afetam os estudantes inscritos em

programas de mobilidade, no mundo todo.

2.3 — Metodologia da pesquisa

2.3.1 — Natureza da pesquisa e a coleta dos dados

A perspectiva sociologica definida para a investigacdo determinou um percurso
metodolégico com duas vertentes: uma vertente quantitativa, por meio de um
levantamento de dados em larga escala e uma vertente qualitativa, por meio da anélise
de conteudo de um conjunto de depoimentos escritos, além da analise documental
relativa ao extenso conjunto de documentos referentes ao Programa CsF que foram
manipulados e examinados no primeiro capitulo.

A populacdo pesquisada partiu de um universo de 1538 estudantes dos cursos de
Graduacdo da UFMG que se beneficiaram de bolsa do Programa CsF no ano de 2013
(com término do intercambio previsto para 2014), em resposta aos editais da CAPES e
do CNPq.

O planejamento da pesquisa empirica definiu duas frentes de trabalho de coleta
de dados. A primeira consistiu na coleta de dados secundarios da
PROGRAD/COPEVE/UFMG e do banco nacional de dados do CNPg. A segunda
consistiu na producgdo de dados primarios, por meio da aplicacdo, pela pesquisadora, de
um questionario — com questdes fechadas e abertas — a uma amostra extraida do

universo acima mencionado.

A) A obtencgéo dos dados secundarios

Nessa etapa foram utilizadas informagdes de uma planilha da
PROGRAD/COPEVE/UFMG originada de questionarios respondidos pelo total de
estudantes matriculados na UFMG em 2013. Desse mesmo documento, foram extraidos
dados referentes a parcela de estudantes das engenharias. Essas informacfes foram

analisadas para fins comparativos aos dados dos pesquisados, tais como: cor ou raca,
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tipo de escola onde cursou 0 Ensino Médio, turno, nimero de tentativas de ingresso no
ensino superior, frequéncia a cursinho pré-vestibular, capacidade de leitura em lingua
estrangeira, exercicio de atividade remunerada, renda mensal do grupo familiar, nivel de
escolaridade e ocupacéo profissional dos pais.

Do mesmo modo, para analise de dados referentes aos pesquisados, também foi
examinado um Data mart nacional do CNPq que fornece o cadastro de todos os alunos
beneficiados com bolsa para participar Programa CsF, no periodo de 2012 a 2013, por
meio do qual obtivemos uma planilha contendo dados (nome, sexo, curso de origem,
area prioritaria, duracdo do intercAmbio, pais e instituicdo de destino etc.) dos
estudantes da UFMG que ingressaram no CsF no ano de 2013** (N=1538) e que se
tornaram nosso universo inicial de sujeitos*’. Essa fonte inicial de dados forneceu as
primeiras pistas para a identificacdo dos estudantes e, respondeu, em parte, a questdo
“quem sdo os beneficiarios do Programa Ciéncia sem Fronteiras da UFMG no periodo
de 2013?”. A partir dessa planilha, obtivemos — junto a Diretoria de Relacdes
Internacionais da UFMG — os enderecos eletronicos desses estudantes, possibilitando
assim a posterior realizacdo da coleta de dados primarios.

Além disso, de posse da identificacdo e nomes dos bolsistas, foi possivel a
consulta a Plataforma Lattes para obtencdo de informacGes a respeito de suas trajetorias
escolares e académicas (participacdo em programas de Iniciacdo Cientifica, em projetos
de extensdo etc.), premiacdo em olimpiadas do conhecimento e nivel de proficiéncia em
linguas estrangeiras. Do mesmo modo, recorreu-se a plataforma de cadastro de alunos
da UFMG (o “Minha UFMG”) para conferir a identidade de cada estudante.

B) A obtencédo dos dados primarios

Para a coleta dos dados priméarios obtidos diretamente com 0s sujeitos da
investigacdo, optou-se pela aplicacdo de um questionario com 26 questdes fechadas e 34
questdes abertas, a uma amostra dessa populacdo, obtida por meio de “Amostragem

Aleatoria Simples”. O que define a amostragem simples s3o as caracteristicas

* A autora agradece a importante colaboracdo de Alice Lopes — doutoranda da Universidade de
Edimburgo — no acesso aos dados que compdem essa planilha e a Bréscia Franca Nonato, doutoranda da
Faculdade de Educacdo da UFMG pelo compartilhamento dos dados da Prograd/Copeve/UFMG.

A planilha continha 1544 nomes no total. Contudo, ao conferir na Plataforma do “MinhaUFMG” —
portal de identificacdo dos usuarios matriculados na UFMG - seis nomes ndo foram encontrados e,
portanto, foram excluidos da populagdo investigada.
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homogéneas da populacéo pesquisada e, nessa pesquisa, a populacao corresponde a essa
definicdo em varias caracteristicas. Ex: todos sdo estudantes da UFMG; sdo estudantes
que participaram de um mesmo programa de mobilidade; fazem parte do mesmo recorte
temporal. Contudo, compdem estratos diferentes em relacdo ao sexo e aos cursos dos
quais fazem parte. Portanto, a fim de garantir uma participacdo mais igualitaria desses
sujeitos, a amostra foi estratificada quanto a participacdo de estudantes do sexo
feminino e do sexo masculino. Com a mesma finalidade calculou-se,
proporcionalmente, o nimero de estudantes por curso. A opg¢do por determinar a
proporcdo dessas duas variaveis por estrato na amostra deve-se ao fato de que, no
primeiro caso, a participacdo feminina nas ciéncias tem sido objeto de pesquisas e, de
acordo com Melo (2008), ha uma necessidade de que todas as estatisticas produzidas
sobre o sistema escolar e cientifico sejam apresentadas num recorte de género para
desvelar o papel feminino na criacdo do conhecimento cientifico. Portanto, os resultados
desta pesquisa trazem proporcionalmente dados informados por estudantes de ambos 0s
sexos. No segundo caso considerei importante determinar a propor¢do de participantes
por curso de graduacdo porque as areas prioritarias do CsF sdo bastante diversas quanto
a composicdo de cursos e quanto ao nuimero de estudantes por curso e, pode ter
estudantes com perfis sociais muito diferentes, a luz dos estudos que enfocam a
seletividade social associada a escolha de carreira, tal como realizado por Peixoto et.al.
(2002).

Para o calculo geral da Amostragem Aleatéria Estratificada considerou-se
admissivel o erro de 5%. A determinacdo do tamanho minimo da amostra seguiu a

orientagdo abaixo:

_ 1
 (Ep)?

n, = tamanho minimo

L)

Ey = erro maximo admitido

Substituindo:

1 _ 1
(0.05)2 0,0025

= 400 elementos, quando néo se conhece o N total.

(tamanho da populagéo)
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Quanto se conhece o tamanho da populacdo entdo, tem-se que corrigir o valor

usando a seguinte férmula:

_ (N.n0)
N+noO

n = Amostra corrigida com base na populagéo
N = O n° da populacéo
n® = Tamanho minimo da amostra

entdo

_ 1538.400 _ 615200
1538+400 1938

=317

Desse modo, para que a confiabilidade dos dados se mantivesse em torno de
95%, a amostra minima de entrevistados foi estabelecida em 317 sujeitos. A partir de
entdo, calculou-se, a proporcdo de estudantes que teria que ser entrevistado por curso,
considerando-se as diferencas quantitativas de cada curso quanto ao numero de
enviados para o intercdmbio do CsF. Por exemplo: o curso de Engenharia Elétrica
enviou, de acordo com os dados coletados, um total de 117 alunos. Desse total quantos,
proporcionalmente, deveriam ser entrevistados? E, dentre eles quantos do sexo
masculino e feminino para garantir a representatividade por sexo? Assim, foram
elaborados os seguintes calculos:

Exemplo:

217 100 = 7,6% do total,

1538
e Entdo 7,6% da amostra que sdo 317, % = 0,076 x 317 = 24
e Portanto, 24 alunos do curso de Engenharia Elétrica deveriam ser entrevistados.
e Sabendo-se que 79% desses estudantes sdo do sexo masculino e 21% feminino,
tem-se que, a amostra masculina referente a esse curso seria: 0,79. 24 =19 e o

restante, ao todo cinco (5), representaria a amostra feminina do curso.

Estendendo-se esse célculo a toda a populagdo investigada, a amostra final
alcancada totalizou 508 estudantes. A tabela 7, abaixo, apresenta a distribuicdo da
amostra necessaria para que a pesquisa se mantivesse dentro da margem de erro.
Portanto, calculou-se a amostra geral por curso, a amostra ideal masculina e feminina e

0 contingente coletado, contendo o numero de respostas alcangadas em todos 0s cursos
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que compdem as areas prioritarias por sexo. Ressalta-se que esse desmembramento por

curso cumpre apenas essa funcdo metodoldgica tendo em vista o alcance de uma

amostragem confiavel, e que, daqui por diante, 0s cursos serdo considerados dentro de

sua area prioritéria, em correspondéncia ao Programa CsF.

Tabela 7 — Distribuicdo de alunos por curso com base no N da pesquisa e na proporgéo

baseada na amostra geral, por sexo e por coleta alcancada.

CURSOS Qtde. Amostra Amostra Amostra Coletado Coletado
alunos  Geral Masc. Fem. Masc. Fem.

Eng. Elétrica 117 24 19 5 20 7
Eng. Producéo 118 24 11 13 12 20
Arquitetura 139 29 8 21 9 28
Eng. Mec. 119 25 20 5 30 5
Eng. Civil 120 25 14 11 14 17
Ciéncias Bioldgicas 113 23 8 15 7 16
Eng. Quimica 80 16 8 8 8 9
Medicina 74 15 10 12 8 11
Eng. de Cont. e Aut. 74 15 13 2 13 2
Eng. de Minas 58 12 9 3 10 1
Eng. Metallrgica 57 12 9 3 8 3
Eng. Aeroespacial 59 12 10 2 10 -
Ciéncia da Computacao 45 9 8 1 14 1
Engenharia Ambiental 33 7 2 5 3 6
Farmacia 36 7 2 5 2 8
Artes 20 4 1 3 2 -
Quimica 27 6 2 4 4 7
Fisica 23 5 4 1 2 2
Design 22 5 2 3 1 3
Medicina Veterinaria 22 5 1 4 2 2
Enfermagem 20 4 1 3 - 5
Comunicacéo Social 13 3 3 - 3
Psicologia 9 2 - 2 1 2
Biomedicina 15 3 1 2 2 2
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CURSO Qtde. Amostra Amostra  Amostra  Coletado Coletado
alunos  Geral Masc. Fem. Masc. Fem.

Engenharia de Alimentos 6 1 - 1 - -

Bioquimica 1 - - - - -

Engenharia Agricola 5 1 - 2 - 2

Educacdo Fisica 5 1 - 1 2 2

Matematica computacional 5 1 1 - 2 1

Engenharia de Sistemas 6 1 1 - 3 -

Zoologia 1 - - - - -

Estatistica 2 - - - - 2

Agquacultura 1 - - - 1 -

Engenharia de Transportes 1 - - - - -

Mdsica 2 - - - 1 -

Radiologia 2 - - - 1 -

Fonte: Elaboragdo propria.

O Questionario foi composto por questdes fechadas e questdes abertas®. As

primeiras tiveram a finalidade de captar informacdes para que se pudesse tragar o perfil

* 0 questionério completo encontra-se no apéndice A e B desta tese.
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sociologico do beneficiario do Programa. Para cada estudante foram levantados os

seguintes dados:

Identificacdo pessoal (nome, data de nascimento, endereco postal);

e Dados demograficos (idade, sexo, numero de irmdos, lugar na fratria e
autodeclaracéo racial);

e Dados socioecondmicos e socioculturais da familia: nivel de instrucdo dos pais;
ocupacdo dos pais; renda familiar; posse de bens materiais (computador, TV a
cabo, internet banda larga);

e Trajetdria escolar: estabelecimentos de ensino frequentados no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio; idade de aprovacdo no ENEM ou no
vestibular; curso e turno dos estudos de Graduacdo na UFMG;

e Conhecimento de linguas estrangeiras (do prdprio estudante e de seus
familiares); experiéncia de estudos e/ou de viagens ao exterior e as condi¢fes em
que foram realizadas;

e CondicBes de vida estudantil: exercicio de atividade remunerada concomitante

aos estudos (dentro ou fora da universidade); recebimento de bolsa de estudos

ou auxilio financeiro da Fundacdo Mendes Pimentel/[FUMP**:

As questdes abertas tiveram a finalidade de detalhar e complementar as
informacdes obtidas na parte fechada do questionario e foram estruturadas em trés
blocos. O primeiro bloco abordou a trajetoria académica e a formacdo complementar do
estudante de modo mais qualitativo enfocando questdes como sua vida escolar; relagéo
com a pesquisa, com idiomas, em particular com a lingua do pais de destino etc.

O segundo bloco tratou de sua experiéncia com o Programa CsF: primeiros
contatos, desempenho no processo seletivo, disposi¢des, apoio da familia e de outros
préximos, ajudas financeiras, etc.

No terceiro bloco foram abordadas as disposi¢Oes dos estudantes, suas motivacoes
para a realizacdo de um intercdmbio, suas expectativas em relacdo a ele, as razdes da

escolha do pais de destino. Nele, também se procurou aprofundar a dimensdo de

* A Fundacdo Universitaria Mendes Pimentel/FUMP é uma instituicdo sem fins lucrativos, gerida pela
UFMG, que tem como missao prestar assisténcia estudantil aos alunos de baixa condicdo socioecondmica
dessa universidade.
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internacionalizacdo das praticas culturais familiares, como a relacdo com idiomas,

contato pessoas estrangeiras, viagens turisticas ou profissionais.

2.3.2 — A anélise de dados

Para tracar o perfil social dos pesquisados estabeleceu-se a comparacdo com
grupos de referéncia: os discentes matriculados na UFMG em 2013. Devido ao fato
desse grande grupo ser composto por estudantes ligados a varias areas do conhecimento,
incluindo as ciéncias humanas e sociais, ndo contempladas pelo CsF, optou-se por
estabelecer um grupo de controle, formado pela area predominante no CsF, que é a
“engenharia”.

Uma vez estabelecido esse pardmetro para comparacdo, tornou-se possivel
analisar se o pesquisado teria ou ndo um perfil socialmente selecionado e escolarmente
favorecido frente ao seu grupo de origem (discentes da UFMG) e frente ao grupo
majoritario no CsF (discentes das Engenharias). Para tanto, aplicou-se analises
baseadas em estatistica inferencial, cuja metodologia “postula um conjunto de técnicas
que permite utilizar dados oriundos de uma amostra para generaliza¢bes sobre a
populagdo” (MEDRI, 2011, p.3) Para a quantificagdo da variabilidade dos dados foi
utilizada a distribuicdo de frequéncia por meio de tabelas e gréficos.

Nessa perspectiva metodoldgica, as variaveis analisadas podem ser classificadas
como qualitativas e quantitativas. As qualitativas, de acordo com a conceituacdo de
Medri (2011) sdo aquelas que assumem “valores” em categorias ou classes como sdo
boa parte daquelas analisadas nesta pesquisa, por exemplo: grau de instrugcdo, sexo,
autodefinicdo racial, posicdo na fratria, experiéncias com a realizacdo de viagens ao
exterior, experiéncia de estudos no exterior, dentre outras, ja citadas. Constituem,
portanto, dados ndo numéricos que oferecem um vasto espectro de aplicacdo nas
ciéncias sociais. Além de denotarem caracteristicas individuais das unidades analisadas,
o tratamento das varidveis qualitativas também permite estratificar as unidades para
serem analisadas de acordo com outras variaveis, possibilitando uma visdo mais global
do dado em relagéo todo.

Quanto as variaveis quantitativas, segundo Magalhdes (2004), sdo aquelas
expressas por “niveis de mensuracao intervalar ou de razdo e assumem valores numa

escala métrica definida por uma origem e uma unidade” (MAGALHAES, 2004, p.24).
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No caso desta pesquisa, tais variaveis sao constituidas pela idade, pela renda mensal da
familia, pela idade de aprovagédo no vestibular ou ENEM e pelo nimero de irmaos. As
variaveis quantitativas podem ser classificadas como discretas, quando assumem um
namero finito de valores, ou continuas, quando assume um numero infinito de valores,
geralmente em intervalos. As varidveis quantitativas exploradas, nesta pesquisa, séo,
portanto, variaveis discretas, pois suas unidades sdo finitas.

Entretanto, para a anélise dos dados contidos nas questdes abertas do questionario,
adotei as técnicas da analise de conteudo, conforme Laurence Bardin (1979) e Minayo
(1998). Para essas autoras, a analise de conteldo na perspectiva categorial temética
orienta a descoberta dos nucleos de sentido que compdem uma comunicacdo e sua
presenca ou frequéncia pode ser significativa para o objetivo analitico perseguido,
dando lugar a andlise interpretativa em detrimento das inferéncias estatisticas. Desse
modo, opera-se por etapas, desmembrando o texto em unidade e em categorias para
reagrupamento analitico posterior, em dois momentos: o inventario ou isolamento dos
elementos e a classificacdo ou organizacdo das mensagens a partir dos elementos
repartidos.

Como as questdes abertas desta pesquisa e os documentos analisados tiveram a
finalidade de complementar as questbes fechadas, as etapas de classificacdo e
organizacdo do conteldo seguiram as categorias que deram suporte as questdes
fechadas. No entanto, para tais premissas qualitativas trabalhei com “o significado
conceitual” contido nos relatos escritos, destacando as informagdes relevantes que
pudessem acrescentar maior verossimilhanca aos dados explorados por meio da anélise

estatistica inferencial.
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3 - O PERFIL SOCIODEMOGRAFICO, SOCIOECONOMICO E
SOCIOCULTURAL DO BOLSISTA

O perfil social do estudante da UFMG, beneficiario do programa CsF, compde-se,
neste capitulo, de dados sociodemograficos, socioeconémicos e socioculturais,
corroborando uma tendéncia das pesquisas realizadas no campo da sociologia da
educacdo. Para analisé-lo, adotei uma abordagem comparativa que implicou em
correlacionar dados dos pesquisados e dos discentes da UFMG, tendo em vista que esse
ultimo grupo tenderia a refletir as mesmas caracteristicas genéricas da populacdo de
origem dos pesquisados. Entretanto, sabendo que se trata de uma populacdo que inclui
areas que ndo foram prioritarias para o CsF, estabeleci um grupo de controle com o
propdsito de balizar e intermediar as analises, sempre considerando o ano de 2013 como

0 recorte temporal da pesquisa.

3.1 — Caracteristicas sociodemograficas

As informagdes sociodemograficas referem-se as varidveis sexo, idade, nimero
de irmdos, lugar na fratria, pertencimento racial e local de moradia. Com relacdo a
variavel “sexo”, adotei a perspectiva das pesquisas sobre género que abordam a diviséo
sexual no campo da Ciéncia &Tecnologia no Brasil, bem como no ensino superior,
sobretudo aquelas que investigam a participacdo das mulheres na area de engenharia,
majoritaria entre os beneficiarios do CsF no Brasil, na UFMG e na amostra analisada. A
questdo respondida é: no Programa CsF da UFMG ha predominancia de homens ou de
mulheres? Por qué?

Em relacdo a varidvel “idade”, estabeleci uma comparacao entre a média de
idade do estudante da UFMG e a do CsF, bem como de outros intercdmbios nacionais e
internacionais. Outro aspecto analisado, diz respeito a0 nimero de irmaos e a posicao
do bolsista entre eles. Nesse quesito, busquei fundamentos nos estudos relativos a
constituicdo das familias e os investimentos na escolarizagdo dos filhos, tendo em vista
as teses bem estabelecidas na Sociologia da Educagdo de que, quanto menor a familia,
maiores sdo as chances de sucesso escolar dos filhos. A posicdo do estudante
pesquisado entre os irmaos também reflete tais chances. Que implicacGes a ordem de

nascimento pode ter em relacdo ao desempenho do bolsista? Por fim, a anélise relativa



90

a raca evocou a relacdo do resultado das politicas de acdo afirmativa na UFMG nos
ultimos anos (principalmente no ano de 2013) e o recrutamento de estudantes negros
(pardos e pretos) pelo CsF. Existem estudantes negros no CsF? Eles refletem
proporcionalmente as estatisticas contabilizadas pela UFMG que demonstram a entrada
de negros nessa Universidade? E sob o prisma da geografia das oportunidades analisei
os locais de moradia para relaciona-los a ocupacdo das areas consideradas favorecidas
do municipio de Belo Horizonte, tendo como baliza o Indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) fornecido pelo Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento

(PNUD/Brasil) que retrata o favorecimento social das regifes da cidade.

3.1.1 - O sexo

Os indicadores sobre a situacdo das mulheres no contexto educacional brasileiro,
entre outras coisas revelam “maior presenga feminina que masculina no ensino superior
e melhor aproveitamento escolar das mulheres no ensino superior que o dos homens”
(ROSEMBERG & ANDRADE, 2008, p. 429).

O Censo da Educacéo Superior realizado pelo INEP, no ano de 2013, indica que
0 numero de estudantes matriculados no ensino superior do Brasil ultrapassa os sete
milhdes, sendo as mulheres a maioria entre os ingressantes (54,7%) e entre concluintes
(59,2%). Porém, ao listar os dez cursos de graduacdo que mais concentram estudantes
no Brasil e desagrega-los por sexo, fica clara a divisdo sexual por area do conhecimento.
Esse fenbmeno, por sua vez, replica-se em outros contextos, sobretudo aqueles que

priorizam as areas das ciéncias exatas e a tecnologia, como é o caso do CsF.

Tabela 8 — Distribuicdo dos estudantes do CsF por sexo — Populagdo nacional

Sexo N° de Bolsas Percentual
Masculino 49195 56%
Feminino 38080 44%

Total 87275 100%

Fonte: Elaboracdo prépria a partir de dados.
Nota: Os dados referentes ao Pais e a UFMG contabilizam bolsas até agosto de 2015 conforme o Data
mart do CsF. Acesso em Out./2015
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H4, portanto, uma clara vantagem masculina quanto a obtencdo de bolsa para a
realizacéo do intercdmbio proporcionado pelo CsF. No entanto, esses resultados seguem
na contramdo de varias estatisticas sobre a participagdo de homens e mulheres em
programas de mobilidade no mundo, onde as mulheres tém predominado. E o caso do
programa Erasmus, por exemplo, que entre os anos de 2008 e 2012, exibiu uma média
de participacdo feminina de 56,6%, como informam os dados da Comissao Europeia em
2011. Ballatore (2007) constata que, em todo o continente europeu, a mobilidade
estudantil feminina atingiu o percentual de 68,7% entre os anos 2004 e 2005, sendo que,
nos Estados Unidos e Reino Unido, principais poténcias acolhedoras de estudantes
moveis no mundo, essa vantagem feminina era de respectivamente 56% e 55%. Por sua
vez, Cattan (2007) afirma que estudantes do sexo feminino sdo mais moveis.

Estudos realizados pelo Registro de Alunos Inscritos e Diplomados do Ensino
Superior (RAIDES) em Portugal informam que os programas de mobilidade
internacional no Ensino Superior em 2012/2013 contabilizaram em 58% a participacéao
da populacdo feminina. Na Espanha, a participagdo de mulheres em programas de
mobilidade estudantil tem sido expressiva, pois elas somam 71% do percentual de
estudantes que entraram em programas de mobilidade entre os anos de 2012/2013, e
62% daqueles que ja passaram por essa experiéncia (ARINO et al. 2014).

Diante desse contraste entre uma presenca feminina majoritaria em programas
de mobilidade estudantil em &mbito internacional e, minoritaria, no CsF, cabe
estabelecer algumas hipoteses explicativas para tal disparidade. A principal hipotese
refere-se a limitacdo do programa CsF ao campo da Ciéncia e Tecnologia, o qual reflete,
no Brasil, um quadro de desigualdade historica em entre a participacdo de homens e
mulheres em alguns redutos da ciéncia.

Esse fendbmeno tem sido alvo de varios estudos. Destaco, nesse ponto, aqueles
realizados por Melo e Lastres (2004) e Melo e Oliveira (2006) que analisam a
participacdo das mulheres na pesquisa registrada no ambito do CNPq ou da base de
dados: Scielo™®.

* 0 Scielo, criado em 1997, é uma livraria eletrénica que agrupa um grande nimero de periddicos
nacionais e internacionais, além de uma colecdo de titulos individuais. Atualmente, é considerado a
melhor referéncia sobre o assunto disponivel na literatura nacional (MELO E OLIVEIRA, 2006).
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Gréfico 4 — Participagdo feminina na producéo cientifica por area de conhecimento na
base de dados Scielo
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Fonte: Scielo (http://www.scielo.com.br) citado por Melo e Oliveira (2006).
Nota das autoras: a porcentagem foi calculada com o total excluindo os indefinidos.

De acordo com o gréafico 4, verifica-se que as mulheres brasileiras predominam
nas areas de Ciéncias Humanas e Linguistica, embora estejam bem representadas
também nas areas de Ciéncias Sociais e Aplicadas, Bioldgicas e Saude. No entanto, nas
Ciéncias Exatas e da Terra elas decaem um pouco, porém menos do que nas areas
Agrérias e nas Engenharias, areas que — como se sabe — sdo prioritarias no Programa
CsF.

Assim, ao privilegiar a area das “Engenharias e demais areas tecnologicas”,
concedendo a essa area quase a metade (45%) do total de bolsas do Programa
contabilizadas até agosto de 2015, o CsF refletiu o fendBmeno apontado por Melo e
Oliveira (2006): o de que as mulheres estdo em menor nimero nas areas das
Engenharias. Trata-se, portanto, de um reflexo do cenario historico preexistente no
contexto da Ciéncia e Tecnologia, com o agravante de que hd uma desigualdade
flagrante na distribuicdo de bolsas entre as areas prioritarias, como se vé na tabela 9

abaixo.
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Tabela 9 — Distribuicdo dos estudantes do CsF por sexo e &rea prioritaria — Populacéo

nacional
Concentracao Participagéo Participagéo
de Estudantes por Area Prioritaria Feminina Masculina
Engenharias e Demais Areas 35% 53,1%
Tecnoldgicas
Biologia, Ciéncias Biomédicas e 25% 12%
Ciéncias da Saude
Industria Criativa 7,5% 5,4%
Ciéncias Exatas e da Terra 4% 11%
Farmacos 3% 1,1%
Computacdo e Tecnologias da 2,5% 9%
Informacéo
Outras™* 23% 8,4%
Total 100% (38.080) 100% (49.195)

Fonte: Elaboracéo propria a partir de dados disponibilizados pelo Data mart do CsF até agosto de 2015.

A Tabela 9 mostra os dados desagregados por areas prioritarias do CsF e
possibilita observar que as “Engenharias e demais areas tecnoldgicas” ¢ aquela com
maior nimero de bolsistas no CsF, tanto entre a popula¢do masculina quanto feminina.
Nota-se que, enquanto eles sdo maioria nas areas de Ciéncias Exatas e da Terra,
Computacdo e Tecnologias da Informagdo, elas predominam na Biologia, Ciéncias
Biomédicas e Ciéncias da Saude, Industria Criativa e Farmacos. N&ao se pode ignorar
que o percentual das “outras” areas (ndo especificadas na tabela) contém mais mulheres
do que homens, o que pode indicar que hd uma presencga feminina em setores proximos
das especificidades estudadas nas engenharias e demais tecnologias. Além do mais, se 0
CsF tivesse distribuido um namero maior de bolsas para a area de Ciéncias Bioldgicas,
Biotecnologia e Saude, o cenério tenderia a ser mais equilibrado.

Segundo Rosemberg (1994), as mulheres tendem a seguir carreiras ligadas a area
de Humanidades como o magistério, consideradas menos prestigiosas do que as
ocupacdes exercidas por homens. Os estudos de Melo e Lastres (2006) atestam que, no
Brasil, as areas representadas pela Matematica, Fisica e Engenharias tendem a atrair
poucas mulheres. Essa tendéncia parece ocorrer também no exterior, pois, de acordo

com Ballatore (2007), no quadro do ERASMUS, as mulheres estdo concentradas nas

*® Tecnologia Aeroespacial; Producdo Agricola Sustentavel; Petréleo, Gas e Carvdo Mineral; Energias
Renovaveis; Tecnologia Mineral; Biotecnologia; Nanotecnologia e Novos Materiais; Tecnologias de
Prevencdo e Mitigacdo de Desastres Naturais; Biodiversidade e Bioprospeccao; Ciéncias do Mar; Novas
Tecnologias de Engenharia Construtiva.
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areas de Linguagem, Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais e Ciéncias Naturais enquanto
0s homens sdo maioria nas areas de Matematica e Engenharia.

Carvalho (2008), por sua vez, ao analisar dados do ensino superior desagregados
por regides geogréficas do Brasil, no periodo de 2000 a 2005, demonstra que a situacdo
das mulheres na educacédo superior brasileira na area de C&T e, especificamente, nas
engenharias, se caracteriza por ser uma nitida minoria, variando em torno de 12% a
30%, em funcdo do tipo de Engenharia.

No entanto, a tese de que as mulheres vém adentrando nesses espacos
tipicamente masculinos tem sido sustentada por alguns pesquisadores, como Maria Rosa
Lombardi que tem realizado estudos sobre a participacdo das mulheres no campo das
Engenharias. Essa pesquisadora traca uma linha histdrica desde 1991, quando as
mulheres detinham o percentual de 16,4%, tendo crescido para 19,5% em 1995 e para
20% em 2002 (LOMBARDI, 2006b). Ela acredita que a formacéo do publico feminino,
ndo apenas em engenharias e exatas, mas em todas as areas de Ciéncia e Tecnologia tem
crescido em ritmo lento, porém, continuo. Para essa autora, a escolha das mulheres pela
carreira da engenharia é parte de um processo que vem evoluindo, como no caso da
Escola Politécnica da Universidade de Sao Paulo que, entre 1950 e 1989, formou apenas
536 engenheiras, contra 764 apenas nos anos 1990.

Da mesma forma, Hirata (2002a; 2002b) assinala que a area das engenharias
vem apresentando um aumento paulatino da atividade feminina, embora a deciséo de
entrar em um curso de engenharia ainda signifique, para a mulher, entrar em territério
masculino.

Para Carvalho (2008) ¢ inconteste que entre os anos de 2000 e 2004 e, um pouco
mais, no ano de 2005 houve um crescimento pequeno, mas progressivo da participacao
das mulheres nessas areas tradicionalmente reconhecidas como masculinas, mantendo
assim, “uma quase total invisibilidade das mulheres neste dominio” (CARVALHO,
2008, p.22).
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A) O sexo dos bolsistas do CsF na UFMG

Gréafico 5 — Distribuicdo dos estudantes por sexo na UFMG geral e nas engenharias e na
populacdo da pesquisa em 2013
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Fonte: Elaboracdo propria a partir de dados disponibilizados pela COPEVE/UFMG.

Como se pode ver no Gréafico 5, a maioria dos discentes da UFMG em 2013 era
de mulheres. Entretanto, essa situacdo ndo se reflete no grupo das Engenharias e,
tampouco, entre os pesquisados. Nota-se que entre os discentes da UFMG os dados
mostram uma presenca majoritaria de mulheres, situacdo que se inverte no grupo
analisado. Contudo, fica evidente que o grupo com menor contingente feminino é o das
Engenharias, refletindo, as constatagdes de Lombardi (2004; 2006), Carvalho (2008) e
Mello e Lastres (2008).

Entretanto, quando se focaliza isoladamente o grupo do CsF, como se pode
observar na Tabela 10 abaixo, o0 que se vé é que as mulheres estdo concentradas em
areas como a das Ciéncias Biologicas, Biomedicina e Ciéncias da Saude e Industria
Criativa, sendo que a maior parcela delas esta nas Engenharias.
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Tabela 10 — Distribui¢do de estudantes do CsF por Sexo e por area prioritaria —
Pesquisados

Areas Prioritarias com maior Percentual
~ Percentual .
concentracgéo .- Masculino
Feminino .
de estudantes . por area
por area
Engenharias e Demais Areas Tecnoldgicas 40% 73,3%
Biologia, Biomédica e Ciéncias da Saude 27,3% 12,3%
Industria Criativa 23% 2,7%
Ciéncias Exatas e da Terra 4,0% 4,3%
Computacdo e Tecnologias da Informacéo 2,16% 5,6%
Farmacos 3,4% 1,3%
Outras 0,14% 0,5%
TOTAL 100% 100%

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados disponibilizados pelo CsF até agosto de 2015.

Nota-se que ha um percentual maior de mulheres na area prioritaria das
engenharias no CsF do que nas engenharias em geral conforme se observa na
comparacao entre os dados da Tabela 10 e do Grafico 5. Elas também estdo distribuidas
mais uniformemente pelas demais areas. Essa constatacdo parece refletir que a
desvantagem da presenca feminina no CsF esta relacionada a uma desigual distribuicéo
das bolsas, que pode ter sido maior para as areas mais tradicionalmente masculinas. Tal
hipotese, entretanto, ndo se confirmou nesta pesquisa, tendo em vista a falta de acesso
de dados do Programa que revelassem a cota de bolsas por area prioritaria.

No entanto, outras hipoOteses poderiam justificar uma menor participacdo
feminina no CsF, como, por exemplo, um dominio insuficiente da lingua estrangeira.
Teriam as mulheres uma proficiéncia linguistica*’ inferior & de seus colegas
masculinos? Para responder essa questdo, analisei a proficiéncia linguistica entre
homens e mulheres matriculados na UFMG e nas Engenharias em 2013, comparando-o0s
aos pesquisados, tendo em vista que o dominio de um segundo idioma segue critérios
eliminatdrios para a selecdo do Programa e poderia justificar uma menor participacéo de

mulheres no CsF.

*’ Nesta fase apenas o nivel de leitura foi analisado em funcéo dos dados disponibilizados pela
COPEVE/PROGRAD.
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Gréfico 6 — Nivel de proficiéncia em leitura em lingua estrangeira, por sexo, informado
pelos discentes da UFMG, das engenharias e do CsF, em 2013
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Fonte: Elaboracdo propria a partir de dados disponibilizados pela COPEVE/PROGRAD/UFMG

O que se V€ entre os matriculados na UFMG em 2013, como mostra o Grafico 6,
é que é pouco significativa a diferenca entre homens e mulheres quanto ao grau de
proficiéncia linguistica informada, pois enquanto os homens informam maior dominio
de leitura em duas linguas estrangeiras, elas o superam em relacdo a proficiéncia em
lingua espanhola. Ressalva-se que o dominio de um segundo idioma pode nédo ser tao
vantajoso quanto o inglés em funcdo de sua universalidade. No contexto dos
matriculados em Engenharia, o nivel de proficiéncia em lingua estrangeira informado é
maior em relagdo ao conjunto, entretanto, nota-se que as diferengas entre homens e
mulheres diminuem em relacdo a leitura em dois idiomas, pois enquanto eles se mantém
em torno de 32%, elas alcancam até 28%, superando os 15% informados pelos
estudantes totais. No que concerne aos pesquisados ha um equilibrio entre a proficiéncia
informada, sendo que 14% a mais entre os homens informam maior dominio de leitura
em inglés enquanto elas os superam em 9% tanto na proficiéncia em dois idiomas
quanto em 5% na lingua espanhola. Portanto, ndo foram detectados problemas em
relacdo a proficiéncia linguistica que justificassem que houvesse mais de 33% a mais de
homens no CsF na area das Engenharias e outras tecnologias. Os demais dados

analisados na pesquisa ndo permitiram que outra conclusdo, sendo a de que o numero
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menor de mulheres na referida area prioritaria do CsF deveu-se a uma questdo
proporcional, como ja argumentado anteriormente.

Contudo, cabe considerar que estudos recentes como aqueles realizados por
Bahia e Laudares (2011) sobre a participacdo das mulheres em areas especificas das
engenharias da UFMG®, entre os anos de 2004 e 2009, concluiu que houve um
aumento gradativo do nimero de mulheres inscritas em todos o0s cursos de engenharia
dessa universidade, sendo que os mais procurados por elas foram a Engenharia Civil
seguido da Engenharia Quimica, da Engenharia de Producdo e da Engenharia
Ambiental. Dentre 0os menos procurados, situam-se a Engenharia Mecanica e
Engenharia Elétrica, redutos mais tradicionais dessa grande area.

Certamente, a maior procura de mulheres pelas Engenharias esta relacionada a
alguns fatores, tais como: o aumento de mulheres no Ensino Superior, a criacdo de
NnOVOS Cursos nessa area e, culturalmente, as mudancas de alguns estereétipos que
segundo Lombardi (2006) “contribuiram para manté-las fora da engenharia como um
todo [...] mas que tem sido questionado socialmente e, em consequéncia, perderam parte
de seu poder de intimida¢ao” (LOMBARDI, 2006, p.200). No entanto, os dados
mostram que elas ainda restam em desvantagem, tanto na area quanto no CsF.

A coordenadora do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre a Mulher (Nepem) da
UFMG, Marlise Matos, afirma que o maior nimero de alunas na UFMG segue uma
tendéncia mundial que indica um percentual maior de mulheres em todos os niveis do
ensino, porém distribuido de forma desigual entre os diferentes cursos. No entanto, para
ela, a superacéo das desigualdades de género depende de vérios fatores que se estendem
a uma insercdo equilibrada de mulheres e homens em todas as areas. Para essa
especialista da UFMG, o desafio € superar as barreiras de atuacdo para homens e
mulheres rompendo com alguns esteredtipos de género associados a algumas areas de

formagéo e carreiras.

*® A pesquisa compara os dados da PUC-Minas e UFMG. Entretanto, as conclusdes apresentadas pelos
autores ndo distinguem ambas as instituicdes e levam a crer que os resultados convergem.
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3.1.2- Aidade

Gréfico 7 — Quadro comparativo das idades dos discentes da UFMG, das engenharias e
dos pesquisados no ano de 2013
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Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados disponibilizados pela COPEVE/PROGRAD da UFMG.

A comparacao entre os trés grupos analisados permite observar que a entrada de
estudantes na UFMG enquadra-se dentro da faixa etaria que se estende dos 17 aos 20
anos, com predominio da faixa de 19-20 anos. Nos dois primeiros eixos, 0 que se
percebe é que os discentes das engenharias predominam com até 84% em relacdo a
populacdo discente em geral com até 68%. Portanto, nota-se que os discentes das
engenharias s@o mais jovens do que a media geral dos estudantes que entraram na
UFMG em 2013, o que se reflete no contexto do CsF, cuja faixa de maior concentragdo
é ade 21-22 anos.

Ressalta-se, em relacdo ao CsF, que embora os estudantes se distribuam entre os
19 e 32 anos, até 84% deles tém idades que variam entre 21 a 26 anos, deslocando-se
ligeiramente para cima em relacdo a faixa etaria regular prevista para o ensino superior,
ou seja, a faixa etaria de 18-24 anos. A média de idade entre esses estudantes € de 22
anos e a faixa de maior incidéncia é a de 23-24 anos. Por um lado, o mais baixo
percentual, isto é, 19% da faixa etaria que se estende dos 19 aos 20 anos, se deve a

propria exigéncia do Programa CSF de que o estudante ja tenha cursado um minimo de



100

20% dos créditos da graduacdo. Por outro lado, os 67% com idades entre 21 e 25 anos,
podem refletir um perfil de estudante mais avancado em sua trajetdria académica. O
exame das trajetdrias escolares desses estudantes, que serd efetuado mais adiante,
devera confirmar essa hipdtese por meio da variavel “idade de sucesso no primeiro
vestibular”.

Contudo, como ja afirmado no quadro tedrico, a expressdo de favorecimento
social pela idade ocorre quando o estudante é capaz de coordenar um bom desempenho
a um bom aproveitamento do tempo escolar, o que se configura como a maior
evidéncia empirica de um trajeto escolar fluente: “a idade de entrada na universidade”.
(NOGUEIRA, 2011, p.128). Para essa autora, chegar a universidade antes da idade
regular (em torno de 17 anos) ou na idade regular (em torno dos 18 anos) é um
indicador de que ndo houve atraso no percurso escolar e, de que, esse estudante possui
uma das disposicdes escolares determinantes do capital escolar como também
asseguram Ballatore (2007) e Ballatore e BIloss (2008a) fundamentados nos

levantamentos e pesquisas sobre os Erasmus.

3.1.3 — O numero de irmaos e a posicdo na fratria

O impacto do tamanho da familia no sucesso escolar da prole é assunto
fartamente conhecido dos soci6logos da educacdo. Becker (1981) defende a tese de que
a reducdo do numero de filhos pode aumentar as chances de cada um deles de receber
melhor formagéo educacional e cultural, visto que poderdo dispor de mais e maiores
investimentos, em bens e servigos, por parte dos pais. Dessa forma o rendimento per
capita de familias com maior nimero de criancas tende a ser menor do que o das
familias menores. E, claramente, uma estratégia econdmica.

N&o obstante, hd pesquisadores que se estendem ao campo das interacoes
familiares, entendendo que a motivacdo para a reducdo do numero de filhos esta
relacionada a necessidade de uma dedicacdo maior a eles, dispendida na forma de
tempo, e de em cuidados materiais e afetivos (SARACENO, 1997). E inegavel,
portanto, que h& uma associacdo forte entre o tamanho da familia e os resultados
educacionais que ela obtém, como sugere Phillips (1999). Essa relacdo tende a
confirmar que as familias contemporaneas reduzem o numero de filhos em funcdo dos

investimentos que devem fazer, inclusive em termos escolares. O tamanho das familias
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dos beneficiarios do CsF que participaram desta pesquisa fica evidenciado no Gréafico 8

abaixo.

Gréfico 8 — Numero de filhos da familia do bolsista do CsF - Pesquisados
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Fonte: Elaboragdo propria.

Nota-se, conforme o Gréfico 8, que as familias menos numerosas (com apenas
um ou dois filhos), totalizam 58% de nosso universo. A faixa com o maior percentual de
familias é a que tem dois filhos e que constitui quase a metade, cerca de (42%) da
amostra, embora 30% delas tenham 3 filhos.

Dados do IBGE (2006), do IPEA (2006a) e, de diferentes demdgrafos tém
detectado mudancas no arranjo familiar, mas principalmente no tamanho das familias.
Leone et al. (2010, p.66) afirmam que a manifestagdo mais 6bvia do “declinio da
fecundidade no Brasil foi a redugdo no tamanho das familias, que passou de 4,3 para 3,1
pessoas entre 1981 e 2006. Essa reducdo ocorreu em todos os tipos de familia com
presenca de filhos, sendo mais acentuada no arranjo casal com filhos”. Todavia, Brito
(2008) confirma a tendéncia de que mulheres com mais filhos, ou familias mais
numerosas, estejam entre 0s mais pobres. Todos esses fatores sinalizam para a tendéncia
de que estudantes pertencentes as familias mais numerosas tenham um perfil social mais
desfavorecido e contam com menores investimentos parentais.

Os dados apresentados no Grafico 8 corroboram o que tem sido destacado por
esses e outros estudiosos®®, que se referem as transformagdes da estrutura da familia,

brasileira, na medida em que cerca de 60% das familias ndo ultrapassam o segundo

* Cf. Barros et. al. (2006), Rocha (2005), Wajnman, Turra e Agostinho (2006), Kageyama e Hoffmann
(2006), Cacciamali (2002), Neri (2006), dentre outros.
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filho. Podemos supor que sdo familias que dispdem de recursos econdmicos e culturais
suficientes para planejar e controlar o tamanho da prole. No que concerne aos 40%
restantes, pode-se pensar como Gléria (2008) ao detectar, entre as familias das classes
médias por ela pesquisadas, que:

para muitas familias, ter trés ou mais filhos constituiu-se em um
incidente. Algumas delas se utilizavam de procedimentos
contraceptivos e outras haviam mesmo tomado providéncias
cirtrgicas para evitar filhos, mas, ainda assim, foram surpreendidas
com outra gravidez. Por ser um evento ndo planejado, também o
nascimento de gémeos influi no namero de filhos desejado pelos pais.
(GLORIA, 2008, p.12).

Ainda de acordo com essa Ultima autora, algumas familias tendem a satisfazer o
desejo de um nimero maior de filhos quando a condi¢do socioeconémica permite, pois
sabem que ndo estdo colocando em risco “suas ambi¢des de uma escolaridade longa e
de sucesso para a prole” (GLORIA, 2008, p.14).

Com relacdo ao lugar ocupado na fratria pelos pesquisados, o gréfico 9,
evidencia que a 38% deles sdo filhos primogénitos. Se a eles somarmos os 16% que se
declaram sdo filhos Unicos, teremos 54% em situagdo de “primogenitura”, enquanto

apenas 10% informam ocupar uma posicao intermediaria na fratria.

Gréfico 9 — Posicdo dos estudantes beneficiarios do CsF na fratria - Pesquisados
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Fonte: Elaboragéo propria.
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Estudo realizado por Gléria (2007) mostrou que, além de outros fatores, a ordem
de nascimento e as estratégias educativas para cada membro da fratria afetam o
processo de escolariza¢do dos irmaos. Para Nogueira (2005) as estratégias adotadas pela
familia parecem dar mais vantagens educacionais ao filho primogénito desde que outras
varidveis sociais sejam observadas. Os pesquisadores Balarini e Romanelli (2012)
apontam que a disponibilidade dos pais dos primogeénitos (que, por definicdo sdo pais
mais jovens) para a orientacdo das tarefas escolares, promoveria maiores expectativas
em relacdo ao éxito dos filhos. Esses s&o mecanismos explorados pelo estudo de
Desplanques (1981), no qual o autor discute “A sorte de se ser primogénito”.

Quanto aos filhos Unicos, Tavares (2004) conclui que, quando comparados aos
ndo primogeénitos, apresentam melhor desempenho escolar, mas seus estudos realizados
com adolescentes nédo revelaram diferencas significativas quando foram confrontados
com o0s primogénitos. Em sua pesquisa, Gloria aponta resultados que convergem para
um maior sucesso escolar dos primogénitos, considerando que foram filhos Unicos até o
nascimento de outro irmao, recebendo mais atencdo por parte dos pais. Ela verificou
ainda que o grau de exigéncia dos pais em relacdo ao filho mais velho era maior,
inclusive quanto ao desempenho académico e aos resultados escolares. Esse fato,
contudo, depende do intervalo de tempo entre o nascimento de um e outro filho, e leva a
crer que quanto maior o lapso temporal, maior o favorecimento escolar, pois o primeiro
filho pode ajudar nas tarefas escolares dos irm&os mais novos e adquirir novas
aprendizagens a partir dessa experiéncia.

Dessas chances participam 54% dos estudantes primogénitos e filhos unicos que
fazem parte da amostra desta pesquisa. Presume-se que se possa associa-los a teoria
defendida por Desplanques, tendo como base suas trajetorias escolares de sucesso que
os levaram a uma universidade (e curso) de prestigio, como a UFMG, a obtencédo de
uma bolsa do Programa CsF.

Em oposi¢cdo ao consenso acerca dos trunfos dos primogénitos, resta uma
margem para se crer que 0s caculas (36% de nossa amostra) tambem tenham suas
vantagens. As andlises de Romanelli (2011) sobre os filhos cagulas assinalam que eles
podem ser os mais beneficiados em sua escolarizagdo, gragas as experimentacdes e
vivéncias de pais mais maduros e irmaos com maior bagagem cultural, o que os levaria
a contar com maiores oportunidades e auxilios educacionais (ndo apenas escolares). O

autor investe na hipotese de que o filho cagula pode ser privilegiado por sua posi¢do na
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fratria, sobretudo, quando desfruta de um processo de ascensdo social da familia que
permite investir mais e melhor no processo de escolarizacdo dos filhos. O diagnostico
da pesquisa realizada por Balarini e Romanelli (2012) revela que quando os cagulas se
destacaram nas atividades escolares, foi porque receberam mais incentivo e empenho na
escolarizagdo por parte dos pais, “desde uma maior experiéncia dos pais com a escolha
do estabelecimento de ensino, ou por terem proporcionado ao cagula um inicio precoce
na rede privada de ensino, na qual esses também ingressaram mais cedo do que 0s

irmaos mais velhos” (p.72).

3.1.4 — O pertencimento racial dos bolsistas

O pertencimento racial dos bolsistas foi analisado em relacdo a variavel cor e
adota a classificacdo utilizada pelo IBGE para as categorias branca, preta, amarela,

parda ou indigena para a obtencdo dos dados apresentados no Grafico 10.%°

Gréfico 10 — Distribuicdo dos estudantes por cor, no ambito da UFMG, das engenharias
e no CsF em 2013
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Fonte: Elaboragdo propria, com contribui¢do dos dados disponibilizados pela COPEVE/PROGRAD da
UFMG.

Os dados do Grafico 10 mostram, claramente, uma presenga maior de brancos

em todos os grupos analisados, a qual se acentua entre os discentes das Engenharias e,

>0 Optei por excluir da analise os alunos que se consideram amarelo ou indigena, porque o nimero de
casos foi irrelevante para a analise.
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ainda mais, no CsF. Observa-se que, contrariamente ao grupo dos que se
autoclassificam como “pardos”, ha um percentual bem baixo de individuos “pretos” em
todos os grupos, e no CsF, essa categoria estd praticamente sub-representada. O
consideravel percentual de individuos que se autodeclararam de cor “parda” alerta para
o diagndstico da pesquisa realizada por Alves e Soares (2003) cujos resultados indicam
que a equidade entre alunos brancos e pardos € um cenario muito mais préximo do que
entre alunos brancos e negros. Para esses autores, “o beneficio de frequentar boas
escolas, com bons professores e com atitudes individuais favoraveis ao desempenho
académico, atua de forma positiva igualmente para os alunos brancos e pardos”
(ALVES & SOARES, 2003, p.159). Portanto, esse estudo reforca a percepcao de que ha
nos trés grupos analisados um perfil de estudante selecionado em relagdo a cor e, super-
selecionado no CsF.

Em contrapartida, os dados divulgados pela PROGRAD/UFMG em 2015
revelam que desde 2009, houve um aumento crescente — chegando a 51% — de
estudantes negros na UFMG apdés a implementacdo da politica de bénus, em 2008, e, da
aplicagédo progressiva da “Lei de Cotas” (Lei 12.711/2012). Contudo, esses dados ndo
distinguem o percentual de “pardos” e “pretos” e apresenta apenas a categoria “negro”
unificando ambas as classificacbes. Ao que parece, pelo apurado nesta pesquisa, 0O
numero de “pardos” ¢ que tem elevado o percentual de “negros” na UFMG. Contudo,
como constata a pesquisa de Alves e Soares (2003) os individuos “pardos” e “brancos”
ndo sdo tdo diferentes em relacdo ao desempenho escolar e sofrem menos impacto dos
diversos fatores®® que impactam os individuos “negros”.  Entretanto, os dados
divulgados pela UFMG refletem o apelo das politicas de Acbes Afirmativas nessa
instituicdo, as quais se inserem nas praticas contemporaneas do ensino superior
brasileiro, em resposta & expansdo do conhecimento sobre a relacdo entre raca e
educacdo no Brasil, como esclarece Rosemberg (2010). Do mesmo modo, estdo
vinculadas a politica do governo federal para expansdo de vagas nas universidades
federais, por meio do Programa de Apoio aos Planos de Reestruturagdo e Expansao das
Universidades Federais (REUNI) que ampliou paulatinamente o nimero de vagas nas
universidades até 2012, ano em que a UFMG contabilizou um aumento de 44% das

vagas no ensino superior em relacdo ao ano de 2007 (CPA/UFMG, 2014).

>! Esses fatores constituem as varidveis que influenciam as conclusdes dos autores, as quais foram
testadas e analisadas extensamente na pesquisa e ndo foram citados em funcéo da natureza limitada de sua
contribuigdo para esta pesquisa.
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Cumpre, portanto, formular hipoteses explicativas para essa disparidade racial
entre 0 universo da pesquisa e perfil étnico do estudante da UFMG. A primeira hipotese
sugere que a equidade no acesso de brancos, pardos e pretos no CsF, em parte, reflete a
proporgdo presente no grupo de controle, que é o da engenharia. Entretanto, ela ndo é
suficiente, porque no CsF o percentual de “pardos” e “pretos” ¢ ainda menor do que o
percentual dessas categorias no grupo das engenharias.

Entdo, pode-se dizer que seria uma questdo de rendimento académico, pois o0
processo seletivo do CsF leva em conta o rendimento académico do candidato, porém,
convém salientar que os dados estatisticos da Pré-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD)
tém revelado o elevado desempenho dos estudantes beneficiarios da Acéo Afirmativa.>?
De acordo com o pré-reitor de graduacéo Ricardo Takahashi®®, “o rendimento semestral
global médio dos beneficiarios de acdes afirmativas é bem superior [...]. Em ciéncias da
computacdo, a nota deles é 58,14% maior. Na engenharia de controle e automacéo,
52,94% e, em medicina, a nota dos cotistas é 50% melhor” >*. Nota-se que o pro-reitor
citou pelo menos trés cursos de alto prestigio entre as areas prioritarias, sendo um deles
da Engenharia.

Outros fatores académicos indutores da aprovacdo nas sele¢cbes do Programa
CsF — tais como a participacdo em programas de Iniciacdo Cientifica ou a obtencdo de
prémios em olimpiadas de conhecimento, entre outras distingdes — ndo foram apuradas
no perfil daqueles que se autodeclararam “pardos e pretos”, porém foram
guantitativamente pouco expressivas no quadro geral. Contudo, ressalva-se que essas
caracteristicas académicas eram apenas preferenciais para a selecdo no Programa,
portanto, ndo tinham um peso eliminatorio como, por exemplo, a proficiéncia
linguistica.

Nesse caso, uma segunda hipdtese pode estar relacionada ao efeito de uma
barreira colocada mais fortemente aos estudantes “pardos” e “pretos” da UFMG: a
lingua estrangeira. Partindo do principio de que boa parte desses estudantes é fruto da
politica de Ac¢des Afirmativas, pode-se supor que, nessa condi¢éo, eles ndo puderam se

beneficiar dos efeitos cumulativos dos investimentos realizados pela familia, em sua

> Embora esta pesquisa ndo tenha dados que permitam saber se os individuos de cor “parda” e os
individuos de cor “preta” do CsF tenham sido oriundos da acdo afirmativa.

>3 Entrevista concedida aos sites www.uai.em.br e ao G1.globo.com

> Convém ressaltar que as acBes afirmativas incluem estudantes de escola publica que ndo se
autodeclaram negros. No entanto, os dados ndo separam os cotistas pela natureza do vinculo a Ac¢do
Afirmativa.
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aprendizagem de linguas estrangeiras que, no Brasil é realizada, sobretudo nos cursos
livres (e pagos) de idiomas. Para tanto, analisei possiveis diferencas prévias em relacao

a proficiéncia em lingua estrangeira como se vé no Grafico 11 abaixo:

Gréfico 11 — Nivel de leitura em lingua estrangeira dos discentes da UFMG, das
engenharias e do CsF em 2013
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Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados disponibilizados pela PROGRAD/COPEVE da UFMG em
2015.

O Graéfico 11 apresenta uma comparacao quanto ao nivel de leitura em lingua
estrangeira entre discentes da UFMG matriculados em 2013, entre discentes da area de
engenharia matriculados no mesmo ano e componentes dessa area no CsF. O que se
observa no grafico é que entre os discentes matriculados na UFMG em 2013, o dominio
da lingua inglesa entre os brancos ndo alcanca os 50% enquanto nas engenharias e no
CsF eles se elevam em torno de 10%. Entre os discentes que se declararam de cor
“parda”, nos trés dominios dessa andlise, a lingua inglesa se destaca com ampla
predominancia do CsF. No grupo dos discentes que se declararam de cor “preta” ¢
menor o dominio da lingua inglesa apenas na populacdo de matriculados em 2013 na
UFMG, porém, nas engenharias e, no CsF, o nivel de leitura informado é bastante
elevado. Contudo, observa-se entre os brancos, que € crescente a porcentagem de
estudantes que informa ler duas ou mais linguas estrangeiras, sobrepondo-se, portanto
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aos demais. No entanto, entre os discentes da UFMG, ha um percentual consideravel de
estudantes de cor “parda e preta” que informa nao ler nenhuma lingua estrangeira e,
juntos, eles totalizam 61%, o que representa até 23% a mais do que aqueles que
ingressaram nas engenharias. Esse fendmeno néo se repete no contexto do CsF.
Todavia, 0 que se torna mais evidente ao analisar o grupo das engenharias € que
ha 38% de “pardos e pretos” que informam ndo dominar nenhuma lingua estrangeira.
Portanto, os dados demonstram que a parcela de “negros” que informa ndo dominar a
leitura em lingua estrangeira é até 5 vezes maior do que o percentual de brancos nao-
leitores, o que pode ter impactado no processo seletivo para o programa CsF. Porém,
essa questdo assume um contorno ainda maior, se considerarmos que o Grafico 11
fornece apenas a variavel “nivel de leitura”,>®> o que ndo é suficiente para que o
estudante se insira em um programa de internacionaliza¢do, pois, ao atravessar as
fronteiras, ele precisard se expressar no idioma do pais que o acolhe, ou pelo menos,
falar a lingua inglesa (pela universalidade). Portanto, ao se candidatar ao CsF, o
percentual de estudantes que declarou conhecer duas linguas pode ter prevalecido sobre

o0 percentual de estudantes negros que declarou ler o idioma inglés.

3.2 — Caracteristicas socioecondmicas

Os dados socioecondmicos foram analisados por meio das variaveis “local de
moradia”, “renda familiar” e “ocupagdo dos pais”. Esses dados forneceram informagdes
acerca das condicbes de existéncia da familia do pesquisado. Com a finalidade de
complementa-los e de confirma-los, examinei, em seguida, informacgdes concernentes ao
proprio estudante: bolsas/ auxilios recebidos e exercicio de atividade remunerada no

decurso de sua trajetoria escolar.

3.2.1 — Local de moradia

Nesta pesquisa, 0s estudantes pesquisados forneceram seus enderecgos
residenciais. A finalidade da obtencdo desses dados visa a correlagcdo entre o local de

moradia e o favorecimento social.

> Os dados informados pela PROGRAD/COPEVE da UFMG sio baseados em questionarios
disponibilizados aos estudantes desta Instituicdo no ato da matricula e solicitam apenas informacdes
referentes ao nivel de leitura em lingua estrangeira.
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Figura 1 — Distribuicdo geogréfica dos estudantes por Estado, municipio e bairro de
residéncia

DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR MUNICIPIO DE RESIDENCIA DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR BAIRRO EM
BELO HORIZONTE
N

Legenda

Nuamero de Alunos

[ Jo-1
Numero de Alunos :’2.4
£ s
-2 -
E:fg -
Bl 20-283

Fonte: Elaboracdo propria

Como se observa na Figura 1, a maior parte dos estudantes pesquisados tem
residéncia no estado de Minas Gerais, sobretudo na capital Belo Horizonte. No mapa
que representa esse Estado, os pontos vermelhos e laranja revelam a alta concentragédo
dos pesquisados na cidade de Belo Horizonte e sua regido metropolitana. O ponto
amarelo, afastado da capital, representa a cidade de Montes Claros, onde hd um campus
da UFMG. Os demais pontos circundam a regido metropolitana, sendo a maioria
localizada na regido central do Estado. Esses dados confirmam as recentes informagdes
da PROGRAD/UFMG que atestam que mais de 90% dos alunos dessa universidade séo
provenientes de Minas Gerais.

Na Figura 1, referente a distribuicdo na cidade de Belo Horizonte, observa-se a
predominancia dos estudantes pesquisados na faixa que se estende da regido Centro-sul
a Pampulha, incluindo a regido Nordeste, Leste, Oeste. As cores demarcam o0
contingente de estudantes por bairro. Ha uma média de 13 a 18 estudantes nos pontos
vermelhos e, de 9 a 12, nos pontos alaranjados. A faixa de 5 a 8 concentra-se nas areas
amarelas e a de 2 a 4, nas areas verdes. Na figura abaixo, tem-se uma representagédo
exata da concentracdo (em numeros absolutos) de estudantes por regido de Belo

Horizonte.
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Figura 2 — Distribuicéo dos estudantes pesquisados por Regionais de Belo Horizonte —
n° Absoluto
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Figura 3 — Indice de Desenvolvimento Humano por Municipio da Regido Metropolitana
de Belo Horizonte
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Fonte: PNUD, 2014.

Por sua vez, a figura 3 mostra dados do Relatorio do Programa das Nagoes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) referentes ao indice de Desenvolvimento

Humano Municipal em Belo Horizonte e Regido Metropolitana-IDHM®®. De acordo

% O conceito de desenvolvimento humano, bem como sua medida, o indice de Desenvolvimento Humano
(IDH), foram apresentados em 1990, no primeiro Relatorio de Desenvolvimento Humano do Programa
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com dados do PNUD (2000 e 2014), os IDHs mais altos sdo aqueles das regides Centro
Sul e Pampulha, os quais variam entre 0,87 a 0,95, classificados como “alto” e “muito
alto”. As regides Noroeste, Nordeste, Leste e Oeste, mantém um IDH alto, acima de
0,82. E as regibes do Barreiro, Norte e Venda Nova apresentam IDHs mais baixos, em
torno de 0,78 € 0,79.

A partir das informacGes prestadas pelos estudantes pesquisados, foi possivel
relacionar suas areas de moradia com o IDH médio da area informada, como mostra o

gréafico 12.

Gréfico 12 — Distribuicdo dos estudantes pesquisados — regido de moradia/municipio de
Belo Horizonte
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Fonte: Elaboragdo propria.

Nota-se que 0s pesquisados estdo distribuidos por todas as regionais que integram
0 municipio de Belo Horizonte, mas de modo muito desigual. As regionais Centro-Sul e
Pampulha — de IDH “alto” e “muito alto” — abrigam o maior percentual dos estudantes
(50%). As regionais Norte Venda Nova e Barreiro — de IDH mais “baixo” — sdo aquelas

gue concentram o menor percentual de estudantes (7%). As demais regionais — de IDH

das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD). A popularizacdo da abordagem de desenvolvimento
humano se deu com a criagéo e adoc¢do do IDH como medida do grau de desenvolvimento humano de um
pais, em alternativa ao Produto Interno Bruto (PIB), hegemdnico, a época, como medida de
desenvolvimento. O IDH relne trés dos requisitos mais importantes: educacéo, sadde e renda. De acordo
com a metodologia, o indice varia de 0 a 1 e, quanto mais perto de 1, maior o desenvolvimento humano de uma
unidade federativa, municipio, regido metropolitana ou de uma Unidade de Desenvolvimento Humano (UDH),
gue é uma area homogénea do ponto de vista socioecondmico. Fonte: PNUD (2014).
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“alto” — tém indices bem préximos, entre 10% e 12%. Pode-se, portanto, afirmar que os
bolsistas do CsF da UFMG, do ano de 2013 moram em sua maioria em areas
privilegiadas da cidade de Belo Horizonte, com IDH muito alto (50%) ou alto (43%),
contra apenas 7% que residem em areas de médio IDH.

Os estudos sobre o0 “efeito de lugar” (BOURDIEU, 1997), “de segregacdo” ou “de
territorio” (MAURIN, 2004), “de vizinhanga” (MALOUTAS, 2011), constituem teorias
que orientam a analise da influéncia do local de moradia no perfil dos individuos.
Contudo, o conceito que melhor se aplica a esta analise sobre o local de moradia dos
pesquisados ¢ o da “geografia de oportunidades” por basear-se na ideia de que a
estrutura, a qualidade e o acesso a oportunidades, bem como a percepcdo sobre esta
ultima, varia de acordo com as caracteristicas socioecondémicas dos bairros/vizinhancas
no sentido discutido por Kolinski e Alves (2012; 2013). A geografia de oportunidades
se encarrega da totalidade do entorno social onde a escola se encontra e as familias
residem, com finalidade de construir e analisar a realidade investigada. Portanto, nessa
dimensdo investigativa, confluem perspectivas da sociologia da educacdo e da
sociologia urbana, por entenderem que a segregacéo residencial e a organizacdo social
do territério exercem impacto sobre a distribuicao de oportunidades escolares.

A constatacdo de que hd uma concentracdo massiva de pesquisados do CsF em
areas de alto IDH em Belo Horizonte é um indicador de que se trata de um estudante
beneficiado por dispositivos geograficos que dédo acesso a bens culturais e educacionais,

influenciados pelas oportunidades e potenciais que se associam ao local de moradia.

3.2.2 — A renda familiar

O perfil socioecondmico dos estudantes que entraram na UFMG apés a
implementacdo das politicas de acdo afirmativa mudou. De acordo com dados
divulgados pela Prograd/UFMG (2015), um contingente de estudantes de baixa renda,
ou seja, com renda familiar mensal de até 5SM, vem crescendo exponencialmente
desde 2009, chegando quase a paridade no periodo de 2011 a 2013. Diante dessa
diversificacdo do perfil do estudante da UFMG, cumpre indagar sobre o
comportamento dessa variavel no caso dos estudantes bolsistas do CsF, sobretudo em

razdo da natureza publica e da amplitude dessa politica de internacionalizacdo da
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formacao. Seria, portanto, de se esperar que a diversidade do perfil socioeconémico da

populacdo discente da UFMG se reproduzisse no caso do CsF.

Gréafico 13 — Renda familiar mensal dos discentes da UFMG, das engenharias e dos
pesquisados do CsF em 2013
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Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados disponibilizados pela COPEVE/PROGRAD/UFMG/2013.
Nota: SM = Salario Minimo vigente no momento da Pesquisa: R$ 724,00. Os dados da UFMG
foram elaborados com base nas estatisticas divulgadas pela PROGRAD/UFMG.

Os dados do Grafico 13 demonstram que, no ano de 2013, o percentual de
estudantes de baixa renda na UFMG foi mais expressivo do que o de estudantes de alta
renda. Entretanto, entre os estudantes de engenharia, 68% ocupam a faixa acima de 5
SM, o que indica que esse grupo ¢ mais favorecido do que o conjunto dos estudantes
que entrou na UFMG naquele mesmo ano. Contudo, entre os bolsistas do CsF, 75% dos
estudantes informam uma renda acima de 5SM, o que caracteriza um perfil privilegiado
economicamente, inclusive em relacdo ao grupo das engenharias, que j& possui um
perfil mais elevado frente a populacéo geral da UFMG.

Nesta pesquisa, 0s dados referentes a renda familiar mensal do bolsista também
foram estratificados por faixas salariais, como mostra o Grafico 14 abaixo, por meio do
qual estabeleco uma relagdo com as categorias socioeconémicas em nivel nacional

conforme a classificacdo dada pela IBGE, como se observa em seguida:
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Gréfico 14 — Renda familiar mensal da populacdo da pesquisa estratificada por faixas
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Fonte: Elaboracéo propria.

Tabela 11 — Relacéo entre faixa salarial e categorias socioecondémicas

CATEGORIA

SOCIOECONOMICA SALARIOS MINIMOS (SM) RENDA FAMILIAR (R$)

A Acima 20 SM R$ 14.500 ou mais

B 10 220 SM De R$ 7.250,00 a R$
14.499,99

C 4210 SM De R$7223%09%0 aR$

D 2 a4 SM De R$2%£59c’)é%o aR$

E Até 2 SM Até R$ 1.449,99

Fonte: IBGE, dados de 2013.
Nota: Salario Minimo: R$724,00

A renda familiar mensal dos bolsistas CsF quando enquadrada nos critérios de
classificacdo dos estratos socioeconémicos adotados pelo IBGE revela que 48% destes
pertencem as classes A e B, isto é, ttm renda familiar mensal acima de 10 SM. Na faixa
mediana, correspondente & chamada “classe C”, estdo 27% deles, enquanto outros 25%
ocupam a faixa salarial mais baixa, podendo ser classificados como pertencentes as

classes D e E.
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Qual seria a causa provavel da predominancia de estudantes economicamente
mais favorecidos entre os bolsistas pesquisados? Sabemos que tal fendmeno ndo é
apanégio de programas de mobilidade desenvolvidos no Brasil.

No ambito internacional, Endrizzi (2010, p.14) também constata que “de uma
forma geral, os estudos confirmam que os estudantes Erasmus provém majoritariamente
de um meio favorecido, onde o nivel de educacdo, a categoria socioprofissional e o
nivel de renda da familia sdo superiores & média”. Entretanto, como sublinha a autora,
sdo as caracteristicas socioecondmicas que parecem marcar mais profundamente o perfil
do estudante Erasmus. Também os dados apresentados por Ballatore e Bléss (2008b)
sugerem que quanto maior € a participacao financeira dos pais, mais privilegiados sdo
os intercambistas, pois apesar de alguns receberem bolsas, estas sdo consideradas
insuficientes para cobrir os custos da estadia no exterior. De acordo com Arinds et. al.
(2014), a agéncia Exchage Student Network contabilizou 80% dos entrevistados que
declararam que a bolsa cobriu menos de 60% de seus gastos e que, devido a essa
escassez de recursos, necessitam da ajuda proveniente da familia.

No Brasil, de acordo com Nogueira (2007, p.13), que “as familias pertencentes
as camadas médias (sobretudo em suas fragdes mais favorecidas culturalmente) ou as
elites econémicas, investem precocemente em estratégias educativas que consistem na
valorizagdo e na demanda por uma dimensdo internacional na formagao de seus filhos”,
inclusive como forma de prepara-los para a competicdo no mercado de trabalho. Além
da concorréncia - para a obtencdo da bolsa CsF- com seus pares socialmente mais
favorecidos, os estudantes de origem popular também se veem desprovidos das
disposi¢des subjetivas como a constituicao de um ‘“habitus de migrante”, como defende
Xavier de Brito (2010). Assim, o CsF representa uma grande oportunidade para aqueles
que conseguem passar pelos mecanismos de sele¢do, os quais acabam por alijar uma
parcela dos que nao receberam, desde cedo, investimentos por parte da familia,
impactando assim suas chances de obtencédo da bolsa.

Em sintese, pode-se dizer que 0s custos diretos e indiretos de um intercdmbio
sdo muito mais viaveis para as classes A e B. Contudo, a possibilidade da formacéo

internacional depende de outros fatores além do financeiro, como se discutira a seguir.
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3.2.3 — A profissdo dos pais

Para além de compor o perfil socioecondmico dos bolsistas CsF, o exame da
variavel “ocupagdo” dos pais se justifica porque esse fator exerce influéncia sobre a
aquisicdo de capitais simbolicos pelo estudante, sobre sua trajetdria escolar de um
modo geral e sobre a decisdo de estudar no exterior, em particular.

Para agruparmos e classificarmos as profissdes dos genitores declaradas pelos
bolsistas, servimos-nos do agrupamento/estratificacdo de profissdes que a COPEVE
da UFMG utiliza para agrupar as profissdes dos pais dos inscritos e dos aprovados em

seu vestibular.

Quadro 1 — Agrupamentos®’ das profissées definidos pela COPEVE/UFMG 2013

Agrupamentos Profissbes

Ocupagdes de alto poder financeiro e/ou simbolico.
(ex: proprietario de grandes terras e/ou grandes
empresas, diplomatas, politicos e militares de alto
escaldo).

Agrupamento 1

Ocupac0es de nivel superior (ex: profissionais

Agrupamento 2 . . . .
grup liberais, professores universitarios).

Ocupacdes que exijam ensino médio completo e
Agrupamento 3 professores primarios e secundarios (ex: bancério,
pequenos industriais/comerciantes).

Ocupac0es que nao exigem alto grau de escolaridade

Agrupamento 4 (ex: balconista, operario qualificado, recepcionista).

Ocupagdes que ndo exigem escolaridade (ex:

AEUENTEDLD & operéario nao qualificado, emprego doméstico).

Agrupamento 6 Do lar (donas de casa).

Fonte: Elaboragdo propria.

O resultado do agrupamento da ocupacdo dos pais dos estudantes pesquisados de

acordo com os critérios adotados pela COPEVE/UFMG foi comparado ao corpo

> Agrupamentos organizados de acordo com a configuragdo dada por Ramos (2009, p.72)
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discente geral da UFMG e, em particular, das engenharias, como se vé no Grafico 15,

abaixo:

Grafico 15 — Agrupamento profissional dos pais dos discentes da UFMG, das
engenharias e dos pesquisados — Dados de 2013

70% -

60% -

50% -

40% -

30% -

20% -

10% -

0% - T 1
Discentes da  Discentes da  Discentes da Discentes das Discentes do  Discentes do
UFMG (Pai) UFMG (Mae) Engenharia  Engenharias CsF (Pai) CsF (Mae)

(Pai) (Mae)
= Agrupamento 1 Agrupamento 2 = Agrupamento 3
m Agrupamento 4 Agrupamento 5 Agrupamento 6

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados disponibilizados pela COPEVE/PROGRAD/UFMG/2013.

Nota-se que, entre 0s pesquisados, 0 grupo 2 — que representa as ocupagdes de
nivel superior — é o que concentra a maior parcela de genitores, inclusive entre os pais
do corpo discente da UFMG em geral.

Com excecdo da populacdo geral da UFMG, o grupo 3, correspondente as
profissdes de nivel médio, é aquele que desponta no segundo lugar entre as ocupacdes
informadas pelos matriculados nas engenharias e, também, entre os bolsistas do CsF.
Esses dois agrupamentos juntos, abrangem a grande maioria das familias dos estudantes
de engenharia com 72% e, dos bolsistas CsF dessa mesma area, com 82% dos pais que
neles se enquadram.

Os agrupamentos 4 e 5, que congregam as profissées menos qualificadas e com
mais baixa exigéncia de escolaridade representam apenas 9% dos pais e 11% das méaes
dos pesquisados. E, entre o corpo discente dos cursos de engenharia, essa media é em

torno de 20% dos pais e 10% das maes. Observa-se que entre a populagéo discente da
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UFMG (2013), esse grupo é bem maior, somando mais de 36% dos pais e 38% das
mées. Portanto, observa-se que, entre os pais do corpo discente da UFMG, é trés vezes
maior o nimero de pais em ocupac¢des que exigem menos escolaridade. Depreende-se
que os pais dos pesquisados tém um perfil ocupacional mais favorecido, até mesmo em
relacdo ao seu grupo de origem (engenharias).

No outro extremo, 0 agrupamento 1 — de individuos com maior poder aquisitivo
e/ou simbdlico — é aquele que concentra 0 menor nimero de genitores e, tanto entre o
corpo discente geral e os pesquisados, esse € 0 grupo com o menor percentual de pais.
Entre as mées dos trés grupos, o agrupamento 6 chama atencao, pois detém, no caso dos
matriculados nas engenharias 22% e, dos pesquisados, em torno de 18% dos dados e,
entre o corpo discente 28%. Portanto, entre os bolsistas do CsF ha 10% menos “donas
de casa” do que no corpo discente em geral. No entanto, nota-Se que esse mesmo
percentual de maes encontra-se a mais no grupo 2, entre os bolsistas e, ainda mais, entre
os discentes das engenharias em geral. Portanto, as mées ocupam profissdes mais
qualificadas, que exigem ensino superior.

Em levantamentos das estatisticas da populacdo Erasmus, Ballatore e Bloss
(2008, p.69) verificam que, “na Gra-Bretanha, 90% dos pais exercem profissdes de
nivel intermediario e superior contra 66% de maes. Na Franca, essa proporcdo é de 64%
de pais frente a 52% de maes, e na Itdlia sdo 63% de pais contra 30% de maes”. De
acordo com Souto-Otero (2006), até 60% dos estudantes Erasmus tém ao menos um
genitor que exerce uma profissdo que exige ensino superior ou uma profissdo
intermediaria. As profissdes paternas mais recorrentes entre os pesquisados também

exigem alto nivel de formag&o como se vé no Grafico 16 abaixo:

Gréafico 16 — Profissdes mais frequentes entre os pais dos pesquisados
30% -

26%

25% - 22%

20% -

15% - 12% 11% 11% 11%

10% - 7%
ANEN]
0% - - ' ' '

Engenheiro Empresario Funciondrio Comerciante Médico  Repres.de  Professor
publico vendas

Fonte: Elaboragdo prépria.
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Dentre as profissbes mais constantes entre os pais dos pesquisados estdo a de
engenheiro e empresario, como se vé no Grafico 16. Na pesquisa de Prado (2002) sobre
os intercdmbios de high school, junto as classes médias, também se detectou forte
concentracdo de pais na area das engenharias, dado que coincide com as areas
prioritarias do CsF, sem que tenhamos elementos para estabelecer uma relagdo clara
entre os dois fendmenos.

Vale destacar que a maior parte das profissdes mais citadas supde e exige um
nivel mais alto de escolarizacdo, embora possa haver excecGes entre 0s comerciantes,
gerentes e empresarios. E a presenca de pais professores (de ensino superior ou basico)
pode ser o indicio de familias com mais alto capital cultural do que de capital

econdbmico.

Gréfico 17 — Profissfes mais frequentes entre as maes dos pesquisados
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Fonte: Elaboragdo propria.

Em relagdo as mées (Gréafico 17), a profissdo largamente majoritaria é a de
professora do ensino basico, a qual somada aquelas declaradas como pedagogas e
professoras universitarias, configuram um amplo grupo de mées com atividades
ocupacionais associadas ao universo escolar, 0 que ja se sabe ser um fator altamente
positivo para o sucesso escolar dos filhos como conclui a pesquisa realizada por Marlice
Nogueira (2012).

E de se lembrar aqui as teses de Bourdieu (1987) sobre a forte adesdo dos filhos

de professores aos valores do mundo da escola, pois que “dela tudo receberam e dela
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tudo esperam” (BOURDIEU, 1987, p.331). Como no caso dos pais, aqui também é
notdria a grande frequéncia de profissdes que exigem alto nivel de formacao.
Depreende-se da andlise referente as profissdes dos genitores que o estudante
pesquisado tem sua origem social ligada as familias cujas profissbes exigem
qualificacdo e sdo socialmente valorizadas. Provavelmente sdo familias que fazem da
viagem ao exterior para fins de estudo “estratégias para a reproducdo do patrimonio

cultural e social da familia” (PRADO, 2002, p.165).

3.2.4 — O exercicio de atividade remunerada e a detenc¢do de bolsas/auxilios
durante a formacao

O perfil socioeconémico do estudante pesquisado serd aqui complementado por
informacdes relativas a eventuais bolsas de estudo ou auxilios oriundos de programas de
assisténcia social que o estudante tenha recebido ao longo de seu percurso académico.
Detectou-se, nessa pesquisa, que 88% dos estudantes, ou seja, uma parcela largamente
majoritaria, independem de auxilio da assisténcia social oferecida pela FUMP.%® A titulo
de comparacdo, no ano 2012, o percentual de estudantes matriculados nos 75 cursos da
UFMG atendidos pela FUMP era de 18,3%, a0 passo que em nossa amostra esse
percentual é de apenas 12%. Esse dado confirma, portanto, o perfil mais favorecido do

bolsista CsF em relacdo ao aluno médio da UFMG.

% A assisténcia oferecida pela FUMP é dirigida aos estudantes oriundos das camadas populares e de
baixa condigdo socioecondmica cujo nivel de caréncia é estabelecido de acordo com os indicadores
socioeconémicos, como: estado civil, condicdo de moradia, estabelecimento de ensino onde o discente
cursou 0 ensino médio (publica ou privada), se ja concluiu outra graduacdo, situagdo de trabalho do
discente, profissdo e escolaridade dos pais, renda per capita, posse ou nao de automaoveis e imoveis, entre
outros. O nivel de caréncia determina os beneficios aos quais o discente tera acesso. Atualmente, 0s
beneficios da FUMP estdo agrupados em cinco subareas, sdo elas: assisténcia a sa(de, auxilio
alimentacdo, moradia universitaria, servi¢o social e socioeducacional. As trés primeiras subareas suprem
as necessidades basicas do individuo, as duas Ultimas visam formas de facilitar e aperfei¢oar a estadia
desses alunos no ensino superior, tais como: bolsa para maes com filhos de 0 a 5 anos e 11 meses, bolsa
manutenc¢do, empréstimo, ajuda para a compra de livros, computadores e material escolar, além de cursos
de linguas e de informatica. Ha ainda programas de bolsas académicas, de bolsas em instituicdes parceiras
da FUMP e dentro das proprias dependéncias da UFMG. InformacBes obtidas em:
http://www.fump.ufmg.br. Acesso em 13 de novembro de 2015.
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Gréafico 18 — Exercicio de atividade remunerada pelos estudantes
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Fonte: Elaboracéo propria.

Como se vé no Grafico 18, entre os discentes da UFMG (2013) quase 40%
informam ja terem exercido algum tipo de atividade remunerada. Entretanto, entre o
publico das engenharias essa situacdo torna-se mais incomum, sendo reduzida a metade
em relacdo a populagdo geral discente da UFMG. Contudo, o dado mais relevante é
aquele informado pelos pesquisados que praticamente afirmaram que ndo exercem ou
exerceram nenhum tipo de atividade remunerada ao longo de sua trajetoria, o que indica
tratar-se de estudantes que gozam de condi¢des favoraveis de vida e que ndo prescidem
complementar sua renda. Isso indica, a0 mesmo tempo, dedicacdo exclusiva aos
estudos, 0 que é bastante comum entre estudantes do turno diurno.

Entre os pesquisados, também foi possivel apurar que, dentre o0s que
exercem/exerceram algum tipo de atividade remunerada, ha uma parcela de 21% que o
fizeram parcialmente e, dentro da prépria UFMG, o que sugere que tenham sido
bolsistas de programas de pesquisa, de extensdo, ou ainda, que tenham participado de
atividades de monitoria ou do programa empresa janior. Essas atividades podem
significar tanto a possibilidade de um complemento de renda, como também servir de
aprimoramento da propria formacdo académica. Como ja vimos no capitulo 2 acima,
tais atividades oferecem vantagens no momento de selecdo do candidato ao programa
CsF. Outros 25%, dentre os pesquisados, informaram ter desempenhado atividades
parciais fora da Universidade, provavelmente relacionadas a estagios, que constituem

requisito de certos cursos de graduacao.
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3.3 — Caracteristicas socioculturais

O perfil sociocultural dos pesquisados esta examinado através de duas dimensdes.
A primeira aborda o nivel de escolaridade dos pais dos estudantes, concebendo-o como
um indicador de favorecimento da escolaridade dos filhos. O pressuposto é o de que
esse fator pode contribuir para o desenvolvimento de disposicGes favoraveis a
mobilidade internacional, principalmente quando articulado a outros fatores sociais,
como aqueles ja discutidos até aqui e agueles que virdo a seguir. A segunda dimenséo
analisa os dados relativos as experiéncias familiares de viagens ao exterior (dos
genitores e dos proprios pesquisados). A andlise abrange as razdes (turismo, estudos,
trabalho etc.) e a duracdo das viagens, bem como o0s paises visitados bem como as
habilidades linguisticas que sdo complementares a esse quadro de vivéncias culturais

internacionais.

3.3.1 — A escolaridade dos pais

O nivel de escolaridade dos pais constitui o fator de mais alto favorecimento na
formagéo educacional dos filhos. Essas vantagens sdo tanto de ordem material quanto
simbdlica, como, por exemplo, o conhecimento que 0s pais possuem a respeito do
universo escolar e seu funcionamento, manipulando-o assim a seu favor. Currie e

Moretti (2003) apontam quatro potenciais canais dessa influéncia:

(i) como maes/pais mais escolarizados tém rendimentos do trabalho
mais altos, podem adquirir mais bens para o aprendizado de seus
filhos;

(if) uma mée/pai mais escolarizada/o geralmente tem como parceiro/a
alguém com nivel de escolaridade similar, 0 que potencializa o efeito
da escolaridade dos pais;

(iii) pais ou mées mais educados tendem a ter um padrdo de
comportamento em que nutrem mais expectativas em relacdo a
escolaridade dos filhos;

(iv) pais mais educados tendem a possuir menos filhos.
(MARTELETO, 2004; HANUSHEK, 1992; CURRIE & MORETTI,
2003, p.1532).

A esses quatro aspectos associa-se a concepc¢do de que pais instruidos tém mais

contato com o cenario social e cultural, fator que os tornam potencialmente mais aptos a
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transmitir conhecimentos, conforme pressupostos tedricos defendidos por Chevalier et
al. (2005) e Black et al. (2005). Para esses autores, 0s pais mais escolarizados sdo mais

produtivos no processo de aprendizado, dando origem ao chamado efeito "criagéo".

Gréfico 19 — Nivel de escolaridade dos pais dos discentes da UFMG, das engenharias
e dos pesquisados no CsF em 2013
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Fonte: Elaboragao propria.

O Gréfico 19 revela a predominancia de pais e mdes com ensino superior entre
os discentes da UFMG, evidéncia que se acentua nas engenharias. Em relacdo aos
pesquisados, essa diferenga torna-se ainda mais marcante. Depreende-se, portanto, que,
tanto na populacdo das engenharias da UFMG quanto do CsF, os estudantes possuem
pais altamente escolarizados.

Dentre os cursos de graduagcdo mais frequentes entre as mées dos pesquisados
estdo: Pedagogia, Comunicacgdo, Psicologia, Administracdo, Odontologia, Direito,
Matematica, Medicina, Ciéncia Biologicas e Assisténcia Social. E dentre os pais, 0S
cursos mais frequentes sdo: Engenharia Civil, Elétrica e de Minas, Administracao,
Medicina, Direito, Ciéncias Contabeis, Odontologia, Historia e Jornalismo. A maioria
dos genitores cursou a graduacdo na UFMG ou na PUC-Minas.

Depreende-se, assim, dos dados apresentados que o perfil da maioria dos
estudantes participantes desta pesquisa é altamente favorecido, em relacédo ao alto nivel

educacional dos genitores. H4 muito tempo que os sociologos correlacionam a alta
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escolarizacdo dos pais a capacidade de incitar o sucesso escolar dos filhos, sobretudo
porque conhecem bem o sistema escolar. Os sociélogos diagnosticam neles um
“ativismo”, uma “mobilizacdo”, um “intervencionismo”, enfim atitudes preventivas e
“pro-ativas” que empregam uma enorme quantidade de tempo e energia dedicados a
assegurar o éxito dos filhos, como afirma Nogueira (2010). Eles investem o quanto
podem na formacdo cultural e escolar dos filhos, ora subsidiando viagens internacionais,
cursos de lingua estrangeira no pais e fora dele, ora arcando com o0s custos de uma
escolarizacdo na rede privada etc. E, se o fazem, ndo € apenas porque tém poder
aquisitivo para tanto, haja vista que, com frequéncia se submetem a pesados sacrificios
financeiros, mas, sobretudo, porque contam com um “patrimOnio simbdlico
protagonizado pelo capital cultural em sua verséo escolar e possuem um claro desejo de
distingdo da bagagem escolar ¢ cultural dos filhos” (NOGUEIRA et. al, 2008, p.369).
Outros pesquisadores do tema da mobilidade académica confirmam a tendéncia de
que os estudantes em mobilidade se distinguem por uma origem sociocultural elevada.
Entre os estudantes Erasmus, por exemplo, a0 menos um dentre oS genitores possui
diploma de ensino superior. De acordo com Ballatore e Bldss (2008b), entre os
estudantes provenientes do Reino Unido, 82% tém pai com ensino superior contra
59,7% dos pais dos estudantes que constituem a populacdo sedentaria. O mesmo ocorre
entre os estudantes Erasmus franceses que tém 58% dos pais com esse nivel de
escolaridade, frente a 27,5% daqueles ndo moveis. Entre os italianos, 40,5% dos pais
dos estudantes Erasmus tém um diploma de graduacéo, face a 17,1% dos que nao estdo
em mobilidade. Em relacdo as mées dos estudantes Erasmus, em todos os trés paises
investigados, elas apresentam um acesso bem maior ao ensino superior do que as méaes
dos estudantes ndo moveis. No Reino Unido elas sdo 64,6% contra 48%; na Franca, séo
56,7% frente a 27,6%); e, na Italia, elas somam 26,7% diante de apenas 12,5% das maes
dos filhos que ndo estdo em mobilidade internacional. Na Espanha, Arind et al. (2014)
informam que entre os estudantes em mobilidade internacional os pais com alto capital

cultural sdo a maioria e superam os 60% da mostra analisada.
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3.3.2 — As experiéncias anteriores de mobilidade internacional

Os estudos sobre mobilidade internacional indicam que as experiéncias de
viagens promovem um saber especifico que se estrutura por meio do acumulo de um
capital de mobilidade, como formula Murphy-Lejeune (2003). Do mesmo modo,
contribuem para o incremento de uma das dimens@es do capital cultural por meio do
acumulo de competéncias linguisticas, culturais e sociais. Tomando como referéncia
esses pressupostos, busquei saber se os pesquisados e suas familias tiveram experiéncias
prévias de estadias no exterior e se costumavam viajar. Procurei conhecer para onde
viajaram, que paises conheciam e o que 0s motivam a fazé-lo, como se vera nos dados
sintetizados nos quadros abaixo e nas analises que se seguem.

Do total de estudantes pesquisados, a metade deles (49,5%) ja havia tido, antes
do intercambio pelo CsF, ao menos uma experiéncia de viagem ao exterior, o que indica
“disposi¢des favoraveis a mobilidade espacial” como assinala Xavier de Brito (2010,
p.455). Esse contato com paises estrangeiros configura uma forma direta de obtencéo do
capital de mobilidade, como definido por Murphy-Lejeune (2003). O Quadro 2 abaixo

fornece o motivo da viagem.

Quadro 2 — Motivo da viagem

Motivo %

Turismo 38,4

Curso de linguas estrangeiras 18,2
Intercdmbio no ensino médio (high school) 14,2
Intercdmbio work and travel 7,3
Acompanhar a familia 7,3
Participagdo em congressos 5,0
Intercambio académico 4,0
Olimpiadas de conhecimento 2,4
Iniciagdo cientifica 2,4
CompeticOes esportivas 0,8

Total 100%

Fonte: Elaboracgdo prépria.
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Se somarmos as varias modalidades de viagem para fins de estudo/obtencéo de
conhecimento, observa-se que o percentual remonta a 46%. Nesse ambito, 32,4% dos
jovens realizaram cursos de linguas estrangeiras de curta duracdo e intercdmbios de high
school, fendmenos que sabemos ser intimamente associados, ja que o interesse pela
lingua estrangeira é um forte propulsor da busca pelo intercambio de high school,
embora transcenda a ele, como mostrou Prado (2002). Mas, de fato, o recurso a
aprendizagem por “imersdo” representa um fator diferencial na formagéo, pois “o
contato com outra cultura e a descoberta de outros mundos, vai contribuir para o
aumento da competitividade escolar dos jovens que passam por essa experiéncia”
(p.159). O fato ¢ que “a forma de aquisi¢do da lingua estrangeira também exerce
influéncia sobre as estratégias das familias, pois se encontra muito disseminada a ideia
de superioridade do aprendizado das linguas estrangeiras no proprio pais em que elas
séo faladas” (NOGUEIRA, 2008, p.365).

Em torno de 14% dos pesquisados relatam experiéncias prévias de mobilidade
académica para fins de iniciacdo cientifica, intercAmbio académico (durante os estudos
universitarios) e participacdo em congressos e olimpiadas de conhecimento. Cumpre
enfatizar que esses estudantes potencializam duplamente suas chances de serem
contemplados com uma bolsa no CsF. Primeiro porque satisfazem mais plenamente os
critérios explicitos de selecdo ao Programa, como se viu no primeiro capitulo. Segundo
porque o “capital de mobilidade” que ja possuem, em termos, inclusive, de relacfes
cientificas e sociais que detém no exterior, os prepara informalmente para a mobilidade.
Como sugere Xavier de Brito (2010, p. 438), esses periodos de estudo no exterior
confluem para a familiarizacdo dos estudantes com 0s mecanismos envolvidos na
deciséo de partir para outro pais. Segundo essa autora, € desse modo que 0s estudantes
constroem referéncias “as despesas necessarias, os problemas inerentes & adaptagdo
num pais estrangeiro, a confianga que podem ter em seu pretenso dominio de uma
lingua estrangeira, a dificuldade de recomposi¢do dos recursos materiais e sociais, as
consequéncias sobre seu status social” (XAVIER DE BRITO, 2010, p.438).

O “turismo” aparece também como motivo importante (38,4%) das viagens. Os
pesquisados mencionaram também viagens para fins de trabalho, em um formato
denominado work and travel, que consiste em periodos determinados de trabalho no

exterior, geralmente sob a coordenacao de agéncias especializadas.
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Acompanhar a familia aparece como uma das motivacgdes citadas por uma parte
dos pesquisados. Sabe-se, conforme Nogueira (2011), que dentre as estratégias de uma
parte das elites académicas, encontra-se a migracdo temporéria da familia, com fins de
poés-graduacdo, como meio de oferecer aos filhos uma oportunidade de estudos no

exterior.

Quadro 3 — Paises de destino

Paises %
Paises da Europa Ocidental 40,0
Estados Unidos e Canada 28,1
Chile, Argentina, Uruguai e Peru 27,0
Outros 4,9

Total 100

Fonte: Elaboragdo propria.

Como se vé no Quadro 3 acima, a maior parte dos pesquisados (68%) viajou para
a Europa, para os EUA e Canad4, ou seja, os paises ditos do “primeiro mundo”. Para
Nogueira et al. (2008), se esse grupo de paises predomina entre os destinos € porque o
valor da experiéncia educacional neles obtida é mais elevada.

Assim, nem a escolha do pais, nem 0s motivos que levaram 0s pesquisados a
irromper fronteiras, podem ser consideradas como frutos do acaso. O fato de os Estados
Unidos e o Canada terem sido o destino de quase a metade desses estudantes € um
indicador de que se opta por paises angléfonos, em boa parte em busca do
aperfeicoamento da lingua inglesa. A escolha do Canada, pais bilingue, deve-se também
provavelmente ao custo mais acessivel, pois “a escolha do destino pode ser influenciada
por varios fatores, como: preferéncia, identificacdo com a cultura local, relagdo custo
beneficio e até mesmo indicagdes” (TOMAZZONI et al., 2013, p.401).

Segundo Tomazzoni et al., (2013), a opg¢do pela Europa deve-se tanto por ser
mais abrangente, culturalmente, quanto por oferecer a oportunidade de se deslocar para
varios paises, embora seja um destino mais caro para os padrdes brasileiros.

Dentre os 27% que viajaram para paises da América Latina, apenas um
pequenissimo grupo de oito estudantes o fizeram por razdes de estudo e sempre para 0
Chile; para os demais, a América Latina representou um destino turistico. Ramos (2009)
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verificou que o Chile € um destino frequente dos alunos da UFMG que participam do
Programa Minas Mundi*®.

No caso da categoria “outros paises”, que reune 27% das viagens, hd uma grande
dispersdo geogréafica entre um vasto nimero de paises. Com excecdo da Austrélia,
citada por trés estudantes, todos os demais foram mencionados apenas uma ou duas
Vezes.

No que diz respeito a duragdo das viagens, ha uma nitida preponderancia de
viagens de curta duracdo (15 dias a um més) que afeta 75% dos casos. Em 12% deles,
trata-se de estadias que vao de um a seis meses. Os demais afirmaram ter viajado por
um periodo mais extenso: por varios meses ou mais de um ano. Segundo as informacoes
fornecidas pelos estudantes pesquisados, 57,5% das familias tiveram, ao menos, uma

experiéncia de viagem ao exterior, como se vé no Quadro 4, abaixo.

Quadro 4 — Viagens ao exterior realizadas pela familia do pesquisado

Viagens da Familia

Pais Visitado Motivo da Viagem Duracéo da Viagem
% % %
EUA Turismo e/ou
e Visitaaamigos/ | 67,0 | 15diasaum
México e Canada | 180 familiares més 74,7
Europa 61,0 Trabalho 27.0 1 més
(estudos/congresso) a 6 meses 11,9

Argentina, Chile, | 192

Paraguai e Uruguai 2,0 6 a1l meses 7,0

Curso de Linguas

1,8 4.0
Outros Outros 11 a 18 meses 6.4

Total 100% Total 100% Total 100%

Fonte: Elaboracéo propria.

>° Programa de Mobilidade Discente Internacional para a Graduaco, ofertado pela UFMG em parceria
com universidades estrangeiras.
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Como lembra Wagner (2007), o estilo de vida das elites sociais se consolida sob a
forma de um cosmopolitismo tanto geografico quanto social, sustentado pela gama de
relagdes internacionais. Portanto, as viagens de turismo podem cumprir esse papel para
67% dos pesquisados. E quando realizada em familia, com o acompanhamento dos
filhos, se constituem em experiéncias que podem assumir uma conotacdo educativa
positiva, associando-se “a ideia de aquisi¢do de conhecimento, de abertura de espirito e
de horizontes” (NOGUEIRA, 1998, p.127).

Ja para 27% dos pesquisados, as viagens dos pais foram motivadas pelo trabalho,
estudos ou congressos. Essa constatagdo sugere se tratar, em parte, de “pais —
submetidos aos imperativos do cosmopolitismo cientifico, os quais tém sua vida
profissional ritmada por sucessivas viagens (NOGUEIRA, 1998, p.127). Ao mesmo
tempo, pode refletir o “aumento consideravel do nimero de viagens de estudo e sua
extensdo a novos grupos (no caso, aos estratos mais privilegiados das camadas
médias)”, como verificado por Amorin (2012, p.44).

Cabe lembrar que, no caso das viagens de turismo ¢ possivel falar de “escolha”
do destino. Neste caso, a escolha do velho continente como destino de viagem, pode
indicar o sentido simbdlico da escolha, fortemente associada ao desejo de distincdo,
pois, viagens para a Europa pairam, no imaginario brasileiro, como um consumo
cultural altamente candnico, pois abre acesso a alta-cultura ocidental. Como se trata de
um grupo detentor de amplo capital escolar e cultural, essa escolha parece
fundamentada em um habitus cultural. Por outro lado, os paises latino-americanos e
norte-americanos também aparecem como destino desses pais, porém em um percentual

mais reduzido.

3.3.3 — A proficiéncia em idiomas

Outra faceta que integra o perfil sociocultural do estudante do Programa CsF da
UFMG, concerne a sua proficiéncia em lingua(s) estrangeira(s). Esse dado foi obtido
mediante a consulta ao curriculo Lattes de cada um dos estudantes da amostra, o qual
contém na rubrica “Proficiéncia em Idiomas”, o grau de proficiéncia declarado pelo
estudante nas linguas estrangeiras dominantes.

Tema frequente entre os estudiosos da mobilidade discente internacional, o

conhecimento de idiomas é uma condicdo sem a qual a mobilidade internacional torna-



130

se mais dificil e menos provavel. Neste caso, para os brasileiros, sobra o refugio na

opcao por estudar em Portugal, como se pode ler nos depoimentos dados pelos

estudantes pesquisados:

Apesar de ter estudado inglés em cursinho, ndo tinha proficiéncia. Fui
para Portugal e escolhi este pais justamente por ndo me considerar
capacitada a ter aulas em outro idioma (Estudante de Biologia,
Ciéncias Biomédicas e da Saude).

Escolhi Portugal, porque esse pais ndo necessitava de prova de
linguas, uma vez que eu ndo tinha conhecimento em outras linguas.
(Estudante de Industria Criativa).

Fiz o CsF para Portugal, e fui redirecionado para a Franga, onde
aprendi o Francés. No CsF fiz opcBes por Portugal, no qual ndo era
exigido conhecimento em linguas. (Estudante de Engenharia).

N&o fiz curso preparatério para o Italiano, pois participei do edital CsF
para Portugal, e como houve remanejamento dos candidatos para
outros paises, cheguei na Italia sem conhecimento da lingua, fazendo
aqui um curso rapido intensivo. (Estudante de Industria Criativa).

Eu fiz o Toefl pelo CsF e escolhi o inglés. Meu desempenho nédo foi
bom porque ndo sabia nada. Minha chamada é a de reopcdo de
Portugal. (Estudante de Ciéncias Exatas e da Terra).

Analisei, assim, os dados relativos ao dominio, pelos estudantes, dessa importante

competéncia, no que concerne aos idiomas: inglés, espanhol, francés, italiano e alemao,

que correspondem aos mais frequentes destinos de viagem. Considerando 0s mesmos

quatro niveis de proficiéncia utilizados pela plataforma Lattes (compreensdo, fala,

leitura e escrita), verifiquei que houve dominio relevante do idioma (antes da

experiéncia de intercambio), apenas para a lingua inglesa e espanhola.

Tabela 12 — Dominio de lingua inglesa

Lingua Inglesa

Bem
Razoavelmente
Pouco

TOTAL

Compreende Fala Lé Escreve
N % N % N % N %
666 74 515 58 712 80 510 57
207 23 309 34 174 19 315 35
25 g 74 8 12 1 73 8
898 100 898 100 898 100 898 100

Fonte: Elaboragao propria.
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A Tabela 12, referente a proficiéncia em lingua inglesa, revela que a ampla
maioria dos estudantes (cerca de trés quartos) declara grande capacidade em leitura e
compreensdo desse idioma. E ndo sdo poucos (acima de 50%) os que afirmam “falar” e
“escrever” bem nessa lingua. Em contrapartida, um levantamento feito pela UFMG, em
2005, junto a 2295 estudantes dessa universidade (cf. Ramos, 2009), revelou que 49,5%
deles afirmaram ter capacidade de leitura em inglés, percentual que fica, portanto, bem
abaixo do obtido junto aos estudantes do Programa CsF. Podemos, assim, afirmar que
um bom nivel de conhecimento no idioma dominante, em particular, no campo
cientifico, constitui uma condicdo bastante favoravel a mobilidade. Sem esquecer
daqueles — pouco numerosos — que declaram dominar mais de um idioma, como se vé

nas falas abaixo:

Minha mae foi professora de inglés, sempre fui incentivada a estudar
outras linguas. Tanto em inglés quanto em francés. Leio livro, vejo
filmes, escuto musicas. Escolhi fazer a prova de francés, pois queria
adquirir mais pratica com a lingua no exterior e acreditava que a
concorréncia da prova seria menor. Meu desempenho foi razoavel,
tirei 70% da prova. (Estudante de Biologia, Ciéncias Biomédicas e da
Saude).

Sei um pouco de alemao, fiz dois anos de curso do CENEX/FALE na
UFMG, mas fiquei mais de um ano sem estudar e infelizmente esqueci
muita coisa! Pretendo retornar no proximo semestre. (Estudante de
Biologia, Ciéncias Biomédicas e da Saude).

Falo bem Inglés e Espanhol e tenho algumas poucas nogbes de
Alemdo. (Estudante de Biologia, Ciéncias Biomedicas e da Saude).

Fluente: Inglés; Avancado: Japonés, Espanhol; Intermediario: Francés,
Russo Basico, dedico boa parte do meu tempo livre a estudar sozinho.
(Estudante de Computacdo e Tecnologias da Informacéo).

Tenho um conhecimento médio em Espanhol e conhecimento basico
de Francés. (Estudante de Ciéncias Exatas e da Terra).

Falo inglés fluentemente. Tive aulas de espanhol na escola, e tenho
amigos de paises que falam o idioma, entdo tenho certo conhecimento,
embora limitado. (Estudante de engenharia civil).
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Tabela 13 — Dominio de lingua espanhola

Lingua Espanhola
Compreende Fala Lé Escreve
N % N % N % N %
Bem 119 30 70 18 148 38 72 19
Razoavelmente 221 56 137 35 205 52 139 33
Pouco 54 14 187 47 41 10 183 48
TOTAL 394 100 394 100 394 100 394 100

Fonte: Elaboragdo propria.

O segundo idioma mais conhecido entre os pesquisados é o espanhol. A Tabela 13
acima demonstra que apenas um terco deles compreende e Ié bem esse idioma, sendo
gue a maioria se enquadra no nivel “razoavelmente”. Entre os que falam e escrevem
bem o idioma estdo apenas 27% dos pesquisados, o restante declarando um grau pouco
relevante.

Cabe ainda acrescentar que, além do grau de conhecimento, as condi¢fes de
aquisicdo do idioma também dividem uns e outros. De acordo com Ramos (2009)
aqueles que tém a oportunidade de aprender/praticar uma lingua in loco, ou seja, no pais
onde ela é falada, acabam por se distinguir dos demais que a aprenderam em seu proprio
pais de origem, e de maneira “escolar e formal (livresca)” (RAMOS, 2009, p.34). E
notério como essa distincdo aparece, nos discursos, associada a beneficios culturais

secundarios:

Fiz mais de seis anos de curso de inglés e dois anos de espanhol.
Considero-me fluente nas duas linguas. Ja tive experiéncia de
trabalhar nos EUA por quatro meses como vendedor, e agora com 0
CsF estudei por mais um ano no Reino Unido. Tenho os certificados
de proficiéncia e sou fundador de uma Associacdo que incentiva o
intercambio cultural com a YMCA nos EUA. A lingua inglesa é um
fator muito valorizado nesse ambiente. (Estudante de Computacdo e
Tecnologias da Informacéo).

Inglés eu aprendi quando pequena, morei nos Estados Unidos dos dois
aos seis anos e meio de idade. Quando minha familia retornou ao
Brasil, mantivemos o hébito de falar em Inglés em casa, também
davamos preferéncia para canais e programas de televisdo que
estavam em inglés. Participei de foruns online em inglés e sempre li
muitos livros. De certo modo considero Inglés minha primeira lingua.
(Estudante de Biologia, Ciéncias Biomédicas e da Saude).
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Morei nos EUA por 2 anos quando crianca e, depois, nunca fiz aula ou
curso de inglés, porém nunca parei estudar inglés através de leituras e
filmes. (Estudante de IndUstria Criativa).

Eu viajo muito e este é meu principal acesso a essas linguas.
(Estudante de Farmacos).

Com efeito, Endrizzi (2010) considera que, no contexto do Programa Erasmus, a
principal motivagdo do candidato a mobilidade reside na oportunidade da experiéncia e
pratica de uma lingua estrangeira. Ainda no que concerne ao Erasmus, as pesquisas
detectam que os estudantes contemplados apresentam um nivel elevado de competéncia
em linguas estrangeiras e desejam frutificar esse capital: em torno de 75% se declararam
proficientes em trés linguas e 32% em quatro ou mais (SOUTO-OTERO et al., 2006).

De maneira geral, a maior parte dos estudantes reconhece o papel chave que a
formacdo linguistica prévia desempenha para 0 movimento migratorio, em termos de

uma competéncia inicial esperada ou requerida.
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4 — AS TRAJETORIAS ESCOLARES DOS BOLSISTAS

No contexto atual da sociologia da educacdo, os estudos sobre a biografia
escolar dos individuos assinalam a forte influéncia da familia, dos estabelecimentos de
ensino e, até mesmo, da sala de aula frequentada que ndo constituem uma escolha
fortuita, como elucida Daverne (2011). Além disso, tais estudos propiciam o
conhecimento dos modos de aquisicdo do capital escolar e os caminhos que levam ao
sucesso e ao bom rendimento nos estudos (Nogueira, 2011).

Esse enfoque fornece as bases para a compreensdo do processo de seletividade
escolar, retratado na primeira parte desse capitulo, em que analiso as trajetorias dos
bolsistas no que se refere ao ensino fundamental e médio, com base nas respostas que
deram as seguintes questdes: em que rede de ensino e em qual estabelecimento vocé
cursou o ensino fundamental e médio? Qual a modalidade de seu curso médio? Quantas
vezes tentou o vestibular? Com que idade foi aprovado nesse exame? Vocé fez cursinho
pré-vestibular ou pré-Enem?

Conhecer a rede de ensino frequentada, se publica ou privada, constitui uma
evidéncia empirica que contribui para identificar a origem social dos pesquisados.
Aliada a outras variaveis relativas ao passado escolar do estudante, esses dados podem
indicar favorecimento social e selecdo escolar conforme expressdo utilizada por
BALLATORE (2011).

Na segunda parte do capitulo, apresento a trajetoria académica dos pesquisados,
analisando os dados relativos a seu percurso no ensino superior, incluindo a participagéo
no Programa CsF, com base nas respostas as seguintes questfes: Qual o curso de
graduacdo cursado? Em qual o turno? Participou de atividades de Iniciacdo Cientifica?
Participou de olimpiadas de conhecimento? Obteve algum prémio? Recebeu alguma
premiagdo de origem académica? Qual? A que &rea prioritaria do CsF vocé pertence?
Qual o pais e instituicdo de destino? Identificar tais aspectos das histdrias escolares dos
pesquisados no decorrer do ensino superior, possibilitou-me estabelecer sua relacdo com
a incorporacdo de diferentes habitus e capitais simbolicos. Nesse sentido, esta analise
incide sobre o impacto das trajetorias académicas sobre as chances de acesso a
mobilidade internacional como estratégia de incremento da formacdo recebida, no

quadro das disputas travadas em torno do Programa CsF.
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4.1 — O Ensino Fundamental e Médio

4.1.1 — A rede de ensino frequentada

O estudo dos processos de escolha das redes e dos estabelecimentos de ensino
pelas familias parte do pressuposto de que na estrutura e nas dindmicas dos sistemas de
ensino — privados ou publicos — se inscrevem processos de hierarquia, prestigio e
presuncdo de qualidade, os quais influem nas oportunidades educacionais dos
individuos, e isto tem se tornado, segundo Nogueira (2015), uma dimensdo cada vez
mais significativa da sociologia da educacdo, como mostram os trabalhos de Alves
(2010); Resende; Nogueira e Nogueira (2011); Costa (2008); Costa e Koslinski, (2009);
Nogueira (2012); Nogueira; Resende e Viana (2015), entre outros.

No que tange ao ensino fundamental, o Gnico dado disponivel revela que 66% dos
pesquisados estudaram em escola privada e, o0 restante, em escola publica. Tais
resultados sdo totalmente congruentes com aqueles relativos ao ensino médio, tal como

apresentado no Gréfico 20.

Gréafico 20 — Rede de ensino frequentada no ensino médio pelos discentes da UFMG,
das engenharias e pelos estudantes pesquisados em 2013

65% 67%
56%
44% mmm EM Privado
35% 33% EM Publico
— Linear (EM Privado)
——Linear (EM Publico)
Discentes da UFMG Discentes das Pesquisados CsF
Engenharias

Fonte: Elaboragao propria. Os dados referentes aos discentes da UFMG e da engenharia foram
disponibilizados pela COPEVE/PROGRAD/UFMG/2013.

A analise da linha ascendente do Grafico 20 mostra que os estudantes da UFMG

sdo majoritariamente egressos do ensino médio privado. No entanto, quando se ajusta o
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foco sobre cada grupo, diferencgas pontuais se acentuam. Enquanto entre os discentes da
UFMG ha 12% a mais de egressos do ensino medio privado, no grupo das engenharias
essa diferenca alcanca 30% e, entre os estudantes do CsF, 34%. Portanto, embora a
populacdo da UFMG seja predominantemente egressa da rede privada de ensino, nas
engenharias e entre os pesquisados, a proporcdo de estudantes é duas vezes mais
representativa do que a de origem publica.

Esses resultados indicam uma estreita correlagdo entre “a origem escolar e o perfil
socioeconomico dos estudantes da UFMG” (BRAGA & PEIXOTO, 2006, p.34), e
convergem para uma escolaridade denominada por Nogueira (2011) como do tipo
“circuito virtuoso”, que se manifesta por um percurso escolar em que a educagdo basica
é cursada em estabelecimentos da rede privada de ensino e o ensino superior é cursado
na universidade publica. Uma das razfes que explicam que a origem social do alunado
geral da UFMG seja mais baixa liga-se ao fato de que esse corpo discente é, em parte,
oriundo das politicas atuais de acdo afirmativa. Além disso, ele esta distribuido entre as
diversas areas de conhecimento que incluem carreiras com diferentes graus de
seletividade e de prestigio, o que estd fortemente correlacionado com vantagens ou
desvantagens sociais, como se sabe.

Mas ha que se salientar aqui o caso significativo da parcela de estudantes que
cursam o ensino médio em escolas publicas federais, 0 que me levou a desagregar 0s

dados referentes a escola média publica, conforme o Gréfico 21.

Gréafico 21 — Rede de ensino medio publico frequentada pelos discentes da UFMG,
das engenharias e pelos pesquisados em 2013

100% -
80% - 71% 75% 7%
60% -
40% -
23% 23% 23%
20% -
0%
Discentes da UFMG Discentes das Engenharias Pesquisados CsF
= EM Publico Federal EM Publico Estadual EM Pablico Municipal

Fonte: Elaboragdo propria. Os dados referentes aos discentes da UFMG e da engenharia foram
disponibilizados pela COPEVE/PROGRAD/UFMG/2015
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Como se V&, o0s estudantes provenientes de escola publica ndo estdo
uniformemente distribuidos entre as escolas municipais, estaduais e federais. Enquanto,
o corpo discente da UFMG provém, sobretudo, da rede estadual de ensino, nos dois
outros grupos focalizados aqui, é nitida a forte predominancia de estudantes oriundos de
escolas federais (cerca de % deles). Esse dado torna-se altamente significativo quando
se sabe que o ensino médio federal, no conjunto de todas as suas modalidades (escolas
técnicas federais, colégios de aplicacdo, colégios militares etc.) contempla apenas uma
infima minoria de jovens, sendo sua taxa de matricula de 1,7%, em 2013,

Para Nogueira e Lacerda (2014), as escolas federais gozam de notavel prestigio,
em funcdo da aprovacdo de seus egressos em instituicdes de ensino superior altamente
reputadas e seletivas, formando para as carreiras mais valorizadas. Parece, portanto,
coerente que seus estudantes — cujos indicadores sdo “mais favoraveis que os das
escolas municipais ou estaduais” (BRAGA & PEIXOTO, 2006, p.34) — optem por
carreiras de alta seletividade, mais prestigiosas e mais rentaveis, como € o caso das

engenharias e areas prioritarias do CsF.

4.1.2 — Os estabelecimentos de ensino frequentados

Como verificado acima, no Grafico 20 o setor privado de ensino tem ampla
prevaléncia tanto entre o alunado das engenharias, quanto entre o grupo pesquisado.
Embora o leque de institui¢des privadas seja muito variado, os resultados demonstraram
gue 15 escolas de ensino médio concentram 63% dos estudantes desse Ultimo grupo,

como se vé na Tabela 14.
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Tabela 14 — Instituicdes privadas de ensino médio cursadas pelos pesquisados

INSTITUICOES DE ENSINO MEDIO N° Absoluto %
PRIVADAS
Colégio Santo Anténio 96 13%
Colégio Bernoulli 51 7%
Colégio Santo Agostinho 49 7%
Colégio Loyola 45 6%
Colégio Marista (Dom Silvério) 42 6%
Colégio Batista Mineiro 36 5%
Colégio Magnum Agostiniano (Nova Floresta) 22 3%
Colégio Santa Dorotéia 20 3%
Colégio Santa Maria (rede) 18 3%
Colégio Coleguium BH 15 2%
Colégio Soma 12 2%
Escola de Formacédo Gerencial SEBRAE 12 2%
Sistema Anglo 9 1%
Outras (citadas menos de 9 vezes) 266 37%
Total 716 100%

Fonte: Elaboracéo propria.

Os estabelecimentos de ensino privados constantes da Tabela 14 séo
predominantemente de Belo Horizonte e vinculam-se majoritariamente a instituicbes
confessionais. Dentre 0s colégios listados, cinco figuram entre os 20 primeiros lugares
no ranking nacional do ENEM do ano de 2013.

Antes mesmo do ENEM ser aceito como processo seletivo em muitas
universidades federais ®°, muitas dessas instituicdes que hoje se destacam nesse exame,
ja desfrutavam de boa reputagdo em funcdo da alta aprovagdo nos vestibulares,
sobretudo, o da UFMG. A garantia de aprovagdo em universidade reputada sempre
assegurou a essas escolas privadas um lugar na preferéncia das familias favorecidas,
indicando que elas tém ciéncia “da competi¢ao pelo capital escolar, cuja importancia na
determinacdo do destino ocupacional e da posi¢do social do individuo, € cada vez
maior” (NOGUEIRA, 1998c, p.142).

**A UFMG aderiu a0 ENEM em 6 de maio de 2011 ap6s decisio do Conselho Universitario
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Por toda minha vida estudei em colégio particulares bons, de classe
média, que era 0 melhor que meus pais podiam pagar na época.
Sempre fui boa aluna, me saia muito bem nas provas, especialmente
na parte de ciéncias exatas e biologia, e fazia com muito capricho os
trabalhos escolares, mas nunca estudei muito. Ao entrar na faculdade
tive que mudar meus héabitos e passei a estudar bastante. As matérias
gue gosto e me interessam eu vou muito bem. Nas outras, vou um
pouco acima da média. (Estudante do Curso de Engenharia
Mecanica).

Esses estudantes tém consciéncia do papel desempenhado, em sua formacéo,
dessa escolha por parte de seus pais:

Qualquer Aluno que conclua o ensino médio no Colégio Santo
Antbnio tem capacidade de cursar 0 ensino superior sem a menor
dificuldade. (Aluno de Engenharia Civil).

Estudei no Colégio Santo Antbnio que, em minha opinido, é um
colégio excelente que sem dividas me deu muito suporte para entrar
na universidade. (Aluna do curso de Engenharia Civil).

O colégio Bernoulli foi um dos responsaveis pela minha aprovacao
[no ingresso a universidade]. Sem ele, ndo teria 0 mesmo suporte,
definitivamente. (Aluno de Engenharia de Minas).

Excelente escola preparatéria para o vestibular [Colégio
Bernoulli]. (Aluno de Engenharia Mecéanica).

Todavia, cabe ainda perguntar: de quais estabelecimentos de ensino procedem o0s
pesquisados egressos de escola publica de ensino médio? Como advoga Nogueira
(2011), é preciso reconhecer que os favorecidos podem - em certas condigdes — se
utilizar da escola publica. Estaria essa parcela dos pesquisados incluida nesse caso?

Vejamos a Tabela 15, abaixo.
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Tabela 15 — Instituicdes publicas de ensino médio frequentadas pelos pesquisados

INSTITUICOES PUBLICAS DE ENSINO MEDIO

0 0
FEDERAIS Al ESTADUAIS A

CEFET/MG 135 Colégio Tiradentes da Pol. Mil. de BH 9

COLTEC/UFMG 57 Instituto de Educacgdo de Minas Gerais 9

Colégio Militar de BH 23 E.E. Governador Milton Campos 8

COLUNI/UFV 19 E.E. Fernando Otavio 5

Esc. Prep. de Cadetes do 5 E. E. Maestro Villa Lobos 3

Ar e Exército

Institutos Federais 6 Outras (citadas 1 ou 2x) 50

Total 245 Total 84

Fonte: Elaboragao propria.

As escolas publicas mais frequentes entre os pesquisados sdo as federais, a saber:
0 CEFET/MG, o COLTEC/UFMG, o Colégio Militar e 0 COLUNI/UFV. Todas essas
instituicdes figuraram entre aquelas com as maiores médias no pais no ranking geral do
ENEM, em 2013, composto por 14715 escolas. Nesse ano, 0 COLUNI/UFV ocupou o
12° Jugar geral, 0 COLTEC/UFMG o 93° lugar, o Colégio Militar de Belo Horizonte o
100° lugar, a Escola Preparatoria de Cadetes do Ar e Exército o 129° lugar, € 0
CEFET/MG 145° (unidade de Divinopolis) e 155° (unidade de Belo Horizonte).
Contudo, no ranking das 100 escolas publicas com melhores médias, no mesmo ano, 69
sdo federais. A lista se completa com 29 escolas estaduais e duas municipais. Nessa
classificacdo, destacam-se nas primeiras posi¢cbes: o COLUNI/UFV (1° lugar) e o
COLTEC/UFMG (4° lugar). Varias unidades do Colégio Militar e do CEFET/MG
também ocupam boas posi¢des na classificacdo das escolas publicas no Enem 2013.

Os estudiosos atribuem esse sucesso das escolas federais a vérios fatores, dentre
eles a selecdo dos candidatos ao ingresso e a oferta de um ensino de alta qualidade,
forjando assim uma reputacdo de “estabelecimentos publicos de exceléncia”
(NOGUEIRA, 2002; GOMES, 2015).

Para Soares (2002, p. 11), a diferenca que fundamenta o sucesso do aluno egresso
das escolas federais e do aluno egresso das escolas municipais e estaduais, é o fato deste
ultimo estar “submetido, ndo por opcdo pessoal, a um ambiente académico que ndo
ajuda o seu desempenho académico. Este fator contribui de forma importante para o seu

insucesso no vestibular”’. Efetivamente, em seus depoimentos, os estudantes
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pesquisados conferem as instituicbes federais frequentadas o crédito pelo éxito nos
processos seletivos que os levaram a UFMG e, ainda, por seu bom desempenho na

graduacéo, aspecto de grande valia — como se sabe — para a obtencédo da bolsa CsF:

Estudei no CEFET-MG, uma escola excelente, com ensino técnico
agregado. O ensino da escola era extremamente desafiador, o que me
fez crescer ndo apenas academicamente, mas também como
profissional. (Aluna do curso de Engenharia de Controle e Automacao).

Minha escola do ensino fundamental e médio (CEFET-MG) foi
excelente. Elas me deram uma base muito boa e forte de conhecimento
que foi essencial para ingressar no ensino superior. Além do contetdo,
a escola me ensinou a estudar e administrar meu tempo de estudo,
gue é uma das coisas mais importantes na vida académica. (Aluna do
curso de Arquitetura).

Meu ensino foi excelente, pois o COLTEC/UFMG oferece toda a
estrutura da universidade durante o ensino médio, 0 que torna nossa
formagdo realmente diferenciada. Além de participar de projetos de
pesquisa durante o colégio, ainda fiz o curso técnico de Patologia
Clinica e participei de varias atividades no Hospital das Clinicas e
em outras unidades da universidade. O ensino médio foi fundamental
para que entrasse na UFMG. (Aluno de Medicina).

Excelente [COLTEC/UFMG], uma das melhores [escolas] possiveis.
Além do suporte de contetdo, o curso técnico proporcionou uma
"imersdo™ em um universo diferente — muito mais contato com
conteldos de disciplinas como fisica e matematica, além de
gerenciamento de tempo, técnicas de estudo, preparacdo mental,
etc. (Aluno de Engenharia de Controle e Automagao).

O COLUNI €é um colégio de exceléncia. A maioria dos meus
professores na época eram doutores e eram profissionais de
dedicacdo exclusiva ao colégio. (Aluna do Curso de Engenharia
Aeroespacial).

Minha escola de ensino médio, o COLUNI foi de grande ajuda no
vestibular, pois é uma das melhores escolas federais de Minas. (Aluno
de Engenharia de Controle e Automagé&o).

Sem duvida tive todo suporte da minha escola, o Colégio Militar de
Belo Horizonte. Venho de uma excelente instituicdo de ensino, cujo
ambito é também federal. (Aluna do curso de Engenharia Ambiental).

Ter estudado em um Colégio Militar foi de extrema importancia para
meu sucesso na universidade. (Aluna do curso de Fisioterapia).
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A importéncia da escolha do estabelecimento de ensino para uma trajetdria escolar
bem sucedida implica em esforcos da familia e muitas vezes em uma clara estratégia
para se atingir esse objetivo. Um exemplo disso vem dos relatos de quem revelou ter se
mudado de cidade, ou até de estado, para atingi-lo, 0 que pode propiciar a constituicdo
de um habitus de migrante, tal como defendido por Xavier de Brito (2010) e discutido

no segundo capitulo desta tese.

Mudei-me para Belo Horizonte para estudar no Magnum Buritis, senti
uma grande diferenca por se tratar de um ensino com foco bastante
veemente no ingresso na universidade. A educacdo era formatada
conforme as regras do vestibular. (Aluna de Comunicagdo Social-
Jornalismo).

Cursei 0 meu primeiro ano em Vitdria-ES e depois decidi vir para BH
porque queria tentar UFMG. Estudei dois anos no Promove. Ndo acho
gue o ensino |4 é particularmente bom, mas sinto que tenho base, sim.
Vale ressaltar que eu estudava bastante por fora, também, para passar
no vestibular. (Aluna de Engenharia de Produgao).

Estudei em trés escolas no Ensino Médio. No primeiro ano estudei no
Pitagoras, no estado do Para. O nivel era abaixo do que desejava para
passar na UFMG. Mudei para Belo Horizonte e fiz o segundo ano no
colégio Santo Agostinho, muito bom. Porém achava que precisava ir
para um ainda melhor. No terceiro ano mudei para o Colégio Santo
Antbnio e, sem dlvida, ele me deu o suporte necessario para ingressar
na UFMG (Aluna do curso de Engenharia Elétrica).

4.1.3 — A modalidade de ensino frequentada

O ensino — em nivel pré-universitario — que profissionaliza costuma ser associado
aos setores educacionais de baixo prestigio, segundo Troger (2011). No Brasil, o ensino
técnico de nivel médio é uma opgdo para estudantes que ndo querem ou nao tém
condicBes de seguir uma carreira universitaria, como afirmam Schwartzman e Castro
(2013) e, por isso, abriga uma populacdo majoritariamente composta por estudantes
formados para atividades manuais e ocupac6es de baixo prestigio e baixa remuneracéo.
Assim, a representacao social dominante ¢ a de que “a formagao proporcionada [...] ndo
contribui de forma significativa para o prosseguimento dos estudos no nivel superior”
(MOURA, 2006, p.20), ao passo que os estudos secundarios académicos se voltariam a

uma minoria destinada as carreiras superiores de alto prestigio e renda.
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No entanto, uma excecdo a essa regra deve ser aqui considerada: € o caso das
escolas técnicas federais que oferecem uma formacdo de nivel médio integrada a
qualificacdo técnica e que, como se viu no tépico anterior, ttm despontado entre as
instituicdes publicas que se destacam nos rankings anuais do ENEM. Segundo
Schwartzman e Castro (2013, p.581), os CEFETs tém tradicdo na preparacdo de
estudantes para o “ingresso nas universidades mais competitivas, atendendo
predominantemente a estudantes de classes média e alta que conseguem acesso através
de exames de selegdo, os ‘vestibulinhos’”. Nesse quesito e no que tange a populacao

aqui investigada, temos o seguinte quadro, expresso no Grafico 22.

Gréafico 22 — Modalidade de ensino médio frequentada pelos discentes da UFMG, das
engenharias e pelos pesquisados em 2013
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Fonte: Elaboragdo prépria. Os dados referentes aos discentes da UFMG e das engenharias foram
disponibilizados pela COPEVE/PROGRAD/UFMG/2013.

O ensino médio ndo-profissionalizante predomina nos trés grupos analisados.
Entretanto, entre os discentes da UFMG, o percentual de estudantes provenientes do
ensino profissionalizante € menos expressivo do que entre o alunado das engenharias e
entre os bolsistas do CsF pesquisados. Mas o0 que explicaria esse fato se considera a
natureza desprivilegiada desse tipo de ensino em oposi¢do ao favorecimento social dos
dois ultimos grupos ja constatado anteriormente? A hipotese explicativa mais plausivel
parece se relacionar com o fato de que a formagéo profissionalizante ofertada pelas
escolas técnicas federais sdo alvo cobicado e efetivamente utilizado por grupos sociais
relativamente favorecidos, como meio de acesso as instituicbes e aos Ccursos

universitarios de maior prestigio, como é o caso das engenharias que, por sua vez,
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fornece o grosso do contingente dos bolsistas CsF. Assim, a boa reputacdo das escolas
federais responde pela inclusdo de seus egressos nas areas da ciéncia e tecnologia hoje
mais valorizadas do que as ciéncias humanas e sociais.

Além disso, segundo Canaan (2014), esses estudantes oriundos do ensino médio
profissionalizante tendem a ser mais valorizados em alguns cursos de engenharia dado
gue chegam com um conhecimento maior em relacdo as areas especificas e, por isso,
tém mais chances na concorréncia por certas vantagens académicas, como a obtencéo de

bolsas de iniciacdo cientifica.

4.2 — A transicao para o ensino superior

4.2.1 — As tentativas de ingresso na UFMG

Gréfico 23 — Tentativas de ingresso na UFMG - discentes da UFMG, das engenharias e
pesquisados em 2013

80% - 75%
70% -
60% -
50% - 46%
41%
40% 34%
30% - 24% 0
0 20% 23%
20% 1 15%
11% 10%
04 -
0% . : .
Discentes da UFMG Discentes das Engenharias Pesquisados CsF
m 12 Tentativa 2% Tentativa 32 Tentativa W 42 Tentativa

Fonte: GOMES, C.B.T. Pesquisa de Doutorado, FaE/UFMG. Elaborado a partir de dados
disponibilizados pela COPEVE/PROGRAD/UFMG/2013.

Como se pode ver no Gréafico 23, apenas 15% dos discentes da UFMG obtiveram
éxito na primeira tentativa de ingresso nessa universidade. Todavia, entre os discentes
das Engenharias, essa taxa mais que dobra elevando-se a 32% dos calouros, e atingindo
75% dos pesquisados do Programa CsF, numa clara demonstragdo de trajetoria escolar

exitosa. Ha que se lembrar aqui que os estudos sociolégicos sobre as trajetorias



145

escolares em diferentes meios sociais ja consagrou a tese de que a precocidade das
realizacbes educacionais eleva fortemente a probabilidade de atingir a “exceléncia
escolar” nos termos de Nogueira, (2004).

Nesse aspecto, os depoimentos variam: alguns pesquisados admitem grande
esforco para ingressar na universidade, apesar de o terem conseguido logo na primeira

vez; outros dizem ndo ter tido nenhuma dificuldade:

Na época que entrei na faculdade era vestibular na UFMG. Passei logo
depois do terceiro ano, em nono lugar, mas tive que estudar muito.
(Aluno de Engenharia Quimica).

Entrei no meu curso na primeira tentativa, mas apds um longo ano
de muitos estudos. (Aluna de Ciéncias Bioldgicas).

Apesar de ter feito a prova do ENEM, para entrar no meu curso eu
também prestei vestibular. Tive um pouco de dificuldades, pois eu
tentei mais de uma vez para ser aprovado no vestibular. (Aluno de
Engenharia Mecanica).

Ingressei na UFMG pelo vestibular tradicional e tive dificuldades
para entrar no meu curso, sendo aprovada na minha segunda
tentativa. (Aluna do Curso de Ciéncias Biologicas).

Por fim, cabe ressaltar que a época de sua aprovacdo no vestibular, 0 ENEM néo
era obrigatério para a entrada na UFMG e, por isso, muitos ndo o fizeram. Contudo,
aqueles que o fizeram acabaram desfrutando, involuntariamente, para sua admissédo

posterior no Programa CsF, como se Vé no seguinte depoimento:

O fato de ter feito o ENEM contribuiu na minha entrada no CsF. No
meu caso, a selegdo [no CsF] foi tranquila, mas tive amigos com
melhor desempenho na proficiéncia [linguistica] e 6timo desempenho
académico, mas por ndo ter feito o ENEM ndo conseguiram a bolsa,
apesar do ENEM néo ser obrigatério quando ingressamos no curso
(Aluno de Fisioterapia).

4.2.2 — A idade de ingresso na UFMG

Juntamente com o fator anterior (nimero de tentativas de ingresso na
universidade), a idade de aprovacdo no vestibular constitui um forte indicio de um

percurso escolar sem acidentes. Como sublinha Nogueira (2011), a fluéncia do itinerario
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escolar caracteriza a auséncia de intercorréncias como repeténcia ou interrup¢do dos

estudos.

Gréfico 24 — Faixa de idade dos pesquisados quando da aprovacao no vestibular
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Fonte: Elaboragao propria.

O Gréfico 24 evidencia que, entre os pesquisados, predominam amplamente os
estudantes que obtiveram aprovacdo no vestibular da UFMG na faixa etaria de 17 a 18
anos de idade. Essa larga inser¢do de jovens na universidade imediatamente apds a
conclusdo do ensino médio deixa claro um passado escolar regular, reiterando assim os
dados sobre o numero de tentativas de ingresso na UFMG, como ilustram os

depoimentos seguintes:

Quando entrei na UFMG ainda ndo era pelo ENEM [...] Passei direto
do colégio para a UFMG (Aluno de Arquitetura e Urbanismo).

Né&o tive dificuldades de ingressar na UFMG passei com 17 anos
direto do terceiro ano. (Aluno de Fisica).

Quando passei ainda era o sistema tradicional de vestibular. Passei
direto do 3° ano do ensino médio. (Aluna do Curso de Engenharia
Civil).
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Fui bem no ENEM. Obtive um resultado bom que me garantiu entrar
direto para a UFMG no segundo semestre de 2012. (Aluno de
Biomedicina).

Quando ingressei na UFMG, ainda ndo era obrigatorio a realizacdo do
ENEM, mas eu passei no vestibular direto, logo apds o meu 3 ano.
(Aluno de Farmacia).

Ressalta-se que, embora néo tenha sido possivel comparar com a populacdo geral
da UFMG bem como com as engenharias dada a auséncia desses dados nas fontes
secundarias da pesquisa, observou-se em estudos anteriores realizados por Braga e
Peixoto (2006) que, entre os anos de 2003 e 2005, na UFMG, a idade média do
ingressante era de 20 anos. Estudos posteriores, realizados por Golgher et.al. (2014),

referentes aos anos de 2009 a 2010 apresentaram 0 mesmo resultado.

4.3 — O Ensino Superior
4.3.1 — O turno frequentado

O fator “turno” de estudos (diurno ou noturno) sempre foi amplamente associado,
pela literatura socioldgica, a origem social dos alunos, como demonstrado por Gouveia
(1967; 1968; 1981) e mais recentemente por Whitaker e Fiamengue (1999). E, portanto,
um fenémeno fortemente articulado a indicadores socioecondmicos e ao proprio
desempenho escolar. Estudar no periodo noturno constituiria, assim, “uma séria
desvantagem na corrida pelos titulos escolares, efeito que ndo escapa certamente aos
pais pertencentes aos meios culturalmente favorecidos, os quais se mostram dispostos a
todo tipo de sacrificio para que o destino escolar dos filhos ndo corra riscos”
(NOGUEIRA, 2011, p.144). Vejamos como se comporta a esse respeito o grupo
pesquisado.
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Gréfico 25 — Turno da graduacdo — discentes da UFMG, das engenharias e
pesquisados em 2013
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Fonte: Elaboragao propria.

Em todos os grupos examinados, é clara a predominancia de estudantes que
estudam/estudaram no periodo diurno (Grafico 25). Adachi (2009) afirma que o0s
candidatos ao ensino noturno da UFMG sdo oriundos da classe média baixa e da rede
publica de ensino. Dias et al. (2008), por sua vez, afirmam que as barreiras
socioeconémicas sao decisivas para que 0s jovens optem pelo turno da noite. Para esses
pesquisadores, muitos desses estudantes combinam uma rotina diéria de trabalho com
os estudos, apresentando uma insercdo precoce no mercado de trabalho. E plausivel,
portanto, inferir que boa parte dos estudantes do turno noturno da UFMG tenha se
autoexcluido da disputa pela bolsa do Programa CsF, em funcdo de sua condigédo
socioecondmica e financeira®™; mas também de disposicdes relacionadas as experiéncias
de mobilidade. Sem poder contar com os investimentos escolares tipicos das familias
de classe média, incluindo a possibilidade precoce da “internacionalizagdo da
formagdo”, como discute Nogueira (2010), ¢ pouco provavel que estudantes
desfavorecidos, como os do turno noturno, obtivessem éxito na disputa pelas bolsas do
CsF.

Resta saber o porqué desses dados se mostrarem na contramdo dos dados

anteriores, revelando um aumento na propor¢do de estudantes do CsF que declararam

® No inicio do Programa CsF, os exames de proficiéncia em lingua estrangeira eram pagos e custavam
por volta de R$500,00.
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estudar no turno noturno, em relacdo aos discentes das Engenharias e, até mesmo, da
UFMG?

Uma hipdtese explicativa para o fenbmeno estd relacionada a composicao das
areas prioritarias do CsF, que englobam uma ampla gama de cursos que, em alguns
casos, sdo ofertados pela UFMG nos dois turnos. A esse respeito, o exame dos dados
mostra que entre 0s cursos que mais enviaram estudantes para o CsF — como é o caso do
curso de Arquitetura e Urbanismo, das Engenharias de Controle e Automagéo e
Engenharia Mecénica — houve estudantes do noturno que alcancaram o beneficio,

embora poucos.

4.3.2 — A area de estudos frequentada

Quanto a area de estudos dos pesquisados, as “Engenharias e demais areas
tecnologicas” predominam, como mostra a Tabela 16 a seguir:

Tabela 16 — Areas prioritarias da populacio pesquisada

Areas Prioritarias Numero de Alunos %

Engenharias e demais areas tecnologicas 769 50%
Biologia, Ciéncias Biomédicas e da Saude 268 17%
IndUstria criativa 182 12%
Ciéncias exatas e da terra 69 4%
Computacdo e Tecnologia da Informacao 56 4%
Tecnologia aeroespacial 46 3%
Tecnologia mineral 30 2%
Farmacos 29 2%
Biodiversidade e bioprospecgédo 16 1%
Biotecnologia 16 1%
Outras 57 4%

Total 1538 100%

Fonte: Elaboragdo propria.

Os dados acima mostram que apenas trés areas prioritarias do CsF receberam em

torno de 80% das bolsas concedidas no ano de 2013, embora haja uma consideravel
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variacdo entre elas. Da primeira colocada para a segunda a diferenca é de 33%,
enguanto que da segunda para a terceira € de apenas 5%.

A variacdo do percentual de bolsas entre as areas poderia ser justificada pela
densidade na composi¢do de cada uma delas, ou seja, uma area com maior nimero de
Ccursos teria, por isso mesmo, recebido um maior nimero de bolsas. Mas esse argumento
ndo se sustenta porque, na UFMG, tanto a primeira colocada quanto a segunda sao
formadas por um amplo leque de cursos e tém praticamente 0 mesmo nimero de alunos.

Desse modo, a hip6tese mais provavel é a de que o alto grau de afinidade dos
estudantes das engenharias com 0s objetivos e metas do Programa, associado as
condicdes favoraveis desses estudantes para disputar as bolsas, constituiu-se no

principal fator para que essa area se destacasse em relagdo as outras:

Meu RSG®%, premiacdo na OBMEP [Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas] e boa nota no TOEFL podem ter
influenciado em alguma coisa. (Aluno de Engenharia de Controle e
Automagco).

Acredito que o fato de cursar engenharia em uma Universidade
Federal, e ter ido bem na prova de inglés, foram suficientes. De
qualquer modo, eu tinha feito iniciacdo cientifica, estagio e
participado da empresa janior do curso, que acredito garantiram a
minha vaga. (Aluno de Curso Engenharia Quimica).

Durante a faculdade também mantive altissimo comprometimento e
envolvimento com meus estudos. E comparando com os colegas da
engenharia, sempre tirei notas muito boas, meu RSG médio é acima
de quatro, e ndo fui reprovada em nenhuma matéria durante todo o
curso. (Aluna de Engenharia de Producéo).

4.3.3 — A Iniciacéo Cientifica e os prémios recebidos

No contexto desta pesquisa, 42% dos pesquisados se enquadram no perfil
preferencial do CsF ja que 31% dos bolsistas passaram pela experiéncia da Iniciacdo
Cientifica (IC), e 11% receberam algum tipo de prémio de natureza académica, no

decorrer de seus estudos universitarios.

62 Rendimento Semestral Global. Cf. p. 22
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Definido como um critério preferencial para a admissdo no CsF, a participacdo em
atividades de Iniciacdo Cientifica constitui um bem educacional de grande demanda e

reduzida oferta, o que acarreta uma forte concorréncia no campo académico.

Conhecia pesquisa porque minha irmé era aluna de iniciacdo cientifica
guando estava na graduacéo. Participo de projetos de pesquisa desde o
segundo periodo do meu curso. (Aluna do Curso de Quimica
Tecnoldgica).

Fiz duas ICs: uma no Departamento de Quimica e outra no
Departamento de Engenharia Quimica da UFMG. J4 tinha contato
com pesquisa por influéncia de meus pais. Fui membro da Mult. Jr,
empresa junior do curso de Engenharia Quimica da UFMG, e fui
professora voluntaria de inglés no cursinho popular Equalizar. (Aluna
da Engenharia Quimica).

Acho que meu desempenho académico contou muito para a selegdo no
CsF. (s6 tenho conceitos A e apenas um B em toda minha trajetéria na
UFMG). Acima disso, porém, acho que o0s quase dois anos de
iniciacdo cientifica podem ter sido determinantes para 0 meu destaque
em comparagdo com outros candidatos. Também sou fluente em
inglés. (Aluna do Curso de Comunicacao Social).

A obtencdo desse bem raro e distintivo prepara para a carreira cientifica e capacita
para as disputas do campo académico, tal como a disputa pela bolsa CsF. Dai decorrem
a aprendizagem e a experiéncia de préaticas de pesquisa e, portanto, a incorporacdo de
um habitus de pesquisador que se forja na transmisséo e recepgéo de valores, atitudes e
comportamentos do grupo e do campo de pesquisa, como asseguram Nogueira e Canaan
(2010). E isso pode acontecer de modo precoce, ainda durante os estudos secundarios,

como atestam alguns relatos abaixo:

Na época em que estudei para o vestibular eu estava no ensino médio,
fazia o Gltimo ano do ensino técnico, estagio e iniciacdo cientifica,
fatores que influenciaram na média do meu curso, sendo classificada
na primeira chamada. (Aluna do Curso de Engenharia Elétrica).

Trabalhei com o projeto PROVOC [Programa de Vocagédo Cientifica]
do colégio técnico da UFMG, que foi o equivalente de iniciacdo
cientifica para o ensino médio. (Aluno de Ciéncia da Computacéo).

Fiz iniciacdo cientifica no ensino médio e depois que entrei na
universidade. (Aluno de Ciéncia da Computacéo).
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Alguns estudantes chegam a poupar o recurso financeiro recebido da bolsa de IC

para auxiliar em seus planos de mobilidade internacional, como relatam abaixo:

J& havia participado de um projeto de extensdo durante trés anos antes
de viajar pelo CsF, além de iniciagéo cientifica durante 1 ano e meio,
como voluntaria. Reiniciei os trabalhos da mesma iniciacédo cientifica,
dessa vez, bolsista. (Aluna do Curso de Medicina).

Ja tinha a ideia de fazer intercambio ha algum tempo na minha cabeca,
portanto tinha um dinheiro guardado da iniciagdo cientifica. (Aluna do
Curso de Engenharia Elétrica).

Os gastos foram poucos, apenas com o visto. Utilizei o dinheiro que
recebia da bolsa de iniciacdo cientifica para cobri-los. (Aluna de
Enfermagem).

Reservei um dinheiro da minha bolsa de iniciacdo cientifica para o
caso de haver necessidade. (Aluna de Engenharia Civil).

A preferéncia do Programa por estudantes premiados em olimpiadas
educacionais ou em premiac@es relacionadas a pesquisa académica indica que o mérito
alcancado contribuiu para sua distin¢do entre os pares. Um prémio académico é, sem
duvida, um bem raro, como lembra Bourdieu (2003), capaz de classificar escolarmente

seu portador, convertendo-se em recurso simbolico rentavel em muitas situacdes,

Ja recebi prémios dentro do programa da UFMG da Semana do
Conhecimento em um projeto de Monitoria e em outro projeto de
iniciacdo cientifica. (Aluno de Medicina).

Sempre fui considerada uma das melhores alunas da minha sala, se
ndo a melhor. J& representei minha escola em olimpiadas de
conhecimento, Quimica e Biologia. (Aluna do Curso de Quimica).

Fui medalhista de prata na Olimpiada Brasileira de Matematica das
Escolas Publicas, medalhista de prata na primeira Maratona Mineira
de Programacdo e medalhista de prata na colacéo de grau. (Aluna do
Curso de Ciéncia da Computacao).

Medalha de Ouro na Olimpiada Brasileira de Quimica 2009 (Aluna do
Curso de Medicina).

Medalha de ouro na Olimpiada Mineira de Quimica de 2009 e menc¢éo
honrosa na Olimpiada Brasileira de Quimica do mesmo ano. (Aluno
de Engenharia Controle e Automacéo).
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4.4 — O intercambio CsF
4.4.1 — Os paises de destino
Gréfico 26 — Paises de destino dos pesquisados em 2013
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Fonte: Elaboragdo propria.

Embora os EUA ocupem a primeira posi¢cdo no ranking dos paises que mais
acolheram estudantes do Programa CsF em todo o Brasil, nesta pesquisa, a lideranca
fica com o Reino Unido, como se vé no Gréafico 26. Os paises europeus liderados pelo
Reino Unido seguido da Franca e Alemanha receberam 65% dos pesquisados. Nota-se
que os resultados apontam a preferéncia por paises angléfonos, visto que os trés
primeiros concentram quase a metade do pesquisados e, dentre os demais, hd muitos
paises de origem anglo-saxdnica, que se comunicam também em inglés.

Estudiosos do fendmeno como Altbach e Engberg (2014), Ruano-Borbalan
(2011), Darchy-Koerchlan (2011), Ballatore (2007; 2008a) e Ballatore e Bldss (2007-
2008), Wagner (1998), Knight (2005) e Filippetti (2007), Larsen e Vincent-Lancrin
(2002), Erlich (2012) discutem as dire¢cbes que tomam os fluxos estudantis
internacionais, os quais refletem as relaces de dominagdo econémica e cultural entre
paises ditos “do Sul”, emergentes, e paises do Norte, desenvolvidos. E comum paises
do Sul e alguns da Asia enviarem seus estudantes para paises desenvolvidos visando
uma formacdo que compreende tanto a qualificacdo técnico-cientifica, quanto a
proficiéncia em idiomas, sobretudo o inglés.

No contexto do programa Erasmus, segundo BALLATORE (2008), é flagrante o
desequilibrio na escolha dos paises em fungdo da lingua, o que faz da Gra-Bretanha o
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primeiro destinatario dos deslocamentos de estudantes da Unido Europeia. Essa mesma
estudiosa declara que hd uma notavel “hierarquia linguistica no mundo com certa
supremacia da utilidade do idioma Inglés” (BALLATORE, 2007, p.75). Como exemplo,
ela revela que, aos olhos dos organizadores do programa Erasmus, a escolha, pelo
candidato, por um pais angléfono se reveste de alto valor, fazendo com que esses
estudantes sejam os primeiros a serem selecionados. Sem falar no fato de que a lingua
inglesa ganha cada vez mais proeminéncia como lingua da comunidade cientifica em
razdo de seu papel na disseminagéo da ciéncia (ROBERTSON, 2012, p.438).

Quanto aos paises desenvolvidos que mais atraem os estudantes em mobilidade,
sabe-se que eles se beneficiam da alta lucratividade garantida pelas taxas de matriculas
e investimentos financeiros sob a forma de convénios, como ocorre no caso da
mobilidade institucionalizada, a semelhanca do CsF, patrocinada pelos governos dos
paises emergentes. Como afirmam Altbach e Engberg (2014), a maioria dos estudantes
moveis € responsavel pelos préprios custos trazendo, muitas vezes, para 0S paises
anfitrides e suas universidades somas elevadas, ao passo que custam as familias e as
balangas de pagamento de seus paises valores consideraveis. As universidades dos
paises que gozam de boa reputacdo quanto a qualidade de seu ensino usam o proprio
prestigio como moeda de troca para atrair estudantes do mundo inteiro para seus campi.
Os paises lideres, nessa area, beneficiam-se com o aporte de recursos importantes, como
enunciam Altbach e Engberg (2014).

Programas de estudos no exterior representam hoje um grande
negécio, para 0 Reino Unido e para os Estados Unidos, cada um
arrecadando cerca de US$24 bilhdes ao ano. A mobilidade
internacional é uma despesa substancial para os paises de envio,
principalmente para os estudantes e suas familias e, até certo, ponto
para os governos. (ALTBACH e ENGBERG, 2014, s.p.).

Nesse sentido, admite-se que ha entre os paises de destino uma relacao de disputa
pela atracdo de estudantes, os quais, por sua vez, esperam obter conhecimento e
credenciais (uma formagdo no exterior) que ndo obteriam em seus paises de origem,
conforme destacam Altbach e Engberg (2014).

Um exame das expectativas que motivaram os pesquisados a se candidatar a um
programa de mobilidade, revelou que eles levam em consideragéo a relacdo entre sua
area de formacdo e o pais de destino, demonstrando um conhecimento do préprio campo

de formacdo e pesquisa, como se V& nos depoimentos abaixo:
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A Alemanha foi uma escolha prépria, pois tenho muita admiracéo pela
histéria do pais e sei que atualmente é muito forte em Aareas
tecnologicas. Estudo alemdo desde o primeiro periodo da faculdade,
pois sempre tive como objetivo fazer um intercdmbio neste pais.
Minhas expectativas eram boas e foram atendidas. (Aluna de
Engenharia Elétrica).

Escolhi meu pais de destino baseado em sua importancia para minha
area de estudos. A minha escolha foi 100% minha, baseado nas
minhas impressdes e expectativas sobre a Alemanha. (Aluno de
Engenharia Mecanica).

Porque a Alemanha é um polo muito importante para a minha area.
Foi uma escolha propria. A cultura daqui (Alemanha) é muito
diferente, inclusive no que se refere as relag6es interpessoais. (Aluno
de Engenharia Quimica).

Escolhi os Estados Unidos porque quero direcionar minha carreira
para um campo especifico. Campo, esse, que os Estados Unidos é o
melhor do mundo. (Aluno de Engenharia da Producdo).

Tive motivagOes académicas, pois os USA é bem desenvolvido na
area de informéatica e a minha instituicdo destino parece ser bem
desenvolvida nessa area. (Aluno de Sistemas de Informago).

Escolhi, pois ja conhecia a Franga, mesmo que s a turismo, e tinha
um bom conhecimento da lingua. Eu ndo pude escolher a minha
universidade de destino, sabia pouco sobre a instituicdo e tive pouco
contato com o coordenador francés. Como estudante de biologia,
minhas expectativas eram de adquirir conhecimentos sobre fauna,
flora e outros processos biologicos que fossem tipicos do Hemisfério
Norte. (Aluno de Ciéncias Bioldgicas).

O destino para a Italia teve a ver com o objetivo de pesquisa. Berco da
reforma psiquiatrica, a Italia influenciou em grande parte a histéria
psiquiatria mineira. Neste sentido, estudar hoje os servicos de I3,
promoveria uma ampliagdo de nosso know-how. (Aluno de
Psicologia).

No entanto, a preocupacdo com a qualificacdo cientifica a ser obtida, alia-se,

frequentemente ao desejo de dominar a lingua inglesa:

Escolhi o0 EUA porque gostaria de ir para um pais onde o inglés era a
lingua nativa para aprimorar o conhecimento na lingua. Foi uma
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escolha propria pelo pais, mas a universidade quem escolheu foi o
programa. (Aluno de Engenharia Mecanica).

Escolhi o Reino Unido pela lingua e pelas universidades disponiveis
no programa, que eram boas. A universidade se encontrava na 42
posicdo entre as melhores universidades do Reino Unido. (Aluno de
Engenharia de Producéo).

Escolhi a Inglaterra pela lingua inglesa, e por estar na Europa. Foi
escolha propria. Escolhi uma universidade que estava entre as 30
melhores em engenharia no pais. (Aluno de Engenharia Mecénica).

Escolhi 0 Reino Unido por ser um pais com 6timas universidades na
minha area e pela lingua, que ja dominava, o que facilitaria as coisas.
Foi uma escolha propria (Aluno de Engenharia de Controle e
Automacao).

Gostaria de ir para um pais de lingua inglesa. Entéo, teria de escolher
entre os EUA, o Reino Unido e a Australia. Ouvi dizer que as
universidades disponiveis nos EUA ndo tinham um nivel muito bom e
a Austréalia ndo me chamou muito a atencdo. Entdo escolhi o Reino
Unido. (Aluno da Engenharia Quimica).

A escolha do pais pode ser também influenciada pela razao inversa, ou seja, pela

esquiva das dificuldades em relacdo a ndo proficiéncia em nenhum idioma. O caso da

escolha por Portugal ilustra este Gltimo ponto, pois Portugal tornou-se a preferéncia

daqueles que declararam ndo dominar nenhuma lingua estrangeira. No entanto, mesmo

em um pais de lingua portuguesa, muitas vezes os estudantes necessitaram do inglés, em

funcdo do grande nimero de intercambistas do mundo inteiro que se comunicam apenas

nesse idioma:

Eu escolhi Portugal porque ndo tinha proficiéncia em outra lingua.
N&o conhecia a universidade para a qual fui enviado, mas tinha boas
expectativas. (Aluno de Medicina).

Havia escolhido ir para Portugal porque ndo tinha teste de
proficiéncia, mas logo depois tive que escolher outro pais e realizar o
TOEFL. (Aluna de Estatistica).

Por ser um pais de lingua portuguesa [Portugal], tive a oportunidade
de morar com outros intercambistas de diferentes nacfes, logo em
meu dia-dia 0 uso da lingua inglesa se fez necessario constantemente.
(Aluno de Farmécia).

Embora eu tenha ido para Portugal, trabalhei como voluntéria
auxiliando um aluno de doutorado de nacionalidade indiana e que
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desconhecia a lingua portuguesa, portanto nos comunicavamos
exclusivamente em inglés. Além disso, conheci diversos alunos da
Europa que estavam fazendo intercambio na mesma universidade que
eu, e a lingua "oficial" de comunicacdo entre nds era o inglés. Tenho
facilidade de realizar leitura em inglés, principalmente de artigos
cientificos; Mantenho Conversas informais em inglés proporcionadas
pelo intercambio CsF. (Aluna de Ciéncias Biol6gicas).

Do mesmo modo, foram observadas motivacbes baseadas em experiéncias
prévias em relacao ao pais de destino, evidenciando o papel do “capital migratorio”, o
que remete as constatacfes de Murphy-Lejeune (2003) sobre as oportunidades dos
sujeitos que tiveram, em sua historia de vida, a ocasido de cruzar fronteiras nacionais e

ter acesso a paises estrangeiros:

Eu ja era um ex-intercambista de high school, conhecia alguns ex-
intercambistas de ensino médio também. (Aluno de Medicina).

Eu viajo muito e este é meu principal acesso a essas linguas.
Fiz o TOEFEL para o CsF. Escolhi inglés porque era a que eu tinha
um dominio melhor. (Aluna de Farmécia).

Ja havia vivido no Canada antes. Por isso escolhi voltar. Ndo sabia
muito sobre meu lugar de destino, mas conhecia a universidade.
(Aluno de Engenharia Civil).

Escolhi os EUA por conta prépria. Tenho dois irmdos que nasceram e
moram |& e eu aproveitei a oportunidade para passar um tempo com
eles. (Aluno de Artes Visuais).

Por ter vivido no Canada ha alguns anos, conhecia a cultura e o local.
Sempre fui muito ligado a esse pais, e tinha como sonho estudar na
UBC Vancouver. (Aluno da Engenharia Elétrica).

Tinha uma motivacdo pessoal por namorar uma pessoa que mora nos
EUA. J& havia visitado o pais duas vezes e sempre gostei muito.
(Aluno da Engenharia Civil).

Porque j& morei & [Canadd] antes. Ja sabia como era (Aluna de
Farmacia).
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4.4.2 — As universidades de destino

Os documentos oficiais que fundamentam o Programa CsF prometem aos
estudantes e pesquisadores selecionados “o treinamento nas melhores instituicdes e
grupos de pesquisa disponiveis, prioritariamente, entre 0s mais bem conceituados para
cada grande area do conhecimento de acordo com os principais rankings internacionais”
(Brasil, 2011). Rapidamente essa afirmacao tornou-se objeto de criticas baseadas no
argumento da mercantilizacdo crescente do ensino superior no mundo, e na ampla
difusdo dos rankings internacionais. O primeiro ponto, como ja antecipado nos capitulos
iniciais, refere-se aos convénios estabelecidos com instituicbes universitarias de
qualidade duvidosa, gracas a estratégias de mercado, e a disputa por estudantes entre as
instituicbes de ensino superior internacionais, como exemplifica Connell (2015) a
propdsito das universidades australianas, afirmando que elas agora

estdo cheias de falsas responsabilidades. Ao mesmo tempo, se
voltaram para as técnicas de relacdes publicas para atrair estudantes
em potencial e financiadores e para polir a imagem da organizagdo. A
universidade coorporativa agora projeta para 0 mundo uma fantasia
lustrosa de gramados amplos, estudantes relaxados, funcionarios
felizes, prédios espacosos, e o eterno dia de sol australiano. A logica
cultural das universidades como portadoras da verdade, do
pensamento rigoroso esta se tornando profundamente comprometida.
(CONNELL, 2015, s.p.).

Entretanto, a ampla difusdo dos rankings internacionais pode ser vista como um
auxilio para quem pretende escolher uma universidade estrangeira, através da consulta
das posicOes ocupadas nos rankings de maior credibilidade internacional, tais como o
Times Higher Education, o QS World University e o Academic Ranking of World
Universities, conhecido como indice de Shanghai. De acordo com Santos (2015) ha
menos de uma década, os rankings universitarios mundiais alcangaram um poder que
tem se tornado crescente, “influenciando politicas, processos avaliativos, decisdes de
investimento e reestruturagdo institucional. No cerne da comparacdo global, por eles
realizada, esta o desempenho em pesquisa” (SANTOS, 2015, p.6).

Todavia, no que concerne ao Programa CsF, ndo se tem informacdes sobre o
modo como as instituicbes sdo escolhidas pelas instituicdes promotoras. O que se

constata € o amplo leque de universidades informadas como parceiras. Segundo
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informacdes do préprio Programa, foram contratadas organizacdes internacionais como
0s consorcios das principais universidades, com a finalidade de direcionar os estudantes
e definir, jJuntamente com a CAPES e 0 CNPq 0s cursos e instituicdes no exterior.

No caso abaixo, segundo relato de um dos pesquisados, foi a instituicdo
estrangeira que escolheu o estudante, com base nas informacdes fornecidas pelas

agéncias brasileiras responsaveis pela selecéo:

Foram trés fases [de selecdo]. A primeira ao nivel da UFMG, em que
baseada em critérios como RSG e porcentagem de conclusdo no curso,
liberou uma lista com os alunos aprovados nessa primeira fase. A
segunda ocorreu em Brasilia, em que o Governo, de acordo com as
areas que tinha como prioritarias para o Programa liberou uma lista
com os alunos contemplados com a bolsa de intercAmbio. A terceira
ocorreu em Paris, onde o Campus France, de posse dessa lista com
os alunos bolsistas e juntamente com o curriculo de cada um,
organizou a selecdo dos estudantes pelas universidades francesas.
Assim, a Gltima etapa consistiu em receber a carta de aceite da minha
universidade na Franga, o que ocorreu cerca de um més antes da
viagem (Aluna do Curso de Medicina).

No ambito desta pesquisa, foram recenseadas 469 instituicOes estrangeiras de
destino. Na Tabela 17, apresentam-se aquelas que receberam o maior numero de
pesquisados, entre as quais se destacam a Budapest University Of Technology And

Economics, da Hungria e a Universidade de Coimbra.
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Tabela 17 — Universidades de destino que mais receberam estudantes pesquisados e

posicao nos rankings em 2015

Universidades de Pais NO Poalgao QS World ~ ARWU***
destino (20+) THE* University**  (Shanghai)
Budapest University of Hungria 33 601 _ _

Technology and Economics

Universidade de Coimbra Portugal 30 401 367 401-500

The University of "
Australia 29 60 46 77
Queensland
University of New South -
Austrélia 29 82 46 -
Wales
University of Strathclyde Escocia 26 401 249 =
University of Liverpool Inglaterra 22 157 151 101-150
University of Toronto Canada 19 19 34 25
Ecole Sup. D'ingenieurs En
Eletrotechniquee Et Franca 17 101 - -
Eletronique

The University of Sydney Austrélia 16 56 45 101-150

Newcastle University Inglaterra 15 196 162 201-300
Obuda University Hungria 14 - - -
Swansea University Pais de Gales 13 351 400 -

The University of Western "

1 Austrélia 13 109 98 =
Australia
Loughborough University Inglaterra 13 351 228 -
University of Wisconsin EUA 13 50 _ _
System
Monash University Australia 13 73 67 101-150
Ecole les Ponts Franca 13 - 314 -
Université Blaise Pascal - Franca 19 501 ) ]
Clermont-Ferrand
University of Hull Inglaterra 12 401 551-600 =
Universidade de Evora Portugal 11 - - -
Total 20 368 = - -

Fonte: Elaboracdo propria a partir de dados do *THE — Times Higher Education. **QS World University
- World University Rankings. ***ARWU- Academic Ranking of World Universities (Shanghai)

Como se vé na Tabela 17, vinte instituicOes estrangeiras concentraram cerca de

Y4 da populagdo desta pesquisa. Curiosamente, apenas uma universidade dos EUA

(University of Wisconsin) figura entre as que mais receberam os intercambistas, apesar

desse pais ser o segundo colocado entre os destinos da populacéo investigada, ao passo
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que, em relacdo ao Reino Unido, héa seis universidades entre as que lideram a acolhida
de alunos. Esses dados sugerem que 18% dos pesquisados que foram para os EUA,
estdo dispersos por um grande numero de instituicdes universitarias norte-americanas.
Neste caso, ndo foi possivel estabelecer uma relagcdo entre o nimero de estudantes
acolhidos e a qualidade das instituicoes.

Ao todo, seis universidades que constam na Tabela 17 acima fazem parte do
TOP 100 dos rankings THE e QsWord, mas todas elas estdo entre as 500 melhores do
mundo®. No entanto, elas receberam ao todo apenas 24% dos pesquisados, o que indica
que os outros 76% estiveram dispersos em instituicGes que podem ser bem reputadas ou
ndo. Um estudo divulgado recentemente® mostrou que menos de 4% dos intercambistas
do CsF, ou seja, 4084 estudantes do CsF, em nivel nacional, foram para instituicoes
TOP 350 no indice do THE, como se pode ver no Gréfico 27 abaixo:

Gréfico 27 — Distribuicdo dos brasileiros nas 25 melhores instituicdes do mundo

Universidade de Toronto  (Canadd)
Harvard (EUA)

Columbia (EUA)

MIT (EUA)

Johns Hopkins (EUA)

Universidade de Oxford (Reino Unido)
Duke (EUA)

Universidade de Edinburgh (Reino Unido)
Northwestern (EUA)

Universidade de Chicago (EUA)
Stanford (EUA)

London of School of Economics (Reino Unido)

Fonte: Elaborado pelo Jornal Folha de So Paulo publicado em 13 de junho de 2016. *Caltech,
UCLA e UC de Berkeley. **Swiss Federal of Institute of Technology. (Adaptado)

Ainda de acordo com os dados divulgados pelo mesmo estudo “o numero de

alunos que frequentou universidades ‘top’ pelo programa foi menor do que o de alunos

% A guisa de informagdo, A UFMG, no ano de 2015, ocupou 601° lugar no THE, 401° no QS World e
401° no indice de Shangai.
% Matéria publicada em 13 de junho de 2016 pelo jornal Folha de So Paulo
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enviados para Portugal — pais sem universidade entre os 350 melhores do mundo no
THE” (RIGHETTI, 2016, s.p.).
No que se refere aos estudantes pesquisados, cabe salientar que alguns ocuparam

vagas em institui¢gdes Top 10 nos trés rankings, mas eles ndo s&o numerosos:

Antes de escolher a universidade de destino [Universidade Nacional
da Irlanda, Galway NUIG] eu pesquisei bastante e descobri que era
uma instituicdo de boa reputagdo e de tradigdo [...]. A instituicdo ndo
chegava a ser referéncia na minha area, mas a Irlanda é um dos bergos
da geologia, juntamente com a EscOcia. Ver onde essa ciéncia
comecou foi, de certa forma, uma motivacdo. (Aluna do Curso de
Geologia).

Sobre a minha universidade de destino [Universidade de Toronto] ja
sabia que se tratava de uma instituicdo forte e com um departamento
de computacdo (minha area) muito bem composto. (Aluno da Ciéncia
da Computag&o).

Outro fato decisivo foi sua boa colocagdo nos rankings internacionais
de avaliacdo de universidades. Depois pela cultura e histéria peculiar,
além de ser um belo pais. (Aluno do Curso de Medicina).

Vaérios relatos revelam que os estudantes buscaram conhecer previamente a

reputacao das instituicdes universitaria a que se dirigiam, em funcdo dos rankings:

[Eu] queria o curso de neurosciences por ser aluna de iniciagdo dos
laboratorios de neurociéncias da FM-UFMG (INCT- Medicina
Molecular). E escolhi a University of Glasgow por ser top 50 das
universidades europeias em alguns rankings (Aluno do Curso de
Medicina).

Eu fiz uma pesquisa para descobrir qual era o melhor curso de
Engenharia de Producdo dentre as que estavam sendo ofertadas. Dei
uma olhada na grade do curso de todas e em rankings, e acabei
optando pela University of Strathclyde/UK. (Aluno de Engenharia de
Producéo).

Por outro lado, fiz questdo de escolher uma universidade de mérito
dentro da Inglaterra, levando-se em consideracdo rankings nacionais e
internacionais. (Aluno de Engenharia Civil).

Pesquisei bastante sobre as opgbes disponiveis, bem como
universidades disponiveis no programa [..]. A escolha foi feita
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levando em conta principalmente rankings das melhores universidades
do mundo. (Aluno de Engenharia Mecanica).

Sim, das universidades que permitem entrada no semestre que eu me
inscrevi University of Strathclyde/UK era a melhor em vérios rankings
mundiais. (Aluna da Engenharia Elétrica).

O que eu sabia sobre a universidade vinha de rankings e de um ex-
bolsista do CsF. Pelos rankings de respeito, a universidade
[Universidade de Winsconsin] era excelente e segundo o ex-bolsista,
tanto a universidade quanto a cidade eram também excelentes. (Aluno
da Engenharia Metaldrgica).
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CONCLUSAO

A Visdo, 0 pouso.

As fronteiras sociais, na maioria das vezes, ndo se deixam ver com facilidade.
Elas se escondem entre barreiras e brechas invisiveis, mas, ao mesmo tempo, se
escancaram. As fronteiras simbdlicas sdo as mais reconditas, ao passo que as fronteiras
tangiveis demarcam limites e podem se materializar em documentos, prazos, periodos
etc. Foi com as primeiras que trabalhamos aqui, tentando dar alguma visibilidade ao
fendmeno pesquisado.

Tentando responder a interrogagdo “quem sdao os contemplados com uma bolsa
no Programa Ciéncia sem Fronteiras?” do ponto de vista sociodemogréfico,
socioeconémico e sociocultural, descortinamos uma predominancia masculina que pode
refletir a divisdo sexual do trabalho cientifico, bem como a existéncia de uma &rea
prioritaria: as engenharias. Contudo, também se detectou uma maior participacdo das
mulheres nas demais areas, confirmando levantamento dos registros da ciéncia
brasileira, em que elas ja sdo majoritarias na area da salde e humanas.

Ademais, eles sdo majoritariamente brancos e membros de familias com poucos
filhos, ambas as caracteristicas de favorecimento social, e ndo apenas no Brasil. Ao que
se soma sua renda familiar confortavel, sua residéncia em bairros favorecidos e o
pertencimento a familias cujos adultos sdo altamente escolarizados e, em sua maioria,
detentores de profissdes de grande prestigio social. Essa biografia justifica sua renincia
ao exercicio de atividade remunerada durante o curso superior de graduacéo, salvo nos
casos em que essa estivesse relacionada a obtencdo de vantagens académicas, como
subsidios oriundos de atividades de pesquisa, monitoria e extensao.

Como era de se esperar, seus recursos culturais e educacionais se mostram
condizentes com essa condicdo social, expressando-se: (i) na idade dos beneficiarios
que traduz um passado escolar regular e sem acidentes; (ii) no dominio de linguas
estrangeiras, fruto de investimentos parentais; (iii) no “capital migratorio” acumulado
pelas experiéncias anteriores de contatos com 0s paises estrangeiros e sua cultura,
tornando-o0s mais propensos a mobilidade.

Todavia, a confirmacdo da hipOtese de que os bolsistas constituem uma

populacdo favorecida do ponto de vista social corresponde apenas parcialmente a
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inquietacdo inicial que deu origem a pesquisa. A outra face perseguida dizia respeito a
selecdo escolar de que é fruto essa populacdo, tal como preconizado por Ballatore
(2007). Com efeito, seus percursos foram desenvolvidos em escolas privadas de renome
ou, em menor nimero, em escolas federais (predominantemente na modalidade néo-
profissionalizante), o que possibilitou o sucesso j& nas primeiras tentativas de ingresso
no ensino superior, quando ainda muito jovens.

Por parte das familias, ficou clara a disposicao para os investimentos financeiros
necessarios, bem como a disponibilidade no acompanhamento da vida escolar dos
filhos, certamente fruto da posse de um capital cultural elevado. Por parte dos
estudantes, restou a evidéncia da disposicdo para o estudo, incluindo o estudo de
idiomas, além da mobilizacdo pessoal para os dispositivos para-escolares como
cursinhos preparatorios, aulas extras no contra-turno, aulas particulares, com a
finalidade de aprovacéo nos processos seletivos de ingresso na UFMG.

Esse capital escolar constituido no periodo pré-universitario, aos poucos se
metamorfoseou em capital académico, apos a travessia dos portdes da universidade.
Assim, as disposicGes prévias para o0 estudo, para o enfrentamento da rotina e
competicdo escolar renderam a eles as propriedades que forjam o aprendiz da ciéncia, o
pesquisador, tal como suposto nos critérios de admissdo ao CsF. Tudo isso é franqueado
de maneira muito mais provavel aqueles que podem se dedicar integralmente aos
estudos e a pratica cientifica, pois frequentam o periodo diurno e ndo precisam exercer
paralelamente uma atividade remunerada.

No entanto, apesar desse perfil socialmente favorecido e escolarmente
selecionado, a maioria dos bolsistas — como se viu — ndo se dirige as mais qualificadas
instituicOes universitarias estrangeiras, fato que Ballatore (2007) atribui a conduta de
“afinidade seletiva” que caracterizaria o padréo de atuagéo das instituicbes mundiais de
exceléncia, no processo de selecdo dos candidatos a seus cursos. Porém, mesmo
admitindo essa seletividade internacional, outros fatores inerentes ao Programa CsF,
parecem ter provocado esse resultado pois “as agéncias (Capes e CNPQ) nédo tiveram
tempo de aprender a trabalhar juntas, refazerem estruturas, alinhar questdes normativas e
estabeleceram parcerias internacionais ‘a toque de caixa’”, com escreve Nunes Sobrinho
(2014, s.p)

Embora tenha falhado no cumprimento da meta de enviar os estudantes para as

instituicbes mais bem classificadas internacionalmente, o CsF constituiu-se como uma



166

acdao de vanguarda na histéria da mobilidade estudantil brasileira, ndo somente pelo
amplo financiamento e numero de bolsas distribuidas, como também pelo carater
inovador da proposta, ao associar ciéncia e mobilidade; ao franquear essa possibilidade
as inumeras instituicBes universitarias brasileiras, incluindo as privadas; ao garantir uma
ampla participacdo de estudantes do ensino superior e ao estabelecer parcerias

inovadoras com institutos de pesquisa e instituicdes internacionais.

Algumas ImplicacBes Téoricas da Tese

O campo de estudos sobre mobilidade estudantil internacional tem se expandido.
No que concerne, especificamente, as desigualdades de acesso a esse bem educacional,
novos estudos sdo necessarios, uma vez que as oportunidades educacionais sdo
diferentes entre os paises. No caso do Brasil, hd poucos estudos sobre esse fenbmeno, o
que conflui para o entendimento de que as implicacBes tedricas desta tese podem ser
importantes para esse campo de estudo. Pode-se citar, como exemplo, que o estudo do
perfil social do estudante movel contribui significativamente para se conhecer o
estudante que tem acesso a mobilidade académica internacional, pois, como se viu,
trata-se de um individuo beneficiado por uma confluéncia de fatores que envolvem a
posse de varios capitais simbolicos, entre os quais se destacam o capital cultural, o
capital escolar, o capital linguistico e o capital de mobilidade. Outra possivel
contribuicdo para a area de estudos emerge da relacdo entre favoritismo escolar e o
acesso a mobilidade para fins de formacdo, fato que esta relacionado a tese de que os
estudantes moveis constituem uma elite académica. Ademais, pode-se admitir que,
embora ndo seja objetivo desta tese, trata-se de um estudo que pode contribuir com
futuras politicas publicas de mobilidade estudantil por apontar a desigualdade de acesso

a esse recurso, mesmo quando se trata de um beneficio publico, como é o caso do CsF.

Possiveis Contribuicdes para Acdes de Internacionalizagdo da UFMG

Assim como apontado no corpus da tese, a UFMG é uma instituicdo que tem
crescido historicamente no que se refere as acfes de internacionalizacéo e, embora seja
uma universidade que integra convénios e oferte programas de intercambio, ha poucos

estudos que visem conhecer o estudante que tem acesso a essa mobilidade. Conhecer
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esse estudante, mesmo que dentro das limitacdes de uma pesquisa cientifica, pode
contribuir com acbes futuras em que se considere um acesso mais igualitario a
internacionalizagdo, e quem sabe mais sensivel ao desfavorecimento social e escolar a

semelhanca dos programas de acdo afirmativa.

Algumas Limitacoes

Assim como toda pesquisa, esta tese possui limitacGes tedrico-metodoldgicas. A
principal limitagao ¢ a de que ha um risco determinista quando se define um “perfil
favorecido”. Por ser um estudo de base quantitativa, exclui as singularidades, as
individualidades. Em outras palavras, significa dizer que podem haver estudantes da
UFMG, inclusive dentro da populacdo estudada, que tenham alcangado uma vaga no
CsF e que nao estejam dentro dos perfis analisados. Entretanto, constituem excecoes.
Outra limitacdo inerente a pesquisa € de natureza metodologica e diz respeito a
impossibilidade de se acessar os dados de estudantes que se inscreveram no CsF mas
que ndo foram aceitos, impossibilitando a comparacgdo entre 0s que tiveram e 0s que ndo
tiveram acesso ao programa CsF. Essa impossibilidade foi a que nos guiou a alternativa

metodoldgica adotada com base na comparacéo entre trés diferentes grupos.

Outras perguntas... novos estudos...

Cabe reconhecer que, mesmo na perspectiva da Sociologia da Educagéo e das
desigualdades de oportunidades de mobilidade, outras investigacbes poderiam ser
desenvolvidas. Seria promissor o estudo sistematico e detalhado dos casos de
beneficiados com uma bolsa do Programa CsF, embora detentores de condi¢Ges sociais
muito discrepantes do perfil detectado neste estudo, a fim de se identificar os principais
recursos e estratégias mobilizados por esses jovens na busca por alcancar seus objetivos.
Seria igualmente interessante focalizar os candidatos ndo aprovados no Programa CsF e,
sobretudo, os fatores decisivos que levaram a sua exclusao.

A questdo das vantagens/desvantagens linguisticas também merece, certamente,
ser examinada com maior acuidade. Seria importante se conhecer melhor as iniciativas

emergentes de oferta gratuita — principalmente pelas universidades — de ensino de
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linguas estrangeiras a estudantes de baixa renda desejosos de se inscrever em programas
de mobilidade. Qual o perfil desses estudantes? O que os mobiliza? etc.

Novas possibilidades investigativas poderiam ainda se remeter ao problema dos
fluxos da mobilidade. Faltam estudos sobre a questéo crucial da forte assimetria desses
fluxos que se fazem sobretudo no sentido “norte-sul”.

Por fim, no &mbito das universidades brasileiras, seria importante a realizacdo de
estudos sobre a outra face da mobilidade, isto ¢, a chamada “mobilidade de chegada”,
que diz respeito ao acolhimento de estudantes estrangeiros em mobilidade internacional
no Brasil . O que se sabe sobre esses estudantes? Quantos sdo eles? De onde vém? Por

gue vém? Como vivem? Que desafios enfrentam? Etc.
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Apéndice A

Questionario Ciéncia Sem Fronteiras

Este Questionario tem como objetivo conhecer as caracteristicas socioecondmicas e académicas dos(as)
participantes do programa de intercdmbio internacional "Ciéncia sem Fronteiras". Os dados obtidos serdo
usados em pesquisas académicas e suas respostas, em nenhuma hip6tese, serdo identificadas.

Identificagcdo do aluno

1. Nome *

—

Data de Nascimento *

2. Sexo

- .
o Masculino

i .
o Feminino
3. Endereco *

E [

RIN 2l

4. Nimero de Irméos *
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-]

5. Entre os seus irmaos voceé é: *

TN

O mais novo
O mais velho
Filho do meio

Filho Unico

6. Tipo de Instituicdo em que cursou o ensino fundamental (1° grau). Considerar
apenas aquela na qual cursou a maior parte *

Responda: Publica ou Privada e informe a instituicdo

—

7. Tipo de Instituicdo em que cursou o ensino médio (2° grau). Considerar apenas
aguela na qual cursou a maior parte *

Responda: Publica ou Privada e informe a instituicdo

8. Com quantos anos passou pela primeira vez no vestibular ou ENEM? *

i

TN

17-18
19-20
21-22
23-24

acima de 24

9. Qual curso de graduacdo esta cursando na UFMG? *
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10. Qual o turno da sua graduacao? *

o © Diurno

"
o Noturno

11. Atualmente, vocé exerce atividade remunerada? *

o C N&o

o O Sim, em atividades dentro da universidade (monitoria, iniciacéo cientifica,
programa de extensao universitaria, estagios, etc.)

o O Sim, em tempo parcial fora da Universidade

o C Other:

12. Vocé recebe alguma bolsa de estudos? *

Responda sim ou ndo. Em caso afirmativo responda qual.

13. Vocé recebe algum auxilio da FUMP? *

Responda sim ou ndo. Em caso afirmativo responda qual o seu nivel de caréncia.

Informacgdes sobre a sua Familia

14. Em relac&o ao nivel de escolaridade da sua MAE:

Ensino Fundamental (1° grau) completo ou incompleto
Ensino Médio (1° grau) completo ou incompleto
Ensino superior incompleto

Ensino superior completo

Pés-graduacdo latu sensu (especializacé

Mestrado

T Y Y YD

o Doutorado

~

Other:
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14.1 Em caso de Ensino superior completo, informe o curso e ainstituicédo de
concluséo

15. Atividade profissional atual da sua MAE

[N
[ep)

. Em relacao ao nivel de escolaridade do seu PAL:

Ensino Fundamental (1° grau) completo ou incompleto
Ensino Médio (1° grau) completo ou incompleto
Ensino superior incompleto

Ensino superior completo

Pés-graduacdo latu sensu (especializaca

Mestrado

Doutorado

Other:

YYD Y Y YD

16.1 Em caso de Ensino superior completo, informe o curso e a instituicdo de
concluséo

17. Atividade profissional atual do seu PAI

18. Qual é aproximadamente a renda familiar mensal bruta? (Incluir todas as
fontes de renda dos que residem no domicilio) *

© até R$ 724,00

de R$ 724,00 a R$ 1900,00

de R$1901,00 a R$ 3800,00

de R$ 3801,00 a R$ 5700,00

de R$ 5701,00 a R$ 7600,00

de R$ 7601,00 a R$ 15200,00
de R$ 15201,00 a R$ 22800,00
acima de 22800,00

7YY YYD



19. A sua familia possui TV por assinatura?

21. Indique o SEU grau de conhecimento em relagdo as seguintes linguas

estrangeiras

Nulo Fraco Razoavel
Alem3o T f" -
Espanhol T e T
Francés C C C
Inglés O r r
Italiano e r -
Outra i - '

22. Antes de ingressar no CsF vocé ja havia estudado no exterior?

Nao
C Sim

22.1 Em caso afirmativo, em qual ou quais paises?

Bom
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22.2 Por quanto tempo?

22.3 Por qual motivo?

Curso de Linguas
Intercambio no Ensino Médio

Other:

i

23. Antes de ingressar no CsF vocé ja fez alguma viagem ao exterior?

Nao
© Sim

23.1 Em caso afirmativo, para qual ou quais paises?

23.2 Qual foi a duragéo da viagem?

23.3 Por qual motivo?

Turismo

Other:

24. Seu pai ou mae ja viajaram para o exterior?

Nao
i .
Sim
24.1 Em caso afirmativo, para qual ou quais paises?

—

24.2 Qual foi a duracao da viagem?

196
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—

24.3 Por qual motivo?

. .
o Curso de linguas

o C Trabalho

o C Other:

25. Se vocé quiser acrescentar algum dado ou tecer algum comentario, utilize o
espaco abaixo

26. Auto-declaracdo racial *
( ) Branco
( ) Pardo
( ) Amarelo
( ) Preto

( ) Indigena
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Apéndice B

Questionario (Questdes abertas)
Beneficiario do Programa Ciéncia sem Fronteiras
Trajetdria Académica e Formacdo Complementar
1. Nome
2. Data de Nascimento *
3. Sexo *
F
M

4. Como foi sua vida escolar? Vocé tinha bom desempenho? Era considerado
bom aluno? E hoje? *
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5. Como vocé qualifica a sua escola de ensino médio? Vocé acha que ela lhe deu
suporte para alcancar o ensino superior? *

6. Jarecebeu prémios em olimpiadas de contelido? E de outra natureza, como
mencdo honrosa, e outros? *

7. Vocé fez cursinho pré-ENEM ou pré-vestibular? Em caso afirmativo, qual? *

8. Eno ENEM? Como foi seu desempenho? Vocé teve alguma dificuldade para
entrar no seu curso? *

9. Vocé ja foi monitor de disciplina na Graduagdo? Em caso afirmativo, de qual? *

4]

10. E bolsista de iniciac&o cientifica? Conhecia pesquisa ao entrar na
universidade? E projetos de extensdo? *
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11. Vocé fez curso de lingua estrangeira? Em caso afirmativo, qual? *

gogs

< |

12. Que experiéncias com a lingua estrangeira vocé tem? *

gogs

< |

13. Vocé conhece uma ou mais de uma lingua estrangeira? Qual(is)? *

L]

=]
< | o

14. Qual o seu principal acesso a essa(s) lingua(s)? Vocé fez teste de lingua
estrangeira para o CsF? Qual lingua escolheu? Por que? Como foi seu
desempenho? *

" 1o

|

Programa CsF

15. Como vocé tomou conhecimento do Programa Ciéncia sem Fronteiras? *

gogs

|

16.Como foi 0 seu processo de selecdo? *

=]
=]
< | i

17. O que vocé acha que foi mais relevante para que vocé fosse contemplado
com uma bolsa no programa CsF? O que conta sobre esta experiéncia? *

=]
=]
< | i

18. Conhece outros bolsistas do programa CsF? *
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=]

=]
| i

19.Conhece algum aluno(a) ex-intercambista? 19.Se sim, ele(a) deu dicas para a
sua selecao para o programa CsF? Qual(is)? *

=]

=]
| i

20. Como foi areacdo dos amigos/colegas/professores? *

Lo L]

| i

21. Como foi areacdo/apoio da familia? *

=]

=]
| i

22. Como lidaram com os custos da viagem até a disponibilizagdo dos auxilios
financeiros do programa? *

=]

=]
| i

23. Como foi a sua desenvoltura na lingua do pais de destino? Que idioma vocé
utilizou para entrar em contato com os nativos? Vocé aprendeu algum outro
idioma? *

=]

=]
| i

24. Vocé estabeleceu uma novarede de contatos a partir desta experiéncia? Isso
€ importante para vocé? Por que? *

=]

e of

25. Vocé considera o programa CsF uma oportunidade? *
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KL

| i

Motivacdes e Disposicoes

26. Por que o intercambio? *

=]
e of

27. Por que vocé escolheu o pais de destino? Foi uma escolha prépria ou foi
direcionada pelo PCsF? Quais s&o as suas principais impressdes? O que vocé
sabia sobre o lugar/universidade de destino? Expectativas prévias? *

K [

< | o

28. Expectativas da familia? *

£ [

< | 2|

29. Como é ainternacionalizac¢do familiar/individual - linguas/contato com
estrangeiros/cultura de outros paises/viagens? *

< | 2

30. Houve motiva¢Bes académicas, isto &, o pais de destino é referéncia em sua
area de estudos? A instituicao de destino é referéncia em sua area? *

=]

=]
< | o

31. Vocé ou sua familia teriam condi¢6es de custear essa experiéncia no exterior
como ocorre em outros programas de intercambio? *

=]

0 of
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32. O auxilio financeiro oferecido pelo programa foi fundamental, ou nem tanto? *

P LI

33. O que vocé considera que tenha sido fundamental em relacdo a sua entrada
no PCsF? *

34. Se vocé quiser acrescentar algum dado ou tecer algum comentario utilize o
espaco abaixo. *

4 3



